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INTRODUCCION

La educacién es el soporte fundamental del desarrocllo -
que permite brindar mayores oportunidades de superacién a los -
pueblos y elevar el nivel cultur:zl de sus habitanter; durente -
el proceso en que se transmite actfian diversos sujetos dentro -
de un marco socio-histérico determinado, en uns interaccién —
constente que le da al proceso lea categorfaz de acto social. Los
sujetos que en €1 intervienen, sus carscterfsticas gocioecondmi
cas y pvarticuleres, aunadas & las del contexto histérico y cul-
tural en el cual transcurre, son las ocue van a definir esvec{fi
camente & cada caso concreto de ese proceso sociel que es el -

educativo.

La investigacién realizade vor el equino nretende modi-
ficar las condiciones en que se desarrolla el proceso ensefian—
za-enrendizzje, as{ como mejorar los resultados obtenidos en &1,
ésto implice la toma de concienciz del pavel del mazestro como -
educador, es decir, que el docente no se sitlie como simple ——
transmisor de conocimientos, sino como formador de la nersonali
dad de sus alumnos, lo cuel requiere uns modificaciédn de la —-
préctica educativa, de los métodos y las técnicas utilizades y
de una activa y real narticivacién de los alumnos en su vroceso
de avrendizaje, yas que s8lo as{ se logrard que ellos se definan
como sujetos y se integren eficazmente a la sociedad en que vi-

ven.

Esta investigacién, basads en el problema gDe qué mane
ra se nuede desarrollar en los alummos de la escuela nrimeris -

la comprensién de lz lecturz vsra facilitar el avrendizaje de -



™

los contenidos vprogramiticos?, tiene por objetivo orimordisl de
terminar los procesos cue permiten una mayor comprensién de 1la
lectura, para implementer estrategias didécticas més dinémicas_
que faciliten a los a2lumnos la comprensién de los textos escri-

tos.

Con este objetivo pretendemos lograr que el alumno, en
base a una lectura de comprensién, anslftica o critica, se aprg
pie de los contenidos o conocimientos insertos en las distintas
clases de documentos escritos, y con esto no s8lo hablamos de -
los textos escolares, sino de aquellos gue nuestro mundo de co-
cas impresas brinda diariamente a todos los que en €1 estamos —
inmersos. Se busca que los alumnos analicen los documentos so-—-—
ciales que tienen en sus manos, los comprendan y obtengzn de -
ellos datos gue les permitan entender mejor a la socieded en —
que viven, actuando y participando activamente en ella pers mo-
dificarla y mejorarla cualitetiva ¥y cuantitativamente en pro de

guienes la integran.

El problema elegido es de {ndole vpedsgbgica, puesto que
existe en el campo educativo, y al estudiar ¥y anzlizer los pro-
cesos mentzles que se oversn en el individuo cuando realiza 1la
lectura de un texto, le dan un cardcter vpsicolinglifstico; sin -
embargo, creemos que el problema es tan amplio que no se puede_
limiter a una sola rama del saber humano, ya que los resultados
que la investigacién arroje en torno a &1, serén zolicables en
beneficio de toda ciencis que pars su transmisién necesite de -

un texto impreso.

P Freinet, Kenneth y Yetta Goodman, Emilia Ferreiro, Miﬁr’/////”

garita Gémez Palacios y otros investigadores, que han analizado
el vroblema de la comprensién de la lectura y su influencia en_

el desarrollo de lz personalided del individuo, han tratado de



implementar una pedagogfz de la lecturz fundada cient{ficamente,
gue vermita a todos los nifios convertirse en lectores més 1li—
bres en sus elecciones, porque hen aprendido a dominar las com-
vlejas operaciones oue implica el acto de leer y también en hom
bres de su tiempo, duefios de aquellos medios que les permitan -
resistirse a todas las falsas proonagandes y elevar el nivel de
conciencia de la realidasd del mundo en que viven y de las solu-
ciones necesarias para resolver sus carencias y necesidades, -

gracias a una lectura licide de toda la informacidén.

Finalmente hay oue agregar que con este investigacién y
los resultados que de ella se obtengan, se vpretende logrer aque
los alumnos se transformen en sujetos conscientes y activos, —-
por medio de la pelabra y la accifén, en cada uno de los momen--

tos de su vida social.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA
A, Antecedentes

En los estudios realizados acerca del escasc aprendizaje
escolar, producto del proceso ensefianza-anrendizaje de la escue-
la vrimeria, se han considerado algunas causas gue originan di--
cho fenémeno, causas que incluyen no sélo a los alumnos como su-—
jetos aue avrenden, sino también al maestro que ensefia y a la =-
institucién escolar, marco en cue se sitdan los sujetos involu——
crados en el proceso educativo. De acuerdo e estag investigacio-
nes efectuadas, las causas las podemos encontrar en: las caracte
r{sticas individuasles de los alumos, considerédndose que el fra-
caso escolar resulta més vor la utilizacién de métodos y procedi
mientos inadecuados que no corresponden al nivel vpsicogenético -
de los alumnos, gue nor alteraciones del conjunto de funciones -
nerviosas que intervienen en el proceso de anrendizaje; en las -
condiciones sociocecondmicas en que se desenvuelve el educando, -
que en ocasiones son desfavorables para el anrendizaje escolar, _
resvecto a esto la teorfa del déficit cultural nos dice gue los_
alumnos gue provienen de familias de escasos recursos econémicos,
gijos de familias numerosas que deben anortar recursos parsg Su—-—
l?E‘ragar las necesidades del gasto diario, son los gue generalmen—
te integran el gruno cue fracasa en la escuela, ya aue el défi—-
cit cultural orovicia la revrobacidn, el ausentismo y la deser--
cién escolar; finalmente, las causas las nodemos encontrar en la
escuela, pues al no determinar con claridad las habilidades fun
damentales a desarrollar en el oroceso educativo y al no orgae-

nizar sus acciones para estimular el desarrollo integral del edu



cando, contribuye directamente a2l fracaso de los objetivos vpro—-
ouestos, que se traduce en un escaso aprendizaje, en ocasiones -
nulo, de los contenidos nrogramiticos nue se manejan en la escue

la primaria,

En general se vuede decir que el fracaso escolar estri—
ba més en la incomvetencia de los métodos utilizados en la ense-
Hianza de los contenidos orograméticos, que en las estructuras men
taeles del individuo, sus capacidades nsicogenétices individuales
o0 sus caracter{sticas socioculturales. De ahf{ tenemos que, fre—
cuentemente, el fraceso del aprendizaje escolar es resultado de_
la incomprensidén de los textos escolares, nues la comprensién de
la lectura es fundemental vara lograr un mayor aprendizaje de —

los contenidos en el proceso educativo.

La importancia de la utilizacién de un mé&todo eficaz va-
ra el Sntimo desarrollo del vroceso educativo, ha sido snalirado
por algunos vedagogose mediante investigaciones realizadas; sus -
conclusiones ponen de manifiesto la trascendencia, no sélo para_
la etapa escolar de los estudiantes, sino lo fundemental oue re-
sulta la comvrensién de la lectura de los textos escolares, nara

la formacibn integral del individuo.

i " Podemos mencionar a Celestin Freinet, guien en su obra -
"Los métodos neturales, el aprendizaje de la lengua" aenaliza la_
mecénica de la lectura vracticada en la escuela tradicional, aue
nada avnorta para la comnrensidén y la captacién del sentido cue -
debe obtenerse al realizar la lectura de un texto. Su libro " ILa
imvrenta en la ecscuelz " nos da ejemplos de técnicas de trabajo_

e nueden cer adantadas y comnletadas ( mues como &1 mismo lo -
indica, no oretende imboner un método educativo rigido, inflexi-~

ble que deba practicarse tal y como fue creado por su autor, sino
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técnicas de trabajo que han de ser adaptadas y commletadas segn
las caracterfsticas de la clase ¥y las necesidades individuales ¥
colectivas de los miembros que integran el vroceso educativo). -
Freinet nos propone la técnica de 1a imorenta en la escuela para
prevarar fisiolégica, moral y afectivamente al nific gque se inje-—
cia en el aprendizaje de la lectura, al mismo tiemvo que nos da_
sugerencias de cémo favorecer la comprensidén de la lectura de ——
los textos, mediante la satisfaccién de 165 intereses intelectua

les y afectivos de los nifios.

Kemneth y Yetta Goodman en su libro "Conocimiento de los
procesos psicolinglifsticos por medio del anélisis»de la lectura_
en voz alta" exvonen sus conclusiones de la investigacidén reali-
zada en torno a los procesos nsicolinglifsticos que tienen lugar__
en el vensamiento del individuo durante la lectura de un texto y
que se manifiestan al realizar la lectura en voz alta. Margerita
Gémez Palacios en su libro "Bstrategias vedagfgicas vara suverar
las dificultades en el dominio del sistema de escritura® nos —-
ofrece una serie de actividades que ha de realizar el lector en_
la tarea de obtener significado del texto impreso. En "Did&ctica
de la lectura creadora" Marfa Hortencia Lacau, expone los resul-
tados de la investigacidn realizada acerca del wor cué hay desga
no en los alumnds hacia la actividad de la lectura, y llega a la
conclusidn de que, en ocasiones, las obras y los libros ofreci--
dos en los programas oficiales (obras maestras de nuestra litera
tura) no ofrecen atraccidn nara el lector, vues la didéctica em-
pleada por el maestro como gufa y orientador constante en ls lec
tura, oropician cue el zlumno caiga en la imcomwrensidn y el abu
rrimiento. John Passmore en su obra "Filocoffa de la ensefianza" ,
enuncia las gue, pera &1, son causas de la incomprensién de la -

lectura asf como los asvectos que debe abarcar la comvrensidn.
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Frank Smith en "Comorensién de la lectura" nos nronone —
due la comnrensidn de lo escrito es la base vars. extraer conbci
mientos del muindo de cosas imoresas en el que esté inmerso el ni
fio. Louis Not en su obra "Las vedagogfas del conocimiento" nrono
ne la didéctica que ha de anlicarse en la cescuela para que ésta_
cumpla su funcién en la comorensibn de los contenidos de aprendi
zaje, Emilia Perreiro y Margarita G8mez Palacios en "Nuevas vers
mectivas sobre los procesos de lectura ¥ escritura® concluyen en
que las estrategias que se usan pera la comnrensibn de la lectu-
ra en la escuela primaria, deberian ser similares a las estrate-
glas aque los individuos utilizan vara comnwrender y avrender fue-
ra de ella. Estos y otros investigadores han hecho estudios so—-—
bre los nrocesos osicolinglifsticos que tienen lugar en lazs es——
tructuras del nensamiento durante la lectura de un texto, cémo -
se adquiere la comvrensifn de ésta, as{ como las causas que ori-—

ginan la incomprensidn de lo lefdo.
B. Definicidén del problema

La educacién es la base del desarrollo social, econémico,
polftico y culturzl de un pueblo, en ella se fincan los valores_
gue hebrédn de conformar su rioueza, cimiento de su desarrollo, -
base que sostenge su estructura y garantice su grandeza. En una_
educacién bien cimentads, con proovésitos firmes ¥ objetivos cla-
ros, habrd de asegurarse el desarrollo cada vez mayor de la so—-

ciedad y la suvweracibn de todos sus mienbtros,

Para obtener una educacién nlena se nécesita de uwn nroce
s0 ensefianza~-anrendizaje dinfdmico, oportuno ¥y canaz de transmi—
tir todos los conocimientos deseados, es en la escuela orimaria
donde debe lleverse & cabo, considerando la trascendencia e im——

nortancia cue tiene en la educacidn del nifio ¥y en lz formacién -
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integral del individuwo.

Como docentes en servicio que somos estemos conscientes_
de los vnroblemas cue afectan el desarrollo del vroceso educativo
¥y de la importancia que tiene su soluciédn para el logro de los -
objetivos ocue se plantea la escuela orimaria reswecto al anrendi
zaje de los contenidos programidticos. Por ello, el wlantearnos -
una serie de problemas nara escoger entre ellos el aue habrfemos
de analizar en nuestra investigecién, y sabiendo gque uno de tan—
tos gue afectan la labor del magisterio en servicio es el bajo -
rendimiento escolar del educando durante el nroceso de avrendiza
Je, llegamos a 1a conclusién de que vosiblemente el escaso aovren
dizeje obtenido es consecuencia de los métodos y técnicas emolea
das en la conduccién del proceso educativo, nerticularmente de -
las téenicas utilizedas para realizar la lectura de un texto o -
de los textos escolares. En base 2 lo anterior, el. problema que_
se considera no sélo repercute en el proceso enseﬁanzapaprendizg
je, sino gue incide directamente en el desarrollo de la versona—
lided del individuo, vor su imnortancia ¥ trascendencia en la ——
formacién intelectual y de la cultura ulterior que vueda llegar

a poseer el educando, es el aue a continuacibédn se enunciat

¢DE QUE MANERA SE PUEDE DESARROLLAR EN IOS ALUMNOS
DE LA ESCUELA PRIMARIA LA COMPRENSION DE LA LECTU-
RA PARA FACILITAR EL APRENDIZAJE DE LOS CONTENIDOS
PROGRAMATICOS?

Este oroblema se ubice dentro del camno nedagfgico, nsi-
colingll{stico, social, culturel y econémico; en el pedagdgico -
por enfocarse directamente al hecho educativo, nsicolingu{stico_
al estudiar y analizar los procesos mentales que Se Operan en el

individuo &l realizar la lectura de un texto, en el cultural y -
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social voroue el atraso escolar ocue tienen los educandos, vnroduc
to de la escasa commrensién de la lectura de loc materisles im—
vresos, revercute en el desarrollo de la comunidad 2 la que ver—
tenecen y al del vafs en general. En el econémico nor el alto fn
dice de revrobacién que se da afio con afio y que afecta en gran -
escala a la economia familiar y de la sociedad en general, al no
aprovecharge debidamente el gasto opdblico que destina el gobier-

no del pais al sector educativo.

Para un mejor estudio de este problema se ha dividido la
investigacién en cuatro fases o etapas, que son: la formulacién_
del nroblema, el marco tedrico o conceptual, la metodologis y -
los resultados de la investigacién, mismas que se enalirarén du-—

rante el desarrollo del oresente trabajo.

Después de discutir en torno al nroblema de estudio mara
delimitarlo en tiempo y espacio, llegamos a la conclusidén de oue
es intemporal, ya que no se puede limitar a un tiemvo determina-
do puesto que esté presente en todo momento y en todos los gra—-—
dos de la escuela primerisa, esvaecio en que se desarrolla el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje, y aflin fuera de ella, al encontrérse-

le también en escuelaes .de un nivel sunerior.

Los concentos fundamentales que habrén de analizarse y -
que conforman las variables del problema son: la comprensién de

la lectura, el anrendizaje y los contenidos programéticos.

Por aprendizaje se entiende el cambio de conducta o de -
comportamiento que el individuo adoulere vor medio de la exne——-—
riencia, mismo aue involucra habilidades motoras, sensoriales, -
construccidén y relacién de los concentos ocue el individuo mane ja

¥y mediante los cusles adquiere nuevos conocimientos.

La comnrensibén de la lecturs se menifierta al dar inter-
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vretacidn y un sentido a los signos impresos, relacionéndolos —
con las ideas, concevtos y significados que el lector tiene de -
1o gue estd leyendo, es decir, asociar los contenidos del vensa-

miento con las estructuras de la lengus escrita.

Una de las limitantes de la investigaciédn serd el carfc-
ter subjetivo del tema de estudio, ya que vor ser wma actividad_
intelectual del individuo gque abarca los nrocesos nsicolinguisti
cos, que tienen lugar en las estructuras del wensamiento, imvedi
r4 medir eficazmente el grado de comprensidn de la lectura de —-
los textos, gue se pretende oue los educandos adouieran en el ==
transcurso del nroceso que tiene lugar en la escuela primeria vy

muy particularmente, dentro del saldn de clases.
C. Justificacién del problema

En lo varticular consideramos gue el ovroblema dlantesdo_
entrafia caracter{sticas muy importantes aue merecen ser estudia-
das, pues le comnrensién de la lectura que logren los educandos_
de los textos, es esencial vara adouirir un anrendizaje eficaz y
a la vez es factor que promueve las actividadee que realiza el =
alumno, al aplicar los conocimientos que 2dquiere de los textos_
que lee, nor lo que el docente deﬁe conocer y avlicar téenicas y

vrocedimientos nara asf{ oromover la creatividad del educando.

La importancia de esta investigacidén radica en el hecho_
de cue, generalmente, los resultados del vroceso educativo de la
escuela primaria no son suficientemente favorables vpara el desa—
rrollo intelectual del alumno, ya que este voroceso de aorendiza-~
je no incluye la comprensidn de los libros y textos escolares y
de los no escolares, sino sélo la memorizacién de los contenidos,

conocimientos y férmulas que vresentan.

Por lo exnuesto enteriormente y nor encontrerse el oro-
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blema en el aula escolar, menifesténdose en el aprendizaje de -
los educandos, al no operarse en ellos el cazmbio de conducta re—
querido vor los objetivos de anrendizaje y no comrrender los con
tenidos de los textos gue se le vresentan. De la comrrensidn de_
la lecturas devender4 que el nifio adquiera los conocimientos aque
le ayuden a mejorar su desenvolvimiento social y cultural en la
escuela y en la comunidad a la que vertenece y, vor ende, favo—-—

rezca el desarrollo integral y arménico de todas sus facultades.

Estas son las razones vor las gque se considera necesario
realizar este estudio, oues los resultados que de é1 se obtengan
beneficiarén directamente al avrendizaje que se logra en el vro-
ceso educativo mediante le comnrensién de los teéxtos escolares y
a la vez ayudard a formar el juicio critico de los alumnos y los
estimulard a emitir sus comentarios y ovoniones en torno & los -

temas.

La decisién del equino al elegir este problema fue uné—
nime, ya que como educadores estamos conscientes de la imvortan-
cia de la comorensiédn de la lectura en el anrendizaje de los con
tenidos orogramfticos, & la vez que conocemos la escasa atencidén
que se le ha brindado a este asnecto en la escuela fradicionalisg
ta y que afin nerdura en gran narte de lss escuelas nrimorias de_
nuestro vafs, nor ello como educadores de la escuela moderna, se
guidores de la pedagogfa de Preinet, consideramos gue el pavel -~
esencial del mzestro es el de vermitir la vpelezbra a los alumnos_
sobre los temas que les interesan (texto libre en lugar de redac
cién con tema imouesto, célculo 2 partir de vroblemae reales ——
tlanteados mar los slumnos, enélisis de su entorno fisico v so--
cial inmediato, etc.) de esta menera, lejos de colocarnos frente
a los alumnos como un mzestro obligado a saberlo todo y & no ig-

norer nedza, debemos esforzarnos «Or ser un consejero, un anima--—
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dor, un gufs, para que realmente modamos contribuir al desarro—-—
1lo de la olena seguridad del educando, mediante la actitud ana—
1ftica y erftica hacia todos los medios de comuniczcidn oue em——

vlean los signos gréficos del lenguzje escrito.

Los resultados de esta investigacidén beneficiarén direc-
tamente a todos los involucrados en el aprendizaje educativo, ya
que permitiré establecer criterios que enriguegzcan este Proceso_
Y en consecuencia se mejore cuentitativamente el anrendizaje es-

colar de los alumos en la escuela primaria.

También vermitirdn al docente conocer las estrategiss —-
més convenientes para lograr la comvrensi’n de la lectura de los
textos, asf como determinar acuellas cue se consideren més 6pti-
mas vara el aprendizaje de los contenidos vrograméticos de las -
diferentes 4reas del conocimiento, lo oue le nermitird conducir_
el oroceso ensefianza-aprendizaje de una manera eficaz y en su —-
pronio beneficio y de los alumnos 8l manifectarse en ellos el -

arrendizaje de los contenidos u obietivos nlanteados.

Mediante la aplicacién de las t&cnicas vproouestas para -
la comwrensién de la lectura, el z2lumno obtendri un verdadero ——
aprendizaje y lograréd emitir um juicio crftico, comentario u oni
nién acerca de los contenidos oue se le nresentan y de su imvor-
tancia y trascendencia real, lo cual viene a cozdyuvar en un —
avrendizaje conciente y auténomo del alumno que concluiri en el
desarrollo integrel de su versonalidad como estudiante, nues con
sideramos gue la nosesién y la nréctica de la lectura son las -—-

claves de toda formacidn intelectual y de toda cultura ulterior.

A través de la comvrensién de la lectura se lograri un -
mayor anrendizaje de los contenidos orogramfticos, lo aue redun-

Card en el evance intelectusl de la comunidad escolar a niveles_
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concentuales suveriores.

En sintesis, la solucién de este vroblema contribuirid no
s6lo a mejorar el desarrollo del nroceso enceflanza~-anrendizaje y
de nuestre préctica docente, contribuiri también al mejor desa——
rrollo integral de los alummos que culminard en una versonalidad
vlena y en la formacién de individuos canaces de buscar resoues-
tas nor si mismos a los vroblemas que se les vresentan, analf{ti-
cos, criticos, sutodiddctas, comprometidos con su contexto natu—
rel y social y capaces de contribuir a su conservacién y mejora-

miento.

Para la escuela vrimaria también es de primordial imror-
tancia la solucién del problema vlanteado, pues as{ cumplirid —-
realmente con su tarea princival: formar hombres libres, Gtiles_

a s{ mismos y & la sociedad en aue viven.
D, Objetivos

Con la presente investigacién se oretende dar algunas al
ternativas de solucidén al oroblema de estudio con el fin de me jo
rar el oroceso educativo, mediante la comvrensién de la lectura _
de los textos escolares de la escuela primaria y de los cue el -
gruvo maneja en la biblioteca escolar y circulante, gque conclui-
réd en un anrendizaje escolar de los contenidos vprograméticos y -
a la vez fomentari en el alumno la canacidad y el gusto vnor la -
lectura de estudio, informativa y recreativa y coadyuvari en la -

cavacidad del alumno nara gue logre un anrendizaje autbnomo.

Otro de los vrondsitos immortantes de esta investigacién
es lograr utilizar en forma correcta las técnicas y los pnrocedi-
mientss necesarios vara favorecer la comnrensién de la lectura -

en forma critica y analftica.

A1 concluir la oresente investigacidn y mediznte 1la =
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anlicacidén de algunas informeciones bibliogréficas, as{ como de

nuestra experiencia scumulada a través de la oréctica docente, -

nos

A

proHonemos $
corto- vlazo

Ydentificar los orincipales factores que han obstruido 1la -

comprensién de la lectura.

Analizar la problemé&tica que se deriva de la faltas de com———

prensidn de la lectura.

Ofrecer nuevas formas de organizacidn vpara mejorar el traba-

jo docente.

Determinar los procesos que permitan una mayor comprensién -

de la lectursa.
mediano vlazo

Descubrir algunas fallas de caricter vedagégico en cue ha --—

cafdo la escuela primaria.

Encontrar soluciones y estrategias nuevas &l vproblema dlan--

teado.

Implementar estrategias didicticas més dindmicas vnara cue —-

los nifios adquieran la comprencsién de la lectura.
largo plazo

Desperter el interés de los docentes en servicio para oue uti
licen técnicas y procedimientos adecuados a la edad e intere

sesg del nifio,.

Comprometernos con decisidén en la bisqueda de soluciones pa-

ra mejorar la comprensién de la lectura.



II. MARCO TEORICO

~ El1 lenguaje: fuente de conocimientos

Sabemos cue el proceso del conocimiento de la lengua es_
un vroceso contfnuo y natural, en el cual el individuo avrende -
més con la oréctica que con la instruccién. El lenguaje lo avren
demos a través de su uso: al habla?,yréscuchar, el escribir y -
leer, y al dar sentido a lo qggrég nos comunica medisnte €1, Por
medio del lenguaje conocemos y nos relacionamos con el medio ff-
sico y social que nos rodes, con €1 aprendemos acerca del mundo_
en general y elaboramos nuestra provia concencién y teorfa del -
mundo. Sin embargo, nera gue el individuo avrenda es necesario -
que comorendes la lectura de los textos que lee, pues es la base_
de cualquier avorendizaje: los nifios aorenden relacionando su com
orensién de lo nuevo con los conocimientos oue ya conocen, modi-
ficando y/o alterando sus concevtos y su mundo cognitivo. Esto -
vone de manifiesto la fntima y estrecha relacién que existe en--
tre la comvrensién y el anrendizaje, vpues pars que un nifio ad-=-
quiera un conocimiento, primero debe comprenderlo para que gl ——
trabajar en torno a 61, comprenda lo cue esté haciendo y asf vue
da extraer sentido de lo que aprende y se avrovie eficazmente de

ese conocimiento. A este respecto Prank Smith nos dices

"El aprendizaje es la modificecién o eleboracién_
de lo oue ya se conoce, de la estructura cogniti-
va, la teorfa interna del mundo (...) El evrendi-
zaje es un vroceso cont{nuo y fécil tan naturel -
como resnirar. Un nifio no tiene que estar espe-—-—
cialmente motivado o recomnensado para aprender,

0

v
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de hecho el imnulso es ton netursl ~ue estear -ri
vado de la onortunided de anrender es aversivo.

e

El hombre anrende & través de su lenfueje, ses &ste ——
oral, escrito, mfmico, »ictogréfico, etc., en -m vroceso cons-
tante v naturel, esforzéndcse “wor evadir acuellss situeciones
en las cuales no hay nada cue cnrender, de las cue ye todo co-
noce y no anortan nade a ese mundo cosrnitivo de cada ser hume-
no. La incsnacidad de avrender es sofocante mere el hombre, —-—
cuien lucha mor escanar de esas situaciones como lucha mor evs

dir aruellas en donde es éfficil resnirar.

El individuo, a través de cu lensucie, obtiene conoci—
mientos ocue enricuecen su mundo concertuzl ¥y cogmitivo y al ha
cerlo siente le necesidad de oconer de mcuerdo sus manifestacio
nes mentales y lingti{sticas con las de los demés, a fin de con
fronter sus concentos y teorfas, sin embargo, el snrendizaje -
de un nifio, alin siendo un “roceso natursl y continuo, ouede --
verse blocueado nor dos factores: el tedio, nrovocado nor una;
situacidn cue ya se conoce y no nresentz neda nuevo cue anren-
der y vor el temor al fracaso, 2] riesgo, a la nosibilidad de_
eouivocarse., Al resvecto, mse considera aue un nifio esté motiva
do para avrender cusndo hay algo que no comnrende, sSiemrre ¥y -
cusndo existe la posibilidad de adauirir un conocimiento nuevo,
vor ello, no es necesario motivar o recommnensar el anrendizaje,

ya que &1, pronorciona Su nNrovia recompENSE.

El avrendizaje humano se define como un cambio en el -

comhortamiento alcanzado por medio de la exneriencis, Porfirio

( 1 ) Prank Smith. Comvprensién de lec lectura. Ed. Trilles. Mé- |
co, 1983, ». 99




Lorar Oviedo conrsidzsra ~ue el a-rendizeje congsiste en una -rrie
de accionees orientadas haciz determinadas metas cue involucran

a la totalidad de la nersona humens, conductas cue son toda
reaccidn del individuo ante est{mulos c:iiternos o internos en su
nermanente adantacidn al medio; las acciones nueden ser simbéli
cact onalizar, relacionar, generalizar, ~tc., oversciones ma--—
nuales: menioular onjetos, reunir materiales, realizar movimien
tos, etec., asi{ como sentimientos, valoraciones y formas de relz
cifn con el medio social., El irdividue anrende cuando se nlan--
tea dudas, férmula hindtesis, retrocede ante ciertos obstéculos,
arrive a2 conclusiones, maninula objetos, verifics en su wnrécti-
ca las conclusiones obtenidas, eic., es fecir, al -roducir modi
ficaciones o reestructuraciones en su conducta. De acuerdo con

Oviedo, Angel Diaz Barriga afirmas

"Concepir al anrendizaje como un wnroducto es una_
manera de negar la necesidad ~ue tiene cuslnuier
personz de ir elshorande la informascifmn con el --
fin de avrender, dado oue el nroceso de anrendizaz
je estd mediado nor el esguema refcrencial del eg
tudiante, esto es, el conjunto de conocimientos,_
sentimientos y afectos con los oue viense y actiz,
esouema nue ha fido organizado a lo largo de la vi
da del »nronio sujeto y cue al entrar en contacto
con uns nueva informacibn es susceontible de ser
modificada" { 2 )

71l anrendizaje escolar se nresenta bajo tres asnectos:_
la ztencibn, la retencidn y la creatividad, mismos aue sirven -
2l salumno wara el logro de su anrendizaje. En “rimer lugar esg

indisnensable ~ue el educando sreste atencién a todo acuel ectf

( 2 ) Angel Diaz Barriga. Didfctica y Curricwlum. %d. !uevn mar.
¥éxico. 198/. n. 120
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mulo de avnrendizaje, ya aue en ella esti la mercenciédn y la se-
lececibn de ciertos estimulos que contribuyan a formar concentos
Yy conocimientos. En segundo término es vrecise que el alumo —
pueda retener y evocar la informacién percibida y finalmente, -
si se quiere evitar gue el alumno simnlemente revita la infor--
macién, hace falta que desarrolle su creatividad, entendida co-
mo la capacidad de vproponer distintas soluciones a un oroblema,
anlicar sus conocimientos en la solucién de vroblemss nuevos, -
as{ como descubrir, inventar y ser original e imaginativo, Es——
tas capacidades innatas en los alumos nmueden ser desarrolladas
en la escuela vrimaria, de modo due rindan une mejor utilidad,_
0 bien pueden ser obstaculizadas, 1o cual immwedirfa o deforma-——

ria el normal desarrollo de la vpersonalidad del nifio.

El avrendizaje debe dirigirse hacia objetivoe esvecifi-
cos, a través de patrones organizados de experiencias. Para va-
lorar los resultados del aprendizaje, oroducto del oroceeo edu-
cativo, se deben establecer los objetivos deseables en el com—
portamiento, con resvecto a las situaciones escolares de conoci
miento. Este cambio en el comvortamiento involuere habilidades_

motoras, sensoriales, de construccién y relacidn de conceptoss
- Importancia del acto de leer

En la actualidad el nifio esté inmerso en un mundo de co
sas imdresas, tan inmerso en ese mundo del lenguaje escrito co-
mo lo estéd en el del hablado, de ahf{ cue vara comprender y ex—
traer conocimientos de ese mundo, la base serf la comprensién -
de lo escrito, es decir, reconocer cue lo imvreso es significa-

tivo.

Louis Not afirma que la lengua hablada, genéticamente -

hablando, precede a la lengua escrita, vor lo aue la favorece -
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en su organizacién, sin embargo, estructuralmente la lenguna es-
crita es més rica y vrecisa aue la »rimera. La lengua escrita_
es una forma de exnresar informzcibn que nodrfa comunicarse —-
oralmente, vero aue lss necesidades asf lo reaquieren: verenni--
dad, mediscifn de distancias, resistencia a las slteraciones -
o modificaciones; éstas mismas necesidades deben responder a -
las exigencias de dicha situacién, es decir, la lengua escrita_
debe decirlo todo de una vez, con el fin de aque la informacién
sea cavtada en su totalidad y exista la comorensién de lo eseri
to.

Para comprender los textos se asocian los contenidos —
del pensamiento y las estructuras lingli{sticas de la lengus es-
crita., Al abordar un texto hay que redescubrir en €1 las formas
de la lengua oral, detectar loe contenidos del pensamiento que_
se hen modelado en esas formas lingH{sticas, para acomoderlos -
significativamente segin lo sugiere el contexto. En el lenguaje
escrito el lector debe relacionar el sfmbolo impreso (ya sea —-—
una nalabra, frase, metéfora u orecién) con el significado, la_
idea o reslidad oue cada uno revresenta. Los nifios deben rela--
cionar su lectura con les ideas, conceptos o significados sobre
lo oue estén leyendo, al respmecto Yetta Goodman afirmss "Los ni
fios usan el mismo concepto al emvezar a descubrir que el lengua
je escrito puede estar directamente relacionado con el objeto -

o con el significado de la cosa oue se escribe" ( 3 )

Al mismo tiemwo describe los tres tinos de informaecidén_
cue utilizg el lector &l realizar la lectura de un textos grafo

fonétice, es decir, el conocimiento de las formas gré&ficas -

( 3 ) Yetta Goodman. El desarrolla de la escritura en los nifios
muy veouefios. Ed. Siglo XXI. i#xico. 1984, », 111

~ ~1(3309
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(letras, signos de nuntuacidn y de su relaciédn con el vatrén de
entonacidén aue rerresentan); sintéctica, conocimiento de las re
glas que rigen la cecuencia de las valabras Yy oraciones, y se--
méntica, que incluye concentos, vocabulario y conocimientos re-

lativos al tema.

Se ha considerado a la lectura como el medio para mante
nerse informado y anrender en todss las esferas del interés hu-
meno; nuede llegar a ser un arte muy Wtil en las formas més su-
tiles de la reflexidén, el discernimiento, el razonsmiento, el -
juicio, la evaluaciédn y la solucién de »problemas. Lo que el hom
bre aprende en una de las artes del lenguaje influye en el de--—
sempefio de las restantes: 1a lectura, el habla, la cevacidad de
mantener discusiones, la escritura y la ortograffa son activida

des estrechamente relacionadas.

La escuela tradicional ha considerado a la lectura como
un acto me;;;;;;: donde el lector pasa sus 0jos sobre lo imvore-
so, recibiendo y registrando un flujo de imégenes percentivo-vi
suales y traduciendo graffas en sonidos. La buena lecturs renre
senta no cometer “errores®, realizar une decodificacién en soni
dos gue no incluye el descifrado de la informacién, es decir, -
la lectura se desliga de la biscueda de informacién y significa
do, cuyo resultado es una lectura mecénica y carente de sentido,
Freinet afirma: "El nifioc que ha sido iniciado vor el método tra
dicional lee mecénicamente los textos. En é1 la lectura y com-—-—

vrensién son dos momentos distintos de la operacién®. ( 4 )

El nroceso de lectura de la escuela nueva es una activi

( 4 ) Celestin Preinet. Los métodos naturales, El aprendizaeje de
la lengua. Fd. Fontanella. 19 ed. Barcelona, 1970, v. 50
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dad inteligente, donde el lector coordina diversae informacio——
nes visuales (signos gréficos) y las no visuales (conocimiento_
del contexto de la lectura) con el fin de obtener significado._
Bn éste proceso de comoprensidn de la lengua escrita se conside-
ra a la nuntuacidn, conocerla en el texto y reconstruirla para_
cavtar sus determinantes y encontrar el nensamiento cue exnresay
la gramftica, es decir, el conjunto de formas ¥y vwrocedimientos_
utilizados en una lengua vpars exmresar una significacidn; el Vo
cabulario, adquirido mediante el andlisis de las nalabras en su
contexto, pues sabemos que £stas no tienen un sentido en sf mis
mas, sino acuél que les confiere el empleo que se les da (con -
esta ensefianza del lenguaje el alummo enricuvece de manera efi-
caz su bagaje verbal y conceptual); y finalmente la ortograffa_
entendida como el sistema de reglas ocue exnresan, mediante mor-
cas convencionsles, relaciones u opciones que son, bajo anarien
cia 1égica, nuresmente arbitrarias. La ortografiz, al igual gue__
la lengua, se adquieren mejor a través de su uso, mediante una_
lectura frecuente, nues a medida ocue el sujeto lee va sdouirien
do, como una intuicién del grado de nrobebilidad, lss formes or
togréficas que serfan mis diffciles de adcuirir mediante su so-

la instruccidn.

Juan Delvan nos describe las caracter{sticas del nifio -
en el neriodo que Jean Piaget llamd "de las overaciones concre-—
tas® (7 a 12 afios, edad nromedio en la cual se encuentren los -
alﬁmﬁos de la escuela primaria, nuestro cammo de trabajo) y de-
limita el grado de commrensidn que el nifio puede ir adouiriendo
gegliin su desarrollo psicogenético, asf mismo nos dice ocue l=a ca
nacidad de recordar ve aumentando seglin ocurra éste, nero estd
relacionado con el sentido que tenga lo nue hay oue recordar y

con la conexi’n cue nueda establecerse con otros conocimientos,
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- J
ademés afirma cue vara cue el nifio »ueds comnrender los textos
"ue lee, éstos deben de emmlear un lenguaje familier el nifio,
no deben contener cuestiones linglifsticas (malabras o exnresio
negs sintéeticas) cue le sean desconocidss, Jdeben determirar el
marco histérico y socizl del fendmeno vresentado, ademfs el -
mzestro debe interactuar con el zlummo »para ~ue Juntos delimi-
ten los vrondsitos aque tiene avrender ese conocimiento y lo -
més imrortente, naréffacilitar la comurensidn, lo escrito debe
mmdo cue rodea a2l nequefio, a sus intereses ¥y canacidedes mara
cue 41 nuczda commrender ese conocimiento, asimilarlo y anlicar
lo y de esz maneras adouiera eficazmenie el evrendizaje de los

contenidos wrogramiticos.

-~
— Pautzs generzles nara lz ensefianza de ls lectura

El orimer »azso en la ensefienza de la lectura debe con
gistir en ayudar zl nifio & hecer lo cvue &ste mis desee hacer:_
leer las nalabras que ve en 1la calle, en letreros luminosos -
o de otrc tino, en las tiendas, diarios, revistas, catflogos,
libros, volentes, etc. Desde hace ya mucho tiemwo las investi-
gaciones efectuadas hen demostrado que un nifio normal, con un_
voco de ayuda, ~ucde aorender fhcilmente cierta cantidsd de pa
labras sin tener un conocimiento previo de las letras y sus S0
nidos; wor lo aue narecid razonable iniciasrlo de inmediato en_
la lectures efectiva, ~ara ello durante algin tiemmo se le nro—
vee de materizles fieciles y cuidadosamente graduados 2 fin de_
Que el nifio pueda anrender suficientes nalabras ~eras leer tex—~
tos con sentido, se le debe alentar nara ~ue lesz lo nfs oue —-
pueda y nara ocue avrenda la mayor cantidad vposible de malabrae,
ya sea dentro o fuera de la escuela. De ahf cue seas imnrescine~

dible contar con lecturas aburdantes ¥y veriadas,
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La lectura es un medio para anrender y mantenersce infor
mado acerca del mundo cue rodea sl individuo. Se necesitan mu--
chas clases de lecturas avanzades ¥y especializadas vnars encarar
cualouier anrendizaje eficez en cualquier campo de la ciencia._
Los investigadores afirman que ya no se debe gonsiderar a lg —-
lectura como un conjunto de sencillas tdcnicas vara todo uso, -
que cse puede ensefiar en pocos meses, nor el contrario, compren-
de un comvlejo grumo de antitudes Cue se deben de desarrollar -

con muchos afios de educacidn o en el curso de ella,
= Causas de la incomvrensidn de 1la lectura

En ocasiones al realizar la lectura de un texto, el lec
tor no alcanza una total comnrensidn de lo escrito, Ssta incom—
nrensién en el vroceso de lectura nuede deberse a varios facto-

res, enire los cuales John Passmore destaca?

o E1 emnleo de un lensuaje cue no es familiar al l=actor. El1 tex
to, nara que sea comarensible, debe utilizar un lenguaje acce

5ible al desarrollo intelectual ¥y cognitivo del lector.

o Por cuestiones linglifsticas. En algunos textos se encuentran_
valabras, exnresiones idiom&ticas o construcciones sintécti-—
cas que son desconocidas para el lector, y que obstaculizan —

la verdadera comprensién del texto.

o« Porque no ce determina el marco histérico o socizl en que ———
transcurre o acontece el fendmeno presentado, lo que Provocsa
cue existan lagunas en la comprensidn aue ce tenga de la lec—

tura.

e Cuando el lector no tisne conocimientos vrevios ocue le sirvan

de base vara commrender los nuevos, wresentadocs en la lectura.

+ Cuando desconoce las czusas o el origen del fendémeno oresenta

do er el relato.
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. Cuando se desconoce el prondsito de lo ~ue ce estf anrendien-

do, a través de la lectura.

. Porque no se entiende cue el fenbmeno oresentado cumnle una_

funcidén dentro de un sistema mfs amnlio.

Al micmo tiemno nos enuncia los asmectos cue debe sbar—

car la comnrensién en la lectura de un texto.

+ Las causas del fendmeno aue nresenta la lectura.

+ Los »rondsitos oque tiene avrender ese conocimiento.

+ La manera en cue transcurre el fenémeno o la manera en due_
se desarrollan los acontecimientos que conforman el conoci-
miento (comvrensidn tedrica).

+ La meni-ulacidn del conocimiento adcuirido (comprensidn ——

préctice).

Ademfs afirma Jue la ausencia de cualouiera de estos as
nectos impide llegar a la real comprensifn, y que para facili—-
tarla en el alumo es necesario causarle vnerplejidad, ya que al
nifio que no se le intriga es un nifio cue no comprende o compren
de moco, mor lo oue recomienda al maestro interactuar con el —-
alumno, ¥y nermitirle ademis su libre sxpnloracién del mundo y de
todo lo cue le rodea, y ayudarle a comprender el nor cuf las co
sas cuceden como suceden, ofreciéndole informecién tebrica e -
histérica, faciliténdole la comprensién de cémo se hacen las co
sas y ayudéndole a desarrollar sus capacidades, a cue cultive =
su imaginacién y habilidades crfticas, ayudéndole a comnrender_

lo escrito y a enricuecer su dominio del lenguaje.
— Procesos psicolinglisticos en la lectura de wn texto

Leer es un vroceso activo en el cue ce manifiesta la —
condicidn psicolinglifstica del lector. La lectura =n voz glta -

es la base de informacidn de los wrocescs subyacentes a2l nroce-
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/
so de la lectura, en ella ei lector hace sustituciones en el -
texto, se sale de lo escrito al comvnrender y dar sentido a lo -
imnreso, al producir sus resvuestas orales, es decir, el lector
hace sustituciones que guardan relacién entre lo escrito y la -
respuesta oroducida (lectura en voz =zlta), desaciertos gue son_
corregidos cuando el lector recurre a su bagaje concentual y se
esfuerza vor encontrar el significado, revitiendo, rectificando
¥y volviendo a vrocesar si es necesario. Los Goodman afirmens -
"Parg medir la habilidad del lector nos basaremos en dos facto-
res: la comorensién, que demuestra el interés del lector vor el
significado, exnpresado vor medio de sustituciones, y el releto,
que demuestra la retencidn gue el lector logra del significado"

(5)

Ellos aconsejan oue vnara medir la comprensidn de la lec
tura, ademds de analizar los desaciertos cometidos en ella, se_
debe recurrir al relato libre, en el due se dzaréd a conocer cémo
el lenguaje y los conceptos se desarrollan y se utilizan, nara
ello se debe pedir al lector que cuente lo que leyé, sin ayudar
lo, que él mismo organice su lenguaje y vonga de manifiesto su__
comorensidn en el relato. Para finalizar, argumentan que median
te la comvrensidn del texto con la forma del relato y las susti
tuciones, podremos internretar cuanta comvrensién se ha tenido_
de la lectura de los textos y verificaremos si se ha logrado ob

tener el aprendizaje de los contenidos vrograméticos.
= Lectura: base del vprograma escolar
-—;—_.——-—._——\____.—.._‘________..-"'.-—-'

Cada asignatura requiere de cierta cavacided esveciel -

( 5 ) Kenneth S, Goodman y Yetta Goodman., Conocimientos de los
vrocesos vsicolinglif{sticos nor medio del anflisis de la
lectura en voz slta. En Desarrollo linglifstico y curricu-
lum escolar. Antologfa UPN, México. 1988, v». 151
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vara leer, mor ello la ensefianza debe estar relacionzda entre -
la lecturae y todas las éreas escolares o formar verte de ellas,
Y es necesario ocue se imparta de tal modo oue contribuya al --
aprendizaje més eficaz en todas las fases del desarrollo del -
vlan de estudios. Se considera que el tivo de habilidad vara -
leer que re adquiera en la escuela primaria devende, en gran -
parte, de los objetivos que se hayan fijedo para las diversas -
asignaturas y de los materiales y métodos ocue se emnlean vara_
ensefiarlas., El desemmefio del alumo en todas las 4reas de apren
dizaje devenderd considerablemente del modo como se orienta el
desarrollo de sus aptitudes para la lectura en todas sus activi

dades escolares.

- Hecia une didéctica de la lectura.

La didéctica de una ciencia, cuslquiera que sea, estu——
dia los procesos de trasmisién y de adquisicidén de los concep——
tos afines a elle, es el estudio de un sistema, ¢l sistema di--

déctico, y de su funcionamiento.

Jean Brun recomienda la aplicacién de la psicologf{a ——=

a cualquier discinlina o &rea de conocimiento, con el objeto de
encontrar métodos generales de ensefianza cuys validez y efica--
cia sea independiente de los contenidos a los aque s=e avliguen,
vara ello afirmas

*El conocimiento que proporciona la psicologfa ge

nética acerca de las etavas de desarrollo del ni

filo, debe ser tomado en consideracién cuando se ——

quieren fijar los contenidos de la ensefianza (...)

¥ hacer hincapié sobre las posibilidades de adoui
sicidn nor parte de los alumnos...” ( 6 )

( 6 ) Jdean Brun. Pedasogf{a de las matemfticas y psicologfa. En
Infeneia y avrendizaje. Madrid. 1980. ». 60
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De acuerdo con Brun, vara realizar una buena nrogreama~—
c¢ibn did4ctica se deben considerar las capacidades del sujeto -
que aprende (vsicolégicas y ffsicas) vera determiner los conte—
nidos que se vretende ensefiar, para cue sean comvrendidos Dor —
el vensamiento del nifio, distinto en cada edad ¥y vor las limita
ciones caracter{sticas de cada uno. Ademés se deben de vlanifi-
car las actividades idéneas gue mejor conduzcan al aprendizaje_
de los contenidos vrogrem&ticos, Juen Ignacio Pozo dice 21 res-

nectos

"No todos los contenidos pueden acercarse igual—
mente a8l alumo(...) deben de ser los intereses -
¥ las cavacidades del alumno las que nredominen -
sobre la imvortancia atribuida nor el vwrofesor a_
uno y otro tema, ya aque en definitiva, de noco --
sirve explicar contenidos immortantes si el alum-
no, por falta de motivacién o de capacidad no lo-
gra comvrenderlos" ( 7 )

Loe alumnos leen en funcién del interés que surge en -
ellds, de manera espontédnea o wor motivaciones surgidas desde =
fuera. Leen de buen agrado todo lo que llege a sus manos, aun-—-—
due se resisten a leer, paradfgicamente, lo que les provone la_
escuela; el nifio se acerca a un libro en la medida de cue 10 -
aprecia como un objeto de formas, figuras y consistencia deter-
minada, elementos motivadoresldel deseo infentil de voseerlo, -
desentrafiarlo, descifrarlo, leerlo y mirarlo. En el nifio no na-
cerd el interés por la lectura del texto si las imfgenes, for—-
mas y colores entremezeclados no sirven de sefiuelo. Helene Ro—

mian dice: "cuando se comprende un texto en la lectura se reali

( 7 ) Juan Ignacio Pozo. C8mo ensefiar el nasado psra avrender el
presente. Bn Infancia y avrendizaje No. 24. 1982. », 60
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za una asociacidn entre leas imégenes escritas de las valabras,

su enunciacidn mental o sonora y su significacidn® (8)

La lectura vermite acceder a informzciones itiles, asi_
mismo permite al nifioc adquirir los conocimientos presentados en
los contenidos programfticos de cada una de las &reas oue inte-
gran el nrograma escolar. Si un msestro nretende imponer un co-
nocimiento & un nifio antes de tiemvo, el anrendizaje serf ver——
bal, como afirma Piaget, el verdadero entendimiento viene ¥nica-

mente con el desarrollo mental.

- La cavacidad para la ura

La capacidad vpara la lectura exige la posesidn de cier-
tas técnicas de desciframiento y de interpretacidn, que se mani
fiestan en cada acto concreto de leer. Esta capacidad se logra_
mediante un aprendizaje que comienza cuendo el nifio se enfrenta
por primera vez con los dibujos inméviles de las letras, hasta _

transformarse en una compleja actividad mental.

. El texto, recomienda Juan Carlos Merlo, debe apelar al_
interés del lector, por eso un libro, por su extensién y su na-
turéleza, exige del lector la m&xima canacidad para la lectura_
comnrensive que, cualauiera cue sea la categorfa del mensaje, -
no ha de guedar suspendida, pues la comprensidén de un texto ——-
86lo se da en la totalidad, nunca en una lectura varcial; &1 —-
mismo en su obra "La literatura infantil y su problemitica” —=
afirma: “"La comprensidn se logra en la continuidad lineal de la
lectura y se mal-logra en la discontinuidad, en la intemporali-

dad, la interruvcidn o el abandono {...) Dues la comnrensidn de

( 8 ) Helene Romian. Aprender a leer en tres afios. en Vicent, -
Ambute et a1, "E1l poder de leer" Ed. Gedisa. Areentinz. -
1882, ». 230
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un texto sdlo se da en .la totalidad, nuncs en una lectura inte—

rruvta” ( 9 )

De las capacidades de los lectores en el nroceso de lec
tura, denende cue comprendan los textos aue se les nresentan, -
vor 1o que el docente debe concebir y »resentar formas y estra-
tegias vara que sus alumnos apliquen las técnicas precisas de -

lectura en la adquisicidn de los contenidos vrogramiticos.
—= La comprensibn de los textos en el &rea de Espafiol

El lenguaje constituye uno de los fendmenos que se han
ido desarrollando en el transcurso de la evolucién de las distin
tas organizaciones sociales, y gue resvonde & las necesidades -

de comunicacién.

La ensefianza del lenguaje oral y escrito constituye la_
base para ocue los nifios anrendan todos los conocimientos que —
exige de ellos la sociedad en que viven. La lectura tiene una -
finalided esencial, es decir, realizarse con un nrovfsito defi-
nido: la comprensién de las ideas que contiene el texto, ya aue
cuando se comprende un texto mediante la lectura, se realiza -
una asociacién entre las imigenes escritas de las nalabras ¥ la

significacién oue le confiere el contexto.

Dejar aue el nifio hable esponténeamente de sus viven——-
cias, particive en diflogos y discusiones, ovine y exvrese su_
vensamiento en forma oral o vpor escrito, de menera clara, cohe-
rente y comnleta, es formar en ellos el hébito vor la lectura y
al mismo tiemmo, un medio vara obtener conocimientos y desver—-

tar en ellos el interés vor el mundo cue les rodea.

( 9 ) Juan Carlos Merlo. La literatura infantil y su »robleméti-
ca. Ed. El Ateneo. Buenos Aires, Junio 1978. n. 28
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El esvafiol, al ser la lengua materna de los lectores de
nuestro pafs, exige de la escuela primaria su instruceidn y un
amolio estudio dentro de los contenidos ovrograméticos; de ahf -
la imnortancia ocue tienen los textos del 4rea de esvafiol, cue -
conozca las estrategias y técnicas nertinentes que lo conduzcen

& la veraz comprensién de lo escrito.
- La comprensidn de los textos de Mateméticas

Dejar que el nific viense a su manera es dejarlo cavtar,
estructurar y transformar el dato o contenido del texto cue se_
le presenta, lo ordena y lo adecua a su »ropia realidad y a su
anrendizaje, y 1o corrige mediante la reprecsentacién de rue dis

none.

Segiin Grecia Galvez, los alumnos deben interactuar con
el medio en el oue, quien conoce, debe tomar decisiones, tantear,
buscar, actuar; ocue ellos se consideren y zutoevaliien como 1los
constructores de sus conocimientos, resoonsables de sus convic-

ciones ente la realidad y el juicio de las demés personas.

Para que el nifio comorenda e intervrete 1o que se le --
presenta debe hacer inferencias y elaborar conclusiones, para
que asi pueda construir sus provios esquemas de anrendizaje y -

sus conocimientos. Preinet dice:

"El nifio exverimenta naturalmente la necesidad y_
el deseo de ascender en el dominio de su anrendi-
zaje, perfeccionar exverimentalmente sus técnicas
pere convertirlas en més eficientes ante el pro--
blema complejo de la vida.”" ( 10 )

( 10 ) Celestin Preinet, Op. cit. Pe. 62
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Carmen Gémez y Aurea Libori afirman oue:

"El nifio conoce laz realidad a través de la accidn
¥y muchas de esas acciones comvortan a la matemati
zacidén a un cierto nivel de algunos aspectos de
esa realidad; orimero esas acciones (reunir, seva
rar, ordenar, revartir) son puramente manlpulati-
vas y vosteriormente son interiorizadas de forma
que vuedan ser imaginadas o anticivpadas mentalmen
te (...) hasta convertirse en overaciones, en las
estructuras cognitivas necesarias para la antént1
ca comorensién." ( 11 )

Diversos autores coinciden en afirmar que a nesar de -
que poseen un caricter abstracto, las matemdéticas tienen siem--
Pre un contenido y una anlicacidén real, vor lo aue los concep--
tos meteméticos son el resultedo de un largo vroceso de avances
y retrocesos, en el que, el cue aprende nuede hacer intervoreta-
ciones erréneas, vara desvués confrontarlas con la realided que

al nifio le interesa conocer.
- La comprensién de los textos de Ciencias Naturales

Se recomienda gque vara que los alumnos comprendan los_
conocimientos que le nlantean los textos de Ciencias Naturales,
se emplee el método experimental en su ensefianza, acercarse al
desarrollo de los fenémenos mismos, estudiarlos en su orovia -
realidaed, para entenderlos y faeilitar el avrendizaje de 1los -

contenidos orogreméticos.

Louis Not, en su trabajo "Las nedagogfas del conocimien
to", nos dice que en la ensefianza tradicional el profesor expo-

ne los conocimientos sefialados en los contenidos nrograméticos_

( 11 ) Carmen Gémez y Aurea Libori. Inventar, descubrir... ges
posible en meteméticas? Ed. I.A.I.A. BEspafia, 1983, v, 4
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¥y vor medio de un material "avropiado" (generalmente léminsse, -
dibujos, esquemas o diagramas) ilustra las informaciones que -
transmite a los educandos. Los alumnos, por su parte, escuchan,
miran, toman notas y aprenden de memoria los conocimientos que_
leen en sus libros de texto, asf, el saber queda por construir_
pues el alumo registra solo lo que ya he sido elaborado vor —
otro y hace una lectura de los hechoe que desemboce en la veri-
ficacién de una informacidn recibida vor vias ajenas a su pro--

ria blsqueda de conocimientos.

Actualmente el método exverimental de las ciencias natu
rales, permite ir de la ignorancia al conocimiento de las cosas,
todo gira en torno a la hipdtesis que hay aue sacar de los he—-
choe brutos, tratarla como teorfa explicativa y rechazarla 0 —-
confirmarla segiin los resultados del proceso de investigacién -
de los fendémenos presentados en el texto. La escuela nueva pro-
pone el tanteo exnmerimental vpara facilitar el aprendizaje de ~—
los contenidos progremiticos. PFreinet dice: "Sin ensayos, tan—-
teos, el nifio no puede llegar al dominio eficaz de un anrendiza

je que resulte 4til a su formacidn." ( 12 )

Se rechaza el método expositivo, los textos deben ser -
una fuente de informacidn que comunioue s los alumnos los datos
que ellos mismos habr{en podido recoger si fuera técnicamente -
posible. De estos datos se invitaréd a deducir hipdtesie vpara —-
luego vroooner las observaciones y los disvositivos concretos -
que se tendrén que aplicar con fines de verificacién. Con edte
método el nifio estarfd construyendo sus vrovios conocimien—-—

tos, comprendiendo las informaciones oue se dan en los tex-

( 12 ) Celestin Preinet. Ov. cit. pe. 66
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tos, experimentando en base a los datos nresentados en ellos Yy
avrendiendo realmente los conocimientos expuestos en el currfcu

lo oficial.

"Si la iniciacidn de las ciencias experimentales_
entre los 6 y 12 afios se concibe como una transmi
sién de conceptos y leyes cinet{ficas elaboradas_
de antemano, tal y como avarecen en los manuales_
al uso, nos inclinamos & mnensar aue todos los in-
tentos en este sentido estén condenados al fraca-
SO0 mas © menos espectacular, segin la didéctica -
utilizada y la formacién del versonal docente, ne
ro fracaso al fin y al cabo." ( 13 )

- La comprensién de los textos de Ciencias Sociales

Agustin Cueva nos dice que para lograr la comorensidén -
de los textos de ciencias sociales, es necesario realizar wn -
andlisis critico de los fenémenos cue se vpresentan en el texto,
ya que ellos se orientan de ideas centrales y juicios acertados,
as{ como los efectos que tales fenémenos tienen en la historis .
Lo cual nroduce un conocimiento objetivo y concreto de la reali

dad en que vive el alumno.

Se plantee un método inductivo que abarque los siguien-
tes vrocedimientos; observar su entorno socizl, descubrir los -
fenémenos observados, consultsr scercs de ellos, ampliar sus co
nocimientos alcanzados, correlacionarlos con los datos recaba-
dos, comparar ¥y registrar el resultado de su anélisis, con los
datos obtenidos medisnte las fuentes de informacidén, analizar -

rroblemas, interpretarlos y anlicar esos conocimientos a la -

( 13 ) U.P.N. Ensayos didécticos. México, 1985, p. 420
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oroblemética diaria en que vive el alumno, todo ello con el fin
de alcanzar el objetivo de las ciencias sociales que es lograr _
que los nifios desarrollen su capacided de vensar, a fin de que
al término de los seis afios de estudio sean cavaces de reunir
informacién, clasificarle e incluso redactar con correccidn y
ordenar un tema social. Regina E. Gibaja afirma: " a través de
reslimenes, de respuesta a cuestionarios, a la construccién de
cuadros, los alumnos aprenden & abstraer las ideas centralecs h'

a distinguirlas de las accesorias." ( 14 )

Con esto se vretende oue el nifio adovte una actitud re-
flexiva y analftica en torno a los contenidos vrograméticos de
las ciencias sociales, para que &1 mismo procese la informa~—-—
cién que se le nresenta en el texto, elabore restmenes, listas,
mavas, esguemas y cuadros cue le vermitan reconocer, comvarar ¥y
distinguir los acontecimientos e ideas princioales del texto, -

las avrenda, las organice y las exprese en su vropio lenguaje.

( 14 ) Regina E. Gibaja. Las ciencias sociales en la escuela: —
supuestos evistemolégicos y pedagdgicos del texto de -
sexto grado, U.N.A.M. México, 1979, v. 77




I1I. METODOLOGIA

El desarrollo del proceso educativo que se da en la es-
cuela primaria se enfrenta dfa a dfa con una serie de miltiples
problemas nue abarcen no sélo asnectos pricticos y tedricos, si
no también econémicos, culturales y socizles. El maestro tiene -
la necesidad de analizar esta problemética, misma que tiene lu~
gar no sélo en el marco genersl de la escuela, sino ademfs en -
un marco m&s espec{fico que es el saldn de clases. Es deber del
docente trater de darle solucién vara as{ cumrlir realmente su_
napel de promotor de cambio social y culturel, de ahf{ cue deba_
de emnlear todos los elementos y recursos tedrico~metodolbgi—
cos que posee, para facilitar y eficientar su importante labor_

social,

Encontramos cue son mmuchos los nroblemas aque existen -
dentro del saldn de clases y que zalgunos de ellos afectan nre—-
ponderantemente el proceso ensefianze-aprendizaje, como son: 1a
reprobacién escolsr, la inasistencia, el rezago escolar, las re
laciones socizles entre los miembros del proceso educativo, 1la
desnutricién de los educandos, la incomprensién de la lectura —

de textos, entre otros.

Tratar de resolver los vroblemes existentes en nuestra__
nréctica docente, ss{ como superasr las deficiencias que se de--
tectaen en 105 vnrocesos de aprendizaje que se dan dehtro del au—
la escolar, es uns labor ardua que exige esfuerzo y emmetio vor_
narte de los meestros comprometidos con su profesidn. Como do—-—

centes en servicio gue somos y sabedores de lcs dificultades -
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cue frenan esos esfuerzos, sabemos gue no es nosible realicar -
un trabsjo de investigacién gue asbarnue varios de los Jdroblemas
plenteados, es vor ello que después de analizarlos se consider$
que lg incomprensién e textos es el mis significativo, nues re
percute considerablemente en el aprendizaje de los contenidos -
programéticos y es el causznte de due se originen otros, como -

la reprobacidn y la desercidn escolar.

Lz metodologia emoleada en l¢ construccidn de este docu

mento =e sustenta en cinco etanas wrincipeles, mismas que & con

tinueacidn se describen:

la. Pormulscisn del vproblems: en esta etapa definimos 1la nroble
mética = englizar tomasndo en cuenta su relevencic, ya cue —
se considerd que el problems elegido afecta significativa——
mente los resultzsdos que se obtienen durante el proceso edu
cativo y no solamente a un nivel primario, sino que ademés_
persiste en todos los niveles de formsucidn del individuo. ~
Se debe mencionar que este problema fue elegido por ser uno
de los més freéuentes del proceso ensefianza~aprendizaje, y
comin dentro de la labor docente de los miembros del equipo.
La investigacién fue delimitade en cuanto a tiemno y espa--
cio, asf{ como también en cuanto a los aspectos fundamenta—-—
les que se analizarian en nuestro estudio, que son la formg
lacién del problema, el marco tebrico, la metodologia ¥y los
resultados de la investigacién. A la vez tratamos de defi—-
nir los términos y conceptos que integraban el oroblema, —=
(comprensién de la lectura, aprendirzaje ¥y contenidos nrosTE
méticos) pera que una vezr terminada estz etapz, fuera l= ba

se de todo el proceso de investigacién,

2a, Elaborzcién del plan de trabajo: después de hsber definido_

el vroblems y ser vresentado & nuestros 25esores para . u re
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visién, se orocedid a 1a elaboracién del nlan de trabajo,_

mismo que nos sirvié nara visualizar todo el vroceso y el
contenido de 1la investigacién, con la finalidad de conocer
las partees cue lo conformar{an y vreveer as{ su Curso y —-
las actividades que habrian de deserrollarse. Como parte -
integrante de dicho »lan se elaboré el esouema de trabajo,
que consiste en el desglosamiento del tema en sus partes,

canftulos e incisos, que tendrfan que llevarse s cabo du—
rante la realizacidn de le investigacidn; el esquema es un
instrumento valioso Que permite ordenar y sistematizar el _
proceso_de investigacién en cada una de sus etavas o fases
en forma ovortuna. Al mismo tiempo se elabors la agenda de
trabajo, en la cual se nresentan las actividades a reali—
zar con un sefialamiento de los tiempos regqueridos en oue -

habrian de ejecutarse cada una de las etapas del proceso.

El olan de trabajo es un instrumento wWtil Que vermite cono
cer y detallar los asvectos de la investigacién, organizar
en forma légica y sistemdtica las actividades, ofrece la -
ovortwnidad de visualizar el vroceso entes de emprenderlo,
¥ valorar todas las etavas cue incluye; vermite también ha,
cer las modificaciones necesarias, sin due se altere el —-
curso de la investigacién, sin olvidar cue para oue se ha-
£a cualguier modificacién, es necesario hacer antes una re
visién general del vlan, a fin de sjustar los asvectos que
ce habrédn de cambiar para no alterar la légica y congruen—

cia del conjunto.

Recovnilacién del material: desoués de haber concluido la -
elaboracién del plen de trabajo y siguiendo los vasos que_

marca el mismo, vprocedimos a buscar elementos tedricos en
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que fundamentsr las variables cue conforman el cuerpo del —
vroblems, wismas que son: la comprensién de la lectura, el
aprendizaje y los contenidos vrograméticos. Para realizar
la recopilacidn de material acudimos a los archivos de di-
versas bibliotecas en busca de aquellas fuentes documenta-
les que pudieran servir zl deszrrollo de nuestre investiga
cién. Analizemos diversos elementos kibliogréficos como 1i
bros, revistas, folletos y documentos aue abordaran algune
de nusstras vsriables; con este material vrocedimos a ele~
borar fichas de trabajo de diversos tinos: textusles, de -
resumen, mixtas, de peréfresis, comentsrio, andlisies, crf-
tica, ete., aue conformarfan nuestro fichero; estas fichas
fueron elaborades con las citas més releventes que hacen -
referencia o tratan de dar alguna solucién al tems de estu
dio, vara poder fundamentar, comprobsr o contranoner las -

ideas gue se vertirisn en el trabajo.

Las fichas fueron de gran utilidad vnere el equivno investi-
gador, ya que en ellss se formularon los razonamientos, --—
nlanteamientos o interpretaciones que hizo el lector del -
documento analizado y que servirfan como fundamento vara -
apoyar la tesis del equivo como fruto de la investigecién_
realizada. Finalmente, durante la etana de recovilacidn de
material se cont§ no solo con recursos bibliogréficos, si
no ademfs con recursos humenos y econémicos que contribuye
ron al desarrollo de la investigacidn y vermitieron lograr

los resultados esperedos.

Organizacién y anfélisis del meterizl: esta etapz se rezli-
28 después de heber concluido la tarea de reconilscidn de_
material en fiches. Al tener ya todos los datos que servi-

rfan de apoyo en nuestro trabajo, se procedid a seleccioner v
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clasificar las fichas de acuerdo a su contenido, para cada
una de las etavas que marca el escuema de trabajo y asf{ te-
ner un fécil acceso a la informacién en el momento de redac
tar los diferentes canf{tulos. Con ello se permitié organi--—
zar y analizar el material para identificar las notas toma-
das, relacionar la informacién obtenida vera facilitar la -
redaccién e identificar las fuentes de consulta nara elabo-

rar la bibliograff{a empleads.

Redaccién y presentacién del trabajo: despuds de haber rea-
lizado las etavas anteriores, desde la formulacién del vro~-
blema, la elaboracién del plan de trabajo, la reconilacién,
orgenizacidn y andlisie del materizl, se nrocedié a redac--
tar los capf{tulos de acuerdo con la fecha que marca la agen
da. Al elaborar los canf{tulos se vresenteron algunos contrz
tiempos en lez redaccién de los indicadores respectivos, mis
mos oue fueron superados gracias a la dedicaciédn y empefio -
de los integrentes del equivo. Al concluir czda capftulo =e
nresenté a los asesores & fin de que hicieran las correccio
nes vnertinentes, as{ como para que sefialaran las carencias__
de que, a su juicio, adolecfa lo redactado y de esa manera_

se pudiera mejorar y concluir esa etapa de la investigacién,

En la redaceién de los capnftulos se exvusieron todos los ar
gumentos que, gracias & la lectura de obras de diferentes -
autores, el eouivo vosefa en sus fichas, evoyando ls redac-
cién con las citas textuazles oue exvusieran brevemente la -
sintesis del canitulo, pars fundamentar los concevtos mzne-
jados & lo lsrgo de la redaccién. También se nresentaron -
lzs técnicas y vrocedimientos que permitieron recolectar in
formacibn tebrica y empnf{rice para la realizacién del trabe-

jo de estudio, asimismo se detallan las actividades de reco
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leccibn, orgenizacién y andlisis del material, asf{ como las
etapas de redaccién de 1los diferentes capftulos y etavas -~

del proceso de investigacién.

Finalmente, se exvpusieron los frutos obtenidos desouds de -
haber concluido el proceso de investigacidn y la tesis que
el equipo sustenta en torno =1 tems de estudio, asf{ como al
gunas sugerencias que toman la forma de una proouesta veda-
gbgica para la solucién de la problemética anslizads, Hay -
que agregar que ademés de lo anterior, se reslizd la redac-
cién de las conclusiones a que llega el equivo, as{ como 1la
bibliograffa empleadsa en el estudio. Todas las etanas de 1la
redaccibén fueron presentades a los esesores pzra que hicie-
ren las revisiones convenientes ( revisidn de contenido, de
forma y la definitiva ) y uwna vez efectuadas, el equivo tra
bajé en la redaccidn definitiva del oresente materisl de in
vestigacién, vara prescentarlo 2 los asesores de titulacién_
Yy estar capacitados vars la rénlice del trabajo y lograr ob

tener el t{tulo de Licenciada en Educacidn Primsaria,



IV, RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

A. Importancia de la lectura sz/

A través del tiemvo, el hombre al ser individuo social,
hz. tenido necesidzad de comunicar su pensemiento e ideas; para -
satisfacerla ha creado algunas formas de lenguaje, entre ellas
el orel y el escrito, ambos procesos lingtifsticos utilizados ra
ra la comunicacién interpersonal, que conllevan le necesidaad in
herente de ser comprendidos por los demfs; las circunstanciss -
de uso las diferencia, ya que mientras le lengue orsl es utili-
zada para una comuniczcidén inmediate, cara a cara, la lengua es
crita se emvlea parz une comunicacién a través del tiempo y del

espacio.

La formacién de un lengusje escrito se crea cuando lg -
sociedad requiere o necesita recorder su herencia de ideas y co
nocimientos paras legarlos a las nueves generaciones, La comuni-
cacién escrita ha adquirido una generalizacidn ¥y une smplitud -
tan marcada que la lecturs se ha transformedo en une necesided _
prioritariz del individuo, pues ellz se constituye en el medio_
por el cual conocemos el mundo que nos rodea, nos mentenemos in

formados y aprendemos en todas las esferzs del interés humeno.

el La immortencia de la lectura debe ser la formccidn de -
" iddividuos socializados, libres en su accién y en su 5;;;;;;;;:
to, en su imaginacién y en su palebra, que avrendan & menejsr -

la informacién contenida en los textos, gue les permitsn desa--
rrollsr su capacidad de abstraccién, de generalizacién y de con
ceptualizacidn, aue amnlien su horizonte intelectual, su univer

g0 social, afectivo, imaginativo, estético y linglifstico del -
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lector, de ahf cue lo primordizl que constituye el acto de leer

es der sentido a2 lo impreso.

La importancia de la lecturs radics en el fin que se -
persigue al realizarla, es decir, que ella se constituye como -
fuente de informacién para el lector o bien como un medio de re

creacién,
l. Como fuente de informacién

La ensefianza de la lectursz es imprescindible en la vida
del hombre, ya que la mayor parte de los conocimientos se en——-—
cuentran en los libros y documentos que hen sido legados -de ge-—
neracién en generacién, mismos que representan nuestro acervo =
cultural, por ello, mediante un proceso activo de lecture es o
sible conocer y vercatarse del avsnce logrado y de soslayar ——
nuestra mirada para recordar vivencias que han quedsado plasmg-—-—

das en el mundo impreso.

La lectura aparece como eje del proceso escolar de apgg//’
piacién, tanto por ser el conocimiento inicisl e importante que
se transmite escolarmente, como por ser instrumental en el -
aprendizaje de otros conocimientos, pues por medio de ese proce
so de blsqueda activa de significaciones de lo escrito, el hom—
bre se adentra auténomamente en el camino que lo lleverf al co-
nocimiento de un mundo que vara €1 serf czdz vez mis inteligi--

ble.
2. Como medio de recreacidén

La lectura, ademfs de ser un instrumento de informacidn
es unz actividad placentera que debe ir més allé de 1=z compren-
sién, que debe poner en movimiento las habilidedes del pensa——-
miento y la sensibilidad del nifio, sus emociones Yy su imegina—-

cidén.
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En la actualidad hay cierta cantidad de libros que de—-
leitan el gusto del infante por le facilidad de su contenido, -
pero lo privan de la costumbre de realizar esfuerzos intelectua
les, al ofrecerle personajes estereotipados e intrigaes que trans

curren en un mundo idéntico o muy préximo en uno y otro relato.

La eleccidn de las obras debe partir de los intereses -
propios del lector, que ayuden a los nifios a afirmarse, a cons-
tituirse, a integrarse en su medio, a situarse en el tiempo, en
su tiempo, que les ayuden & percibir la compleja relacién que -

une el presente con el pasado y el futuro,.

la literatura que se debe ofrecer al educando debe ser_
en forma progresiva de imfgenes y lecturas, que le entretengan,
le fertilicen su imeginacidn y lo vongan en contacto con su rea
lidad histérica y social. Los cuentos, novelas, relatos, leyen-
daes y fébulas deben ser el centro de interés, el soporte de 1la
actividad de la clase, el corazén de la vids; vpara que el edu--
cando acceda por medio del interés al esfuerzo, a la alegrfa de
la comunicacién consigo y con el otro, a un mejor dominio de la
lengue y del trebajo de la lectura. Asf mismo, se debe fomentar
en el lector lz relacién entre las ilustraciones y el texto es-
crito, para que @ través de ellas se produzca el interceambio -
del significado en smbas lecturss: la de las valabras y la de -
las imégenes, con el apoyo de la vrimers en la segunda y vice--

versa, pare lograr una mejor comorensién de los textos impresos,

B. La lecturz en lz Bscuela Tradicional

La escuela tradicional ha considerado al proceso de‘&a:T/”
lectura como un acto mecénico, donde el lector vasa su vista so
bre lo impreso, recibiendo y registrando las imégenes y tradu—
ciendo las graffas en sonido. Se desconoce el papel del nifio co

mo constructor de su anrendizaje y le influencia gue tiene pars
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é1, el medio ambiente zlfabetizador.

El adulto es quien decide el momento en que el nifio de=-
be iniciarse en el camino del aprendizaje de lz lectura, de ma-
nere que el proceso de lectura se convierte en un acto en el -
que el educador es el que descifra el significado de lo impreso
para imponer esos conocimientos en el pensamiento del alummo, -
sin tomar en cuenta la capacidad ni el desarrollo osicogenético
en gue éste se encuentra pera que pueda adquirir un mejor apren
dizaje, ya que si el nifio aprende antes de lo debido, adquiere_
s61lo un conocimiento verbel y memor{stico y no la comprensién -
verdadera de los contenidos oresentados, pues éstz s6lo se al—-
canza con el desarrollo mental, mismo que se manifiesta en el -
interés del nifio' por descubrir ocué son aguellas mercas impreszs

que encuentrz en su entorno.

1> Su _didéetica

« El educador es quien impone los conocimientos al edu~
cando, ignora le actividad cognitiva del nifio y los procesos -
que lo lleven al descubrimiento del sistema alfabético de la -
lenguz escrita, en el intercambio con el medio ambiente alfabe-

tizador.

. El nifio desarrolla @inicamente habilid:des sensoriales
y motrices; se llega el extremo de rodearlo de un ambiente fic-
ticio en el que no existe ningin letrero ni se realizz delante_

de &1 algin acto de lectura.

. Se inicie =l nifio en el acto de leer con letras suel-
tas al desvincular el texto del significedo y considerfndose =l

proceso como acto mecdnico, repetitivo y carente de sentido.

La mecénica de ls lecture que se sigue en la escuela -

tradicionzl se ovpone ¢ la comprensién y al sentido de ella, y=
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que se produce en forms mecénica a través de un vproceso donde -
1a lectura y la comprensién son dos momentos distintos de la -
operacidn: el primero cuando el lector descifra el texto y el -
segundo cuendo realiza una nueva lecturz vara intentar compren—
derlo. El nifio no aprende a leer sino sélo a descifrar el texto

norque no traduce las valabrzs en nensamiento.
2. Vicios

Dentro de la ensefisnza de la lectura en la escuela tre-—
dicionzl existen vicios gue obstaculizan la compreneién de los_
textos, los m&s frecuentes cue pueden observarse son cuando el
maestro exige al educando una "posturs correcta™ zl leer, que -
al hacerlo lo haga con fluidez, con unz verfecta traduccidn de
las graffas en sonido, respetando los signos ortogréficos, etc.
sin llegar‘a 1z resl comprensién de lo escrito, desconociendo -
términos y sin propiciar en el alummo la bdsqueda de informa——-—
cibn en otras fuentes.

C. La lectura en la Escuela Nuevg.'"///I

La funcién bésica del educador en la escuela nueva es -
desarrollar en el educsndo uns cepacidad analftica y de compren
sidn de la informacién que recibe a través de los textos escri-
tos, capacided que supone descubrir y enalizar, problematizando,
las interrelaciones presentes en la orgenizacién del mundo im--~

preso gque le rodez. i

Si 1z oréctice de la lecturz es constente ¥y consciente,
se increments la culturs, se mejora 1la hsbilided del educendo -
en la azdouisicién de informacidn y se logre obtener un mayor ni
mero de conocimientos, mismos que culminan en un mejor snrendi-
ze je de los contenidos progreméticos; de estes meners, le fineli

dad esencial de la lectura consiste en reconocer la estructura_
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de un escrito, comvorenderlo y valorarlo.

Existen varios tivpos de lectura, mismos oue siguen cier
tas reglas que el docente debe conocer vara vonerlas en préacti-
ca, ensefiarlas y aplicarles en el proceso de lectura de sus dis
cefpulos y hacer de ellos. lectores hfbiles. Estos tivos de lectu
ra son: la lectura analftica o estructural, la critica o evalua

tiva y la lectura de comprensién o sintética.

1. Legjgzé_gggléfiff;g_ggzructural: sirve para leer acuellos 1i
bros cuyo objetivo es presemtar conocimientos; en ella los lec-
tores descubren el contenido al analizer el todo en sus vartes.
El docente debe cuider que el lector siga las reglas que son --
propias vara este tivo de lectura, si desea que sus glumnos la

" realicen fidedigmamente. Las reglas que se sugieren son:

. Clasificar el libro segfin su clase y asunto, esto con la fina
lidad de que el lector sepa si el libro que lee es tebrico, =—-
préctico o mixto; si es expositivo o literario y de esta manera

conozca y esvecule a qué 4rea de la cultura vertenece.

o Bnunciar con propiedad la unidad de todo el texto, es decir,_

relatar brevemente el asunto del cue trata.

e Descubrir las partes vrincinales del texto y demostrar cémo -

se articulan para formar un todo &l ser coordinadas entre si.

. Enunciar los problemes tedricos o vrécticos que el autor ce -

propone solucionar en este texto.

Si el lector realiza este tivo de lectura, comorenderd_
& aplicarsd mejor los conocimientos aue obtenga del texto cue --
lee, es vor ello que el docente debe buscar la forma méds féeil,
viable de anlicar, para que sus alumnos realicen la lectura co-

mo algo placentero y util.



51

2, Lectura critice o evzlustiva: e=te tivo de lectura, al iguel
gue, el anterior, se aplica a los textos no literarios, denoming
dos también exvositivos o cientf{ficos, cuya finslidad es trans—~
mitir conocimientos. Al igual que la lectura sznalftica, se ano-
ya en la lectura extrinseca cuando as{ se hace necesario, por -
1o cue el lector debe tener a su alcance textos que, en un mo--
mento dado, z@voyen a la “lectura intrfnseca", es decir, textos_

que avorten luz para una mejor comorensidn del texto de estudio.

Este tipo de lectura no debe aplicarse a fregmentos de
capftulos o reducciones de textos, ya que sélo sirve pmara tex—
tos comvletos. La lectura critica ha de fomentarse en los alum-
nos, para que e€llos como lectores hébiles, exnresen juicios cri
ticos después de haber realizado una lectura analftica y una de
comprensién, ya que la lectura de un texto se acsemeja a una con
versacién entre dos personas, vor lo que no se puede juzgar sin
antes de estar seguros de haber comprendido lo que el autor del
escrito pretende dar a conocer por medio de &1, adovtando una -
actitud imparcial al cuestionar el texto. Las posturas que debe
adoptar todo lector critico son: asentir, disentir y suspender_
juicios.

Asentir, cuando se esté de acuerdo en los vlanteamien—-—
t0os en que se anoye el texto; disentir, o sea contradecir a los
planteamientos especificos sefialados por el autor, apoyéndose -
en sussprovios juicios y conocimientos que el lector tiene de -
lo que lee, ¥y suspender juicio, si después de haber revlantea-
do sus observaciones, se encuentra con que el autor estd en 1lo
cierto o bien cuando €1 mismo carece de elementos suficientes -

para diccutir sus sefialamientos.

Pera oue el lector a2donte las postures snteriormente se

\
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oropios a este tipo de lectura:

. Indicar dénde el sutor carece de informacién, vera ello se dg
ben exnoner los conocimientos que le falten, en qué y cémo afec

tan las conclusiones.

. Sefialar dénde el autor estd msl informado; para vprobarlo el -
lector debe menifestar la verdad o lz meyor vprobabilidad de uma

posicidn contraria a la del autor.

. Indicar dénde el autor es ilégico, sefielande el punto exacto_
en oue la argumentacién carece de fuerza, esto sélo en caso de

que las conclusiones princivpales resulten afectadas.

. Seflalar en dénde el anfdlisis o desarrollo del autor es incom-
pleto e indicar si las soluciones presentadas resuelven todos -

los problemas incluidos en el desarrollo del texto.

Si al realizar la lecturs de un texto el nifio toma las
actitudes o criterios que debe adoptar todo buen lector, se pue
de afirmar que la lectura ha cumplido su funcidn: la de leer na

ra aprender.

3. La comprensién de la lectura: es el elemento principal de &= __
lectura, vermite conocer las capacidedes del lector para esimi-

1ar los conocimientos que le aporta el texto aue lee,

La comprensién de la lecturz en los nifios implica una -

serie de procesos psfquicos, mismos que se relacionan con:

. Ia comprensién de le informacién a través del razonamiento in
ductivo-deductivo. Para lograr esto los nifios necesitan amoliar
su vocabulario, comprender conceptos y seber asocisr palabras =

con ideas.
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o Aplicacién fidedigna de lz informzcién. Para lograrlo necesi-

tan criticar y producir ideas ecreativas.

Se distinguen dos tivos de lecturz de comprensién: la =~
lectura bésica y la de estudio. Los objetivos de la bésica son:
que el nifio sea capaz de leer literalmente, de interpretar y ca

paz de criticar.

Leer literalmente significa que el lector capte’la in--
formacién mis suverficial y evidente de las ideas que estén im-
plicitas en el texto. Es muy importante que los nifios desarro—-
llen su canzacidad de comprender el significado de las palabras_
que no conocen, en base a tres recursos fundamentales: el contex

to general, el diccionario y las ilustraciones.

Interpretar implica comprender més all4 del significado
literal, es encontrar relaciones, hacer generalizaciones, sacar

conclusiones y por dltimo, captar el provésito del autor.,

Finalmente, cuando el lector toma conciencia de las -
ideas propuestas por el autor y obtiene la informacién vor sf -
solo, se puede afirmar que es capaz de criticar, que conoce pro
fundamente los materiales escritos, los ansliza, estzblece y da

juicios sobre ellos.

Al realizar la lectura bésica, los nifios deben ser capz
ces de hacerlo con una actitud erftica, esto implica que el do-
cente provnicie un ambiente que los anime a ser creativos y a -
participar activamente con derecho & equivocarse en sus argumen

taciones.

El objetivo de la lectura de estudio es desarroller en
el educando las hebilidades necesarizs vara utilizar 1la lecturs

como un instrumento de avrendizaje, vor ello se recomienda — gue
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as{ como los aue no logré solucionar.

La forms més préctica de lograr la comprensidn de la --
lectura radica en que los textos que lea el nifio deben ser de -
acuerdo a sus intereses socioafectivos y culturales, vor lo que
el docente debe proviciar en el educando el gusto vor la lectu-
ra y hacer de ella una actividad placentera y amena, que vrovor
cione los conocimientos aue & su vez, aportan la seguridad so—
cial e intelectual que el nifio necesita, 2l ser miembro de una_

pociedad que reclama de €1 una participacidn activa.

4. El proceso activo de la lectura: la‘adquisici8n~de la lenguﬁ///
escrita es un proceso ocue incluye destrezas perceptivo-motrices
¥ requiere de una competencia linglifstica y cognitiva del suje-
to. Aprender a leer imvlica un proceso activo, en el cual el in
dividuo debe desarrollar estrategias pertinentes que le permi—-
tan obtener sentido de la lectura del texto; en ese proceso el
pensamiento y el lenguaje se involucran en continuas transacio-
nee cuando el lector trate de obtener sentido a partir del tex-
to~impreso, ya que éste debe ser procesado como lengueje y cul-
minar con la construccién del significado. En base al anélisis_
realizado se puede afirmar que sin significado no hay lectursas,_
pues toda la lectura es interpretzcién de los signos imoresos,_
es una conducta intelectual en la que se coordinan diversas ine
formaciones con el fin de 6btener gsignificado. Lo que el lector
es capaz de comvprender y de aeprender a través de la lectura, de
vende fuertemente de lo aue é1 .cree y conoce antes de ella, ——
pues las informaciones que posea sobre el tema le vermitirén --

vredecir el sentido del texto.
8, Estrategias en el proceso de lectura

Al realizar el oroceso de lectura de un documento imvre

s0 el lector emplea estrategias, es decir, esouemas tales que -

~ -169309
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le permiten obtener, evaluar y utilizar le informacién; mnor me-
dio de estas estrategias el lector sevara esquella informeacién -

9til de la que resulta innecesaria e indtil.

Un lector anrenderé a leer a través del autocontrol de_
su prowvia lectura, este proceso implica el desarrollo de estra-
tegias adecuadas que, aplicadas, se traducen en habilidades em-
pleadas por 81 para utilizar la informacién vrevia con el fin -

de comvrender el texto. Estas estrategias son:

El muestreo: por medio de esta estrategia el lector se-
lecciona de todos los signos impresos aquellas formas gréficas_
que constituyen para €1 iqﬁices dtiles ague pueden ser vroducti-
vos en le construccién del significado, y dejar de lado aguella
informacidn cue resulte redundante o que no anorta elementos ne

cesarios vara la comprensién de la lectura.

La vredi¢cidn: la estrategia del muestreo y la informa-
cién no visual van a vermitir al lector predecir el final de la
historia, la 1l4gica de una exvlicacidn, la estructura de una --
oracién compleja o el contenido del texto en cuestidn, y aunque
la prediccidn no sea del todo exacta, estard relacionada con el

tema y el sentido de la lectura.

La anticipacién: cuando el lector realiza la lectura de
un texto va heciendo anticipaciones que pueden ser 1éxico-semén
ticas (anticipacién de =2lgiin significado relacionado con el te-
ma) o sintfcticas (anticivacién de una categorfa sintéctica). -
El lector enticipa constantemente mientras lee y sus anticipa~—-
ciones serén mis exactas en la medida que voses informacidn no
visual, es decir, conocimientos sobre el vocabulario, contexto,

concentos y lenguaje del texto.

La inferencia: esta estrategia nmermite al lector dedu~-—
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se ensefie al nifio a localizar dstos en lo imoreso, & consultar
libros, enciclonedias; a manejar {ndices y fichas bibliogréfi--
cas, a seleccionar informaciones por medio de notazs, apuntes, -
restimenes y gréficas, etc. Estas actividades son un complemento
valiosos que ayuda a lograr un aprendizaje eficaz, pues median-
te ellas permite gque el nifio sea capaz de realizar uns lectura _

independiente y fruct{fera en cualquier rama del saber humano.

En la lectura de comprensién o sintética, el lector —-
construye el todo con sus elementos.de vensamiento y de conoci-
miento, de ahf que consiste en el descubrimiento del vensamjen-

to del autor.

Las reglas aue sSe proponen para lograr la comprensién -

de la lectura son:

. El lector ha de ponerse de acuerdo con el autor en cuanto a -
1a definicién de términos bésicos, por lo cual debe localizar y
definir las palabras y términos imvortantes, pues esto renresen
ta el inicio de la comvrensién del texto. Se aconseja investi-~
gar el significado de todos los términos desconocidos, ya que -~
no ouede haber entendimiento entre eutor y lecfor ei wno utili-
zs uns oalabrz en un sentido y el otro la interpreta en uno di-
ferente, esto implica gque no vpuede darse la comunicacién en don

de existe ambigliedad.

. El lector debe descubrir las proposiciones del conocimiento -
que el autor comunica, es decir, sefialar los juicios sobre los
cuales basa sus argumentos.

. Descubrir les argumentaciones bésices del sutor o bien cons—
truirlas mediante le hilacién de las vrovposiciones orevizmente

recabodas en el texto, ¥y

. E1 lector ha de advertir cufles oroblemas soluciond el autor,



57

cir la informacidn que no se encuentra exvlicitada en el texto,
aguella que el autor no ha imoreso vero aue aquél vuede enten--

der a vartir de lo escrito.

La confirmacién: es una respuesta a las estrategias de
prediceidn, anticipacién o inferencia; indica probar las elec—-
ciones tentativas que el lector se ha hecho a lo largo del tex—

to para confirmarlas o rechazarlas.

La autocorreccidn: esta estrategia permite localizar el
error para la consecuente correccién, o buscar més informacidén_

que permita hacerlo.

El lector esté frecuentemente controlandoc su propia —-=
lectura vara asegurarse que tenga sentido, controla activemen-
te su proceso mientras lee, al rechazar, modificar o confirmar_
sus predicciones, inferencias o muestreos en una busqueda cons-
tante vor la comprensidén. La informacidn orevia resvecto al te-
ma, €l vocabulario y el contexto, harédn la lectura més féeil ¥y
fluida, del mismo modo contribuirén a que el lector se torne —-
més hébil en el dominio de las estrategias oue se mencionan an-

teriormente y que conducen a la comorensién de ella.

Tradicionalmente 3e ha considerado & los errores aue el
lector comete en la lectura como indicadores de dafio o disfun--
¢ién cerebral o de alteraciones que requieren tratamiento esve-
cial, sin embargo, los errores generalmente no son consecuencia
de petologia alguna, sino poraue el nifio no reconoce las marcas
gréficas y entonces™inventa". Se denomina "desaciertos" a este_
tipo de "errores" de lectura; la mets de la instruccidn de la -
lectura no es eliminer los desaciertos, =ino ayudar al nifio a -
oroducir la clase de errores gque caracterizan a los lectores -

eficientes.
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Un buen lector que busca el significado del texto, come
te desaciertos al intentar extraer el sentido de lo imoreso: el
lector regresa, sustituye, introduce, omite, reclasifica, vara-
frasea y transforma. Estos desaciertos no interfieren con la ob
tencidn del significado, pues aundue no corresvendan a la pala-
bra exacta gue aparece en el escrito, tienen aceptabilidad se~—
méntica en el texto.

La escuela debe pugner wor hacer de la lectura wma acti
vidad inteligente, donde el lector coordine diversas informacig
nes visuales (signos gréficos) con las no visuales (conocimien-
to del contexto de la lectura), con el fin de reconstruir el —=
significado de lo impreso. Loe lectores eficientes construyen -
tentetivas sobre el sentido de lo lefdo y sobre el contenido de
10 que sigue, las modificae, rechaza o confirma segin vaya re——-—
construyendo el proceso de comnrensién en base a los datos y de
talles del texto y de sus experiencias y conocimientos previos.
Bl mal lector crea hipétesis, nero falla al evaluarlas o modifi
carlas adecuadamente en base al texto subsiguiente. Este tivo -
de lectores tropiezan frecuentemente con aquellos textos que no

comienzan con el tema o idea central.

Se debe fomentar en los alumnos el vlacer vor la lectu-
ra de comprensidn, dejar de lado la lectura de descifrado de --

grafias por acuella de interpretacién de los signos gréficos.
be Pécnicas

A menudo se suvone, incorrectamente, cue las técnicas -
oue requiere la lectura son més bien sencillas y evidentes, no_
es asi. Cuando un nifio trate de reconocer una palabra es POSi~-~
ble que recurra & une o varios procedimientos diferentes, de --
los cuales algunos son excelentes, otros regulares y otros ma--

los, de cuslquier modo, no existe un método éntimo mara todos -
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los textos, el lector tiene que anrender cémo y cuédndo tiene —-
que utilizar cierta cantidad de técnicas diferentes vnara lograr
la obtencidn del sentido de lo impreso. Las técnicas de lectura
de textos que se recomiendan en la escuela primaria son: la lec
ture en silencio j la lectura en voz alta, cada una con sus efi
ciencias y deficiencias para lograr la comvrensién de lo escri-

to. Analicemos cada wna de ellas:
o Lectura en silencio

Cuando una versonea anrende a leer es indisvensable el -
ejercicio para que no se quede en ese nivel de eficiencia, o -

peor alin, nara aue no vierda la hsbilidad de leer.

En la lectura silenciosa la verbalizacién resulta inne-
cesaria, sSe incrementa la fluidez y al mismo tiempo laz comvren-
sién puede lograrse més répidamente. Si al ir leyendo se van --
destacando los elementos claves, subrayéndolos, éstos consti—
tuirén un material Gtil gque serviri vara cuando wvuelva a leer -
o bien para elaborar sintesis en fichas de trabajo. De este oro
cedimiento por elementos claves resulta una mayor comnrensién,_
¥y aquien domina esta téenica se puede calificar como un lector -

de alto nivel.

Una de las deficiencias més frecuentee de los lectores
novatos que realizan la lectura en silencio es la vocalizacidn,
que consiste en repetir verbal o mentalmente lo que leen. Se ma
nifiesta en los siguientes grados: cuando el lector forma nala-
bras con los labios como si leyera en voz alta y sélo capta una
palabra a la vez; tuando repite algunas velabras en voz baja; -
cuando no articula sonidos pero sus cuerdas vocales vibran; y -
finelmente cuando el lector revite mentalmente las nalabras - -

que lee.
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El lector hébil o aventajado no vocaliza, solamente em-
plea la vista para leer, ya que no necesita traducir en sonidos
las vpalabras para compnrender el texto; si leyera vocalizando --
afectaria su velocidad, ya que la realizacidn fénica de los sig
nos es mis lenta que el pensamiento, vor esta razén, el lector_
se anticina & la informacién que le nrovorcionan las lineas gue

esté leyendo.

Se vretende que el lector adouiera una mayor ranidez en
la lectura, pero sin detrimento en la comprensiédn, y a la vez -
se familiarice con el mayor nimero de nalabras posible. Para lo
grar este finalidad se requiere de la oréctica continua, es de-

eir, de leer, leer y leer.

o Lectura en voz alta

La lectura es un fenémeno de utilizacién de signos y no
un fendmeno de marcas impresas vor si. Al leer material en una_
situacidn de escritura lo impreso es un comnonente integral de_
le situacidén. En la mayoria de los salones de clase de las es—-
cuélas, se encuentra muy voce relacién entre la lectura real, -
orientada por el contexto y la préctica de la lectura, aunque -
deberfan tener relacién. Esto es vosible sélo cuando la ensefian
za de la lectura es vista como un proceso de apoyo que no inter
fiere o destruye el proceso natural de sefialacién oue existe en
tre la escritura y su contexto situacional. Las técnicas y estra
tegias que se usan en la escuela deberf{an ser similares a las =
gue los individuos utilizan fuera de ella vpara comprender y —

aprender fuere de ese contexto.

Dentro de la técnica de lectura en voz alta, el lector_
emplea las estrategias del muestreo, prediceidn, anticinacién,_

inferencia, confirmacién y autocorrececidén; ellas ven & servir -
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para lograr el objetivo de alcanzar la comprensién del texto im
preso, sin embargo no se puede juzgar la comprensidén del texto_
del mal lector cuando &ste estd leyendo en voz glta, en base @&
lo ininteligible que resulta vara quien escucha. No hay correla
cidn entre male lectura en voz alta y mala comorensién, pues -
algpunos de estos alumnos han comorendido lo suficiente como va-
ra desempefiarse discretamente en una prueba de comprensién en -
base a {tems de opcién miltiple o mediante el relato de lo lef-
do. Muchos de los malos lectores, cuandd ya son cavaces de leer
con la vista, sin articulsr sonidos, comprenden mejor el texto_

que si lo hacen en voz alta.
c. Bvaluacién de la lectura

Parzs fomentar en los elumnos el interés de realizar uma
lectura de comprensién en cualquier texto que ostén leyendo, es
necesario un cambio de actitud de los docentes, se le debe dar_
més imvortancia al desarrollo intelectual de los alummos, & su
capacidad de razonar légicamente, de generalizer y de emitir —
juicios acertados acerca de los contenidos que se le presentan,

es decir, estimuler su creatividad.

La evaluacidn de la lectura dependeri de la técnica em-
pleada en el proceso. La evaluacién de lg lectura en voz elta -
ge puede realizar por medio de hojas de cotejo, donde estén pre
sentes las caracteristicas que se van a evaluar. Hay oue tomar_
en cuenta los desaciertos cometidos por el alumo en su intento
de alcanzar le comprensién, la calidad y congruencia dentro del
contexto de la lectura, as{ como la exposicidén aque hacen del --
contenido: (relato) al narrar con sus propnias palabras lo CQue el

autor expresa en el texto.

La evaluecién de la lectura en silencio vresenta més di



il

-

62

ficultad, ouesto gue ignoramos los orocesos mentales aue se ove
ran en ceda lector al realizar la interoretacidn de los signos_
gréficos y la asociacién entre la pelsbra escrita Yy el pensg—-—
miento; sin embargo se puede valorar la lectura efectuada nor -
medio de pruebas de comprensidn que contengan nreguntas cerra--

das, de opcién miltivle, de complementacidn y abiertas.

En la lectura en silencio la évaluacién tembién puede -
efectuarse por medio del relato, que sintetice los conocimien—-—
tos adquiridos por medio dé la lectura, ya que cusndo los nifios
hacen un resumen, el maeétro puede determinar cufles son los -~

runtos débiles y qué aspectos requieren de estudio adicionsl.
5. Implicaciones pedagégiceas

La lectura es un proceso complejo, de ahf ocue la tarea_
de ensefiar resulte igualmente comnleja. El educador, como encar
gedo de encauzar el proceso ensefianza-aprendizaje, debe tener -
oresente que los nifios aprenden a leer tinicamente leyendo, voT_
ende, la forme de hacerles més accesible el avrendizaje es faci
liténdolees la lectura. E} aprendizaje de la lectura comienza -
cuando descubre y desarrolla el educando las funciones del len-
guaje escrito, y como leer es buscar significado, el lector de-

be tener un propésito para buscarlo.
. Actitudes del profeeor

e Propiciar situaciones favorables para fomentar en el educando
el gusto vor la lectura, mediante el establecimiento de bibplio-
tecas circulantes dentro del saldén de clase, el avrovechamiento
de todo tipo de material barato y gratuito oue le sea moeible,_
como catilogos, revistas, periddicos, folletos comerciales, in-
dustriales o de la S.E.P., Mue sean interesantes y significati-

vos, con el objeto de que desarrollen esquemas acerca de los di
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ferentes estilos y tivos de informacidn ofrecidos en los textos.

« Pavorecer y desarrollar actividades en las cusles los alumnos
utilicen las estrategias de la lectures (muestreo, oredicecidn, -
anticipacidén, inferencia, confirmacién y autocorreccidn), esti-
mulindole as{ a abordar cuanto material le resulte interesante,
¥ vermitiendo aue cometa errores sin interrumpirlo constantemen
te.

¢ Proviciar en el alumno la seguridad de un ambiente favorable,
para que asi desarrolle el proceso de lectura con agrado y =ol-
tura, como algo gue le sirve para vroyectarse a sus comvafieros_

Y a la sociedad a la que vertenece.

« Conocer a fondo el proceso de la lectura vara responder a lo_
gque el nifio est4 tratando de hacer, esto es, ser vpaciente, tole
rante y sensible a los requerimientos del slumno, proporciondn-
dole la informacidn y retroalimentacidén en el momento en cue lo

solicite.

o Reconocer los conceptos, vocabularios y exvneriencias del nifio,
su competencia linglfstica oue vosee como usuario del lenguaje_
y favorecer la utilizacién de toda esa informacién en el momen-

to en gue aborda cualauier texto.

o« Hacer conciencia en los padres de familia y en el alumo de -
que el éxito en el aprendizaje de la lectura no constituye une_
pruebe decisiva de sus dotes intelectuales y su educacidén, mnor
1o que no se le nuede considerar como un fracase o un tonto, si
no como un nifio con posibles problemas que no le nermiten anren
der correctamente y en forma répida el vroceso de la lectura ¥y
Gue por lo tanto, necesita de una atencién esvwecial, que requie
re de la ayuda de los tres sujetos involucrados en el proceso -

ensefianza-anrendizaje: maestro-alumo-vadre de familia; ademis,
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provorcionsrle material de lectura interesante y accesible a su

lenguaje e intereses.
b, Actitudes del alumno:

« Aprovechar todas las situaciones de avrendizaje que requieran
poner en préctica el vroceso de lectura, desarrollando las dife
rentes técnicass analitica,.crftica y de comprensién de los tex

tos que se menejan dentro y fuera del aula escolar.

. Pedir 21 mmestro, comvafieros, etc., la informacidén que se ne-
cesite para comprender el texto due se lee, cuando as{ sea nece

sario.

. Abordsr cusnto material de lectura sea posible, utilizando co
rrectemente las estrategias de la lectura en el momento preciso

y oportuno.

« Hacer buen uso de lo lefdo, aplicéndolo correctamente a las =
actividades que desempefia en su vida cotidiana cuando asi se re

quiera.
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CONCLUSIONES

« La planeacifn correcta y oportuna de las actividades a reali-
zar dursnte el transcurso del trabajo de investigaciédn vermi-
te al investigador visualigzer el proceso vara conocer las —
partes que lo conforman y nreveer asf el curso de las activi-

dades a desarrollar.

. La metodologla que utiliza el investigador durante el desarro
110 de su trabajo, le permite ordenar en forma légica y siste
mética la informacién que necesita para realizar en forma co-

rrecta y oportuna cada una de las etavas del trabajo.

. Los métodos, técnicas y estrategias empleadas en la conduc=——
¢ibn del vroceso educativo, determinan los resultados de —-—
gprendizaje que obtiene el alumo de los contenidos vrogremé-

ticos.

o Mediante la comvrensién de la lectura, el educando logrard un
avrendizaje Sptimo de los contenidos vrograméticos de lz es—
cuela nrimaria y a la vez fomentaré su capacidad vara adqui--
rir un aprendizaje auténomo a través del amélisis eritico de
las diversas fuentes documentales,.lo aue coadyuvaréd en el —-
avance intelectual del alummo a niveles concevtusles superio-

I'éS.

» El1 proceso de la lectura en la escuela tradicionzl es un acto

mecénico, donde el lector traduce correctamente lac graffas -
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en sonido, sin llegar a la comorensidén de la lectura ya que -

jgnora el significado de lo imnreso.

. %i se utilizan en forma correcta y oportuna las técnicas y -
igs orocedimientos necesarios para la comprensién de la lectu
ra, se contribuye a desarrollar en el educando su canacidad -
de razonar crftica y snaliticamente, a desvertar en €1 el ——
gusto vpor la lectura y a buscar vor si mismo resouestas a las

interrogantes que surjan durante el proceso educativgll

. Para facilitar la comvrensién del contenido de un texto, lo -
escrito debe tener sentido vara el nifio, presentar un signifi
cado acorde al mundo que lo rodea, a sucs intereses y cznacida
des, para que el educando comvrenda ese conocimiento, lo asi-

mile y lo avlique segén sus nrovias necesidades,

. La comorensién de la lectura se manifiesta cuando el indivi—
.duo asocia los signos gréficos del texto con los contenidos -
del vnensamiento, interpretando y dando sentido & lo escrito,_
a1 relacionarlo con las ideas, concentos y significados aque_

el lector posee de lo imwreso.

. La comprensién de la lectura es fundamental nara el dvtimo _:\\\
desarrollo del nvroceso educativoe en 1la escuela vrima— |
ria, ademéds influye en la nersonalidad del individuo vor_ f
su trascendencia en la formacién intelectual y su immor '
tancie en la adouisicidn de la culbura ulterior ocue el edu~="

cando vpueda llegar a voseer.



SUGERENCI AS

Fomentar en el slummo el gusto por le lectura como medio de -
recreacién y de informecidn, y hacer de 61 un sujeto activo,=-
dinémico y cr{tico oue conozca el acontecer diario de su en -

torno sociel,

Implementar en la escuela primsrie los tree tipos de lecturas
snalftica, erftica y de comvrencién, con todes las reglas y -
criterios que ce sugieren, para aue los educandoe las utili -
cen en forma correcta y oportuna seglin el texto aue se estu-—-—

die.

Fomentar en el zlumo el hibito de la lectura de comprensién,
para que mediente el uso y nréctica correcta de los criterios
que le ceracterizen, gea cavaz de cantar e intervreter el sen

tido de los signos gréficos,

Utilizar adecuadamente las estrategias empleadas en el nroce-
so de la lectura: muestreo, nrediceidn, esnticivacidn, inferen
cis, confirmacién y autocorreccidn; aue le permitean al lector
buscar el significado y dar sentido & 1o aque lee y hacer de =
la lectura una actividad inteligente en donde coordine los -
signos gréficoc con lo- conocimientos gue yz vosee relativos—

al tema de estudio.

Imolementar técnicas como el relato o el dibujo rue permitan -
2l slumno voner de manifiesto lz comvrenczién adcuiride duran -

te el voroceso de la lectursa.
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