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INTRODUCCTION

Ser educadora nos permite tener un contacto directo con los ni-
fios, los contenidos y la metodologia, elementos que aportan da-
tos de la practica docente. La observacion me ha permitido deli
mitar un problema especifico en educacién preescolar: en muchas
de las actividades que el nifio realiza, existe incomprensidn de
los contenidos. AGn cuando el programa sefiala que el aprendiza-
je sea significativo para los nifios frecuentemente esto no suce
de.

Por lo contrario existen obstdculos para unm desarrollo esponta-
meo es decir, se establece una ruptura entre las estrategias --
didacticas que el docente presenta al nifio y la manera de como-
hace suyos los significados.

Este trabajo pretende establecer algunos lineamientos necesa- -
rios a fin de lograr un aprendizaje donde las estructuras cogni
tivas operen, y la espontaneidad del pensamiento, aunada al pro
ceso de comprensién, participen en la elaboracion del conoci- -
miento, donde el nifio tenga la oportunidad de ponmer a prueba --
sus hipbétesis, conjeturas, deducciones. La objecidén se centra -
en que si evitamos al nifio pensar y actuar de acuerdo a su pen-
samiento, estamos evitando que comprenda el mundo que lo rodea,
asi como el desarrollo de su pensamiento creativo.

Dos son los agentes a través de los cuales delimito la problema
tica: El primero, es la prictica docente cotidiama. Em tanto --
que las condiciones grupales son el {inico agente que mos dicta-
el tipo de relaciones, aconteceres y dificultades que tiene lu-
gar em el espacio concreto de una aula. El segumdo, alguna re--
flexidén de la forma en que llevamos a cabo esa misma practica;-
de modo que las proposiciones tedrico metodolégicas hagan posi-
ble el estap}ggimiento de un proceso dialéctico donde se trans
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forma el docente y las concepciones sobre la practica misma.

El1 trabajo que a continuacidén presento busca el rescate de la -
practica docente en su cotidianeidad, a fin de indagar alterna-
tivas a un problema especifico, como son todas aquellas accio--
nes pedagdgicas donde el mifio preescolar no comprende los conte
nidos curriculares, de modo que la educacién tenga un caracter-
dialéctico, como resultado de estructurar situaciones de apren-
dizaje en los cuales los nifios sean beneficiados, al ser consi-
derados el eje del proceso.

En el CAPITULO I se recaba informaci6én por medio de la observa-
cidén a nuestra tarea, analizando la realidad que prevalece en -
la practice docente.

En el CAPITULO II se abordan referemcias de la teoria psicogené
tica, que establecen lineamientos psico-evolutivos y pedagégi--
cos rescatando siempre el quehacer concreto del aula.

En el CAPITULO IXI se presenta la propuesta solucién donde se -
deja ver el papel de cada uno de los integrantes de la estruc--
tura didictica, para la realizaci6on de una estrategia metodol6-
gica alternativa al planteamiento.



La sociedad es una estructura cambiante en sus relaciones y pro
ducciones, dentro de ella se presentan constantemente contradic
ciones entre los diversos sectores que la integran, procurando-
satisfacer sus necesidades, avanza, a pesar de las dificualta--
des, en la medida en que los elementos culturales son utiliza--
dos para resolver las diferentes necesidades.

Asi pues el quehacer humano produce o afina herramientas fisi--
cas o espirituales como el lenguaje, la comunicacidon, el arte y
la ciencia en general que da lugar a los que l11amamos la cultu-
ra; aunque de hecho existen una diversidad de culturas regiona-
les cuyos productos y valores son parte importamte para la su--
pervivencia e identidad del grupo que las genera.

El1 hombre como ser individual seria tal vez incapaz de conocer-
lo mis relevante de su propia cultura lo que mamifiesta la nece
sidad de agruparse, poderosa razén histdrica que da lugar a una
primitiva educacidén y en el momento de impulsar este saber a la
cole;tividad se constituye la institucidén denominada escuela.

Se considera entonces la educacién como Gtil al sujeto para in-
tegrarse a la sociedad, lo que requiere de la formacidén de habi
tos y actitudes. Una persona educzda es una persona socializada
que se interioriza en las diferentes normas establecidas en los
grupos y act@a acorde con los objetivos pre-determinados en ---
ellos con el supuesto propdésito de ser eficiente social, labo--
ral, econdémico y politicamente.

El1 establecimiento de la escuela por parte del estado implica -
la formacion de un determinado tipo de hombre y la asistencia -

de los estudiantes 1la mayoria de las veces estd fundamentada en
una expectativa de movilidad social.

Aunque es preciso reconocer que existen otros agentes educati--
vos como la familia, la iglesia, los medios de comunicacion.



La escuela es la @inica que a través de una serie de negociacio-
nes otorga un reconocimiento social al individuo que le permiti
ra actuar con cierta perspectiva de éxito.

Aparecen entonces los diferentes sistemas educativos dentro de-
ellos el sistema de educacidén preescolar, que se concreta a tra
vés de un disefio curricular que se considera flexible, tomando-
en cuenta las caracteristicas del contexto social econdmico en-

cada region.
A. La educaciodon preescolar.

El jardin de nifios primer nivel del sistema educativo nacional-
ha sido establecido en México para proporcionar los elementos -
bisicos o fundamentales para el apremdizaje escolar, favorecien
do el desarrollo infantil.

Los nifios que asisten tienen edades de 4 a 6 afios, aqui adquie-
ren sus primera experiencias de integracién social fuera del --
seno familiar. Las actividades contempladas en el programa de -
educacidén preescolar son de caracter formativo y se sustentan -
en el objetivo principal que pretende desarrollar de manera - -
armdénica e integral su personalidad ¥ esto se lograra de manera
progresiva a través de experiencias que adquiere el nifo por --
medio de las actividades que se derivan de las situaciones di--
dacticas correspondientes a las unidades comprendidas en el cu-=
rricular institucional y que de manera equilibrada se enfocan a
las dreas de desarrollo afectivo social, cognocitiva, psicomo--
tor y en cuya dindmica estan fundamemtadas en el programa de --
educacidon preescolar.

En el afectivo social se beneficiard su autonomia dentro de un-
marco de relaciones de respeto entre él y los adultos para que-
el nifto tenga una adaptacion espontimea en su medio social y --
consecuentemente dard al nifio sequridad y estabilidad emocional



que es la base de todo aprendizaje.

En el area cognocitiva el nino construirad su conocimiento por -
medio de las experiencias directas con los objetos y seres gue-
le rodean, los fenémenos naturales, las plantas y animales, asi
como preguntas que encontrara respuestas mediante las vivencias
que tiene el nifio dentro y fuera del plantel.

Se incluye el aspecto psicomotor en la medida que el nino es un
ser en constante movimiento, que expresa con su cuerpo accién -
que va logrando al interactuar con su entorno, adquiriendo asi-
dominio y seguridad de si mismo.

Con la expansion del sistema educativo en general, los jardines
de nifos han recibido un fuerte impulso asignando este servicio
a todas las comunidades urbanas Yy recientemente a una gran mayo
ria de las poblaciones rurales.

Asi el jardin de nifos en el smbito donde se desarrolla el nino
al recibir conocimientos y habilidades genéricas de valores na-

cionales y universales.

Por otra parte el jardin de nifnos es la primera instancia socia
lizadora después del seno familiar, adquiriendoc ahi sus prime--
ras experiencias de integracion social en grupos fuera de sus -
padres, hermanos, figuras esenciales en la formacidn de su per-
sonalidad y que mds adelante ejercerén influencias ciras perso-
nas como son las maestras y companeros.

B. Condiciones del contexto social.

Durante mucho tiempo la educacibn del nmino de 6 afios se suscri-
bia exclusivamente a la influencia de dos instancias educativas
la familia y la comunidad esto se lograba mediante la practica-
cotidiana en pequefos grupos y a través del trabajo comin de --



los pueblos, actividades y mialtiples factores sociales que in--
fluyen en las distintas formas de vida del nino.

Ahcra el pequeiio requiere de una educacién formal en la que in-
terviene la educadora pero no para ensenarlo unicamente a ju- -
gar, cantar y platicar, sino guiidndolo para que sea reflexivo, -
critico que entiende el mundo en el que se desenvuelve para lo-
que la labor del maestro es determinante en la educacion.

El jardin de ninos " Profra. Nazarita Gonzdlez “, ubicado en la
calle Sierra Madre con carretera a Tula, se fundd en Ciudad - -
Victoria, Tam., en el afio de 1959, por la familia Gonzdlez con
siderando la necesidad de este centro educativo en la colonia
Tamatdn, puesto gue no existia minguno de este tipo. Adquiere
este nombre por la educadora Nazarita Gonzdlez familiar de los-

fundadores.

Actualmente la institucién cuenta con 6 aulas y los servicios -
necesarios como aqua, luz y dremaje, es de tipo urbano, Fede- -
ral, porque depende econdmicamente del Gobierno Federal. Su cla
ve es 28DJN 0012-R, con un total de 180 nifios que provienen de-
un medio socio-econémico bajo. En los hogares por lo general, -
el padre es quien aporta los recursos econdbmicos que cubren muy
escasamente sus necesidades primarias. Sus viviendas son de mu-
ros de block y techos de palma o de lamina galvanizada. La esco
laridad de los padres comprende estudios de primaria, cuyas - -
ocupaciones generalmente son de tipo eventual como jornaleros,-
carpinteros, comerciantes, policias, etc.

La comunidad cuenta con una iglesia donde acuden un 75 % a escu
char los servicios religiosos. Existen sindicatos de obreros, -
choferes y otras ramas en los cuales se encuentran inscritos --
los trabajadores de la colonia, el sindicato que presta mas ser

vicio es el de peseras, pues en ellas se transportan la mayor -
parte de los residentes de la colonia a sus centros de trabajo.



También acostumbran a realizar reuniones familiares para feste-
jos de los mismos, también los nifos como los jovenes se incli-
man por practicar algin deporte como el Fut-Bol que es el mas -
comGn, efectGan reuniones con el lider de la colonia con el finm
de encontrar scluciones a posibles problemas como son pavimenta
ci6n, ague, drenaje, etc.

Se cuenta con los principales medios de comunicacidén comc son -
-elevisién, radio, teléfono lo que les permite estar informadas
sobre lo cue acontece a nivel regional como nacional.

Los nifios son influenciados en su desarrollo por las costumbres
de la familia, los amigos, los medios de comunicacion masiva y-
otras agencias que de manera informal presemtan modelos de con-
ducta a seguir.

tdemas de ello, la situacibén econdmica ejercida en el hogar na-
es suficiente para cubrir las necesidades mis apremiantes coma-
<on una alimentacidén adecuada de la familia, pués los nifios mu-
chas veces llevan como desayuno unicamente café y galletezs, qus
propicia que el nino no centre su atencién con entusiasmo en -
las actividades grupales.

lLa misma situacién econémica propicia caremcias de normas de --
aseo en los pegquefios asi como en su desenvalvimiento social pea-
san por alto valores como respeto entre sus semejantes para una
mejor convivencia.

L os educamdos manifiestan el lenguaje que zprendieron en el ni-
cleo familiar, por otra parte, sus manifestaciones lingiisticas
también demuestran la expresidén de un medio socio-cultural bajo

Este es el sujeto que asiste al jardin con toda una carga de ex

periencias y vivencias en sus dreas cognocitivas, afectivas y -
psicomotriz.



C. Contexto Institucional.

A partir de las aportaciones de diferemtes perspectivas tebri--
cas sobre el desarrollo del nifio y de los resultados obtenidos-
en estudios y evaluaciones realizados en las escuelas de parvu-
los las cuales se imiciaron en nuestro Pais en 1881 para insti-
tuirse en 1902 como Kinder Garden y que desde 1926 se constitu-
yen en jardines asi la educaci6n preescolar ha hido teniendo un-
papel importante en los primeros afos de la formacidon del nifio.
Las teorias de Freud, Wallén y Piaget =ntre otros mediante estu
dios cientificos sobre el desarrollo, Ia afectividad y la cons-
trucci6én del pensamiento entre las primeras formas de relacidn-
con el medio fisico y social, han demostrado la importancia que
tiene la estructuracién de la personalidad del individuo & par-
tir de las experiencias tempranas de sw vida.

El jardin de nifios Profesora Nazarita Gonzdlez como en toda ins
titucidén educativa se rige bajo normas establecidas cue definen
los tiempos escolares, dias de trabajo. periddos vacecionales,-
algunos tiempos y fechas de celebraciomes especiales, asi como-
establece las formas de trabajo pedagbécica a través de progra--
mas. Esta institucidn es de las denomimadas de organizacidon com
pleta, por contar con los dos grados, tres grupos de segundo y-
tres de tercero. La directora orienta zl personal para que se -
alcancen los objetivos y metas propuestas mediante reuniones --
técnico pedagdgicas con el fin de analizar en forma congruente-
las problemdticas educativas que se presentan en cadz aula y --
que afecta el aprendizaje de los educamdos. Igualmente realiza-
reuniones periddicas a cada saldon de clase con el fin de corro-
borar que las educadoras realicen las sctividades planeadas pa-
ra cada dia y que estédn contempladas em el programa de educa- -
cidén preescolar. —

Al iniciarse el ano escolar la directora realiza la reunién de-

padres de familia con el fin de darles a conocer el reglamento-



del jardin donde se enteraran del horario que deben de cumplir-
sus hijos, si deben de llevar alimentos o no a la hora del re--
creo, también el apoyo que deben dar al enviar el material que-
se les solicita y su aprobacidén sobre sus hijos llevaran o no -
uniforme durante toda la semana, con excepciéom de los lunes que
deben de ir de blanco para realizar honores a la bandera.

La distribucidn de grupos se reaiiza mediante sorteos entre las
educadoras ya que cuentan con preparacion suficienta para aten-
der cualquiera de los dos grados que se le asignen.

A czda educadora también se le asigna comisiomes a desarrollar-
durznte el ciclo escolar con el Tin de proporcionar orientacidn
educativa a padres de famiiia, como platicas de psicologos, - -
para ayudarlos a resolver problemas familiares, conferencias nu
tricionales, etc.

El rol que la directora del jardin asigna al docente dentro del
centro de trabajo, se conceptualiza - como zquella educadora-
que sabe controlar el grupo, cumple con los requisitos que ahi-
se impongan, como la elaboracion del plan de trabajo, registro-
de asistencia., cuaderno de observaciones, hoja de evaluacidén --
trasversal, etc. El cumplir con esta normatividad, para ella es
trabajar eficazmente convirtiendo el trabajo pedagbégico en una-
monotonia cotidiana en la que intervienen maestros, alumnos y -
padres de familia quienes tienem su papel ya determinado.

La zutoridad del profesor esté@ emcausada a la formacion del - -
alumno conforme a los contenidos de aprendizaje marcados en el-
programa y realizados bajo un plan diario, por disposicidn ins-
titucional, provocando que en ocasiones no sea de interes de --
los alumnos ya que carecen de significado propio, dando asi - -
solo cumplimiento a las normas imstitucionales.

Primcipalmente se busca :que el mifio coordine a través de ejerci



cios de maduracibn la forma de las letras, no obstante, resulta
cuestionable dicho papel, dado que el aprendizaje comprensivo -
de la lengua oral y escrita, en esencia, no responde a una coor
dinacidn motriz sino a la organizacion de pensamiento la cual -
estd estrechamente relacionada con la constante requlacion de -
los esquemas lingilisticos.

Todas estas manifestaciones tiene como eje central la organiza-
cién dididctica-metodolégica tan importante en el jardin de ni--
fios solo que se vuelve obsoleta cuando olvidamos el interés in-
fantil, su desarrollo intelectual y lo que resulta més signifi-
cativo a sus estructuras de pensamiento.

Otro factor es el horario que solo son tres horas y deniro de -
este tiempo se destinan 25 minutos de canto, 30 minutos de re--
creo, educacién fisica 20 minutos cada tercer dia y lo que res-
ta para trabajar en actividades diversas como visitas, investi-
gaciones en las dreas de espacio que permiten una participacion
mas dinamica en el aprendizaje.

Tenemos que las acciones implementadas, al interior del contex-
to grupal, aiin cuando el esquema curricular delimita lineamien-
tos donde el nino puede elaborar un pensamiento operativo, se -
define précticamente por un tradicionalismo que repercute e im-
posibilita el desarrollo de esquemas significativos.

La planeacién es uno de los aspectos més importantes del proce-
so didactico, sin ella el trabajo estaria carente de finalidad-
ya que es la manera de preveer de apoyos importantes en la rea-
lizacidon del proceso ensefianza-aprendizaje.

Planear, significa organizar el trabajo dentro del aula. Esta -
actividad debe ser realizada por la educadora y nifios al finali
zar cada mamana de trabaio, donde los alumnos aportan sus ideas

sobre lo que se harda al siguiente dia y que todo se relaciona -



con la vida cotidiana del alumno, asi las actividades operativi
zan los elementos que intervienen en la planeacidn y se relacio
nan los contenidos; con esto se pretende crganizar un contexto-
dinéZmico poniendo en orden las actividades en base al proceso -
de desarrollo del nifo. Se defimen objetivos y finalidades que-
favorecen la actividad infantil; ello significa la organizacion
de zctividades donde el nifio opera sus instrumentos ldgicos.

Parz realizar todc lo anterior se debe de tomar en cuenta el --
interés del nifo especto de primordicl importancia en el desa--
rrollo del trabajo, debidc a que los intereses son las necesi-
dades que expresa el educando por determinada actividad, sin --
embzrgo algunas veces no sSe€ tomz en cuentz en la planeacidn que
se realiza para der a conocer los contenidos de la unidad a =@ra
bajer, dejando notar que lzs actividades que ellos sugieren, no
son cosideradas pcr la educadorz, no respetando la manera de --
pensar y sentir del nifio estropeando su autonomia que es lo gue
lo 1leva a la libertad de exponer sus propios intereses impo- -
nierndo actividades donde el nifo muestra apatia a participar en
la consecucién de objetivos, que se tienen marcados en el pro--
grama oficial y que tienen que darse para dar cumplimiento & la
norma establecida.

Se presenta una experiencia que da lugar a confrontar lo que se
pretende lograr institucionalmemte y la realidad del aula.

Se considera pertinente una referencia a 1o que sucede:

La clase que a comtinuacidnm presento, es 1la expresion de la --
vida cotidiana, se nota en ella como trabaja realmente la educa
dora, cuales son las conductas del nifo ante el planeo didacti-
co y cual es el papel de la plameacidn.

Ensequida se incluye una observacién directa al gFupo con el --
propbsito de ofrecer una descripcion de lo que ahi sucede, por-
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que se considera pertinente esta informacién que refleja en pri
mera instancia lo que sucede al interior del aula.

D. Una observacidn directa en el 3er. grado de preescolar.

Formalmente son diversos y maltiples los principios filos&ficos,
psicoldgicos y pedagbgicos que dan cuerpo al programa.

Al sonar laz campana, los nifios acuden a formar las filas por --
grupos y grados, la educadora encargada de la guardia les hace-
recomendaciones como: " no corran en el recreo ", “ no tiren ba
sura en el patio ", etc., la educadora después dirige la rutina
diaria donde los nifios ejecutan movimientos corporales, nos sa-
ludamos con el coro que indica la maestra y se pasa al saldn de

clases donde sucede lo que a continuaciodn relato:

MAESTRA.- Buenos dias nifios vamos a saludarnos con el corito de
@ Buenos dias seforita " o el de " La ranita .

ALUMNOS.- E1 de la ranita.
MAESTRA.- Bueno, a las tres todos.
ALUMNOS.- La cantan.

MAESTRA.- Ahora vamos a cantar un corito de aseo, la de " Pim--
pon “.

ALUMNOS.- ( La cantan ).
MAESTRA.- En que mes estamos ?.

ALUMNOS.- Martes. Octubre.

MAESTRA.- Mo, yo no digo el dia en que estamos, en que mes ?



ALUMNOS. -

MAESTRA. -

ALUMNOS. -

MAESTRA. -

ALUMNOS. -

MAESTRA. -

AL UMNOS. -

MAESTRA. -

ALUMNOS. -

MAESTRA. -

ALUMNOS. -

MAESTRA. -

ALUMNOS -

MAESTRA.-

ALUMNOS. -
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( Les repite los meses ).

Septiembre.

No, fijense bien. Febrero se fué, ahora quien llegd,-
les voy a repetir los meses. ( Los repite y acentia -
el que sigue de Febrero ).

Marzo.

En Marzo, muy bien. Nos vamos a aprender la cancioci-
ta de Marzo, repitan todos después de mi.

( Al mismo tiempo que la maestra ).

No, cuando yo termine.

Repiten.

Ahora vamos a cantarla.

Repiten.

Ahora vamos a cantarla.

( Solo repiten las terminaciones ).

Bueno, todaviz no se la aprenden, vamos a ver en que-
tema estamos piaticando.

En los medios de transporte.

Muy bien, que vamos hacer hoy 2.

A hacer un trailer, un camidén, una camioneta...
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MAESTRA.- No, primero vamos a pedir permiso a la directora de -
salir un momento a observar los medios de transporte-
que les parece si le hacemos un recado en el que diga
“ pirectora " : Nos da permiso de ir a ver los trans-

portes ?.

ALUMNOS.- Si ( todos en coro ).

MAESTRA.- Quién lo escribe 2.

ALUMNOS.- Yo ( todos ).

MAESTRA.- TG Michel y ta también, lo llevaran junto con Juanito.

ALUMNO.-  No maestra, yo si.

MAESTRA.- No ya dije que ellos, otro dia té. Mientres, tcdos --
los demds escriban un permiso a Ssu mama...
Si ya acabaron vayan a dejérselo a la directore y los
demds entrequenme la hoja de su permiso para ponerle-
el nombre.

ALUMNO.- Asf maestra ?.

MAESTRA.- Qué le escribiste 2.

ALUMNO.- Que voy a ir a ver los carros.

MAESTRA.- No, ponle, me das permiso de ir a ver los medios de
transporte ( la maestra lo escribe en el pizarrdn ).

Bueno ahora vamos a hacer el trabajito, que es un -

autobGs, hay que escoger de las cajas que hay en el
salén, la que les sirva para hacerlos, pero primero
vamos a acomodar todas las cajas entre todos, de la -
mis pequeiia a la mds grande, de uno por uno. Quién --



ALUMNOS. -

MAESTRA.-

ALUMNO. -

MAESTRA. -

ALUMNOS. -

MAESTRO. -

AL UMNOS. -

MAESTRA. -

ALUMNOGS. -

MAESTRA. -

ALUMNOS. -

quiere pasar ?.

Yo, yo, YO.

Vvamos a ver, ta Jorge, pasale, pon aqui las cajas més
pequefas que veas.

Las coloca.

Corrige y aprueba, mientras pasan los que ella indica.
Bueno, ya las acomodamcs, ahora diganme qué forma tie

ne esta ? indicando unc.

De un cuadro.

Si de un cuadro, y éstz ?.

De un cuadro.

Mo, es un triangulo.

Bueno, vamos a escoger una caja, la que quieran y la-
vamos a dejar en nuestro lugar, porque vamos al re- -
creo. Y al entrar van zl saldn de cantos.

Salen del saldén a formarse a la puerta del salon de -
cantos.

La maestra de cantos toca uma marcha y los nifos en--
tran.

Vamos a repetir la cancién del mes de Marzo, para - -
aprendérnosla.

La repiten, algunos otros juegan, al término de repe-
tir la canmncidn.



MAESTRA.- Ahora vamos a cantar la familia, el autobids, etc., y-
asi al terminar una, la maestra indica la que sigue.

Se zerminan los 20 minutos de misica y salen del saldén, al en- -
trar descansan cantando una cancidn de arrulld-y luego se les -
dan indicaciones de lo que van &z hacer con una caja y diciéndo-
le cue hara falta algo para hacer el autobis, pidiendo lo que -
falta, para el dia siguiente para terminarlos. Se despiden con-
la cancién " hasta manana “.

La vida de la clase adquiere caracteristicas de la escuela tra-
dicional, en ella se observan imposiciones de trabajo, ademé&s -
de mo haber motivacién para los alumnos. Sus actitudes son: pe-
rezz, desédnimo, etc. Se impone & los nifios el mismo trabajo de-
ejercicio que la educadora selecctiona de acuerdo a su criterio,
en c¢onde no logra despertar el imnterés de sus alumnos, por ser-

carentes de significado.

Ante esto es necesario sefalar gue: su necesidad primordial es
el juego, pero esto no se permit= dentro del szldén y es lo que-
frecuentemente se observa cuando los contenidos de aprendizaje-
no son de interés para los alumnos, los cuales son reprendidos,
par@ que estén pendientes de la exposicidn de dia inducidos a -
la repeticion mecénica de cantos. que dejan al nifo aburrido --
sin ganas de cantar o repetir, obligacidn que se impone a los -
nifics mediante el programa y la Torma de conducir una clase que
no tiene origen en el interés de 1o pequefios que esta previsto-
por la educadora aislando a los mifios de su experiencia, por te
mor de que se pierda el tiempo. Se lleva un plan de trabajo de-
finido a nivel Nacional, el maestro establece la clase diaria -
marcando el tiempo de cada actividad, -para dar cumplimiento y -
terminar con lo previsto.

La maestra ern esta ensefianza dirige y controla la participacién,
elabora su plan tomando en cuenta el programa, seleccionando lo



que cree interesa al nino. Tiene un mod=1o0 de elaboracidn en el
cual se registran las actividades seleccionadas del programa --
con sus finalidades, por ejemplo, feche, unidad, situacidén, ac-
tividades generales, actividades especificas, luego se regis- -
tran los recursos didacticos, la manerz en que fue elegida la -
situacién, la finmalidad u objetivo de la situacidn y los ejes -
de desarrollo, que se consideraradm en las actividades.

Despuds se registran las actividades especificas por dia, en --
donde hay que hacer un rayado que contenga actividades especiti
cas y sus posibilidades educativas, estons se colocan hasta que-
se observe cual se logré y por Gltimo observaciones que se rea-
lizan hasta el final del dia, registrando lo sobresaliente, in-
corporando también actividades de rutina, pase de lista, revi--
sién de aseo, cantos y juegos, asi comc actividades de educa- -

cioén fisica.

En ello se margina la decisién del nifo., por que la mayoria de-
las veces Boe $e tomz su interés por desarrollar contenidos que-
la misma intitucién impone, la falta de tiempo, esto hace que -
se tome el programa, seleccione uma unidad, situacidn y activi-
dades de la cual se le dird al nifio lo que hara sin preguntar -
si le qusta o no, es decir, al estar platicando a los nifos so-
bre el tema, si alquno desea decir algo., no se le permite, di--
ciéndole que espere a que termine de hablar o si se observa al-
gunos que estén platicando, se les indica que guarden silencio,
si no, no sabrén de lo que se esti comemtando, al hacer pregun-
tas se les hace sbélo a ciertos nifmos, 3on esos los que ya - --
se sabe que nos van a comtestar lo que mosotros esperamos, eti-
quetimdolos como buenos y malos, en activos e inactivos, inte--
ligentes y no inteligentes. Los padres y personas involucra- -
das en el jardin consideran que um buem maestro es el que - -
tiene sus alumnos sentados, escuchando explicaciones, elaboran-
do trabajos que se le imponen el que ensefia las bases para leer
y escribir. Lo mds importante que los tenga ordemados, callados,



esta forma es condicidn indispensable para que puedan aprender.

La disciplina es conceptualizada como el silencio total e inmo--
vilidad en los alumnos.

La organizacidén como un razgo de disciplina no le permite al ---
nifo cuestionar el contenido a través de preguntas sencillas al-
macstro o la forma de participar de é1 o sus comparieros.

El aprendizaje es, entonces, basado en lo que el docente hace sin
comsiderar al alumno, todo es exterior a este. el producto es lo
que cuenta, no se relaciona este concepto de aprencdizaje con lo-
que realmente es, todo un proceso complejo, en el cual, el infan
te juega un rol de lo mas relevante.

No se permite 1la comunicacién entre los nifios su objetivo es que
comozcan los distintos medios de transporte que hay en su comuni
dac, pero sin tomar en cuenta las experiencias del alumno, que -
es verdadero punto de partida del aprendizaje.

Es notoria la influencia de la manera tradicional en que ha sido
formada la educadora, en donde le presentan la escuela como una-
rezlidad ya hecha y donde ella tiende a reproducir sus saberes -
igwal a como fué ensefiada, de manera mecanista y memorista. Otra
influencia la ejercen las normas institucionales que la directo-
ra le impone con la expectativa de obtener una eficiencia Optima
e informar a la superioridad. Es posible que estén presentes las
sugerencias de sus compaferas de trabajo, quienes comentan las -
experiencias que les han dado resultado, apropidndose de ellas;-
también influyen las tipificaciones que tienenm los padres de fa-
milia de una buena maestra.

Dicha maznera de enseiiar no depende unicamente de la educadora, -
simo de la influencia que recae en ella, del cumplimiento con el
sistema, ya que por este, en cada escuela se le asigna al educa-
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dor mGltiples tareas independientes al proceso ensenanza-apren-
dizaje.

E. Mecanismos com que se obstaculiza la comprensidn.

En las experiencias anteriormente presentadas, propias de la ma
yoria de todas aquellas précticas que se dan en educacidn prees
colar, se observa la forma en que se€ disocia la manera que tie-
ne el nifo de aprender y el planteo didactico.

Es indudable que existe un proceso propio de aprender, por que-
no solo el nifio aprende, la humanidad a luchar contra la natura
leza, a analizar la forma de los cuerpos, al crear obras estéti
cas como la midsica, etc.

Dichos aprendizajes no han tomado cuerpo solo a través de la me
morizaciéon, del =nseyo y del error, de las percepciones, de los
sentidos, etc., mis bien responde a la reflexidn, a la organiza
cién, l16gico conceptual generadora del verdadero conocimiento.

Cuando en un aprendizaje no opera el pensamiento reflexivo, se-
cae en mecanizaciones, impidiendo que los alumnos piensen, cons
truyan aprendizajes significativos, es decir se olvidan las - -
caracteristicas de los procesos constructivos, del conocer como
Jean Piaget sefiala, un proceso en constante transformacidn.

Por lo tanto, si la forma en que hemos llevado al nifio hacia el
aprender, es contradictorio a esa Ley General de Construccidn,-
la cual nos dice que el conocimiento se elabora a través de di-
ferentes procesos, es evidente la aparici6én de una problemética,
es decir, las implicaciones de una organizacién diddctica sena-
lada, ubica al nifio en un circulo donde la creatividad y la - -
construccion pregresiva se olvidaa.

F. Delimitacib6n del objeto de estudio.



Todas las actividades, tanto de movimiento en el espacio, como-
la manipulacién de objetos, incluyen modos de comunicacidén ver-
bal y muchas veces son limitadas por no permitir que el nino --
exprese lo que estd viendo o tocando, ocasionando desorden, o -
se devien del tema, supuestamente el nino aumenta su vocabula--
rio al permanecer con la boca cerrada, escuchando, repitiendo -
lo que la educadora le indica. Muchas veces se dice que se favo
recerd el eje de desarrollo, funcidn simbdlica, pero p&samos --
por alto las interacciones sociales y limgliisticas que pueden -
rezlizar los nifos con los cuentos, poesias, dramatizaciones y-
.los juegos de lenguaje, que no se realizan para evitar el desor
den, imponiéndole que permanezca sentado, callado y trzbajando-
en lo que se le indica.las preguntas del tema se dirigen solo &
ciertos nifios, que sabemos dardn la respuesta deseada sin permi
tir que se expresen otros alumnos y si el tema amerita que el -
nifio utilice la escritura la mayoria de las veces se le escribe
en el pizarrdén lo que queremos que plasme en la hoja, ya sean -
recados., permisos, letreros, etc., suponiendo que con ello, es-
tamos favoreciendo el eje de desarrollo, funcidn simbdlica, sin
propiciar situaciones en las que el nifio pudiera hacer sus pre-
guntas intercambiar respuestas, limitando su autonomfia, dandole
el material que mecesita, por ejemplo, se le recortan todas las
partes que conforman una casa, se reparte todo el material que-
necesitard para que nc se pare y no perder el tiempo explicén--
dole como lo hari, damdo un modelo igual para todos, sin cues--
tionamientos, por su forma, tamafo, cantidad, etc.

De esta manera el ambiente en que se desenvuelve la clese no es
agradable, ni flexible para el nifio, de manera que el medio - -
afectivo social del grupo no es favorable en la evolucidn del -
pensamiento del mismo, por inducirlo a través de autoritarismo-
con ejercicios y actividades que no estimulan la correcta evolu
cion de la comprensi6m auditiva y visual, la expresibn oral, la
psicomotricidad y el desarrollo perceptivo; en consecuencia, es
un apremdizaje que no tiene significado para el nifo, por no --



generarse dentro de su realidad.

Por otra parte, son situaciones aisladas, artificialmente crea-
das por la educadora sin relacidn alguna con la experiencia in-
fantil, sus intereses laddicos o con la necesidad de desarrollo-
bio-psicosocial, ello significa que el preescolar en modo algu-
no elabora un aprendizaje relevante para sus necesidades psico-
intelectivas socio culturales, por ejemplo, si se le permite -
que elabore a = sus posibilidazdes la escritura, el modelado, -
la pintura, etc., es factible que en el proceso, intercambie --
idezs, confronte apreciaciones, comparta experiencias, estructu
re pues un aprendizaje grupal compartido.

£1 nifo en dicha interaccién, construye expectativas en el sen-
tidc critico, o sea, le damos la oportunidad de participar. - -
Evicdentemente que esto es posible en un aprendizaje significati
vo con referente a sus esquemas ldgico.y de la vida. Para lo- -
grarlo es necesario que la educadora busque las mejores éétratg
gias, los mejores planteamientos a fin de formar individuos que
desde pequeiios se le da la oportunidad de operar critica y re--
flexivamente.

La misma experiencia sefialada con anterioridad, demuestra un --
aprendizaje que se define como la adquisicion de informacidn --
parz un cambio en la conducta del nifio, quien va a almacenar co
nocimientos que el maestro le presente en donde estarad sujeto a
imposiciones hechas por el educador, acorde con la idea de que-
el sujeto es un ser moldeable y receptivo a los estimulos, ca--
paz de lograr un cambio en su organismo, que al estar en contac
to con el objeto responderd a lo que se espera de él, tal como-
se manifiesta en la experiencia.

Por el contrario el constructivismo mos remite a un sujci{o que-
act@a reflexivamente sobre el objeto, manipulamdo, reconsiruyen
do, preguntando, a partir de sus estructuras cognitivas, cons--



truye su propio aprendizaje, mediante observaciones del mundo, -
planteamiento de hipbtesis, etc. Actualmente se considera que -
el aprendizaje se da cuando el sujeto interactGa con el objeto,
donde se produce un cambio en los dos, porque el sujeto se - --
transforma al interactuar con el objeto para conocerlo, y al --
contacto, el objeto sufre modificaciones.

Es motivo de reflexidn, un andlisis de la situacidn escolar con
el propdsito de propiciar situaciones de aprendizaje que lleven
21 nifno a la comprensidon del conocimiento o particularmente im-
portante como favorecer el desarrollo cognitivo del educando en
la comprensi6n de los nuevos conocimientos.

Evidentemente, existen muchas maneras de aprender, sin embargo,
las practicas habituales olvidan que existen procesos necesa- -
rios de sequir, los cuales rompemos cuando le damos indicacio--
nes al nino, lo correginos, etc.

El nifio aprende siempre no s6lo en el contexto escolar, sino en
todo acto de su vida. Es diferente a como é1 lo hace con los --
problemas, por pequefos que sean y la forma en que aprende en -
la escuela. Hay que considerar que el nifio 1o hace de acuerdo a
sus posibilidades e intereses, sé plantea intgrrogantes diferen
tes, encuentra soluciones tal vez parciales, per . no decir que-
inexactas. En la escuela arbitrariamente se le dirige, repren--
de, condiciona, censura, por no dar la respuesta esperada por -
la educadora.

Estas Gltimas acciones, tienen como objetivo que el nifno apren-
da. Aprenda, de hecho, solo que este aprendizaje no es signifi-
cativo, pues al ignorar cuales son los estados cognocitivos del
alumno y como se han originado éstos, desvinculamos su esfera -
psicognocitiva de la organizacion pedagbégica, por lo que ¢l tra
bajo docente carece de bases cientificas, s6lidas al no coriside
rar la capacidad y desarrollo del educando.

— -109218



Como se ha podido observar, el nino memoriza las actividades --
cogmitivas sin necesariamente llegar a comprenderlas, con lo --
cual se desconoce el progreso intelectual, impidiendo ademds --
propiciar el desarrollo integral.

Los argumentos que dan origen a la problematica, nos conducen a
plamtear el siguiente cuestionamiento:

¢ CoOmo propiciar alternativas de ensefanza-aprendizaje que favo
rezcan la comprensi6n en el nifno ?



JUSTIFICACTION

La situacion problemdtica enunciada, se ha presentado durante -
varios afnos, en el jardin de nifos "Nazarita Gonzalez", en el -
cual se ha podido observar acciones que obstaculizan el aprendi
zaje escolar y donde los mas afectados son los nifnos. Buscando-
solucidén al cuestionamiento citados con anterioridad. Es impor-
tante conocer la forma y proceso en que el nifio de preescolar -
adquiere los conocimientos de acuerdo a su edad, haciendo parti
cipe su persona en todos los aspectos del conccimiento logrando
los ejes de desarrollo que comprenden las drecs cognitivas y --
psicomotoras, sin llegar a lo que tradicionalmente se ha hecho,
mecamizacion y memorizacidén de aprendizaje impuestos por la ---
educadora, cuyas actitudes lograran individuos pasivos y sin --
decisién propia, dependientes, pero e€so no es lo que se desea,-
sino lograr el desarrollo de las capacidades de anélisis y re--
flexidn.

En este sentido, se busca encontrar alternativas a la practica-
docemte descrita, puesto que si el nifio no llega a comprender -
los contenidos, no existe a la vez significatividad ni tampoco
elaboracién de esquemas de pensamiento que vayan formando una -
personalidad creadora y de iniciativa.

A ésto, se proponem los siquientes objetivos:

1. Propiciar alternativas didacticas insertadas en un marco --
teb6rico constructivista, de modo que el nifio tenga la opor-
tunidad de comprender y construir todos aquellos contenidos
que le presentz la educadora.

2. Conocer el proceso 16gico intelectual del alumno, a fin de-
aue en los aprendizajes desarrollen todas sus posibilidades.



3.

Generar situaciones de aprendizaje que consideren la estruc

tura cognitiva del nifio de 4 a 6 anos.



CAPITULO I1

MARCO TEORICGE
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A. Proceso Evolutivo del Pensamiento.

El pensami=nto del nifo es un proceso en constante evolucidn --
que va adquiriendo grados mayores de complejidad funcional . Las
dificultad=s de aprendizaje del nifio son muy amplias por lo que
el estimulo positivo al desarrollo de su pensamiento le propor-
cionard bases firmes para la evolucién de sus capcidades inte--

lectuales.
Es importamte considerar lo que dice H. Wallon.

“La actividad mental no se desarroclla en un mis®o y -
Gnico plano por una especie de conocimiento continuo.
Evoluciona de sistema al ser diferente en su estruc--
tura, se deduce que no hay resultado que pueda trans-
mitirse de uno a uno con exactitud®. (1)

Asi se considera que en la evolucidn del conocimiento no s= pre
senta enanza linea recta, sino que sufre cambios a medida que el -
desarrollo avanza.

Para que éste proceso se favorezca en el jardin de nifios es res
ponsabilidad del educador estimular la interminable capacidad -
de aprender de cada alumno, encausdndolo para que descubra por-
si solo su gran capacidad creadora para el desarrollo de sw in-
telecto.

En éste descubrimiento e invencibén de las nociones intelectua--
les estd presente una perspectiva de todo conocimiento, es de--
cir una comstruccibn dialéctica, puesto que el conocimiento mas
que un estado es un proceso donde importa detectar como el suje
to va estructurando los significados, las nociones, los comcep-

tos.

(1) J. de Ajuiaguerra. "Estudios del Desarrollo segin J. Piaget
Antologia Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar".
p. 118 UPN 1986
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El desarrollo intelectual adquiere sentido en cuanto que expli-
ca el conocimiento de una evolucién infinita de adaptacién suce
siva: si bien es cierto la relevancia que posee el nifo qQque - -
asiste a preescolar también es asi con las etapas anteriores y-
posteriores, las primeras porque se convierten en base de las
estructuras presentes, o sea que dan origen a las estructuras
intelectuales de nuestros nifios. Estas Gltimas mo permiten cono
cer hacia donde se dirige el pensamiento infantil en educacidn.
A fin de que todas las acciones pedagdgicas contemplen el men--
cionado desarrollo intelectual:

“r] desarrollc de cada nifio puede representarse me- -
diante una curva continua desde las partes extrafnas e
imperfectas del comienzo hasta el empleo de sus apti-
tudes segiin las necesidades y circunstancias, pasando
por el periodo en el cual a través de una agitacidn -
ladica el afecto es buscado insaciablemente®. (2)

Asi el desarrocllo es el cambio bioclégico, psicolbgico, social,-
emocional, conductoc de accidén y reflexién que con ello se alcan
za la madurez, es un completo desarrollo.

El nino al comocer cosas nuevas va contruyendo su pensamiento,-
estructurando su conocimiento al momento de establecer relacio-
nes en el medio en el que se desenvuelve: “El medio no puede --
ser el mismo en todos los educandos. Estad constituido por todo-
aquello que hace funcionar los procedimientos de que dispone el
nifio para obtener La satisfaccion de sus necesidades". (3)

Se distinguen cuatro grandes periodos en el desarrollo de las -
estructuras cognitivas intimamente unidas al desarrollo de la -

afectividad y de la socializacidn del nifio.

{2) H. Wallon. "La Evolucién Psicolbégica del nifo", Antologia -
Des?ggob%ﬁ del Nino y Aprendizaje Escolar.
p- R

(3) 1Ibid.
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Las cuatro son:

Sendorio Motriz 0O a 18 meses 0o 2 anos.
Preoperatorio 18 meses o 2 anos a 6 o 7 afnos.
Operaciones Concretas 7 a 12 afios aproximadamente.

A medida que las estructuras cognitivas vayan enriqueciéndcse,-
progresando o pasando de una ezapa a otra es el punto de perti-
da para ir evolucionando con respecto al conocimiento anterior,
ésto responde a la actividad del nifo cocn los objetos ya sean -
concretas, afectivas o sociales que forman al medio que lo ro--
dean.

La etapa preoperatoria es el periodo por donde atraviesa el pe-
quefio que asiste al jardin de niﬁos donde llevo a cabo nuestra-
tarea educativa. En ésta etapa del penszmiento preoperatorio do
minan los intereses por las cosas concretas, comao son la aten--
cién, observacidn, la memoria, la imagimacidn, la adquisicidn -
del lenguaje. También a ésta etapa se le puede nombrar pensa- -
miento intuitivo, dado que al nifio se le dificulte asociar los-
diversos aspectos de la realidad percibida.

Es de integrar en un Gnico factor de pensamiento las sucesivas-
etapas del fenbémeno observado; viene al caso tomar en cuenta lo
que nos dice J. de Ajuiriaguerra:

"Es incapaz de comprender que sigue habiendo la misma
cantidad de liquido cuando se trasvasa a un recipien-
te mas estrecho, aunque no lo parezca; por Ia recipra
sibilidad de su pensamiento, sélo se fija en un aspec
to (elevacidn de nivel) sin llegar a comprender que -
la diferencia de altura queda compensada con otra di-
ferencia de superficie". (4)

(#) J. de Ajuriaguerra. "Estadios del Desarrollo segin Piaget -

Desarrollo del Nifo Aprendizaje E u
p. 108 UPN 1986 y AP je Escolar".
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Esa incapacidad natural de parte del nino de comprender muchas-
veces lo que se le presenta en el aula, las educadoras debemos-
de respetarlas y propiciar otro momento para que se dé la com--
prensién y al tener limitaciones en el tiempo, por tener que pa
sar al desarrollo de otros temas.

Las educadoras no llevamos a los ninos a que se dé el razona- -
miento adecuado.

El preescolar por diferentes circunstancias no comprende los --
contenidos o le resultan ilégicos a su manera de estructurar el
conocimiento.

Las educadoras debemos de aceptar cada expresion que el nifo --
haga ya sea verbal, grafico, pues es el reflejo de su pensamien
to, o sea que de acuerdo con la teoria psicogenética de Piaget-
la evolucién del nifio se da entre aciertos y errores por lo que
en el espacio de aula se debe de favorecer un ambiente de com--
prensién entre sus propias deducciones, el planteamiento de sus
hipétesis y darle oportunidad de que las confronte, las comprue
be con el fin de que se logre un aprendizaje significativo.

Todas estas consideraciones son importantes en los alumnos, re-
flexionando al respecto y tratar de cambiar en la concepcidn de
como se ensefia, asi nuestro papel seria el de orientadores en -
1la construccidon del conocimiento del nifio, requiriéndose asi, -
una actividad espontdnea de parte de él, debiendose darse cons-
tante interaccidén de los nifios con los objetos de conocimiento.

La tarea que debe comprender es el de entender, organizar, adap
tar y crear situaciones adecuadas; eficaces asi como materiales
que sean suficientemente ricos para permitir que el nino haga -
preguntas y encuentre soluciones.
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B. La Pedagogia Operatoria y su trascendencia en Educacidn Pre-

escolar.

De acuerdo con la perspectiva psicogenética los objetivas funda

mentales de la pedagogia operatoria son:

“Hacer que todos los aprendizajes se basan en les-

necesidades y en los intereses del nino.

- Tomar en consideracidn en cualquier aprendizaje -
la génesis, la adquisicidn de conocimientos.

- Ha de ser el propic nifio quien elabore la cons---
truccibén de cada proceso de zprendizaje y en el -
que se incluyen tanto los aciertos como lcs erro-
res, ya que éstos también son pasos necesarios en

toda construccidn intelectual.

- Evitar la separacién entre el mundo escolar y ex-

tra escolar®. (5)

Tomzndo en cuenta los anteriores propésitos, nosotras las maes-

tras debemos convertir toda relacidn del nino con su entorno --

natural en forma bédsica de zprendizaje y ver que
de ser protagonista de su propia educacib6n" y que
comprender®.

"a]l] mifno ha-
*invemtar es-

El aprendizaje significativo se da cuando la experiencia didac-

tica es interesante para el nifo, se aprende mejor si aquello--

tiene relacifén con su vida diaria, en donde 1la educadora como -

el grupo en general establece un compromiso en el

que sea de --

acuerdo a su vida cotidiana. propiciando el descubrimiemto de -

cosas, provocando asi la reflexién, la observacion e investiga-

cién; éstas son caracteristicas de éste aprendizaje que se pue-

de dar em toda experiencia que el nifio a que tenga opotunidad -

de vivir.

(5) Xesca 6Grav. “Aprendizaje del siguiendo a Piaget". Teorias -

del Aprendizaje. p-. 444. UPN 1987.
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Cada uno de los medios técnicos y procedimientos empleados en -
el proceso enseiianza aprendizaje, forman parte de una perspecti
va coherente.

El empleo de una técnica o un método mismo no es auténomo sino-
qué se integra en una concepcidén de lo que es el conocimiento -
como una construccién que el nifno elabora a través de sus hip6-
tesis, omisiones, etc. Por tanto, podemos decir que los medios y
técmicas para el aprendizaje en todo momento deben contemplar -
primncipios de base constructivista.

Todo lo que experimentan los alumnos en la clase como lo que --
observan son interpretadas por el nifo segin su manera de pen--
sar. sus estructuras intelectuales van desarrollandose y éste -
es el resultado de un proceso de construcciones mentales o esta
dios.

La pedagegia operatoria ayuda al nifo para que construya sus --
propios sistemas de pensamiento, los errores que el niino comen-
te en su apreciacidn de la realidad y que se manifiestan en sus
trabajos escolares, no son considerados como faltas de si mismo
sino como pasos necesarios en su proceso constructivista.

En este sentido el nifio a diferencia del adulto, impone su pen-
samiento o conocimiento, interpreta al mundo a su manera, se --
trata de una operacidn cognitiva donde las hipdtesis expresan -
su propio pensamiento.

La pedagegia operatoria nos permite conocer como opera el inte-
lecto para posteriormente plantear situaciones de aprendizaje -
donde las posibilidades del nifio sean explotadas adecuadamente.
Esta pedagogia vimcula el nivel conceptual del alumno con las -
estrategias didacticas, de modo que el trabajo docente busque -

siempre que el intelecto opere y comprenda los sigmnificados.



Al particular es necesario considerar que:

“Debemos de proponernos um nuevo enfoque de escuela -
que tome en consideracién todo el proceso evolutivo -
del nifio, donde los contemidos escolares no serviran-
finicamente para terminar €l curso, sino que sean ins-
trumentos que ayuden al nifio a desarrollar su capaci-
dad creadora, que le incitan a razonar, a comprender".

(6)

Como docente tenemos una gran responsabilidad con nuestros alum
nos de conocer sus posibilidades para comprender los contenidos
de la ensefianza y el tipo de dificultades que va & tener en - -

cada aprendizaje.

Nuestra estructura escolar necesita tener como premisa fundamen
tal que los nifnos constituya su conocimiento. En una forma gra-
duzl, que los ayude a comprender mayor la realidad circundante-

y & conseguir en mayor equilibrio.

Como maestros en nuestra practica docente donde debemos dar - -
opartunidad que el nifio comprenda y haga suyo el conocimiento,-
nos hace ver que estamos siguiendo el camino que Piaget hizo po
sible con sus investigaciones tedricas.

C. Evoluci6n de la Estructura del nifio en cuatro grandes areas.

En el presente apartado se particulariza la mamera en que el --

nifio se apropia de las nociones.

a).- Logico Matematicas.

b).- Ldégico Lingidistico.

c).- Lbégicas del mundo fisico.
d).- Medio Socio Cultural.

Lﬁj Ibid.



- 35

En el anterior apartado se hace mencidén de la manera en qué se-
construyen las estructuras cognoscitivas, o sea, todos aquellos
procesos especificos del pensamiento; lo particular se concen--
tra em la diferenciacién de las hipbtesis, correspondencias es-
quemas que forman el aunado psicointelectual de nuestros ninos-
preescolares.

a).- Lbgico Matematico.

El razonamiento légico matematico es un ejercicio mental que ne
cesitaz un esfuerzo de reflexidn. Los objetos son la fuente para
realizar un conceptc de juicio y razonamiento, para ello se es-
tablece y afirman relaciones, el nifo a través de sus experien-
cias, inician el descubrimiento de relaciones aunque su aptitud
estd influida por el egocentrismo y el sincretismo. En edad pre
escolzar ésta nocion se menifiesta en todo lo que rodea al edu--
cando. se manifiesta haciendo afirmaciones, comparaciones entre
su dierencia respecto a otros, dando un orden y lugar a los ob
jetos a partir de sus experiencias que poco a poco a través de-
éstas el pensamiento del nific avanza hasta conquistar lo real.

La evolucidén que sigue el nifno en este proceso se observa en el
comportamiento cuando utiliza instrumentos para resolver alguna
dificwltad prdactica. La construccién del conocimiento matemati-
co se deja ver en diferentes etapas y que entre la que se er- -
cuentra el nifio de preescolar es la preoperatoria, a esta edad-
los conceptos matematicos se van dando al momento que el nino -
crea y coordina relaciones entre las personas, objetos y suce--
soS.

Este aprendizaje debe ser favorecido en el aula sin ensenarle,-
sino permitirle que interactde con objetos para que lo adquiera
espomtaneamente.

Los aportes tedricos de Piaget sobre la construcci6én del conoci



miento del nifio consiste en que el educando descubra cosas nue-
vas a través de sus esquemas de conocimientos, su inteligencia,
cuyo pensamiento l6gico se manifiesta espoténeamente en todas -
las actividades que efectia en su medic en donde al estar en --
contacto con los objetos, explora. manipula, lo aplica sobre di
versas acciones, apropiandose de sus ceracteristicas fisicas. -
Con estas interacciones va aplicando su conocimiento en todos -
los aspectos, ayudandole @ comunicarse en distintas situaciones
con personas que lo rodean.

Con estas aportaciones nos muestra Piacet cémo el nifio para lle
gar a la adquisicidn del conocimiento de algiin concepto es nece
sario pasar por un estado activo que merca la pauta para seguir
y dar lugar a otro nuevo concepto de aprendizaje; las nuevas ex
periencias se apoyan y se construyen a partir de conocimientos-
que el nifno adquiere en su medio, dentro de las nociones matema
ticas las operaciones mas importantes son clasificacién, seria-
cién y la nocién de conservacidon de nimero.

Con la clasificacién constituye una serie de relaciones en su -
funcién de las cuales los objetivos se refinen por semejanzas, -
se separan por diferencias, nocidon que se construye con relscio
nes que el nifio ha estructurado previamente y sin las cuales no
puede darse la asimilacidm.

Seriacion, operaci6én en la cual establece y ordena las diferen-
cias existentes en forma creciente o decreciente.

Conservacién de namero, esta consiste en la equivalencia numéri
ca de dos grupos de elememtos con referencia a lo anterior, Pia
get hace referencia que: “Es un error suponer que un nino ad- -
quiere la nocién del namero y otros conceptos matemdticos exclu
sivamente a través de la ensenanza, ya que de una manera espon-
tdnea y hasta un grado excepcional los desarrolla indepen- ----
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dientemente el mismo®. (7)
b).- LOgico Lingidistico.

La actividad lingiiistica es un proceso de gran complejidad in--
tervienen en ella factores fisiolGgicos y psiquicos y no pue---
cen desarrollarse sin un contexto social adecuado. En el hombre
existe una aptitud para comunicarse con sus semejantes.

Esta zptitud se va actualizando, adquiriendo precgresivamenie --
formas y capacidad expresiva desde los primeros balbuceos lin--
giiisticos que se producen con el nacimiento del nifo, hasta su-
total incorporacidon al lenguaje adulto.

El desarrollo de la inteligencia y del pensamiento infantil ---
constituyen el medio que hace posible la verdadera comunicacidn

Las czracteristicas especificas de la lengua escrita son: lLa --
lactura y requiere que los nifios aprendan a funcionar los soni-
dos de las letras, permite al lector determinar su propia se- -
cuencia y variedad; la escritura es la transcripcién por escri-
to del habla, -el:z. aspecto m&s complejo del desarrollo del len
guaje lo constituyen la adquisicién de la lectura y escritura,-
su aprendizaje necesita estructuras mentales méds elaboradas.

Durante el periodo preescolar, mds que didlogo con otras perso-
nas, Io que sostiene al nifio es un continuo mondlogo, recurso -
que va reforzando y afianzando su pensamiento.

A esta edad aparece la funci6n simbélica como un factor determi

(7) Piaget, Jean. “Como um nifio forma conceptos matematicos"™ HKe
camograma. Antologia de la Matemitica en la Escuela II.
p- 177 UPN 1985.
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nante para la evolucidn del pensamiento se manifiesta con dis--
tintas formas-imitacion diferida, juego simbdlico, dibujo, ima-
gen mental vy lenguaje. Esta se define como la capacidad para --
representar la realidad a través de significantes que son dis--
tintos a lo que significa.

£l programe aborda el desarrollo de la funcidn simb6lica tratan
do de favorecer el pasaje del simbolo al signo mediante expe- -
riencias y lo que conoce el nifio d2 su realidad que lo rodea va
incorporando en su representacidn el manejo simbolos mas soclia-
lizados.

Para que alcance el nifo este conocimiento, la lengua oral y --
escrita no se ensefia, sino hay que dejar que el alumno interac-
tue en un ambiente alfabetizado y de experiencias itiles para -
dar un seguimiento & su propio ritmo.

La evolucién de la lengua es el resultado de las conversaciones
espontaneas del nific con los adultos y companeros.

“fs aspecto mas complejo del desarrollo del lenguaje-
lo constituye la adquisicidon de la lectura y la escri
tura, por tener un alto grado de convencionalidad, su
aprendizaje requiere estructuras mentales mas elabora
das, el nifo desarrolla un proceso lento y complejo -
previo a su adquisicidn en el que estéan involucradas-
con y sobre los textos escritos, no se propone ense--
fiar a leer y escribir al nifo, sino proporcionarle un
ambiente alfabetizador y las experiencias necesarias-
para que recorra, a su propio ritmo, ese camino ante-
rior a la ensefanza-aprendizaje de la convencionali--
dad de la lengua escrita, con el fin de que, en su mo
mento este aprendizaje se dé en forma mas sencilla".

(8)

(8) Ferreiro E. Gomez Palacios Margarita “Nuevas Perspectivas-
sobre los Procesos de lLectura y Escritura®.
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Cada una de las estructuras lingdisticas construidas por el - -
nifio constituyen su competencia lingiistica. Esas experiencias-
estan intimamente relacionadas con sus posibilidades cognitivas
lo cual significan que el lenguaje mismo es ya una competencia,
en tanto que pertenece a su estructura mental y es su esquema -
de referencia de la realidad lingdistica que le rodea.

c).- Lbégico del Mundo Fisico.

Cuando se piensa en la ciencia, inmediatamente se asocia con --
gente adulta que por necesided o gusto investiga los fendmenos -
de l1a naturaleza, sin embargo al nifio no le interesan las formu
las, principios o ciertas précticas que carecen de sentido o --
significado, sin embargo al igual que el cientifico el nifo tra
ta siempre de buscar la verdad del origen de las cosas, también
experimenta y se plantea hipGtesis, aun cuando &l pequefio no se
le presenta la realidad como el adulto, busca siempre invasti--
garlez desde corta edad, pues es com{in que se interroguen porqué
caminan los carros, porqué vuelan los aviomes, etc.

Los objetivos ce la educacidn preescodar se constituyen tenien-
do presente lo anterior: el nifio es un investigador por lo que-
es importante dejar que solo exprese concepciones del mundo adn
cuando éstas sean errdéneas. En la unidad de la salud, se presen
ta la importancia que el nino actdae, confronte hipotesis con --
sus compaferos y que explore su alrededor.

“Como manifestacidén de la con€fucidn e indiferencia- -
cién entre el mundo interior o subjetivo y el univer-
so fisico. el pensamiento del nifo puede apreciarse -
en caracteristicas como: el animismo o sea la tenden-
cia a concebir las cosas, objetos como dotadas de vi-
da. El artificialismo o creencia de quwe las cosas han
sido hechas por el hombre o por un ser divino. El rea
lismo esto es cuando el nifio supone que son reales -—
ﬁechos que no se han dado como tales: ejem. los sue--
fios, los recurdos, estas diferenciaciones manifiestan



del pensamiento se caracteriza por haber en ellas una-
asimileciéon deformado de la realidad siendo manifesta-
ciones incipientes del pensamiento®™. (9)

El método experimental es la organizacidn e interpretacidon efec-
tuada por el preescolar ante los fendmenos de la naturaleza.

Dicha interpretacion se constituye acorde a sus instrumentos 10-
gico-cientificos, ldégico en el sentido de que independientemente
que lo deseemos nosotros ¢ no, él opera con una logice propia, -
con la de todos los nifios de preescolar. y cientifico en tanto,-
que al igual que el cientifico establece aproximaciones hipbteti
cas y tacticas en torno al objeto de conocimiento; conociendo --
la manera en que tiene el nifio de formar la realidad tenemos pre
cente cémo estructura el mundo, como se lo representa; es decir-
en base a ese contexto mental, o sea en lo que sucede en el pen-
szamiento podemos lograr el trabajo en el aula para que tenga --
como referemcia el pensamiento del nino y’no el de la educadora.

d).- El1 Medio Socio Cultural.

Una visién zmplia del aprendizaje establece a nuestro nifno de --
preescolar como individuo inserto en un mundo con y bajo condi--
ciones especificas que representan su total expresibn, su hacer-
y apreciar las cosas no podemos considerar solo la estructura --
cién del pemsamiento en su desarrollo evolutivo a un nivel inte-
lectual pues dicha relevancia se adquiere en la medidz en que la
inteligenciz misma tiene raices socio culturales.

Como buscamos la comprensibn de todo comtenido nos dirigimos a -
la vez a todo aquello importante para el nifno; importante son --

(9) Rios Rosa Ma. y Varios. Programas de Educacion Preescolar.
Libro I Planificacidon general del programa.
p- 23, 24.



sus valores, su lenguaje, normas, costumbres y todo esto lo ubi-
camos en el area social; en este sentido el proceso ensenanza --
aprendizaje toma cuerpo dado que todos estos simbolos son signi-
ficativos a la vez que nos avocamos a un aprender con referente,
o sea con vida para el nifio que asiste a la escuela, pero el - -
alumno también necesita adaptarse a las normas institucionzles -
de la escuela, es por ello que a la vez que raspetamos sus apre-
cicciones es necesario que él se adzpte 3 las condiciones del --

jardin de ninos.

Como se puede observar todas las situaciones sociales conforman-
la personalidad infantil y si thablamos de desarrollo estas situa
ciones son precisamente el eje de lz citada evolucidn.

El nifio tiene la posibilidad ce participar activamente en la so-
ciedad donde vive, crear y recrear .a cultura siempre y cuzndo -
&sta recreaci6n vaya unida a una reflexidn de todas las activida
des realizadas, ¢ sea que se trata de ofrecer alternativas al --
problema citado donde el nifio se le obstaculiza el desarrollo de
un pensamiento creativo.

Como se observa, las condiciomes sociales estructuran el pensa--
miento: ésto es, conocer no Gmicamenmte representa organizacién -
l6gica y conceptual sino que €l conocer se ubica en el contexto-
histérico social de nuestros zlumnos.

Para preescolar este concepto de lo que es el nifo se sitiz en -
unz perspectiva dialéctica y concreta, dialéctica en el semtido-
de que el conocer se encuentra en constante evolucib6n tal como -
lo especifica la teoria constructivista y concreto en tanto que-
el conocer procede las circunstancias y condiciones en que vivesn
los ninos de preescolar.



CAPITULO III

UNIDAD DE APRENDIZAJE

PLANTEAMIENTO SOLUCION
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A. Papel que desempeifian los elementos del proceso ensenanza apren
dizaje.

Al considerar que un objeto de conocimiento son todos los obje- -
tos, problemas o consecuencias que se encuentran en el entorno --
del nifio y que es imposible tomar en cuenta el interés del nifno -
por conocer de acuerdo a las estructuras mentzles que poseen y su
nivel de desarrollo.

A.1. Papel de la Educadora.

Considerar a la educadora como aguella profesional que tiene pre-
sente el momento en que el nifio se interesa por algun tema, que -
asuma el desarrollo de su préctica dentro de un marco de responsa
bilidad, por el que:

- Comprenderéd, reconocerd y respetaré el ritmo de desarrollo in--
fzntil, creard oportunidades pedagdgicas, que hagan reflexionar
a los alumnos llevidndolos a comprender los contenidos.

- Segquir los procesos logicos-conceptuales de los nifos, orgeni--
zando las actividades de la planeacibén y que la evaluacidn sea-
un proceso en la cual se tome =n cuenta el papel del nifo.

- Y reconocer& que el objetivo de la educacidén preescolar es favo
recer el desarrollo integral del nifio, tener siempre presente -
que su funcidén no es ensefar lo que ella quiere que aprenda el-
alumno, su acercamiento a los objetos de conocimiento, aprove--
chando las actividades que sean propicias y significativas, par
tiendo del interés del grupo y respetando el nivel del desarro-
llo.

- Reconocer la importancia que tiene que el nifio comprenda lo que
estd haciendo.

- Evaluar las experiencias de los nifios con todo material que se-
le proporcione.
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- Motivar a los padres para que colaboren en el aprendizaje de --
sus hijos.

- Conocer las experiencias que viven laos nifios en su hogar, en la-
comunidad lo cual contribuye a su nivel de madurez.

- Conocer a cada nifio y respetar sus caracteristicas.

- Hacer reflexionar al nifio para que encuentre solucidn a los pro-
blemas que se le presentan.

- Entender sus errores y omisiones ya que es parte de su aprendi--
zaje por estar utilizando su inteligemncia.

- Comprender que la bisqueda de significados estimula a la previ--
sion, comprensidn y aprendizaje.

- Observar los avances y retrocesos que tienen los ninos y poner -
actividades de acuerdo a su nivel.

A.2. Papel del Alumno.

Para comprender como el alumno construye su conocimiento es nece--
sario considerar al nifo, como un sujeto activo de su aprendizaje-
en donde obtendri experiencias al actuar con todo su ser con las -
cosas que hace, asi como las acciones que rezliza con los hechos,-
las cosas y las personas concretas de um medio circundante. Para -
que el educando en forma espontanea entre en contacto con experien
cias nuevas, se debe propiciar que:

- Elabore interrogantes, experimente, confronte sus hipbotesis y --
construya su propio proceso de aprender.

- Interactie dentro de un ambiente rico en estimulos que le permi-
tan estar en contacto directo con las cosas, para crear, reinven
tar y expresar en forma novedosa sus representaciones.

- Construir hipotesis, experimentar, aprender haciendo, confrotar-
sus respuestas.
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Realizar actividades que le sean significativas.

Solucione problemas, sea creativo, responsable, independiente y
critico.

Se responsabilice por las cosas que tiene que hacer no por mie-
do al castigo, sino por que le interesa.

Respete el punto de vista de los demdas.

Obtenga logros y satisfacciones de manera que puedan avanzar en
sus niveles de desarrollo y formacidn.

A.3. Papel de los padres de familia.

Los padres de familia se les debe considerar como los responsa- -
bles que sustentan los aprendizajes de sus hijos en el hogar, per
mitiéndole experiencias y @poyando a la educadora con material ne

cesario para que el nifio vaya descubriendo aprendizajes nuevos.

Colaborar continuamente con el jardin de ninos, dedicando al --
nifio un poco de su tiempo ya que es en el hogar donde obtiene -
los patrones educativos que tendrén significados a lo largo de-
su vida.

Apoyar la labor del jardin de niios, enviar el material que se-
necesita para el trabajo con los nifos.

Acudir al jardin siempre que sea necesario.
Conocer las actividades cque lz educadora realiza.

Responder a preguntas que les hacen sus hijos en cuanto al tra-
bajo.

Conocer de manera general los materiales, su empleo y su organi
zacién dentro del aula para proporcionarlos a sus hijos cuando-
los necesiten.

Colaborar en el logro de gificultadesde aprendizaje.

Se informe de los logros y de retrazos de sus hijos.



‘a relaci6n escuela-comunidad debe de ser estrecha, ya que ambos-

influyen en la educacidn de los nifnos.

s a través de los adultos y del medio donde el nifio recibe cono-
-imientos sociales y culturales con los que van formando su con--
-egtualizacidén del mundo y de la vida, este es el marco de refe--
remcia d=1 alumno ya que a travss de él entiende y explica al mun
do.

A.4. Papel del contexto.

Haw que considerarlo dentro del jardin de nifios can los planes y-
programeés de estudio en los que se puede insertar la cultura, las
costumbres y los conocimientos comunitarios, de mcdo que no se --
prive al nifio de su medio ambiente aprovechando tcdas las expe---
riencias sociales que éste posee por transmisién familiar, la re-
lacién escuela comunidad debe sar estrecha, ya que ambos influyen
y se transforman para beneficio del nino.

- A través de él1 el nifio entiende su mundo.

- Le permite interactuar, conocer, utilizar infinidad de recursos
diddcticos comc:

Objetos, personas, etc. que le ayudardn a aumentar el conocimien-
to.

El jardin es otra instancia en la que el nifio aprende las prime--
ras formas de organizacién social que le den significativo a todo
lo que &l representa, lo cual nos permite saber coémo el nifo en--
tiende su medio y se le explica. Por eso se debe propiciar un am-
biente qgue impulse en los nifios la capacidad de recrear, reinven-
tar y expresar en forma novedosa sus represemtaciones.

A.5. Organizacion del aula.
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‘sta debe tener mobiliario adecuado a la edad del nino en donde -
{a educadora propiciard la relacidn alumno-alumno.

’ara optimizar su labor educativa y despertando el interés del --
\ifio a colaborar em el trabajo diario, dando oportunidad de utili
rar todo material, de manera libre para crear y actuar.

[radicionalmente los maestros hanm jugado el papel de modelos, son
los cue deciden lo que el nifio debe de saber y hacer dentro d=1 -
salém de clases por lo que se le propone que: Educadora y alumnos
~esuelvan problemas que se presentan en el saldn, sean ellos - --
juieres recojan su material, decidan como acomodar el mobilierio,

compartan ideas, etc.

Tomaredo a la educacora el papel de un miembro mas del grupo para-
llevar a cabo las actividades que decidieron los alumnos de acuer
{0 con sus intereses, lo que los motivarda a temer el entusiasmo -
de asistir al jardin de ninos.

La Estructura. Didactica en Educacidn Pre-Escolar.

Los que la integram son el nifio, los contenidos, maestro, estrate
gias, objetivos. Cada uno de éstos factores interactGan en taodo -
momemto por lo que su funcién de ningin modo es auténoma, siemdo-
el nifio el elemento méds importante de esta estructura, ya que se-
buscz que sea él quien elabore un aprendizaje con su sentido =2 -
importante a sus esquemas de pensamiento, es por ello que toda la
instrumentacidén busca ese objetivo.

A.6. Relacidon Alummo-Contenido-0Objetivos.

Toda ensefianza-aprendizaje busca un fin. €n el nivel preescolar--
es que el nifio desarrolle su personalidad armdmica e integralmen-
te, por lo que se debe de ponerlo en contacto con el medio que lo
rodea a fin de que se relacione y la entienda a partir de sus - -



ipreciaciones.

1.7. Una estrategia metodoldgica para trabajar las ciencias, esta
>lece por parte del maestro la organizacién del ambiente de modo-
jue el nino tenga la oportunidad de operar su aparato inteleczual.
*sta se estructura a partir del contenido (la salud, vestido, all
nentacién, etc.) y la manera en cue el alumno se apropie de ese -

:ontenido.

_.a estrategia es verdadero espacio para determinar la pertinencia
y no de nuestra participaciém como educadoras, ya que todo lo ha-
-emos al interior de ésta organizacién da cuenta de toda perspec-

tiva tedrica metodoldgica.
3. Operativizacién de la propuesta.

Una vez delimitados los lineamientos que hacen referencia a la ma
nera que tiene el nifo de estructurar los conocimientos 3 través-
una evoluci6n progresiva, tal como lo senala la psicologia evolu-
tiva de la inteligencia, es mecesario considerar las concepciones
del nifio a partir de las expresiones logicas, esto representa es-
tablecer las distintas hipétesis, ldgico-matematicas, ldgico-1lin-
gliistico, hipOtesis sobre el mundo fisico y su interaccidn en el-

contexto social.
B.1. El Conocimiento de las Ciencias Sociales.

las ciencias sociales contemplan en el eje efectivo social. EI lo
gro de este aspecto no se realiza con determinadas actividades es
pecificas sino que para abordarlas se debe proporcionar al nigo -
un ambiente rico en estimulos, ya que todo lo que éste hace se en
cuentra implicitoy en el sentido de que sus conductas y comporta-
mientos manifiestan la dinamica familiar, costumbres, como simbo-
1o del medio social.
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Si se pretende lograr el desarrollo integral del nifo favorecien-
do su autonomia, su independencia para actuar, sus posibilidades-
creadoras, para que pueda enfrentarse a problemas que su medio le
presenta, ante esto se plantea las siguientes acciones:

Se le presentard en el jardin un ambiente en donde se establezcan
relaciones de cooperacidn y participacién, se le invitara a pla--
near el trabzjo diario relzcionandose con maestra y alumno, lle--
vando a cabo un proceso ensefanza aprendizaje congruente con el -
enfoque general del programa permitiendo que el nifo pregunte, in
dague, tome cecisiones con espontaneidad, creatividad, sentido --
critico, aparte de motivarlo a participar, intercambiar ideas, ex
plorar y manifestar preferencias; existen actividades de apoyo --
para lograr con mayor éxito este eje por ejemplo: cuentos, drama-
tizaciones, cantos, juegos, ritmos, convivencias, paseos, etc., -
en los cue tengan que establecer roles ya sea de su hogar en don-
de imite a familiares o personas relacionadas a éste; también si-
tuaciones de otras personas de la comunidad, las convivencias y -
paseos se hardan con padres de familia, compafieros de otros grupos
del jardin, maestras, adquiriendo asi conductas sociales, acepta-
cién de normes de convivencia que le permiten a un grupo social

ampliando no solo sus conocimientos sino sus efectos analizando

cualitativamente sobre lo bueno y lo male con respecto a las co-
sas, personas, conductas y situaciones vividas y observadas por

él.

Con la realizacién de trabajos gréaficos se le motivara para que
exprese, actie, confronte con entusismo y esmero sus logros.

Con todo lo anterior ayudard al nifio a la comprensi6n y concien-

cia de formar parte de una sociedad diferenciando no solo su pa--

pel dentro de la comunidad en que vive, sino que lo Ileven a un
conocimiento de su medio.

B.2. El Conocimiento del Lenguaje.



l lenguaje en preescolar no se ensefia, sino que el nino va a ir-
propiandose de él a partir de situaciones cotidianas que para él}

sa de gran interés.

ara ésto, es necesario conocer los procesos de la adquisicidn de
a lectura y escritura que sigue el nifio con el fin de darnos - -
uenta por qué nivel estd pasando, por ejemplc es presilabico - -
uando no se hace correspondencia entre lo que se escribe y lo --

ue se habla.

flabico. Su pensamiento se encuentra que la estructura es necesa
io hacer correspondencia una grafia a cada silaba que conforma -

a palabra.

us predicamentos pueden aparecer con pseudoletras o grafias con-
encionales con valor sonora vocdlica, consoné&ntica o combinado -

je- -
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ravorecer ésta area es importante que haya actividades sugeridas-
:n parte del docemnte donde presencie actos de lectura en todo ti-
yo de material escrito como: letreros, cuentos, pase de lista, --
atc. Igualmente que descubra en cuentos los nombres de los perso-
rtajes, animales, objetos, colores, etc. Asi al interactuar en um-
ambiente alfabetizador el nifio descubrirad por si solo que es y --
para que sirve la lecto-escritura.

B.3. El Conocimiento de las Ciencias Naturales.
Con respecto a la ensefianza de las ciencias naturales nuestro pro
pésito es buscar alternativas psicopedagbgicas precisas ante una-

dificultad especifica de incomprensidon que se d§d en las practicas
comunes en el aula.



Ante todo esto, el proceso ensefianza aprendizaje de las ciencias-
naturales es preciso que se enriquezca con todas las instancias -
sociales de nuestro alrededor. Si el nifio tiene alguna hipdtesis
sobre cualquier fenbémeno, es necesario que se le dé la oportuni--
dad de confrontar esas ideas con los dem&s compaiieros que se eva-
lde entre todos los nifios el proceso de su trabajo, etc.

Por tanto, el proceso ensefianza aprendizaje al contemplar que el-
nifio aprende, no de manera aislada, si no en conjunto social y --
grupal se le propician los elementos adecuados para que construya
un zprendizaje compartido socialmente, por lo que es preciso que-
la pedagogia ofrezca la oportunidad para que el nifio exprese sus-
conceptos, de todo el mundo natural que le rodea como las nubes, -
el sol, las plantas porque se dard oportumidad que lo escriba y -
dibuje.

Buscar momentos para que el alumno confromte estas concepciones -
con la de los dem&s, con dicha experiencia comparard y entrara en
conflicto cognitivo.

Proporcionarle oportunidad para que su comtexto mental opere de -
acuerdo a sus posibilidades.

Determinar cuales son las operaciones que se dan en el pequeno --
preescolar; es decir cémo ve el nifio la naturaleza o su concep- -
cién de ésta.

Que el conocimiento se transfiera a su actividad que los recursos
medios, técnicos utilizados sean de utilidad a toda una postura -
psicopedagdgica.

Que las operaciones y nociomes cientificas se construyan grupal--
mente, con trabajos, paseos, discuciones, etc.

Permitir que el nifio sugiera y proponga acciones a desarrollar, -



ermitir el didlogo para buscar solucidn a problemas.

‘ermitir que en el saldon se forme una area de Ciencias Naturales
londe estimularé a los nifios para conseguir diversos materiales-
‘omo revistas, plantas, insectos, espejos, etc.

}.4. El1 Conocimiento de las Matematicas.

‘1 nifo cuando ingresa al jardin ya llega con conceplos matemati
0s, pues se dan a partir de todas las acciones que el nino crea
-oordina entre las personas, cosas y situaciones que acontecen -
'n su medio circundante.

>ara lograr que el nifio se apropie del conocimiento matemético,-
;e debe dejar al alumno gue organice el material con el que va a
-rabajar procurando que sea abundante para que pueda establecer-
i] mismo su propio criterio, ya sea de clasificar, seriar o cuan
.ificar.

‘n el material se pueden incluir fichas, tablitas, conchas, pali
-0s, etc., diferentes materiales de reuso, natural y comercial.

_a educadora debe de cuestionar oportumamente en cuanto a: eso -
as todo?, no te falta algo?, ti crees que es asi?, etc.

Todas estas interrogantes que se le hardn al nino es para que re
Flexione sobre lo que estd haciendo o contestando, mostrando el-
rivel en que se encuentrz de acuerdo a su accibén, para poder pla
near problemas asi el alumno dard éstos criterios de manera ca--
sual durante el desarrollo de actividades y acciones de la vida-
cotidiana.

Otra actividad es el trabajo por equipos donde entre los mismos-
niembros se hagan correcciones, observen diferentes criterios de
trabajo de sus companeros.



Areas de desarrollo que se favorecen.

Tomando en cuenta el objetivo general del programa las areas de-
desarrollo: afectivo-social, cognitiva y psicomotriz estan inte-
gradas en el aprendizaje del nifo.

Con referencia a lo anterior las educadoras en la planeacion de-
actividades debemos integrar dichas sreas de manera que se favo-
rezcan en el proceso ensefnanza aprendizaje.

Los objetivos ;de cada eje de desarrollo son:

Afecto social- lograr el desarrollo de la autonomia dando oportu
nidad a establecer relaciomes con personas compaferas, adquirien
do seguridad y confianza al expresar sus ideas y afectos.

La cooperacidn y participacidn - se propicia a través de partici
paciones en el grupo colectivamente en pequefios O grandes gru--
pos logrando la comprensidn de aceptar otros puntos de vista.

Es importante propiciar quse el nifio se socialice e incluirse - -
como un miembro mas del grupo.

La Educadora propiciard acciones que permitan al nifo identifi--
carse con su comunidad, con su Estado y su Nacibn.

La cognocitiva:

A este eje le corresponde los aspectos de matemdticas, lenquaje-
oral y escrito.

La matematica es un conocimiento importante que debe ser tratado
desde preescolar en donde el nino conocerd su realidad de manera
mas objetiva interactuando con los objetos concretos, a través -
de las cuales coordine las relaciones entre ellos por medio del



yensamiento.

.as operaciones mis importantes son: clasificaciéon, seriacién y-
{a nocién de conservacion de nimero.

1 lenguaje oral:

fste aprendizaje no se enseifia en preescolar sino que para que el
nifio 1o comprenda ha tenido que reconstruirlo por el mismo, in--
ventar, crear y reinventar.

Lo importante es que se le propicie a descubrir por <i miswmo la-
escritura de la lengua partiendo del propio lenguaje que él uti-
liza, para expresar sus ideas, sentimientos. En esta forma va a-
ir pregresando hasta establecer didlogo y lograr una comunica- -
cion en la que incluye el punto de vista del otro.

Otra expresibn es la representacidn grafica una de lzs formas es
el dibujo por medio del cual interpreta su realidad, a partir de
una imagen mental.

Lecto-escritura- En el periodo pre-operatorio. La fumci6én simbo-
lica se desarrolla a partir del nivel del simbolo en el pequefno-
éste utiliza simbolos individuales elaborados por &l mismo y com
prendidos s6lo por él.

Cada vez que el nifno se relacione con este aspecto ve utilizando
simbolos menos individuales que tienen mis semejanza con la le--
tras de la realidad.

B.5. Estrategia Didactica.

Planeacidon de la situacidén comn los nifos.

La educadora y alumnos deciden el tema o situacibn que sea de --
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nterés para trabajar asi como las actividacas especificas, toman
o acuerdos sobre lo que se hard, coémo, con qué, cudando, etc., to
ando en cuenta lLas opiniones y sugerencias del grupo.

s importante que al inicio del afio escolar se invite @ los ninos
planear en conjunto registramdolo para no plvidzrlo por medio -

e dibujos, letras que las indique, simbolos, etc., descubriendo

<i distintas formas de representar una misma idez y la funciodn
e la lengua escrita.

urante la planezcidon del trabzjo: La Educadorz:
- Expresa su interés por algdn tema, -- Promueve la participa- -
dictandolo a la Educadora. cién de todos los miem--

brcs del grupo.

- Dibuja o escribe lo que se pro--
pone.

- Investiga en libros, folletos, -
revistas sobre el tema.

- Dictan a la Ecducadora sus pro--- -- Registra todas las pro--
puestas. puestas en el pizarron.
- Discuten, deciden las activida-- -- ConTrontz las opiniones-
des que van a realizar (juger al y procurzra que se deci-
mercado de aqui se desprenden -- da por lz mejor acepta--
preguntas, ducdas, que se tienen- ciédmn del grupo.
que resolver como: -- Registra con el grupo la
Cémo lo haremos?, Qué se necesi- la decisibn.
ta?, etc.

-- Partiendo de las activi-
dades gemeradas.

-- Visitar el mercado.
-- Construir el mercado.

-- Jugar en el mercado.

-109218



Desarrollo de la situacion.

Al terminar de elegir las actividades de trabajo, la educadora --
ubicara estas en la unidad que el programa marca ya que es difi--
cil que el nifno lo haga pues no entenderia de abstracciones como-
el comercio, los medios de transporte, etc., en este caso se ubi-
card en la unidad el comercio.

Reflexionando sobre el propdésito o intencién educativa de la si--
tuacién que se desea lograr tomando en cuenta las condiciones del
grupo, la familia, la comunidad para que se desarrollen las acti-
vidades favoreciendo su capacidad mental.

Plan de Actividades.
Unidad: El1 Comercio.
Siatuacidn: Jugemos al mercado.

Actividades Generales: Visitar el mercado.
Construir el mercadc.
Jugar al mercado.

Previsi6bn de recursos: Permisos a padres de familia.
Material de la naturaleza (frutas y verdu-
ras, etc.). _
Material humano (personas, padres de fami-
lia).
Material comercial (vasos, platos, bolsas,
etc.).

Participacidn del nifio y la Educadora en la eleccion de la situa-
cidn:

Que el nifo anticipe y reconstruya situaciones relacionadas con -
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el mercado haciendo relaciones entre las caracteristicas que con-
firman un comercio.

Este propdsito de la situacién es el contacto de los contenidos -
que se manejan en la educacion preescolar y en la vida diaria del
nifio porque lo hace en un contexto social donde aprende la matema
tica, el lenguaje, las ciencias sociales y naturales pues nues--
tra ensenanza en educacidn preescolar se da globalizada.

UNIDAD DE APRENDIZAJE: El Comercio.
Situacion jugeemos al mercado.

Actividades Generales: Visitar el mercado.
Construir el mercado.
Jugar al mercado.

Prevision de Recursos: Permisos a padres de familia, mzterial de
la naturaleza {frutas, verduras} objetos-
personas, vasos, platos, bolsas, ropa, --
etc.

Actividades Especificas.

-- Decidir en que se transportardn hasta el mercado.

—- Dictar o escribir en forma individual o por equipos lo que les
interesa saber.

-- Hacer una lista de lo que se comprard en el mercado.

-- Escribir un recado solicitando autorizacién a su mama para ir-
al mercado.

-- Invitar a padres de familia para que les acompafien en la visi-
ta. \

-- Elaborar un plan que les ayudard a llegar al lugar de la visi-
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ta asi como el regreso.

-- Establecer en grupo normas que tomardn en cuenta al transitar
por la calle.

-- En el trayecto observar todo tipo de material grafico.

-- En el lugar de la visita observar la funcidn que cumple cada-
persona.

-- Hacer las preguntas ya elaboradas en el mercado ya sea a las-
encaergadas de cada puesto o personas imvolucradas en el lugar

—- Observar las caracteristicas fisicas del mercado, cémo visten
las personas encargadas o que trabajam ahi, que medidas de hi
giene y seguridad toman.

-- Comprar los productos anotados em la lista.

-- En el jardin reunir lo que se comprd y separarlo de acuerdo a
sus criterios (frutas, juguetes, ropa., etc.).

-- Reflexionar sobre las medidas de higiene que se debesran se- -
guir para comer la fruta u otro alimento que en el mercado --
venden.

-- Expresar las respuestas de las preguntas que hiciercgn inter--
cambiando impresiones.

-- Disefiar graficamente el mercado gue se contruira.

-- Decidir em qué lugar del saldn se formard el mercado tomando-
en cuenta el espacio.

-- Conseguir objetos que, sirvan para el mercado asi como lz for
ma de representarlos en caso de mo conseguirlo aparte de los-
ya comprados en el lugar.

--Escoger que puestos representaran.

-- Ordemar y acomodar la mercancia de los puestos poniendo junto
lo que va junto, etc.

-- Reflexionar sobre qué cosas se pesarim, mediran, contariam, de
terminar conque y sus precios.



Decidir de qué manera se representara el dinero.

Escoger y determinar quienes seran los vendedores de cada - -
puesto y quienes cgmprarén-

Recordar las medidas de higiene que se deben seguir en cada -
local y decidir como las llevaran a cabo.

Poner el nombre a cadz puesto, determinar coémo lo representa-
ran, de acuerdo a sus aproximaciones a la escriturz.

Jugar a “que dird" o “donde dira" para identificar cada pues-
to.

Jugar en el mercado intercambiando papeles. (las veces que de
cidan).

Al terminar cada manama de trabajo se invitard al mino a ex--
presar los logros o dificultades que se dieron en la realiza-
cion de las actividades indicando quien cooperd y qQuien no, -
que faltd, como fue la participacion de la educadora y padres
de familia valorando @si su participacién en el desarrollo de
las actividades.

La descripcidn anterior representa llevar al nifio hacia un --
aprendizaje donde intervieme su contexto intelectual pues la-
participacién misma o la elaboracidon del pequeio escrito am--
plia sus posibilidades 16gico operatorias.

B.6. Evaluacién del desarrollo de la Situacidn.

En la situaci6n juguemos al mercado es necesario entrar en con--
tacto directo no sdlo con la realidad del jardin de nifios sino -
con lo que rodea al nifio en su comunidad.

La planeacidén motivara a los nifios al relacionarse com sus compa
fieros, padres de familia y personas involucradas en el tema. Com
prenderdn el valor de la cooperacidon como medio para alcanzar --
una finalidad, ayudandole a iategrarse ficilmente en su medio so
cial y a comprender la importancia de participar y coopera en u;



wndo social.

\1 evaluar el nifio expresara&n sus experiencias, sentimientos e -

deas en grupo.

iablando de lo que hicieron. comao lo llevaron a cabo, las difi--
‘ultades que se presentaron y como las resolvieron, establecien-
lo la relacion que existe emtre 1o planeado y las actividades --
jue realizaron. Favoreciendc en ella una actitud critica y res--
yonsable, adquiriendo seguridad y confianza en sf mismo para rea
izar lo que plensa y proyecta.

\1 mostrar lo que hicieron se preguntaran y se hacen observacio-
les sobre el trabajo propio y de los demds, expresan sus gustos,
‘aloran su trabajo, sefalan errores, opinan sobre la actividad y
yarticipacidon del grupc , mezestra. Y otros miembros que ayuden a
lesarrollar las actividades.

.a evaluacién permitiré a la educadora reflexionar y permite - -
iprender de los nifios y ellos de ella descubriendo que las cosas
ueden hacerse de distintas maneras.

‘sta evalwacidon se llevwa a cabo diariamente al finalizar el dia-
je trabajo e ir avanzando o ir realizando las actividades hasta-
jue el nifio las realice con la educadora al termino de la situa-
:i6n.

.a educadora se dard cuenta al observar a los nifios en el desa--
‘rollo de las actividades qué ejes de desarrollo se estam favore
:iendo y cudles no, para la proxima situacidn tener presentie - -
:uales necesitan ser logrados.
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