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INTRODUCCION

Es muy comudn que algunos nifios de educacion primaria presenten problemas en
el aprendizaje de las matematicas, debido a que en la edad preescolar la
construccién de nociones logico-matematicas no son estimuladas adecuadamente.
Dentro de éste proceso de construccion existen componentes de nociones légico-
matematicas importantes como son la clasificacion, seriacidén, correspondencia
biunivoca y las técnicas de conteo, que se deben de tomar en cuenta para poder
obtener una concreta estructuracion del concepto de numero. El nivel de
educacion preescolar es la base formativa para el aprendizaje de las matematicas

en educacion primaria.

Regularmente se piensa que el nifio por el simple hecho de contar posee la nocion
del numero y no es asi, la mecanizacion vinculada con el conteo, no implica un
conocimiento trascendental. De ahi que surge la necesidad de que las profesoras
de educacion preescolar propongan o realicen actividades innovadoras para
brindar confianza a sus alumnos al explorar el mundo que los rodea, teniendo

como objetivo un aprendizaje significativo a largo plazo.

En el presente trabajo se pretende describir los resultados obtenidos con la
aplicacion de estrategias pedagoégicas innovadoras sobre el proceso de
construccién del nimero. En el capitulo | denominado Planteamiento del Problema
se analiza la eleccion de la problematica a resolver, se toman en cuenta
caracteristicas culturales del contexto en el que se ubica la escuela y se definen
las dificultades identificadas en la practica docente.

En el segundo capitulo se describe el Marco Tedrico donde se explica la teoria de
Piaget que incluye las caracteristicas cognoscitivas en las nociones prelégicas del
nifo que asiste a preescolar, asi como elementos que sirven el disefio del

proyecto de accion docente. También se resalta el papel transformador que debe



tener el educador con base a la pedagogia critica y el analisis del programa de
educacion preescolar PEP 04.

Durante el capitulo 11l Plan de Accidn se integran los elementos metodoldgicos de
la investigacion, la descripcion de las estrategias docentes y de aprendizaje que
se aplicaron, asi como la evaluacion general de la propuesta pedagdgica. Para
finalizar en el capitulo cuatro se declarala Reformulacion de la Alternativa, donde
se considera la pertinencia de aplicar la alternativa nuevamente, si surgieron otros

problemas a parte de los ya detectados y de que manera se pueden superar.



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 JUSTIFICACION

Durante el tiempo que se ha laborado como docente de preescolar en diferentes
escuelas de Jardin de Nifios, se observé que los alumnos de preescolar tenian
dificultades para representar relaciones entre cantidades de objetos. Tales
dificultades surgieron porque durante el ciclo escolar se realizaban pocas
estrategias didacticas, para propiciar el aprendizaje de los alumnos en este campo
formativo. Los niflos no manipulaban materiales concretos, ni se manejaban los
procesos para llegar a la construcciéon del numero como son la clasificacion, la
seriacion, la correspondencia biunivoca y las técnicas de conteo. Estas
actividades se dejaban de lado debido a que se tiene una carga impresionante de
trabajo en libros y cuadernos que se majan en la escuela, ya que es privada. Otro
elemento que contribuyé a la existencia de esta dificultad es la falta de
preparacion con la que la docente contaba, sobre las caracteristicas psicolégicas
de los nifios de edad preescolar.

Actualmente en el “Colegio del Pilar” se detecté que los alumnos de preescolar Il
tenian dificultades para representar relaciones entre cantidades de objetos, por lo
gue se considerd trabajar con ciertas sesiones prelégicas para que los nifios

vayan construyendo sus conceptos l6égico-matematicos.

1.2 ESCENARIO DE LA PRACTICA DOCENTE

El “Colegio del Pilar” de turno matutino que se encuentra ubicado en la calle de
Pais numero 73, Colonia Santa Maria Ticoman, Delegacion Gustavo A. Madero
C.P. 07330 D,F., es una institucién que imparte los tres grados de preescolar y
seis de primaria. El colegio se encuentra en el acuerdo SEP 332 ESP No. CEP1-
00052 mientras que primaria cuenta con la incorporaciéon SEP-21-2891-070-09-Px-

016. La institucién presenta una plantilla de 24 profesores (ver organigrama), dos



personas para el area de administracion y 4 personas en el é&rea de
mantenimiento. Las profesoras de primaria cuentan con una formacion normalista,
el personal del area de preescolar tienen los conocimientos de pedagogia y de la
Licenciatura en educacion, los directivos que a su vez son los duefios del Colegio
la formacién que obtuvieron es de normalista, pedagogia y maestria en desarrollo

humano. El organigrama de la institucion es el siguiente.

MAESTR@S NIVEL EDUCATIVO

1.-Miss Gema Urbina Egea Maestra Normalista

2.-Miss Jessica Riquelme Diaz Maestria en Desarrollo Humano
3.-Miss Bety Boils Guzméan Maestra Normalista

4.-Miss Alma Laura Duran Lépez Lic. en Educacion

5.-Miss Ana Laura Lépez Leal Lic. en Pedagogia

6.-Miss Carla Fuentes Montreal Estudiante de 1° semestre Filosofia
7.-Miss Alma Rosa Ortiz Rodriguez Lic. en Pedagogia

8.-Miss Jessica Cruz Martinez Aux. de Educadora

9.-Miss Socorro Soto Rodriguez Maestra Normalista

10.-Miss Estela Rosas Lopez Pasante de la Lic. de Pedagogia
11.-Miss Elisa Escobar Gomez English Teacher y Maestra Normalista

12.-Miss Rosalva Cabrera Cervantes | Maestra Normalista
13.-Miss Maria Ester Palacios Mora Maestra Normalista

14.-Miss Claudia Torres Castillo English Teacher y Maestra Normalista
15.-Miss Natalia Navarrete Alonso Maestra Normalista

16.-Miss Adriana Lama Diaz English Teacher

17.-Miss Elizabeth Gonzélez Alvarado | English Teacher

18.-Miss Alejandra Villar Marin English Teacher

19.-Miss Claudia Aguilar Montes English Teacher

20.-Miss Leticia Santiesteban Cano  |English Teacher

21.-Miss Maria Eugenia Salgado Soto | Ing. en Sistemas

22.-Miss Patricia Lopez Vega Lic. en Pedagogia

23.-Profesor Samuel Sanchez Yanez | Estudiante del 8° semestre de mdusica
24.-Profesor Octavio Renddn Vazquez| Maestro de Educacion Fisica




ORGANIGRAMA DEL “COLEGIO DEL PILAR”

MISS GEMMA
DIRECCION ADMINISTRATIVA
MISS JESSICA
DIRECCION ACADEMICA

MISS BETY
DIRECCION TECNICA

MISS ALMA LAURA

MISS SOCORRO

MISS ADRIANA
COORDINACION INGLES

COORDINACION PREESCOLAR| |  COORDINACION PRIMARIA
ANA LAURA MISS ESTELA MISS ELIZABETH
PREESCOLAR| 1° PRIMARIA 1° INGLES
CARLA ||
ASISTENTE MISS ELISA MISS ALEJANDRA
2° PRIMARIA 1° PRIMARIA
ALMA LAURA
PREESCOLAR I MISS ROSALVA MISS CLAUDIA A,
3° PRIMARIA 2° PRIMARIA
ALMA ROSA
PREPRIMARIA MISS MARIA ESTER MISS LETICIA
4° PRIMARIA 3° PRIMARIA
JESSICA
ASISTENTE MISS CLAUDIA MISS ELIZABETH
5° PRIMARIA 4° PRIMARIA
MISS NATALIA MISS CLAUDIAT.
6° PRIMARIA 5° PRIMARIA
MISS ELISA
6° PRIMARIA
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CLASES EXTRAESCOLARES

MISS MARIA EUGENIA MISS PATRICIA PROFESOR SAMUEL PROFESOR OCTAVIO
COMPUTACION FORMACION HUMANA EDUCACION ARTISTICA EDUCACION FISICA
MISS ANA L. J
PERSONAL ADMINISTRATIVO DESARROLLO PSICOMOTOR
LAURAT. AIDA
RECEPCION CAJA
PERSONAL DE INTENDENCIA
EDUARDO HERMINIA
MANTENIMIENTO MANTENIMIENTO
ELVIA J
MANTENIMIENTO
JORGE
VIGILANTE

Las fortalezas con las que cuenta el colegio son: infraestructura adecuada para la

formacion de los alumnos, areas verdes, material suficiente para poder realizar las

sesiones y la formacion docente con la que cuentan las directoras del colegio,

ayudaron a fortalecer el proyecto de accion docente,

incrementando la labor

educativa, enriqueciendo los resultados del propdsito general y propdsitos

especificos que proyectaron el trabajo continuo de la intervencién, asi como

favorecer el crecimiento profesional de la docente.
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La institucion participa en eventos culturales como declamacion de poesia, actos
civicos que tienen como propdsito inculcar tradiciones mexicanas. Para realizar
estos eventos se une con diversos centros educativos logrando asi el intercambio

de ideas y aspectos culturales.

La comunidad donde se encuentra ubicada la escuela es de tipo urbano ya que
cuenta con los servicios de agua, luz, drenaje, pavimentacion, transporte, asi la

institucion se ubica en un sitio comunicado con diversas zonas de la ciudad.

El uso del suelo es compatible con las actividades que efectua la institucién, el
edificio construido tiene las caracteristicas necesarias para la formacion de los
alumnos con salones adecuados y amplias zonas verdes para mejor desarrollo de

los mismos.

1.3 ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE PROPIA

Esté proyecto de accion docente nos permite involucrarnos en los problemas
cotidianos con los que nos encontramos en nuestro salén de clase, ademas de
gue surge de la misma practica docente para mejorar los errores que se han

tenido durante la misma.

Anteriormente el nivel educativo que tenia la docente-investigadora era la de
auxiliar de educadora. Por la falta de informacién que tenia sobre el desarrollo del
nifio en el proceso de construccidén del nimero en educacion preescolar lo Gnico
gue consideraba al realizar su practica docente era que los nifios efectuaran los
trabajos en el cuaderno con limpieza, hicieran planas de la numeracién con buena

letra, que contaran los numeros de memoria, sin utilizar material.
Esta forma de ensefiar servia para rendir cuentas a los padres de familia ya que

al ver los trabajos de sus hijos con estas caracteristicas, consideraban que era

una buena maestra por exigente y porque mantenia disciplina en el salén de clase.

12



Afortunadamente la profesora-investigadora al incorporarse a la Universidad
Pedagdgica Nacional, empezé a conocer el proceso del desarrollo en el nifio de

educacion preescolar, y ahora las guias que orientan su desempefio docente son:

= Ayudar al desarrollo gradual de las capacidades y habilidades
psicomotrices, cognitivas, y afectivas de los nifios y las nifias en edad
preescolar.

= Auxiliar a desarrollar el pensamiento l6gico en los educandos para el
proceso de construccion del numero

= Guiar a los nifios para que descubran el mundo en el que interactdan.

Por todo lo anterior se pretende utilizar las estrategias de innovacion que
finalmente tienen como propdésito mejorar como docentes, y reflexionar acerca de
la practica que se hacia antes de iniciar el proyecto, donde fue aplicado y

evaluado.

1.4 DIAGNOSTICO

Para analizar la problematica sobre la apropiacién del proceso de construccién del
namero, se realizd una evaluacion con el fin de orientar y aportar mejoras en el

proceso de aprendizaje.

La evaluacién se aplic6 al grupo de preescolar Il del “Colegio del Pilar”, la
evaluacion consistio en ejercicios de conteo de elementos, el instrumento utilizado

fue la observacion directa (ver el apéndice).

Los resultados que se observaron fueron que los nifios no lograban utilizar
estrategias de conteo, es decir el sefialamiento de cada elemento, contar
elementos en orden ascendente, y la asociacién de cantidades con el nimero
correspondiente. Por lo que se determiné que aun no lograban la construccién del

namero. De tal manera que se disefid un instrumento de aprendizaje que ayudara

13



al nifio en los niveles del proceso de construccion del nimero que propone

Piaget.

Los ejercicios que se realizaron fueron con la finalidad de ubicar al nifio segin
Piaget en los niveles de aprendizaje, en donde se registré si los nifios estan en
proceso o han logrado las nociones basicas implicadas en la construccion del
namero como son la clasificacién, seriacidén, correspondencia biunivoca y las
experiencias de conteo. Con los resultados obtenidos se definio la problematica a

resolver.

1.5 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las profesoras de educaciéon preescolar deben crear estrategias de aprendizaje
para que los alumnos construyan su conocimiento y disfruten mientras aprendan.
Las docentes deben considerar los intereses de los nifios en relacion con el medio
en el que interactian, tomando en cuenta el uso de materiales concretos. La
maestra debe evitar acelerar los procesos de aprendizaje de los nifios, por lo que
tiene que partir de las caracteristicas del estadio preoperatorio por el que atraviesa

cada pequefio segun Piaget.

Asi apoyados en la teoria de Piaget y conociendo las caracteristicas sobre el
conocimiento del concepto de niamero que presentan los nifios de preescolar Il se

defini6 la presente problemética:

Realizar una investigacion mas a fondo sobre la construccion del numero. Que
fue motivada por las experiencias adquiridas durante los afios de estudiante en la
licenciatura y reafirmada durante este aflo en el trabajo diario con nifios de
preescolar Il, en donde se not6 en forma mas palpable los procesos por los que
atraviesan para desarrollar el proceso de construccién del niamero y la teoria

implicada por Piaget:

14



¢,Cémo estimular las operaciones ldgicas en los nifios de preescolar dos del

“Colegio del Pilar” para que logren apropiarse del concepto de nimero?

Esta intervencion es sustentada por la concepcién constructivita del aprendizaje
donde el alumno realiza el propio proceso de aprendizaje. Es decir, conduce a
concebir el aprendizaje escolar como un proceso de construccion del conocimiento
a partir de las experiencias previas, y de la ensefianza como una ayuda a este

proceso de construccion.

1.6 PROPOSITO GENERAL DEL PROYECTO

La alternativa es un “Proyecto Pedagdgico de Accidén Docente, que pretende:
Estimular las operaciones logicas en los nifios de preescolar dos del

“Colegio del Pilar” paralograr la apropiacion del concepto de numero.

Lo que se pretende con el proyecto, es que el proceso pedagdgico se lleve a
cabo bajo los tres componentes fundamentales, que son la planeacion, la
ejecucion y la evaluacion. Para poder obtener y proporcionar informacion util y
descriptiva de los aprendizajes de los nifios, sus logros y dificultades para alcanzar
las competencias previstas, detectando los factores que influyeron o afectaron la

ensefanza de aprendizaje.

Para ello se buscaron situaciones didacticas que implicaron desafios, cada unidad
de planificacién present6 un conjunto de actividades con las que se pretendié que

el nifio descubriera, organizara, coleccionara, manipulara, etc.

El plan de trabajo se bas6 en situaciones didacticas elaboradas a partir de la
seleccion de competencias del campo formativo “Pensamiento Mateméatico”, en el
proceso de clasificacion, seriacion, correspondencia biunivoca y las experiencias

de conteo.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1 PEDAGOGIA CRITICA

La pedagogia critica es aquella que permite la explotacion de las capacidades
mentales de los nifios. Es definida de manera informal como la “nueva sociologia

de la educacién” o una “teoria critica de la educacion”.

La pedagogia critica tiene como propésito permitirle al sujeto reflexionar,
cuestionar, dialogar y criticar sus propios planteamientos. El rol del maestro y de
los alumnos es de entes activos, participantes, capaces de imaginar y crear un
futuro mejor. El profesor es un facilitador del dialogo aportando sus conocimientos
y experiencias, proponiendo elementos de aprendizaje. El maestro es capaz de

analizar, cuestionar, problematizar y transformar su practica educativa.

De lo anterior deriva que los alumnos, padres y maestros, no son simples piezas
del sistema educativo, sino también individuos y colectivos que pueden actuar en
ocasiones de forma diferente e incluso contraria. Autores como “Freire, Giros,
Palee, Huyais, Bernstein coinciden en que es necesario elaborar un discurso
pedagégico critico que supere las limitaciones del discurso tecnocratico de
educaciéon y las influencias de la concepcién postmoderna™. Entienden la
educacion como un proceso de dialogo mas alla de las fronteras de las aulas,

favorecedoras en determinados contextos de acciones de cambio social.

La pedagogia critica encuentra su sustento en la teoria critica y en la escuela de
Frankfurt, creada en 1922. Los intelectuales y filosofos de esta escuela
polemizaron sobre el conocimiento, el caracter puramente instrumental fue

enfrentado al conocimiento como fuente de liberacibn, como elemento

'Ramoén Flecha y Ana Ayuste. Planteamiento de la pedagogia critica. 3° edicién, Espafia, Grad, 1999, pp. 35-
37
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indispensable para descubrir los significados que se esconden detras de los

grandes discursos.

El propdsito de todas estas criticas lo constituye la intencién de cambiar el orden
establecido, tanto en el ambito individual como en el colectivo. Los valores de la
ilustracion, razon, justicia e igualdad, heredados de la filosofia kantiana y
hegeliana, son los motivos esenciales de la filosofia de la Escuela de Frankfurt.

La pedagogia critica desde la Optica Marxista-Hegeliana, centrada en la filosofia
de la préactica, desempefia nuestra accion revolucionaria que implica revisar de
nuevo la relacién dialéctica entre teoria y practica. Lo importante son las ideas de
cambio social que se dan a la luz de movimientos y luchas espontaneas, y

aqguellos desarrollados en la teoria y puestas a disposicién de la gente.

Una pedagogia filos6ficamente conducida, revolucionaria critica que aspira hacia
una filosofia coherente de practica puede ayudar a profesores y estudiantes a que
comprendan la especificidad dentro de la totalidad universal. La pedagogia
revolucionaria critica puede ayudarnos en la historia comprensiva como un

proceso en el cual los seres humanos hacen su propia sociedad.

La pedagogia critica es una pedagogia respondiente, porque implica una reaccién
generada desde una reflexién consciente y responsable, la cual desencadena una
accion dirigida a rebelarse contra las causas que provocan una situacién que se

considera carente del beneficio esperado.
Algunas caracteristicas de la pedagogia critica son:?
= “Entiende la educacién como un proceso de negociaciéon que facilita la

comprensién de los significados de la realidad. De ahi la importancia de

la formacién de la autoconciencia, que convierte a la comunicacién

2 S/A. “Planteamiento de la pedagogia critica”. Revista electrénica de la investigacién educativa. Pedagogia
critica Latina. 2000, pp.1-10
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biunivoca en un proceso de permanente construccion de significados

gue se apoyan en las experiencias personales.

» Esta encaminada a la transformacion social en beneficio de los mas
débiles. La educaciéon como accion emancipadora debe considerar las
desigualdades sociales existentes en el mundo globalizado, asi como
adquirir un compromiso con la justicia y la equidad y con la

emancipacion de las ideologias dominantes.

= Apuesta por la autonomia y el autofortalecimiento. Debe permitir a los
profesores, y a la comunidad educativa en general, y potenciar las
capacidades de tal forma que éstas sean la base para la auto

superacion.

Entre los elementos que requiere la pedagogia critica se pueden sefialar los
siguientes: la participacion, la comunicacion, la significacion, la humanizacion, la

trasformacion y la contextualizacion.

2.2 CARCTERISTICAS PSICOLOGICAS DE LOS NINOS DE PREESCOLAR

“La psicologia genética por Piaget, ha tenido un enorme impacto en la educacién
actualmente, los usos y aportes de esta teoria en la educacion se enmarcan

dentro de la concepcion constructivita.”

Piaget concibe el desarrollo cognitivo como una sucesion de estadios vy
subestadios caracterizados por la forma especial en que los esquemas de acciéon
0 conceptuales se organizan y se combinan entre si formando estructuras. La
teoria de Piaget sugiere que todo individuo atraviesa por cuatro estadios en el

proceso que le lleva a alcanzar su madurez intelectual.

% cano J. Trilla. El_Legado Pedagégico Del Siglo XX. Espafia, Gra6, pp. 117
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“El primer estadio es sensoriomotor: que va aproximadamente desde el nacimiento
hasta los dos afios de edad, estd caracterizado por presentar una inteligencia
practica, donde el nifio conoce el mundo que le rodea a través de las acciones que
ejerce sobre él. Los esquemas reflejos con los que nace se van diversificando y
ampliando para dar lugar a esquemas de accién que el nifio aplica a los diversos
objetos atribuyéndoles significados. Las acciones practicas realizadas
basicamente a partir de los sentidos y el cuerpo son las que le van permitiendo

relacionarse con el entorno y conocerlo.

El segundo estadio es preoperacional: que abarca de los dos a los siete afios de
edad aproximadamente. En esté estadio el nifio desarrolla su lenguaje, imagenes
y juegos imaginativos, asi como muchas habilidades preceptiales motoras. Sin
embargo, el pensamiento y el lenguaje estan reducidos por lo general al momento
presente a sucesos concretos. El pensamiento es egoceéntrico, irreversible vy

carece del concepto de conservacion.

El tercer estadio es el de las Operaciones Concretas: En una edad aproximada de
siete a doce afios, en esta etapa el nifio realiza tareas légicas simples que
incluyen la conservacion, reversibilidad y ordenamientos. Los conceptos
temporales se hacen mas realistas, sin embargo, el pensamiento esta aun limitado

a lo concreto, a las caracteristicas tangibles del medio ambiente.

El cuarto estadio son las Operaciones Formales: Cuenta con una edad de los doce
afos en adelante aproximadamente, las personas pueden manejar problemas
I6gicos que contengan abstracciones, se resuelven problemas hipotéticos. Los

problemas matematicos y cientificos se resuelven con formas simbélicas.™

Asi, la teoria de Piaget concibe el aprendizaje como un proceso de adaptacion de

las estructuras mentales del sujeto a su entorno.

*J. DE AJURIAGUERRA. “Estadios del Desarrollo Segtin J. Piaget”, en: U.PN. Antologia_bésica, El nifio:
Desarrollo proceso de construccion del conocimiento. México. U.P.N, 1994, pp. 53-56
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“El paso de un estadio de conocimiento a otro se realiza a través de la interaccion
de factores internos y externos, mas concretamente la experiencia fisica y légico-
matematica, el medio y la interaccion social, las experiencias afectivas, y sobre
todo, la tendencia a la equilibracion de cada uno de estos estadios que son

precedidos por una etapa de preparacién.”

Dicha adaptacion se entiende como la sintesis entre el proceso de asimilacion y el
proceso de acomodacion. Ambos procesos mantienen una relaciéon dialéctica que
da lugar a constantes adaptaciones entre las estructuras del sujeto y el medio. La
asimilacion, consiste en la integracion de nuevos conocimientos a estructuras
anteriores del sujeto. La asimilacion de nueva informacidn en nuestras estructuras
existentes nos lleva a resistir el cambio, con ello garantizamos que el desarrollo
intelectual sea deliberado y continuo. La acomodacion, consiste en una
reestructuracion de los esquemas de asimilacion previos, a raiz de la interaccion
con el objeto de conocimiento. La acomodacion de una nueva informacion (la
modificacién de estructuras ya existentes) nos garantiza el cambio y la proyeccién
de nuestro entendimiento. Esta modificacion puede involucrar la reorganizacién de
estructuras existentes o la elaboracién de algunas nuevas, el acomodo a sucesos
ambientales obliga al nifio a ir mas alla de su actual entendimiento, sometiéndolo a

situaciones nuevas.”®

Como hemos sefialado la asimilacion y acomodacion operan juntos, sin embargo,
la creacion de nuevos productos cognitivos por reestructuracion ocurre cuando se
produce un desequilibrio o desajuste entre los esquemas del sujeto y el objeto al

cual se aplican.

® Cesar Coll y Eduard Marti“Aprendizaje y Desarrollo: La concepcién Genético-Cognitiva del Aprendizaje”, en:
U.P.N. Antologia bésica, El nifio Preescolar: Desarrollo y Aprendizaje. México. U.P.N, 1994, pp. 147-149

5 cano J. Trilla, Ibid. El Legado Pedagdgico Del Siglo XX, Espafia, Grad., pp. 182
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Piaget evoca otro factor que es el de la “equilibracion”, es un proceso de auto
regulacion. Las formas de pensamiento que se construyen en el transcurso del
desarrollo, las estructuras cognitivas que caracterizan cada uno de los estadios,
son verdaderos mecanismos de regulacion encargados de mantener un cierto
estado de equilibrio en los intercambios funcionales o comportamentales que se

producen entre las personas y su medio fisico y social.

La equilibracion es el factor fundamental, involucra una interaccién continua entre
la mente del nifio y la realidad, el nifio no sélo asimila experiencias en su marco de
trabajo mental existente, sino que también acomoda las estructuras de su marco

de referencia en respuesta a su experiencia.

El ciclo de interacciones repetidas con el medio ambiente hace del nifio el resorte
principal de su propio desarrollo. La actividad del nifio no sélo le descubre nuevos
problemas, iniciando con ello el desequilibrio, sino que también actia como
solucion, logrando un nivel superior de equilibrio. Como el nifio juega un papel

activo en el proceso, la equilibracién se conoce también como autorregulacion. ™’

En sintesis el desarrollo de la inteligencia es una adaptacion del individuo al medio
social. Este desarrollo se compone de dos partes basicas: la adaptacion y la

organizacion (ver figura 1).

" César Coll y Eduard Mari, Ibid.“Aprendizaje y Desarrollo: La concepcién Genético-Cognitiva del
Aprendizaje”, en: U.P.N. Antologia bésica, El nifio Preescolar: Desarrollo y Aprendizaje, México. U.P.N, 1994,
pp.-150-160
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Figura 1

La doble funcion de la inteligencia , segin Piaget

Inteligencia

el
g

Equilibrio

Asimilacién : : Acomodacion

Joao Araujo B, Chadwick,,Clifton B. “La Teoria de Piaget”, en: U.P.N. Antologia Bésica, “El nifio: Desarrollo y
proceso de construccion del conocimiento, México, U.P.N, 1994, pp.105

Adaptacion Organizacién

La adaptaciéon es el proceso de entrada de la informacion por medio de la
asimilacion y acomodacion en busqueda de un equilibrio. En la organizacion se
estructura la informacion en elementos internos, el organismo necesita organizar y
estructurar simultdneamente su experiencia. Entonces se concluye que la
adaptacién y la organizacion no estan separadas. Por lo que el pensamiento se
organiza a través de la adaptacion de experiencias y de estimulos del ambiente y

a partir de esta organizaciéon se forman las estructuras.

El conocimiento como lo dice Piaget tiene que ser en forma de espiral, asimilaciéon
se empate con acomodacion para que haya un equilibrio y se presente una
representacion cognitiva. Puede desfasarse este proceso evolutivo donde la
acomodacion supere a la asimilacion o la asimilacién a la acomodacion y surge el

conflicto cognitivo.

Dentro de la practica docente, se tom6 como punto de referencia la teoria de
Piaget, debido a que la educacién preescolar ha sido un campo favorecido en la
enseflanza de las matematicas. “La construccion del nimero va a la par de la

construccién de las operaciones logico-matematicas, que se desarrollan a partir de
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actividades simples, tales como: contar cuentas, clasificar objetos, ordenar series,
de acuerdo con el tamafio o la forma, Piaget dice que no tiene ningun sentido
apresurar este proceso, que el nifio pequefio solo puede manejar numeros

pequefios, a los que puede comprender intuitivamente.”®

Antes de que pueda desarrollarse el concepto de los numeros el nifio debe
comprender el orden légico-matematico, nociones de clasificacién, seriacién y
conservacion de cantidad. “Segun Piaget, el dominio de estas nociones crea y
desarrolla el concepto de numero en el nifio, desde los tres afios
aproximadamente. Para Piaget, que ha estudiado el pensamiento del nifio con
gran profundidad, cada nifio construye el numero desde las relaciones que crea
entre los objetos. Cuando desarrolla la capacidad de agrupar por semejanzas y
ordenar por diferencias entonces puede clasificar y seriar al mismo tiempo.

Segun Piaget, alli se origina el nimero.”

Para Vygotsky los nifios construyen conocimientos matematicos antes de su
ingreso a la escuela, cuando el nifio ingresa a preescolar habra tenido la
oportunidad de construir a través de experiencias concretas de su vida cotidiana y
de las interacciones con los adultos y sus compaferos ciertas nociones
matematicas. “Segun Vygotsky es necesario distinguir dos niveles de desarrollo en
el nifio, la capacidad real que es lo que el nifio ya ha construido como resultado de
un desarrollo y experiencias previas, y la capacidad potencial (zona de desarrollo
proximo), lo que el nifio es capaz de alcanzar (un nivel mas elevado) si recibe la

ayuda de un adulto o un nifio mas desarrollado™®

Cuando el nifio se enfrenta al concepto de nimero, ya sabe de su existencia, ha
oido hablar del numero de afios que tiene, el nimero de hermanos que tiene, el

namero de la casa en que vive, el numero telefénico que tiene, entre otros. Estas

8 Mary Ann Pulaski S. Para Comprender a Piaget. Barcelona, Ediciones Peninsula, 1971, pp. 133-134

? Ibid pp. 135-136
O1hid. pp. 137
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experiencias previas con las que cuentan los nifios permitira valorar su nivel
alcanzado que determinara la forma particular que tiene el nifio de conceptuar los
contenidos matematicos. Con estas caracteristicas se permite partir de lo que el
nifio ya sabe, para poder llevarlo gradualmente hacia caracteristicas mas

evolucionadas.

Por otro lado Nemirovsky, citando a Piaget, parte de que el nimero es la sintesis
de la clasificacion y la seriacion. “Un numero es la clase formada por todos los
conjuntos que tienen la misma propiedad numérica y que ocupa un rango en una
serie, considerada a partir también de la propiedad numérica. De alli que la
clasificacion y seriaciéon se fusionan a través de la operacién de correspondencia,
gue a su vez permite la construccion de la conservacion de la cantidad en el

concepto de nimero”.**

Partiendo de lo anterior se analiza en que consisten esas operaciones logicas que

se encuentran ligadas intimamente relacionadas en la construccion del namero.

“‘La_Clasificacién: es una operacion logica fundamental en el desarrollo del

pensamiento, cuya importancia no se reduce a su relacidon con el concepto de
namero. En efecto, la clasificacion interviene en la construccion de todos los
conceptos que construyen nuestra estructura intelectual. Podriamos decir en
términos generales que clasificar es “juntar” por semejanzas y “separar’ por
diferencia. En la clasificacion se toman en cuenta ademas de las semejanzas y

diferencias otros dos tipos de relaciones.

= La Pertenencia: es la relacion que se establece entre cada elemento y la

clase de la que forma parte. Esta fundada en la semejanza, ya que decimos

' Nemirovsky y A. Carvajal . “cQué es el nimero? Y Construccion del concepto de niimero en el nifio” en:
U.P.N. Antologia basica, Génesis del Pensamiento Matemaético en el Nifio de edad Preescolar, México, U.P.N,
1994, pp. 11-28
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gue un elemento pertenece a una clase cuando se parece a los otros

elementos de esa misma clase.
= La Inclusidn: es la relacién que se establece entre cada subclase y la
clase de la que forma parte, de tal modo que nos permite determinar

gué clase es mayor o tiene mas elementos que la subclase.

La_Seriacion: seriar es establecer relaciones entre elementos que son diferentes

en algun aspecto y ordenar esas diferencias. La seriacién se podra efectuar en
dos sentidos: creciente y decreciente. Destaguemos finalmente que la seriacion

tiene dos propiedades fundamentales.

= Transitividad: Al establecer una relacion entre un elemento de una
serie y el siguiente y de éste el posterior, podemos deducir cual es la

relacion que hay entre el primero y el Gltimo.

» Reciprocidad: cada elemento de una serie tiene una relacion tal con el
elemento inmediato que al intervenir el orden de la comparacién, dicha
relacion también se invierte. La reciprocidad hace posible, por otra parte
considerar a cada elemento de la serie como término de dos relaciones

inversas.

La Correspondencia: término a término o correspondencia biunivoca es la

operacion a través de la cual se establece una relacién de uno a uno entre los
elementos de dos o més conjuntos fin de compararlos cuantitativamente. El papel
gue juega la “correspondencia en el concepto de nimero es determinar, con base
en la propiedad numérica, que un conjunto pertenece a una clase, es decir, se
pone en relacion cualquier elemento de un conjunto con cualquier elemento de
otro conjunto hasta que ya no pueda establecerse esa relacion uno a uno. Si no

sobran elementos en ninguno de los conjuntos significa que son equivalentes,
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mientras que si sobran elementos en alguno de los conjuntos éstos no son

equivalentes.”?

Los procesos de construccion de las tres operaciones son simultdneos, esto
significa que el niflo no las construye en forma sucesiva sino al mismo tiempo. Se
puede decir también que estas operaciones ayudan a la vida del hombre a
organizar todo lo que le rodea y establecer relaciones comparativas en su entorno,
partiendo de que son elementos necesarios para la construccion del nimero en

edad preescolar.

“Segun Jean Piaget, la construccién de la nocién de nimero por parte del nifio,
requiere de una comprension anterior de conceptos logicos claves, tales como
clasificacion, seriacion y correspondencia biunivoca, sin embargo el mismo Piaget
llegd a la conclusién de que el andlisis del numero, seria “psicolégicamente

incompleto”, sin la contribucién de las experiencias de conteo”.*®

Otros investigadores como Baroody que al igual que Piaget ha estudiado la
evolucion de la construcciéon del nimero en los nifios de edad preescolar
considera que las experiencias de conteo son esenciales para el desarrollo de la

comprensién de este concepto.

Baroody sefala que el hecho de que el nifilo sepa contar no garantiza que pueda
dar una respuesta satisfactoria cuando se le presenta un conjunto de elementos.
Menciona las siguientes cuatro técnicas de conteo que se desarrollan

jerarquicamente.

“Serie numeérica oral: generar sistematicamente el nombre de los nimeros en un

orden adecuado. Las palabras que se utlizan para contar, deben repetirse

siempre en el mismo ordenamiento.

2 bid. pp.11-28
13 Jean Piaget. “Development and Learning” , en: U.P.N, Antologia bésica, El nifio: Desarrollo y Proceso de
Contruccién del Conocimiento, México, U.P., 1994. pp.17-42
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Enumerar_ o _accidon _de contar_objetos: las palabras (etiquetas) de la serie

numérica deben aplicarse una por una a cada objeto de un conjunto. Al contar,
siempre se establece una relacion biunivoca entre el elemento que se va a contar

y su etiqueta numérica. No se debe contar dos veces el mismo elemento.

Regla del valor cardinal: _la dltima etiqueta numérica representa el nimero total

de elementos. Cada elemento que se encuentra debe recibir una etiqueta
diferente. No se puede repetir la etiqueta y asignarla a dos elementos diferentes.

Regla de la cuenta cardinal: la dltima etiqueta numérica representa el numero

total y también es un namero para contar. Para conocer el total de elementos de
un conjunto, basta repetir la serie numérica en orden desde el ndmero uno,
estableciendo una correspondencia biunivoca. El dltimo término empleado es el
gue nos indica la cantidad de elementos del conjunto es decir, el cardinal asociado

al conjunto.”

Es muy frecuente escuchar a padres y maestros decir que los nifios ya saben
contar, cuando sélo repiten palabras de la serie numérica es decir, sélo estan
pronunciando de memoria los nombres de los niumeros. Todo esto es erréneo,
puesto que una cosa es repetir una palabra, o bien copiar una grafia, y otra

comprender el concepto.

De acuerdo con la etapa de desarrollo en la que se encuentran los nifilos de
preescolar segun Piaget (preoperacional), es conveniente disefiar estrategias
didacticas y el tipo de material a utilizar para que les ayuden a desarrollar sus

posibilidades y superar limitaciones en el nivel de construccion del nimero.

4 Arthur Baroody. “El Pensamiento Matematico de los Nifios”, en: U.P.N. Antologia bésica,
Génesis del Pensamiento Matemético en el Nifio Preescolar, México, U.P.N,1994, p.p 82
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Delia Lerner menciona que, “no se trata de ensefarle (en sentido estricto) el
concepto de numero al nifio, si no de disefar situaciones que le permitan pasar de
un nivel a otro, tomando en cuenta las caracteristicas del estadio por el que
atraviesa.” Para el disefio de tales situaciones Lerner propone tomar en cuenta

algunos elementos: el tipo de material, la consigna y las actividades.

Con respecto a los materiales son de dos tipos, aquellos que son complementarios
cualitativamente, por ejemplo: tazas-platos, pantalones-cinturones, nifios -
chaquetas, nifios-vasos, nifios-cuadernos, entre otros. Los materiales se pueden
trabajar por conjuntos homogéneos cualitativamente algunos ejemplos de los
conjuntos son: dos conjuntos de caramelos (unos de menta y otros de café), dos
conjuntos de botones (unos redondos y otros cuadrados), etc. Los conjuntos
deben tener por lo menos 6 6 7 elementos, pues si son menos, el problema puede

resolverse perspectiva mente, sin apelar la correspondencia.

Lo referente a la consigna es tener en cuenta que ésta se refiere a la cantidad de

elementos, la consigna se encuentra en estrecha relacion con los materiales.

Lerner proponen las actividades que cuando se planifiquen situaciones didacticas
referidas al numero, sean concretas 0 representativas. “Las actividades se
clasifican en situaciones que tienen que ver con la comparacién de conjuntos
(equivalentes, no equivalentes y utilizando tanto la correspondencia como la

numeracién hablada)™®

Por ultimo quisiera sefalar que no se debe enfatizar en absoluto el aprendizaje “en
vacio” de la numeracién hablada ya que, el hecho de saber contar no garantiza el
manejo del nimero. Por lo que es conveniente que el nifio cuente en situaciones

en las que el numero obtenido sera puesto en comparacion o en contradiccion.

!> Delia Lerner. “Concepto de nlimero. Aspecto didactico”, en: U.P.N. Antologia basica, Génesis del
pensamiento matematico en el nifio de edad preescolar, México, U.P.N, 1994. pp. 29-33

% |bid. pp.29-33

28



2.3 PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004 (PEP 2004)

El nuevo Programa de Educacién Preescolar(PEP 2004), presenta una serie de
novedosos recursos para la intervencién educativa en los Jardines de Nifios del
pais. Todo ello, cifrado en la expectativa de un alto dominio de metodologias
didacticas de la ensefianza y de procesos evaluativos por parte de las docentes
frente a grupo.

De acuerdo con los fundamentos legales que rigen la educacion, el nuevo
programa de educacién preescolar sera de observancia general en todos los
planteles y las modalidades en que se imparte educacién preescolar en el pais,
sean éstos de sostenimiento publico o privado. Tanto su orientacion general como
sus componentes especificos permiten que en la practica educativa se promueva

el reconocimiento, la valoracion de la diversidad cultural y el didlogo intercultural.

El Programa de Educacion Preescolar 2004, como parte de renovacion curricular y
pedagdgica es a diferencia de un programa que establece temas generales como
contenidos educativos, en torno a los cuales se organiza la ensefianza y se acotan
los conocimientos que los alumnos han de adquirir, este programa esta centrado
en competencias. Entendiendo por competencia al “conjunto de comportamientos
sociales, afectivos y habilidades cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras
gue permiten llevar a cabo adecuadamente un papel, un desempefo, una

actividad o una tarea.”’

Para el presente proyecto de accion docente se tomara como punto de referencia
el campo formativo “pensamiento mateméatico”. Este campo formativo se organiza
en dos aspectos relacionados con la construccibn de nociones matematicas

basicas: Numero y Forma, Espacio y Medida.

yolanda Argudin, Educacién Basada en competencias, 2° edicion, México, Trillas, 2005. pp.15
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Los fundamentos del pensamiento matematico estan presentes en los nifios desde
edades muy tempranas. Como consecuencia de los procesos de desarrollo y de
las experiencias que viven al interactuar con su entorno, desarrollan nociones
numéricas, espaciales y temporales que les permiten avanzar en la construccién

de nociones matematicas mas complejas.

Desde muy pequefios, los nifios pueden distinguir, dénde hay mas o menos
objetos, se da cuenta de que “agregar hace mas”, y “quitar hace menos”, pueden
distinguir entre objetos grandes y pequefios. Sus juicios parecen ser
genuinamente cuantitativos y los expresan de diversas maneras en situaciones de

su vida cotidiana.

El ambiente natural, cultural y social en que viven, cualquiera que sea, provee a
los nifios pequefios de experiencias que de manera espontanea los llevan a
realizar actividades de conteo, las cuales son una herramienta basica del
pensamiento matematico. En sus juegos, o en otras actividades los nifios separan
objetos, reparten dulces o juguetes entre amigos, etc, cuando realizan estas
acciones, y aungue no son conscientes de ello, empiezan a poner en juego de

manera implicita e incipiente, los principios de conteo.

En el uso de las técnicas para contar, los nifios ponen en juego los principios de
conteo, usan la serie numérica oral para decir los nimeros en el orden adecuado
(orden estable), enumeran las palabras (etiquetas) de la secuencia numérica y las
aplican una a una a cada elemento del conjunto (correspondencia). Los nifios se
dan cuenta que la Ultima etiqueta enunciada representa el numero total de

elementos del conjunto (cardinalidad).
Durante la educacion preescolar, las actividades mediante el juego y la resolucion

de problemas contribuyen al uso de los principios del conteo (abstraccion

numeérica) y de las técnicas para contar (inicio de razonamiento numeérico), de
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modo que los nifios logren construir, de manera gradual, el concepto y el

significado del numero.

En este proceso es importante también que se inicien en el reconocimiento de los
usos de los nimeros en la vida cotidiana, que empiecen a reconocer que, ademas

de servir para contar, los nimeros se utilizan como c6digo.”®

A continuacion se presentan las competencias que se pretende lograr en el
campo formativo pensamiento matematico y sus dos aspectos en que se divide

namero y forma, espacio y medida:

= Agrupar objetos segun sus atributos cualitativos y cuantitativos.

= QOrganiza colecciones identificando caracteristicas similares entre ellas.

= Utiliza los términos adecuados para describir y comparar caracteristicas
mediales de objetos.

= Ordena colecciones tomando en cuenta su forma.

= Continua en forma concreta secuencias con distintos niveles de
complejidad a partir de un modelo.

= Ordena de manera creciente y decreciente objetos por tamafo.

= Compara colecciones, ya sea por correspondencia 0 por conteo y
establece relaciones de igualdad y desigualdad.

= Dice los niumeros que sabe, en orden ascendente, empezando por el
uno y a partir de numeros diferentes al uno, ampliando el conteo.

= Utiliza los nimeros en situaciones variadas que implican poner en juego
los principios de conteo.

= Utiliza estrategias de conteo (organizacion en fila, sefialamiento de cada
elemento, desplazamiento de los ya contados), etc.

= Utiliza objetos, simbolos propios y numeros para representar
cantidades, con distintos propésitos y en diversas situaciones.

18 SEP. Programa de Educacion Preescolar 2004, México, SEP, 2004, pp. 71-81
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CAPITULO IIl. PLAN DE ACCION

3.1 PROYECTO PEDAGOGICO DE ACCION DOCENTE

El proyecto de innovacién docente es la herramienta a través de la cual se
construye, se fundamenta y se desarrolla de manera planeada y organizada la

innovacion, con la que se pretende transformar la practica docente.

“El proyecto pedagdgico de accidén docente en el colectivo escolar, permite pasar
del conocimiento por sentido comun, al conocimiento profesional sobre el
guehacer docente, su desarrollo (construccion, aplicacion, evaluacién,
reconstruccion), favorece la profundizacién y enriquecimiento mas integral del
saber docente, mediante un proceso de construccion permanente que articula e
integra coherentemente, para llevar a niveles superiores de comprension y

transformacion de la practica docente propia.”™®

Este proyecto se fundamenta en el “Proyecto de Accion Docente”, donde nos
permite involucrarnos en los problemas cotidianos con los que nos encontramos
en nuestro salon de clase. Ademas surge de la practica docente para mejorar los
errores que se han tenido anteriormente, ya que los profesores son los que mejor
conocen y saben las posibilidades que se tienen para poder resolver los

problemas que se estan viviendo en su grupo escolar.

4.1 METODO DE INVESTIGACION ACCION-ACCION

La definicién de investigacion-accion varia con el tiempo, lugar y escenario, por lo
que se ofrece una definicibn convencional: La investigacion-accion es la
intervencion a pequeiia escala en el funcionamiento del mundo real y un examen

préximo de los efectos de tal intervencion.

!9 Marcos Daniel Arias. “El proyecto pedagdgico de accién docente”, en: U.P.N. Antologia basica, Hacia la
innovacién, México, U.P.N, 1994, pp.66-67
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Los rasgos que caracterizan a la investigacién-accién son las siguientes:

= “La investigacion-accion es situacional: se preocupa de la diagnosis de un
problema en un contexto especifico e intenta resolverlo en ese contexto.

= Es usualmente colaboradora: los equipos de investigadores y practicantes
trabajan juntos en un proyecto.

» Es autoevaluadora: se estan evaluando continuamente las modificaciones
de la practica de una manera o de otra.

= La investigacidn-accion constituye una solucion a la relacion entre teoria y
practica.

» La investigacién-accion unifica procesos considerados a menudo
independientes: la ensefianza, el desarrollo del curriculo, la evaluacion, la

investigacion educativa, el desarrollo profesional™®.

El método de investigacion-accion que se utilizd6 en la presente intervencion

pedagdgica siguid este procedimiento:

Se realizé un diagnostico en el grupo de preescolar Il del “Colegio del Pilar” para
conocer el nivel tenian los alumnos con base a las operaciones que usaban en la

construcciéon del nUmero.

Se llevé a cabo una investigacion documental para poder sustentar las sesiones y

poder unificar la practica y la teoria.

Al realizar el planteamiento del problema y elaborar las alternativas de solucion se
especifico el grupo de alumnos con los que se trabajaria. Posteriormente se aplico
la alternativa pedagdgica donde: La docente como investigadora y sus alumnos
trabajaron en cooperacién para la aplicacion de la alternativa. Ademas Se
conjuntaron los procesos de desarrollo en los nifios con las estrategias

pedagégicas utilizadas, la investigacion documental, la evaluacion para poder

20 j0hn Eliot . “Las Caracteristicas Fundamentales de la Investigacion - Accion”, en: U.P.N. Antologia basica,
Investigacion de la Practica Docente Propia, México, U.P.N, 1994, pp. 35-39
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llevar un registro de avance del grupo en los diferentes aspectos que se manejan

para la construcciéon del nimero.

Para la evaluacién de los resultados de aprendizaje logrados con la alternativa se
realizé una lista de cotejo donde los niveles que se tomaron en cuenta son los
siguientes: L= LOGRADO, E= EN PROCESO, N= NO LOGRADO.

LOGRADO: Cuando los nifilos realizaban las acciones implicitas en el item,
siempre que se le solicita o por iniciativa propia. Su valor fue de 2 (dos) puntos.

EN PROCESO: Cuando la habilidad esta en desarrollo. Se le asigno el valor de 1
(un) punto.

NO LOGRADO: Cuando a pesar de efectuar preguntas directas, los nifios hacian
las acciones, es decir que aun no han iniciado el proceso de desarrollo sobre ese
aspecto. Al no lograrse el propdsito se le asign6 un 0 (cero).

A estos niveles se les dio un simbolo para poder codificarlos mas adelante: L=2,
E=1, N=0. Esté método de investigacion-accion permitid introducir las sesiones
planeadas que a su vez eran adicionales al programa preestablecido por el
colegio, tomando en cuenta la innovacion y el cambio pedagdgico que se hacia

antes de iniciar con la alternativa.

3.3 ESTRATEGIA GENERAL

El programa de educacién preescolar se basa en los conceptos ldgico-
matematicas que proponen agrupar, seleccionar, clasificar, etc. Es por eso que el
proyecto se sustenta en el desarrollo cognoscitivo que atraviesa seguidos periodos
llamados estadios tomando como referencia a Piaget.



El proposito que guié la elaboracion de la alternativa para rescatar diversos
aspectos matematicos fue, que los alumnos utilizaran la clasificacion, la seriacion,
la correspondencia biunivoca, y la contribucién de las experiencias de conteo

como nociones fundamentales para la construccion del namero.

La organizacion de los participantes para la realizacion de las sesiones fue de la
siguiente manera, en algunas actividades el docente utiliza la ensefanza dirigida a
todo el grupo para presentar-explicar conceptos y habilidades basicas. En otras el
docente facilita el aprendizaje en grupos pequefios, esto comienza con el
agrupamiento de los alumnos, continda con la construccion de un sentido del
trabajo en equipo e incluye el monitoreo para asegurar que todos los alumnos
estén aprendiendo. Por lo cual se planearon y aplicaron las siguientes estrategias:

Aprendizaje cooperativo y Ensefianza Directa.

Con respecto al aprendizaje cooperativo se desarrollé un esfuerzo para aumentar
la participacion de los alumnos, permitiéndoles liderazgo y experiencia en la toma
de decisiones en grupo. Al mismo tiempo se propuso darles a los estudiantes la
oportunidad de interactuar y aprender con estudiantes de diferentes ambitos

culturales, habilidades y conocimientos previos.

El aprendizaje cooperativo requiere que los alumnos aprendan a trabajar en
colaboracion hacia metas comunes, lo que desarrolla habilidades que tienen que
ver con las relaciones humanas, semejantes a aquellas que son utiles también

fuera del colegio. El aprendizaje cooperativo maneja tres categorias segun “Slavin.

= Metas grupales: Ayudan a crear un espiritu de equipo y alientan a los

estudiantes a ayudarse entre si.
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= Responsabilidad individual: Requiere que cada miembro de un grupo de

aprendizaje cooperativo demuestre su destreza en los conceptos y las
habilidades que se ensefan.

= |gualdad de oportunidades para el logro del éxito: Todos los estudiantes,

mas alla de la habilidad o de los conocimientos previos, pueden esperar ser

reconocidos por sus esfuerzos.”*

En las actividades de aprendizaje cooperativo, los docentes a menudo usan la
ensefianza dirigida a todo el grupo para presentar y explicar conceptos y
habilidades basicos pero, después de esta presentacion, el docente facilita el
aprendizaje en grupos pequefios. Esto comienza con el agrupamiento de los
alumnos, continla con la construccién de un sentido de trabajo en equipos e

incluye el monitoreo para asegurar que todos los alumnos estén aprendiendo.

Los papeles del estudiante también cambian. El aprendizaje cooperativo requiere
gue los estudiantes sean activos y que se responsabilicen por su propio
aprendizaje. El crecimiento de estas habilidades de interaccion social tal vez sea
uno de los resultados mas importantes de las actividades del aprendizaje

cooperativo.

Desde una perspectiva del desarrollo, el aprendizaje cooperativo funciona porque
los alumnos tienen la posibilidad de interactuar y aprender de otros estudiantes.

“Una de las maneras mas eficaces de alentar el crecimiento conceptual es
exponer a los estudiantes al encuentro con formas de pensamiento superiores 0
mas complejas. Cuando los estudiantes trabajan juntos, los alumnos menos
habiles aprenden de sus pares mas avanzados y la comprension de éstos se

incrementa cuando tratan de explicar ideas abstractas a sus comparfieros de

L paul D. Eggen. “El modelo de aprendizaje cooperativo”, en: Estrategias docentes, 2° edicién, México, Fondo
De Cultura Econ6mica, 2005, pp.373-380
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equipo. El aprendizaje cooperativo promueve este aprendizaje mediante el dar y

recibir que ocurre en los grupos.

En cuanto a la ensefianza directa que es una estrategia ampliamente aplicable
porgue puede ser usada tanto para ensefar conceptos como para habilidades y
procesos. Cuando se aplica este modelo, el docente asume la responsabilidad de
estructurar el contenido o la habilidad, explicandoselo a los alumnos, dandoles
oportunidades para practicar y brindando retroalimentacion. El proceso tiene lugar
en el marco de una actividad de aprendizaje altamente estructurada.

La ensefianza directa transcurre por cuatro etapas:”*

= Introduccién: ElI docente revisa con los estudiantes lo aprendido
previamente, comparte las metas del aprendizaje y provee razones sobre

el valor de aprender el nuevo contenido.

= Presentacién: El docente explica el nuevo concepto o provee un modelo

para la habilidad.

= Practica_guiada: El docente brinda a los alumnos oportunidades para

practicar esta destreza o categorizar ejemplos del nuevo concepto.

= Practica_independiente: Se les pide a los estudiantes que practiquen la

habilidad o el concepto por si mismos, lo que estimula la transferencia.”

La investigacion sobre la ensefianza directa enfatiza la importancia de los
conocimientos previos para el nuevo aprendizaje (Eggen y Kauchak, 1994). El
conocimiento previo provee “anzuelos” para el nuevo aprendizaje. Para planificar

las clases de ensefianza directa, es necesario que los docentes prevean como

2 |bid. pp. 385-386
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sera presentado el concepto o la habilidad y como se conectara esto con lo que

los alumnos ya saben.

Es necesario enfatizar que cuando se habla de que es una ensefanza “centrada
en el docente” no implica que los estudiantes sean pasivos, las clases de
ensefianza directa eficaz comprometen activamente a los alumnos mediante el
uso de las preguntas, los ejemplos, la practica y la retroalimentacion que provoca
el docente.

La estructura del modelo de ensefanza directa provee el fundamento conceptual

de tres lineas de investigacion:

= “La investigacion de la eficacia analiza las acciones de los docentes mas
efectivos y resume estos métodos en términos de estrategias que
promueven el aprendizaje.

= El trabajo de Bandura (1986-1989), acerca del aprendizaje por observacion
se centra en la importancia de los modelos para aprender conductas
complejas.

= El trabajo de Vygotsky (1978), acentlia la importancia del conocimiento de
los otros en el aprendizaje, pero se centra mas en las interacciones

verbales entre los adultos y los nifios.”*

Juntas, estas tres fuentes pintan la tarea de la enseflanza como una actividad en
la que el docente asume el rol central en el aprendizaje, guiando activamente a los

estudiantes en la comprension del nuevo contenido.

El material que se les presenté a los alumnos para la aplicaciéon fue significativo,
ya que permitié que se presentara en los nifios el conflicto cognitivo que provocé

la resolucion de ciertos problemas.

% |bid. pp.245-260
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Se tomo en cuenta las concepciones con las que los nifios llegan al colegio como
punto de partida e instrumento de interpretacion de la nueva informacion que
recibe, y el estadio de desarrollo por el que atraviesan basandose en las
caracteristicas que se presentan, es por tal motivo que la intervencion pedagdgica
parte de las posibilidades de razonamiento y aprendizaje de la capacidad que
caracteriza cada estadio.

3.4 PLAN DE TRABAJO

El plan de trabajo contiene:

= Propdésito general de la intervencion

» Propdésitos especificos de cada una de las sesiones
= Las estrategias de trabajo que se utilizaron

= El desarrollo de las actividades

» Laevaluacion

= E| material didactico utilizado

Las actividades fueron planeadas contemplando las caracteristicas del grupo:

= Edad
= Contexto
= Grado

= Diagnéstico pedagdgico
La planificacion de las sesiones de la intervencion pedagdgica fue indispensable

para un trabajo docente eficaz, seguido de un marco teoérico que sustenta las

sesiones.
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PLANEACION DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA DE ACCION DOCENTE SOBRE:
“LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE NUMERO EN ALUMNOS DE PREESCOLAR DOS DEL
“COLEGIO DEL PILAR”
PROPOSITO GENERAL: ESTIMULAR LAS OPERACIONES LOGICAS EN LOS NINOS DE PREESCOLAR DOS DEL “COLEGIO
DEL PILAR”, PARA LOGRAR LA APROPIACION DEL CONCEPTO DE NUMERO.

SESION PROPOSITO ESPECIFICO ESTRATEGIAS ACTIVIDADES EVALUACION MATERIAL
Primera Qué el nifio clasifique Aprendizaje Los nifios estaran sentados Lista de Cotejo |Figuras geomeé-
diferentes figuras geomeé- Cooperativo formando un circulo. tricas de foamiy
tricas considerando su La docente colocara las fi- diferentes tipos de-
forma. guras geomeétricas en el material de cons-
centro del salon. truccion.

La profesora les pedira a
los nifos que observen la
forma de las figuras y pre-
guntara: ¢todas las figuras
tienen la misma forma?

La docente propondra a los
nifios juntar en montones las
figuras que son iguales en la
forma.

Por dltimo la maestra pre-
guntara a los nifos si estan
bien clasificadas las figuras
y sefalara que hay tantos
montones como tipos de -
"formas™.

Para cerrar la sesién la do-
cente dara a los nifios dife-
rentes tipos de material de
construccioén para que los-
alumnos los agrupen por su
forma y los coloquen en sus
cajas respectivas.
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SESION 1

DIARIO
19 de octubre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el nifio clasifique diferentes figuras geométricas
considerando su forma.

El dia de hoy la docente salud6 a sus alumnos, después les platico que dentro del
bote habia algunos materiales que tendrian que separar y acomodar. Los nifios
exploraron los materiales, la docente les coment6é que podrian acomodar por sus
formas y hacer varios montones.

Aunque pudieron generar grupos de formas diferentes algunas veces la palabra
“igual o diferente” los confundia.

Las dificultades que se presentaron fueron cuando se manejo “igual o diferente” ya
qgue algunos niflos no entendian si era acomodar las figuras en montones de
diferentes formas o0 montones iguales. (ver fotol)

Por lo que se propone mejorar las consignas.

Foto 1
Clasificacion por forma
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LISTA DE COTEJO

GRADO PREESCOLAR I PRIMERA SESION L=LOGRADO E=ENPROCESO N =NO LOGRADO

PROPOSITO: Qué el nifio clasifique diferentes ANA

i . : ) TOTAL * %
iguras gedémetricas considerando su forma. PAULA

AILIN AXEL |BRENDA|DANIELAJENRIQUE] GIOVANI| ISAAC |RODRIGJ XIMENA

INDICADORES LIEINJLJEINJLJEIN]JLIEINJL]JEINJLIEIN]JLIE|IN|JLJE]INJLJE]IN]JL]JE|N %

1.- Reconoce y nombra algunas

caracteristicas de los objetos 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 16 80%

2.- Toma un criterio para agrupar

(forma) 1 1 2 1 2 0 0] 2 1 1 11 55%

3.- Al jugar, establece semejanzas y

diferencias de los objetos 1 2 2 2 2 1 of 2 2 1 15 75%

4.- Clasifica por similitud

2 2 2 1 2 0 0] 2 1 1 13 65%
* TOTAL 6 6 8 6 8 2 1 8 6 4 55 69%
% 75% 75% 100% 75% 100% 25% 13% 100% 75% 50%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nimero de puntos obtenidos.

** |a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion
por obtener (equivale a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento en la sesion 1 fue de 69% lo que equivale a que mas de la mitad del grupo pud6 clasificar diferentes figuras geométricas
considerando su forma.
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SESION

PROPOSITO ESPECIFICO

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

EVALUACION

MATERIAL

Segunda

Queé el nifio discrimine
correctamente los colores
que intervienen en la clasi-
ficacion.

Aprendizaje
Cooperativo

La maestra trazara en el -
piso tres circulos de los co-
lores: rojo, azul y amarillo.
A continuaciéon situara a -
los nifios alrededor de los
circulos y se les repartiran
papeles de los colores.

La maestra indicara el co-
lor, de cada uno de los circu
los trazados en el suelo:

el circulo rojo, el circulo azul
y el circulo amarillo, una vez
ya repartidos los colores, la
docente dara una sefial
donde todos deberan estar

dentro de los circulos segun
el color del papel que se ha
repartido.

La docente preguntara a los
nifios "quién ha quedado
correctamente dentro de los
circulos segun el color indi-
cado".

Para finalizar los nifios y la
maestra jugaran a los lis-
tones con los colores utiliza-
dos realizando clasificacio-
nes.

Lista de Cotejo

Papel crepe y
gisesnde colores:
rojo, azul y amarillo.
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SESION 2

DIARIO
21 de octubre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el nifio discrimine correctamente los colores que
intervienen en la clasificacion.

Al inicio del dia de trabajo se decidio realizar la actividad de clasificacion por color.
(ver foto 2)

Los nifios observaron como la docente pintaba algunos circulos en el piso los
educandos se interesaron y pusieron mucha atencién a la consigna, bueno eso
era lo que se pensaba, Axel y Enrique no ejecutaron correctamente la actividad.
Cuando se dio la sefial para que se agruparan dentro del circulo segun el color del
papel que tenia en la mano, ellos se fueron al circulo azul donde no pertenecian,
al preguntar si su clasificaciébn era correcta se dieron cuenta de su error, Axel
comento “para la otra voy a poner mas atencion”.

Se considera que en las consignas que se manejan deben ser mas especificas
debido a que algunos nifios como Enrique requieren de indicaciones mas
detalladas recordando que son pequefios y que no se puede dar tantas
indicaciones al mismo tiempo.

Foto 2
Clasificacion por color




LISTA DE COTEJO

GRADO PREESCOLAR Il SEGUNDA SESION L=LOGRADO E =ENPROCESO N =NOLOGRADO
PROPOSITO: Qué el nifio discrimine ANA
correctamente los colores que intervienen en la TOTAL * %
clasificacion. PAULA AILIN AXEL | BRENDA [ DANIELAJENRIQUE| GIOVANI| ISAAC |RODRIGO XIMENA
INDICADORES LIEIN|JLIE|NJL|JE|N|JLJE|IN]JLJE|N|JL|E/NJLJEIN|JLIEIN|JL|JE|INJL]E
1.- Discrimina caracteristicas entre los
objetos  (color) 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 19 95%
2.- Toma un criterio para agrupar
(color) 2 2 2 2 2 0 0] 2 1 1 14 70%
3.- Al jugar, establece semejanzas y
diferencias de los objetos 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 17 85%
4.- Clasifica por similitud
2 2 2 2 2 1 0 2 1 1 15 75%
** TOTAL
8 8 8 8 8 3 3 8 6 5 65 81%
%
100% 100% 100% 100% 100% 38% 38% 100% 80% 60%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nimero de puntos obtenidos.

**|_a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion

por obtener (equivale a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado en la 2° sesion de acuerdo con la informacion obtenida se puede decir que el 81% del grupo logra discriminar correctamente los colores.
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SESION

PROPOSITO ESPECIFICO

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

EVALUACION

MATERIAL

Tercera

Qué el alumno clasifique
objetos en funcion de-
los tamafios: grande,
mediano y pequefio.

Aprendizaje
Cooperativo

La maestra situara a los nifios
en el centro del sal6n y los

invitard a dar un paseo por el
salén y el patio del colegio,
con el fin de que los nifios re-
cojan materiales de diferentes
tamafios como: piedras, hojas
de arbol, palos, juguetes,
prendas de vestir, bloques -
I6gicos, piezas de construc-
cion, etc.

La maestra llevara una bolsa
para guardar aquellos objetos
que los nifios recojan, una vez
ya recolectados los materiales
los nifios losvaciaran en el -
salén y la docente les pedird
que entre todos los clasifi-
quen en tres grupos: grande,
mediano y pequefio.

Para finalizar la actividad

la maestra repartira plastilina
y se les indicard que modelen
bolitas con los tamafios que
encontraron en los objetos.

la maestra repartira plas-
tilina y se les indicara que
modelen bolitas con los
tamafios que encontraron

en los objetos.

Lista de Cotejo

Bolsa para guardar ob-
jetos, hojas de arbol,
palos, prendas de vestir
piedras, juguetes, blo-
ques logicos, piezas de
construccion y plastilina.
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SESION 3
DIARIO

23 de octubre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno clasifique objetos en funcion de los
tamanos: grande, mediano y pequeo.

La actividad del dia de hoy al aire libre fue buena, debido a que se rompio la
rutina, el recolectar todo tipo de objetos llamo la atencion de los nifios, metian de
todo a la bolsa. (ver foto 3)

Todo iba bien pero de repente un nifio se distrajo con una paloma que estaba en
el jardin, llamé a los demés para observarla y entonces la paloma vol6. Los nifios
se pusieron a correr por todo el patio, la docente también corridé y los nifios la
siguieron hasta llegar al salon. Una vez dentro del saldn se revisé entre todos el
material que se recolectd y se organizé por tamafios.

Cuando los nifios realizaban la clasificacion la directora entr6 al salén para
observar la actividad y al parecer no le agrado que los nifios estuvieran
clasificando piedras, algunas hojas de plantas, palos, juguetes, prendas de vestir,
bloques logicos, etc.

Pero a los nifios les gusté la clase, ya que era material que no manipulan con
frecuencia.

Foto 3
Clasificacion por tamafios
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GRADO PREESCOLARIII

TERCERA SESION

LISTA DE COTEJO

L=LOGRADO E=ENPROCESO N =NOLOGRADO

PROPOSITO: Qué el nifio clasifique objetos en ANA
funcion de los tamafios: grande, mediano y TOTAL * 0%
pequefio. PAULA AILIN AXEL | BRENDA |DANIELA|ENRIQUE| GIOVANI| ISAAC |RODRIGO| XIMENA
INDICADORES LIEINJL]JE|IN]JL|E|INJL]JE|IN|JLJEINJLJE[NJLIEINJL|IE|IN|JL]JE|NJLJE]|N
1.- Identifica caracteristicas entre los
objetos por su tamafio. 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 100%
2.- Es capaz de seguir tres
indicaciones 1 1 2 2 2 0 of 2 1 1 12 60%
3. Al jugar, establece semejanzas y
diferencias de tamafos: grande,
mediano, pequeiio 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 17 85%
4.- Clasifica por similitud
2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 17 85%
** TOTAL
7 7 8 8 8 4 4 8 7 5 66 83%
%
88% 88% 100% 100% 100% 50% 50% 100% 88% 63%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nUmero de puntos obtenidos.

** | a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion

por obtener (equivalente a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento en la 3° sesion logro que un 83% clasificara en funcion de tamafios muy notables.
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SESION PROPOSITO ESPECIFICO ESTRATEGIAS ACTIVIDADES EVALUACION MATERIAL
Cuarta Qué el alumno realice serigy  Aprendizaje |La maestra iniciara su actividad rd Lista de cotejo |Sopa del mismo tamafio
nes con base en un mo- Cooperativo  |repartiendo a los nifios sopa de pintada de los colores:

delo definido.

colores del mismo tamafio.

La docente pedira que ensar-
ten cada una de las sopas para
formar tres diferentes collares
de colores. Siguiendo un crite-
rio de color dado por ella mis-
ma.

El orden de la seriacion fue:
"sopa rosa, sopa verde, sopa-
rosa, sopa verde.

sopa azul, sopa azul, sopa ver-
de, sopa verde, sopa azul.
sopa rosa, sopa verde, sopa a-
matrilla, una vez terminados los
collares los nifios representa-
rén en el area de dramatizacion
juego libre con sus collares de
sopa que realizarén .

Por ultimo con material didacti-
co ensartaran cuentas con los -
colores que ellos elijan.

rosa, azul, verde, amarilla,
estambre, aguja de caneva
y material didactico.
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SESION 4
DIARIO

26 de octubre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno realice seriaciones con base en un
modelo definido.

Lo que el dia de hoy observé es que en la seriacion por colores los nifios
individualmente estructuran correctamente el orden, (ver foto 4), la explicacién que se
dio fue de ensartar las sopas en el estambre.

El ejemplo que se dio para la seriacion fue rosas y verdes ejecutado de izquierda a
derecha, pero este aspecto no fue considerado por los nifios y ensartaron las
figuras por el lado que se les facilitd mas.

El segundo ejercicio es la seriacion de color azul, azul, verde, la mayoria de los
nifios logré facilmente ordenarlos y al ver més corta la repeticion les fue facil de
realizar.

En el tercer ejercicio fue rosa, verde, amarilla, rosa, verde, amarilla, es mas larga
la seriacion, pero al repetir y practicar estos ejercicios es mas facil el orden
porgue es algo ya conocido.

Se resalta que el procedimiento, de como empezar a seriar es de izquierda a
derecha y algunos nifios la realizaron de derecha a izquierda, pero siguiendo en
orden la secuencia de los colores.

Foto 4
Seriacion por color
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LISTA DE COTEJO

GRADO PREESCOLAR Il CUARTA SESION L=LOGRADO E =ENPROCESO N =NO LOGRADO
PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno ANA
realice seriaciones con base en un modelo TOTAL * %
definido. PAULA AILIN AXEL |BRENDA|DANIELAJENRIQUE]| GIOVANI] ISAAC |RODRIGJ XIMENA
INDICADORES LIE|N[L|JE|NJLJE[N|JL|JE|NJLJE[N]JL]JE|JN]JLJE|IN|JL]JE|IN]JL]JE|IN|JL]JE|N
1.- Discrimina los colores entre
objetos 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 19 95%
2.- Acomoda elementos en una serie
1 1 1 2 2 1 o] 2 1 1 12 60%
3.- Construye series de objetos
1 1 1 1 1 0 0] 2 1 1 9 45%
4.- Sigue una secuencia de colores
2 1 2 2 1 1 0] 2 2 2 15 75%
* TOTAL
6 5 6 7 6 4 1 8 6 6 55 69%
%
75% 63% 75% 88% 75% 50% 13% 100% 75% 75%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nUmero de puntos obtenidos.

**|_a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion
por obtener (equivale a que los10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento en la 4° sesion fue que el 69% del grupo pudo realizar seriaciones con base a un modelo definido.
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SESION [ PROPOSITO ESPECIFICO ESTRATEGIAS ACTIVIDADES EVALUACION MATERIAL
Quinta Qué el alumno descubra el Aprendizaje Alinicio de la actividad la maestra Lista de cotejo Bandejas de regletas, ser-
criterio de seriacion. Cooperativo les mostrara a los nifios las regletas pientes de papel, material

y se las pondra a su alcance en bhan-
dejas con los tamafos: grande, me-
diano y pequefio.

La maestra pedira a los nifios que
coloquen las regletas atendiendo al
criterio del tamafio y formar una serie
con los tamafios grande, mediano ,
pequefio y viceversa, pequefio, me-
diano y pequefio.

Continuar las series hasta terminar
las regletas.

Para el cierre de la actividad la edu-
cadora dejara que los alumnos mani-
pulen blogues légicos y jueguen libre-
mente con ellos, para que de este
modo obtengan un conocimiento lo
mas sensorial posible.

Para el cierre de la actividad los -
alumnos realizaran la construccion de
una serpiente, la consigna sera :
"vamos a vestir a nuetra serpiente”

y los nifios colocaran material sobre
la serpiente, tomando como atributo
los tamafios.

didactico y bloques ldgicos.
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SESION 5

DIARIO
27 de octubre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno descubra el criterio de seriacion.

El dia de hoy la actividad que realizamos les llamo la atencion a los nifios debido a
gue es la primera vez que se usan las regletas, las consignas que se manejaron
con los nifios no presentaron ningun problema, la mayoria del grupo logré seriar
correctamente por tamafos, aunque algunos realizaron la seriacion en forma
vertical y otros en forma horizontal. (ver foto 5)

Solo Giovanni no lograba realizar la seriacion por lo que la docente le ayudo para
gue pudiera terminar.

Giovanni no logro realizar la seriacion, colocaba una grande, mediana, grande,
pequefa. Debido a esta observacion se ejecutaron actividades especificas para
gue pueda construir mas seriaciones por tamafio.

La actividad de cierre fue divertida cuando vistieron la serpiente, colocandole
bloques ldgicos sobre la misma y llevar el orden en los tamafos. En est4 actividad
los nifios se manifestaron mas entusiastas y con mas desenvolvimiento para la
secuencia.

Foto 5
Descubriendo el criterio de seriacion
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GRADO PREESCOLARIII

QUINTA SESION

LISTA DE COTEJO

L=LOGRADO E =EN PROCESO

N = NO LOGRADO

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno ANA
TOTAL * %
descubra el criterio de seriacion. PAULA AILIN AXEL | BRENDA | DANIELA|ENRIQUE| GIOVANI| ISAAC |RODRIGO] XIMENA
INDICADORES LIEINJLIE|INJLIEINJL|JE|INJLJE|INJLJE|NJL|JEINJL]J]EINJL]JEINJL]|E|[N
1.- Identifica tamafios entre objetos:
grande, mediano,pequefio 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 19 95%
2.- Compara tamafios, cual es el mas
grande, mas pequefio, y mediano 2 2 2 2 2 1 of 2 2 2 17 85%
3.- Acomoda elementos en una serie
1 1 2 2 2 1 o] 2 1 1 13 65%
4.- Pone varios objetos en orden
2 2 2 2 2 1 o] 2 2 2 17 85%
* TOTAL
7 7 8 8 8 5 1 8 7 7 66 83%
%
88% 88% 100% 100% 100% 63% 13% 100% 88% 88%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nUmero de puntos obtenidos.

**|_a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion

por obtener (equivalente a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento en la 4° sesion de acuerdo a los resultados obtenidos se observa que el 83% del grupo logro descubrir el criteri de-

seriacion.




SESION

PROPOSITO ESPECIFICO

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

EVALUACION

MATERIAL

Sexta

Qué el alumno establezca
relaciones entre los objetos
de dos conjuntos.

Aprendizaje
Cooperativo

Se iniciara la sesion preparando dos
conjuntos coordinables con dos obje-
tos cada uno.

La maestra situaré a los alumnos
sentados en el suelo formando un -
circulo.

La docente entregara a los alumnos
platos y cucharas, indicandoles que
cada plato debe llevar una cuchara,
cada vez que se realice una corres-
pondencia la maestra debera verba-
lizar con una frase:

"cada plato con una cuachara" cuan-
do se termine la actividad se les pre-
guntara a los nifios:

¢Han sobrado cucharas?.

Para concluir la docente preguntara:
"Hay tantas cucharas como platos y
cada plato tiene una cuchara".

Para cerrar la sesion se jugara al

juego de las sillas, donde cada nifio
se sentara en una silla y observaran
si han sobrado o hacen faltas sillas.

Lista de cotejo

Platos, cucharas y sillas.
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SESION 6

DIARIO
31 de octubre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno establezca relaciones entre elementos
de dos conjuntos.

En esta actividad se pudo observar que después de haber trabajado seriacion y
clasificacion la correspondencia no les costo trabajo. (ver foto 6)

La consigna fue facil de asimilar y la estructuraron rapidamente.

Al terminar la actividad se realizaron preguntas: ¢qué habia mas? , ¢qué habia
menos? , ¢ hay tantos platos como cucharas?

Se pudo observar que el proceso de correspondencia entre elementos fue
asimilado correctamente y con mayor facilidad que las actividades anteriores,
porque ya cuentan con una estructura previa de dichas actividades.

En la actividad final se realizaron algunas preguntas como:

¢qué habia mas? , ¢qué habia menos? , ¢hay tantos platos como cucharas?
Presentaron menos probleméatica para analizar y explicar lo que sucedia ya que
cuentan con conocimientos previos de este tipo de correspondencia, la estructura
de su pensamiento y lenguaje se desarrolla 6ptimamente.

Foto 6
Relacionando elementos de dos conjuntos

56



LISTA DE COTEJO

GRADO PREESCOLARII SEXTA SESION L=LOGRADO E =ENPROCESO N =NO LOGRADO

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno ANA
establezca relaciones entre los elementos de TOTAL * %
dos conjuntos. PAULA AILIN AXEL |BRENDA|DANIELA]JENRIQUE| GIOVANI| ISAAC [RODRIGJ XIMENA

INDICADORES LIE|[N[L|JE[NJL|IE[NJL[E|JNJL[E|JNJL]JE|IN]JL]JE|IJN]JL|JE|JN]|JL]JE|N]JL]JE]|N
1.- Hace la diferencia entre muchos y
pocos 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 100%
2.- Utiliza los términos mas que,
menos que 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 18 90%
3.- Cuenta los elementos de un
conjunto 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 19 95%
4.- Se expresa, si el conjunto es
semejante 1 1 2 2 2 1 o] 2 2 1 14 70%

** TOTAL
7 7 8 8 8 6 4 8 8 7 71 89%
%
88% 88% 100% 100% 100% 75% 50% 100% 100% 88%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nUmero de puntos obtenidos.

**|_a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion
por obtener (equivale a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento en la 6° sesion fue que un 89% del grupo ' establezca relaciones entre los elementos de dos conjuntos.
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SESION

PROPOSIT ESPECIFICO

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

EVALUACION

MATERIAL

Séptima

Qué el alumno gene-
re sistematicamente
el nombre de los nu -
meros en el orden
adecuado.

Aprendizaje
Cooperativo

Se iniciara la actividad
con la narracioén de el
cuento "los numeros
alrevés", después la
docente pedira a los ni-
fios que la acompafien
a contar oralmente del
1 al 10, en el orden
adecuado sin llevar una
cuantificacion de obje-
tos, los nifios tendran
que repetir la serie dos
veces (1, 2, ,3, 4, 5, 6,
7, 8,9, 10).

Posteriormente se les
pedira que cuenten to-
do lo que vean en el sa-
16n.

Para cerrar la actividad
la educadora les dara
10 manzanas a cada ni-
fio. Los alumnos pasa-
ran a colocarlas en los
arboles que se encon-
traran pegados en las
paredes de el salon.

Lista de Cotejo

Cuento, manzanas
de papel, arboles-
grandes.
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SESION 7

DIARIO
03 de noviembre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Generar sistematicamente el nombre de los nimeros
en el orden adecuado.

El dia de hoy los nifios contaron junto con la docente de 1 al 10 oralmente y sin
sefalar objetos u otra cosa, es decir sin cuantificar. (ver foto 7)

Cada nifio cuenta del 1 al 10 individualmente, después contaron otra vez todos
juntos, finalmente todos los educandos vuelven a repetir individualmente la
secuencia.

La mayoria de los alumnos siguen la numeracién correctamente. Giovanni, Ailin y
Ximena lograron contar hasta el nimero seis, presentando un poco de dificultad
en el orden de los nimeros pero al repetirlo colectivamente por segunda vez los
educandos corrigieron la confusion.

Foto 7
Nombrar NUmeros
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LISTA DE COTEJO

GRADO PREESCOLAR Il SEPTIMA SESION L=LOGRADO E=ENPROCESO N =NO LOGRADO
PRPOSITO ESPECIFICO: Genera ANA
sistematicamente el nombre de los nimeros TOTAL * %
en el orden adecuado. PAULA AILIN AXEL |[BRENDA|DANIELAJENRIQUE| GIOVANI| ISAAC |RODRIGJ XIMENA
INDICADORES LIE|N[LJE|NJLJE{NJL]JE|NJLJE[N]JL]JE]INJLJE|IN]JL]JE|NJLJE|IN]JLJE]N
1.- Dice los nimeros que sabe
2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 19 95%
2.- Cuenta de memoria
2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 17 85%
3.- Se expresa, si el conjunto es
semejante 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 16 80%
4.- Sigue la secuencia en orden
2 1 2 2 2 2 0] 2 2 1 16 80%
*TOTAL
8 5 8 8 8 7 3 8 8 5 68 85%
%
100% 63% 100% 100% 100% 88% 38% 100% 100% 63%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nUmero de puntos obtenidos.
** |a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion
por obtener (equivale a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento en la 7° sesion se observd que el 85% del grupo logré generar sistematicamente el nombre de los nimeros en el orden

adecuado.
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SESION PROPOSITO ESPECIFICO ESTRATEGIAS ACTIVIDADES EVALUACION MATERIAL
Octava  |Qué el alumno realice la cuanti- Ensefianza La docente repartira a cada alumno Lista de Cotejo Blogues ldgicos, galletas.
ficacién de objetos con sefiala- Directa bloques ldgicos y dara la consigna

miento.

de contar despacio y con atencion,
sefialando cada uno de los elemen-
tos una vez y uno por uno.

Los educandos realizaran el conteo
en diferentes direcciones: de iz-
quierda a derecha, de arriba hacia
abajo con los bloques l4gicos fijos.

Para culminar la sesién la docente
repartira galletas a los nifios dicien-
do: "una galleta para Ailin, una para
Brenda", etc.

La docente y todos los nifios ento-
narén la cancion de "un elefante se
columpiaba sobre la tela de una a-
rafia como veia que resistia fue a lla-
mar a otro elefante, dos elefantes se
columpiaban sobre la tela de una a-
rafia como veia que resistia fue a lla-
mar a otro elefante", etc.
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SESION 8
DIARIO
07 de noviembre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno realice la cuantificacion de objetos con

sefalamiento.

La docente empez0 la actividad haciendo un repaso del conteo verbal del 1 al 10.
Después los nifios fueron por su material (bloques légicos) y los acomodaron
sobre su mesa, posteriormente se dieron a la tarea de contar de izquierda a
derecha y de arriba hacia abajo, la consigna fue: “vamos a ordenarlos en fila para
poderlos contar.” (ver foto 8)

Casi todos los niflos en un inicio contaron las figuras de derecha a izquierda.
Giovanni, Ailin y Ximena lograron contar hasta seis elementos, el resto del grupo
realizaron correctamente el conteo hasta 10 elementos.

En la actividad de cierre la educadora comenz06 a repartir galletas, después los
nifios continuaron la reparticion contando las galletas. S6lo contaron hasta diez en
forma oral.

Foto 8
Cuantificacién de objetos con sefialamiento
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LISTA DE COTEJO

GRADO PREESCOLARII OCTAVA SESION L=LOGRADO E =ENPROCESO N =NOLOGRADO
PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno realice]  ANA
TOTAL * 0%
la cuantificacion de objetos con sefialamiento. PAULA AILIN AXEL BRENDA | DANIELA|ENRIQUE| GIOVANI ISAAC |RODRIGO XIMENA
INDICADORES LIE|NJL|E|NJLIE[N[LI/E|NJLJE|JNJLIEIN/IL/IE/N/LJEINJL]JE|NJLIEIN
1.- Utiliza el conteo
2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 18 90%
2.- Cuenta objetos
2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 17 85%
3.- Mantiene la atencion para realizar el
conteo 2 1 2 2 2 1 o] 2 2 1 15 75%
4.- Sefala cada uno de los objetos
2 1 2 2 2 1 0] 2 2 1 15 75%
** TOTAL
8 5 8 8 8 5 2 8 8 5 65 81%
%
100% 63% 100% 100% 100% 63% 25% 100% 100% 63%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nUmero de puntos obtenidos.

** |_a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion

por obtener (equivale a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento en la 8° sesion del grupo es de 81% logrando realizar la cuantificacion de objetos con sefialamiento.
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SESION PROPOSITO ESPECIFICO ESTRATEGIAS ACTIVIDADES EVALUACION MATERIAL
Novena  |Qué el alumno represente la Aprendizaje La docente formara una fila de nifios, Lista de cotejo Etiquetas con la representacion
(ltima etiqueta numérica. Cooperativo les repartira etiquetas con la repre- grafica de los nimeros de 1 al -

sentacion de los n(imeros del 1 al 10.
Més adelante pedira u un nifio de los-
que estan formados que cuente to-
cando a sus compafieros incluyen-
dose él en el conteo.

La maestra les preguntara ¢,cuantos
nifios has contado?.

La maestra pedira a otro nifio que re-
pita la operacion para comprobar el
resultado.

La maestra dara la consigna: ¢,cuan-
tos nifios hay?, "cuando cuentes, re-
cuerda el Gltimo que dices porque asf
sabras cuéntas cosas has contado”.

En el cierre de la sesion los alumnos
jugaran domind de figuras conocidas
donde el nifio asociara las figuras -
con el niimero correspondiente.

10y dominé de figuras.




SESION 9

DIARIO
09 de noviembre del 2006

PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno represente la Ultima etiqueta

numeérica.

En este dia la educadora dio la siguiente consigna “hagan una fila de nifios”, un
nifo contd a todos los de una fila incluyéndose, la mayoria logro contar
correctamente y recordar el Ultimo nimero que contaron, asi como la identificacién
de etiquetas de numeros que correspondian al niumero final. (ver foto 9)

A Giovanni, Ailin y Ximena se les preguntaba: “cuantos nifios hay” pero no
lograron recordar la cantidad que han contado y fue necesario la participacion del
grupo para brindarles ayuda.

En el domind lograron la asociacion de las figuras con la etigueta numérica
correspondiente a cada figura, la actividad resulto buena debido a que trabajaron
en equipos, se ayudaban y debatian entre ellos. (Aprendizaje Cooperativo)

Foto 9
Representar la etiqueta numérica
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LISTA DE COTEJO

GRADO PREESCOLAR Il NOVENA SESION L=LOGRADO E=ENPROCESO N =NOLOGRADO
PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno ANA
TOTAL * 0
represente la Gltima etiqueta numérica. PAULA AILIN AXEL |BRENDA|DANIELAJENRIQUE] GIOVANI| ISAAC [RODRIGJ XIMENA
INDICADORES LIE|NJLJE|N|JL]JE|NJLJE|[N|JL{E|IN]JL]JE|JN]JLJE|IN]JL]JE|IN|JL]JE|JN]JL]JE]|N
1.- Utiliza el conteo
2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 19 95%
2.- Cuenta objetos
2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 18 90%
3.- Asigna el cardinal a las
colecciones de objetos 2 1 2 2 2 1 0] 2 2 1 15 75%
4.- Recuerda el Ultimo nimero que
conto 2 o 2 2 2 0 of 2 2 ofl 12 60%
*»* TOTAL
8 5 8 8 8 5 2 8 8 4 64 80%
%
100% 63% 100% 100% 100% 63% 25% 100% 100% 50%

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el méximo puntaje por obtener (20) entre el nimero de puntos obtenidos.

** | a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacién
por obtener (equivalente a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento del grupo en la 9° sesién fue del 80% que pudd representar la Ultima etiqueta nimerica.
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SESION | PROPOSITO ESPECIFICO ESTRATEGIAS ACTIVIDADES EVALUACION MATERIAL
Décima  |Qué el alumno realice estima- Aprendizaje Para dar inicio a la sesion los nifios Lista de cotejo.  |Pinzas de ropa de ropa de plas-
ciones y comparaciones entre Cooperativo se colocaran en circulo, mientras - tico y colores, tarjetas con la re-

cantidades, expresando los
resultados con ayuda de cuan-
tificaciones.

que la docente presentara un conjun-
to de pinzas de ropa y les indicara la
desigualdad cardinal del conjunto, al
mismo tiempo les presentara una -
tarjeta con el niimero siete.

La consigna de la maestra es:
"tenemos siete pinzas, cuentalas
para ver cuantas hay".

Enseguida la maestra presentara o-
tro conjunto, que se les entrega para
que los nifios las cuenten, sin em-
bargo antes de que acabe de contar
la maestra le pide a los alumnos que
predigan el resultado.

¢ Tenemos nueve pinzas?, "cuénta-
las para ver cuantas hay" ¢ cudl sera
el dlitimo nimero que diras cuando
acabes de contar?.

Para cerrar la sesion la docente re-
partira gallinas de papel y junto a -
ellas les pegaran sus huevos, cuan-
do los vayan pegando los iran con-
tando.

presentacion grafica de numérica
gallinas y huevos de papel.

67




SESION 10
DIARIO

11 de noviembre del 2006

PRPOSITO ESPECIFICO: Qué el nifio realice estimaciones y comparaciones
entre cantidades, expresando los resultados con ayuda de cuantificaciones.

En la sesion de hoy las preguntas que se realizaron para la ejecucion de estas
actividades fueron: ¢cuantas pinzas hay?, ¢sera igual a este numero?, los
alumnos contaron las pinzas y buscaron la tarjeta que les correspondia. (ver foto 10)

Los alumnos que presentaron problemas fueron los siguientes: Ximena que a
partir del nimero seis oralmente se salta al nueve y graficamente no identifico los
nameros, Ailin no identific los nimeros graficamente.

Sorprendentemente Giovanni logré contar correctamente, después de que en
ejercicios anteriores le costaba trabajo, sin embargo graficamente no identificé el
namero cuatro.

Foto 10
Estimacion y comparacion de cantidades
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GRADO PREESCOLAR II

DECIMA SESION

LISTA DE COTEJO

L=LOGRADO E=ENPROCESO N =NOLOGRADO

* El porcentaje de logro por indicador se obtiene dividiendo el maximo puntaje por obtener (20) entre el nimero de puntos obtenidos.

**|_a evaluacion general de la sesion se obtiene dividiendo la sumatoria de los puntos logrados por todos los nifios entre 80, que representa la maxima calificacion

por obtener (equivalente a que los 10 educandos hayan logrado 2 puntos en cada indicador).

ANALISIS DE RESULTADOS:

El porcentaje logrado de aprovechamiento en la sesion 10° fue que el 70% del grupo lograro realizar comparaciones entre cantidades.
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PROPOSITO ESPECIFICO: Qué el alumno realice] ~ ANA
estimaciones y comparaciones entre cantidades, TOTAL * %
expresando los resultados. PAULA AILIN AXEL | BRENDA | DANIELA|ENRIQUE| GIOVANI| ISAAC |RODRIGO| XIMENA
INDICADORES LIEIN|JLIE LIEINJLJEIN]JLIEINJL|JEINJL|JEINJL|IEINJLJEIN]JLJEIN
1.- Compara cantidad
1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 12 60%
2.- Discrimina la etiqueta numérica
2 2 2 2 2 0] 2 2 0 14 70%
3.- Asigna el cardinal a las colecciones
de objetos 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 17 85%
4.- Recuerda el Gltimo nimero que
conto 2 2 2 2 1 0| 2 2 o] 13 65%
** TOTAL
7 2 8 7 7 6 2 8 7 2 56 70%
%
88% 25% 100% 88% 88% 75% 25% 100% 88% 25%




3.5 EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Los resultados de la aplicacion del proyecto de acuerdo con la informacion, se
puede observar en la matriz de la pagina siguiente. En ella podemos observar que:
El 78% del grupo logro establecer relaciones entre los elementos de un conjunto:
clasificacion, seriacion, correspondencia biunivoca.

Todas estas Actividades logicas contribuyeron a construir experiencias de conteo

que sirvan de nociones fundamentales para la construccién del nimero.

De acuerdo a la matriz presentada observamos que:

»= Ana Paulalogré en un 90% el propésito de las sesiones aplicadas.

LAy
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* Brenda tuvo como resultado un 95% de la aplicacion de las sesiones.

= Daniela obtuvo segun los resultados un 96% de logro en las sesiones.

= De acuerdo ala matriz analizada Enrique alcanzé6 un 58% de logro en las
sesiones aplicadas.

= Giovanni obtuvo sélo un 28% del propdésito de las sesiones.
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= Tomando en cuenta los resultados de la aplicacion podemos decir que

Isaac logro un 100% el proposito de las sesiones.

= Segun los resultados se observo que Rodrigo logré un 88% del propésito
de las sesiones aplicadas.

» En la aplicacion de las sesiones Ximena alcanzo6 un 62% en el proposito
de las sesiones.

Observandose en general que Giovanni es el alumno que necesitara de mayor
estimulacion en las operaciones implicadas en el proceso de construccién del

ndmero.
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Se puede concluir que el grupo logro el propdsito general del proyecto. (ver matriz de

resultados por proposito y por alumno).

Las estrategias pedagogicas aplicadas ayudaron a que los nifios en forma
individual, en pequefios grupos y de manera grupal desarrollaran operaciones
I6gicas (clasificacion, seriacion y correspondencia biunivoca) para la apropiacion

del concepto de nimero.

Tomando como base los resultados de la evaluacién se puede decir que es
necesario trabajar para favorecer los aspectos en los que el 1% de los nifios

tuvieron un resultado negativo.
Por lo que se considera promover la realizacibn de mas actividades que

favorezcan: la clasificacién, la seriacion, la correspondencia biunivoca y las

técnicas de conteo.
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MATRIZ DE RESULTADOS POR PROPOSITOS Y POR ALUMNO

RASGOS A EVALUAR P::BﬁA AILIN AXEL BRENDA | DANIELA | ENRIQUE | GIOVANI ISAAC | RODRIGO|] XIMENA TOTAL %
1.Asociaciéon con las
formas que presentan 6 6 8 6 8 2 1 8 6 4 55 69%
algunas figuras
2.Discriminar
corrgctamente los colores 8 8 8 8 8 3 3 8 6 5 65 81%
que intervengan en la
clasificacion
3. Clasificacién en funcién

7 7 8 8 8 4 4 8 7 5 66 83%
de tamafios muy notables
4.Desarrollar la capacidad

6 5 6 7 6 4 1 8 6 6 55 69%
de buscar relaciones
5. Descubrir el criterio de
seriacion y continuar la 7 7 8 8 8 5 1 8 7 7 66 83%
serie
6.Establecer relaciones
entre los elemntos de 7 7 8 8 8 6 4 8 8 7 71 89%
conjuntos
7.Generar
sistématicamente el 8 5 8 8 8 7 3 8 8 5 68 85%
nombre de los numeros
8. Coordinar la
verbalizacién de la serie 8 5 8 8 8 5 2 8 8 5 65 81%
numeérica
9._Representa}r_la dltima 8 5 8 8 8 5 2 8 8 a 64 80%
etiqueta numérica
10. Realizar estimaciones
y comparaciones de 7 2 8 7 7 6 2 8 7 2 56 70%
cantidades

TOTAL 72 57 78 76 77 47 23 80 71 50 631 78%
% 90% 71% 97% 95% 96% 58% 28% 100% 88% 62%
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3.6 PROPUESTA PEDAGOGICA

En base a los resultados registrados en las listas de cotejo utilizadas, se nota que
es preciso favorecer las competencias en los nifios que tuvieron un resultado
negativo. Por lo que es primordial promover la realizacion de actividades que
favorezcan la clasificacion, la seriacion, la correspondencia biunivoca y las

técnicas de conteo.

Se considera importante para el logro del propdsito general del proyecto, el trabajo
en equipo mismo que favorece las buenas relaciones y multiplican las
posibilidades de fomentar la cooperacién y aprendizaje. Las actividades que se
proponen intentan seguir el mismo enfoque constructivista para lograr que cada
nifio y el grupo como totalidad accedan a aprendizajes que sean significativos en
este aspecto.

Las actividades se eligieron de acuerdo a las debilidades que se observaron en el

grupo.

ACTIVIDADES QUE SE PROPONEN:

1. ACTIVIDAD: Seriacién por tamafio.

PROPOSITO: Descubrir el criterio de seriacion y continuar la serie

manipulativamente.
DESARROLLO:
Realizar un dictado y formar una serie utilizando los criterios de forma y tamafo.

ofrecerle una bandeja con figuras geométricas adhesivas de diferentes tamafios,

pegarlos en una cartulina segun la indicacion dada:
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Un cuadro grande, un cuadro mediano, un cuadrado pequefio, un triangulo
pequefio, un tridngulo pequefio, un triangulo mediano, un tridngulo grande,

continuar de la misma forma la secuencia hasta que se termine el material.
MATERIAL: Bandeja, cartulina, figuras geométricas adhesivas.
2. ACTIVIDAD: Seriacion por tamafo.

PROPOSITO: Descubrir el criterio de seriacion y continuar la serie

manipulativamente.

DESARROLLO:
La educadora trazara una linea en el suelo y le repartira material de diferentes
tamafios muy notables, la profesora dara la indicaciéon: poner sobre la linea una
figura grande, una mediana, y una pequefa, hasta terminar con el material.
La maestra entonces da la siguiente consigna: “vamos a colocar una pequefa,

una mediana, una grande, seguir la secuencia hasta terminar con el material”.
MATERIAL: Gis, material didactico.

3. ACTIVIDAD: Conteo de elementos.

PROPOSITO: Utilizar la serie numérica (1 al 10) en situaciones

cotidianas que impliquen contar elementos.

DESARROLLO:

Situar a los nifios en un circulo, sentados en el suelo. Colocar en el centro un
conjunto de fichas de colores, colocarlas separado del grupo y preguntar:
¢, Cuantas fichas hay?.

76



La educadora dira: “Ahora colocamos, debajo de esta ficha, una ficha y una mas.

vamos a contar cuantas fichas hay ahora”.

Nuevamente la docente da una consigna: “Ahora colocamos debajo de las dos

fichas anteriores otras dos fichas y una mas, y contamos cuantas hay”.

Continuar de la misma forma hasta llegar al numero 10.
Cuando la serie este terminada, contar con los nifios el nimero de fichas que hay

en cada fila y destacar que todas tienen un elemento mas que en la anterior.

MATERIAL: Fichas de colores.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS:

= Mostrar una cartulina con el nimero escrito de 1 al 10 y preguntar: ¢qué
namero es este? Dibujar tantos elementos como indica.

= Repartir papel crepe, hacer 10 bolitas y pegarlas en una hoja. Trazar al lado
el numero 10.

= En una hoja con varios elementos (flores, balones, etc.), contar diez y
formar un conjunto.

= En una hoja con varios numeros escritos, identificar con un circulo el
namero 10.

= Repartir una hoja en blanco y pedir a los nifios que dibujen diez elementos
iguales.

= Escribir los numeros en el pizarron del 1 al 10, contar siguiendo un orden

creciente de sucesion.
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CONCLUSIONES

La propuesta aplicada en el grupo de preescolar dos del “Colegio del Pilar’ se
considera innovadora porque durante las sesiones los nifios desarrollaron: rapidez
perceptual y relacién espacial, que al ser estimuladas incrementaron en los nifios
el desarrollo gradual de las nociones ldgicas. Al ser estimuladas estas nociones
I6gicas se incrementa en el nifio el desarrollo del proceso de construccion del

ndmero.

El proyecto puede ser aplicado a otro grupo de preescolar, porque esta sustentado
en un marco tedrico que se basa en principios fundamentales para la construcciéon

del nimero y marca las caracteristicas de los nifios en edad preescolar.

También se reelaboraron actividades emergentes conformadas por sesiones de
seriacién y conteo de elementos. Estas estrategias constructivas fueron factibles
en el trabajo de aprendizaje cooperativo favoreciendo la construccion del niumero,
a través de una préctica constante, las cuales se logré mejorar la aplicacién del

proyecto.

El proyecto pedagdgico de accién docente partid del principio que declara el
derecho de que cada nifilo aprende a diferente ritmo, seleccionando, organizando

coherentemente la informacién e integrando conocimientos previos que poseen.

Se puede concluir que los nifios de preescolar dos del “Colegio del Pilar”
realizaron las operaciones logicas de (clasificacién, seriacion, correspondencia
biunivoca y las técnicas de conteo) lo que les ayudd a construir el concepto de

ndmero.
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NOMBRE DE LA MAESTRA:

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRUPO: EDAD: FECHA:

INSTRUCCIONES:

1.- CLASIFICACION POR COLOR: Une con una linea las figuras que sean del
mismo color.

_
o
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2.- CLASIFICACION POR TAMANO: Marca con una cruz las figuras del mismo
tamano que la del ejemplo.
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3.- SERIACION : Colorea el grupo que si esta ordenado por tamafios.

* K o -



4.- CORRESPONDENCIA BIUNIVOCA: Une con una linea la figura que

corresponda a cada dibujo.
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5.- CORRESPONDENCIA BIUNIVOCA: Une con una linea cada grupo con el que
le corresponda.
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