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INTRODUCCION

Etimoldgicamente, el término curriculum, proviene del latin curro, cuyo significado es
“carrera”. Curriculum connota el recorrido que llevaba a cabo un alumno al logro de un
grado académico.

Sin embargo, el empleo y realizacion de un plan o conjunto de estudios organizados de
acuerdo a determinados fines u objetivos, -equivalente a lo que hoy seria un plan
curricular surge —aunque de modo muy elemental- a principios del siglo XVII en
Inglaterra. Sera en Estados Unidos, a finales del siglo XIX y principios del XX, donde se
desarrolla, elaborando los planes o programas de estudio de forma mayormente
organizada, integrando entre sus objetivos la transmision de algunos valores y reglas
necesarias para potenciar la cohesion y homogeneizacion social de la nacién, y con ello,
la conformacion de un sentido nacionalista.

Desde esta oOptica, la educacion ha sido -en general- concebida como un instrumento
politico capaz de contribuir a la consolidacion de las nacionalidades. No obstante, los
fines de la educacion y por lo tanto del curriculum, fueron desarrollandose y adecuandose
a otros aspectos sociales (como el econdémico), tal que de ser un “cohesionador” social y
formador de la moralidad, pasa a vincularse directamente con el desarrollo industrial de
la época (principios del siglo XX). Asi, los fines u objetivos curriculares histéricamente
se han ido adaptando a las necesidades que requeria el mundo productivo. En tales
circunstancias, el curriculum adquiere cada vez mas una connotacion fabril; es decir,
mayormente planificado y controlado (como proceso de produccion).

Al respecto, en 1918, sale a la luz el libro de Franklin Bobbit, The curriculum, obra que
se nutre de diversas influencias teoricas, tales como, el positivismo, el conductismo y
taylorismo.* En ella, Bobbit concibe al curriculum bajo los postulados nomotéticos de la
ciencia (leyes universales), por lo que el conocimiento se entiende como objetivo y
neutro, desligandosele de aspectos ideoldgico-politicos. En tanto “producto determinado”
el curriculum se considera como susceptible de ser aplicado a cualquier situacion (por
ello deviene ahistorico y “universal”).

Bajo esta perspectiva, el curriculo es una actividad regulable, técnicamente optimizable,
predecible, calculable y que cumple con tres grandes procesos: programar, realizar y
evaluar. En éste sentido, las metas de la educacion son la eficiencia y la productividad.
Por lo tanto, el conocimiento es definido como un resultado exdgeno que obedece a
estimulos predeterminados; negando su dimension histérica, social y cultural. En tanto,
los principios y objetivos del curriculo se limitan al cumplimiento de formas y objetivos
preestablecidos, convirtiendo tanto al conocimiento cuanto al curriculo en algo
gestionable.

Dentro de este sistema de ideas se puede definir al curriculo como un proceso técnico que
busca conseguir en los alumnos un resultado preestablecido, por lo tanto, deviene en
objetivos predestinados.? Es decir, “se entiende por curriculum un disefio donde se

! Posteriormente se integran otras teorfas a tal concepcién de curriculo, como son el funcional
estructuralismo y la teoria del capital humano.

% Dentro de ésta linea situamos a autores como Tyler, Taba, Gagné, etc., para quienes su principal
preocupacién fue el mejoramiento de la situacion educativa conforme a criterios de planeacién y eficiencia,
buscando soluciones técnicas a los problemas educativos.
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especifican los resultados pretendidos en un sistema de produccién. Es por ello una
declaracion estructurada de objetivos especificos y operativos de aprendizaje. Tal que
como sistema tecnoldgico precisa una serie de competencias concretas a adquirir por los
alumnos”.® Gestdndose una pedagogia industrial o de control (burocréatico-
administrativa)*

En esta direccion Tyler (1950) -uno de los principales planificadores del curriculum en
esta linea argumentativa- considera el curriculum como “un documento que fija por
anticipado los resultados del aprendizaje de los alumnos y prescribe la préctica
pedagdgica mas adecuada para alcanzarlos”.”

Sin embargo, en los afios setenta surge una nueva concepcion del curriculum. Una nocién
que restaura en su cuerpo tedrico la influencia de la teoria critica o Escuela de Frankfurt,
especialmente los trabajos realizados por Horkheimer, Marcuse, Adorno y Habermas.
Esta filosofia contribuye al debilitamiento de los presupuestos “cientificistas”, los cuales
sustentan las posiciones tecnocraticas y eficientistas del curriculo que eran, hasta
entonces, dominantes en la teoria curricular.

En la elaboracion que realiza la teoria critica, el curriculum es concebido como una
reconstruccion continua del conocimiento; reconstruccion que va configurdndose a partir
de la practica misma. Por lo tanto, en sus planteamientos se observa a la educacién, a las
curriculas y a su organizacion, como elementos que no pueden abstraerse de la influencia
del medio social al que pertenecen. Es decir, de los aspectos politicos, econémicos y
culturales donde se realiza.

El curriculum, en tanto constructo social, hace patente una reconceptualizacion de lo que
es el conocimiento y su construccion, el cual esta en constante cambio, proporcionando
otra lectura a la teoria curricular; lo cual l6gicamente viene a cuestionar la ideologia que
los conocimientos trasmitidos por las escuelas sean universales, apoliticos y neutros.®

Tal perspectiva multidisciplinaria integro entonces el enfoque socioldgico al pedagogico,
desarrollandose con autores como Henry Giroux, Michael Apple, Stephen. Kemmis,
Michael. Young, Stenhouse Lawrence, Gimeno Sacristan, Pérez Gomez, Jurjo Torres,
entre otros. Estos autores van ha describir y poner al descubierto las interconexiones que

® Citado en Sacristan, Gimeno José y Angel Pérez G. La ensefianza: su teoria y su practica, Akal, Madrid,
Espafia 1983, p. 19.

* Entre los fines u objetivos de tal modelo estan conformar un modelo jerarquizado, lo que conlleva a la
divisién social del trabajo (segmentacién) y al control de tiempos y movimientos (taylorismo) es decir, la
cantidad de conductas adquiridas por los alumnos o lo aplicado por los maestros de acuerdo a un plan
preestablecido. (objetivo conductual). En éste sentido la educacién tiene caracter unidimensional,
“reduciéndola” a los fines que requiere el mundo productivo, asi como metas de control comportamental.
(normas y valores adecuados)

> Tyler, Ralph W. Principios basicos del curriculo, Troquel, Buenos Aires, Argentina 1973

En 1950 se publica el libro de Ralph. Tyler, Basic Principles of Curriculum and Instruction, obra que tuvo
un gran impacto internacional, en la literatura especializada sobre curriculum. Los planteamientos de Tyler
se Identifican con el paradigma tecnolégico, respondiendo a una ideologia que obedece a .la eficacia social
y utilitarista.

® El enfoque “reconceptualista” o critico postula que la comprensién de la totalidad de los fenémenos
educativos no se reduce a un estudio fragmentado y reduccionista de lo que es la realidad, sino que ésta es
dindmica, significativa y compleja.
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se producen en las demas esferas de la sociedad, las cuales interactian e influyen
abiertamente en los procesos educativos.

Por ejemplo, Stenhouse sefiala que "un curriculo es una tentativa para comunicar los
principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que permanezca
abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica".’

Por otro lado, la nocién de curriculum oculto y los aportes de la nueva sociologia de la
educacion establecieron novedosos elementos en pos de una construccion alterna del
curriculo, sobre todo luego que el fendbmeno educativo se sitia como multideterminado
por la realidad social. Por ejemplo, al contemplar aspectos antes no considerados en el
panorama educativo como la organizacion econdmica, la division social del trabajo, la
distribucion desigual del poder, etcétera, elementos que llevaran a problematizar el por
qué los seres humanos tienen acceso desigual a los recursos materiales e intelectuales, y
cuales son las condiciones para la produccion, consumo Yy distribucion social de tales
recursos.

Al correlacionar estos elementos con el mundo educativo surgieron cuestionamientos de
orden politico, entre los cuales van a destacar las siguientes interrogantes: ¢quien decide
qué se ensefia? ¢Porque algunos conocimientos son mas valiosos que otros? ¢Qué
cuenta como conocimiento legitimo y qué no?

Dichas interrogantes conectaron la relacion evidentemente politica de aquello que los
grupos dominantes determinan y valoran como “lo que se debe aprender”, tanto en el
medio social cuanto en las escuelas (arbitrario cultural). En este sentido, los curriculos,
sus practicas y organizacion se relacionan con la ideologia que se requiere conservar,
legitimar y reproducir socialmente por los grupos dominantes.

De este modo, el curriculum constituye una suerte de sintesis de aquello que se considera
socialmente legitimo y, en tal medida, los valores, actitudes, normas, visiones y reglas
implantados en él, representan ensefianzas abiertas e incubiertas, que al ser socializadas
se convierten en aprendizajes no siempre concientes, pero que logran incidir en la
estructura mental de los sujetos implicados. En otras palabras, la escuela presenta una
determinada ideologia en forma de una sintesis “cultural” de contenidos, como formas
legitimas para observar la realidad, lo que contribuye a la preservacién del orden social
establecido.

Por estas razones, las aportaciones de las teorias tanto de la reproduccion cuanto las de la
resistencia, seran importantes para la reconceptualizacion del concepto curriculum, pues
al evidenciar que la educacion es de naturaleza politica se establece una relacién entre la
ideologia dominante y lo que transmiten las escuelas por medio de los curriculos tanto
oficial como oculto. Porque si “el curriculum oculto es el conjunto de normas, valores,
creencias, no establecidas, que son transmitidas a los estudiantes a través de una
estructura de significados subyacentes, tanto en el contenido formal, como en las
relaciones de la escuela y la vida en las aulas”, éste debe problematizarse.®

" Stenhouse, Lawrence. Investigacién y desarrollo del curriculum. Morata, Madrid, Espafia 1987, p. 29.

Por lo anterior, es claro que no existe una definicién de curriculum aceptada universalmente; pues la
conceptualizacion del concepto curriculum esta relacionado con la postura epistemolégica a la que se esté
adscrito. por lo tanto, no hay una definicién del concepto que sea “universal”, sino mas bien ésta es una
nocion polisémica (y polémica).



La idea del curriculum oculto surge entonces de la constatacion que las escuelas no son
sitios politicamente neutrales, sino que estan directamente relacionados con la
construccién y control de discursos, significados y subjetividades, imaginarios y ordenes
sociales, cuya transmision a las jovenes generaciones reproduce la vision del mundo y de
la cultura s6lo de una “inmensa minoria” dominante.

Este proceso de seleccion de contenidos, se propone a traves de los planes y programas
de estudio que conforma el “curriculum oficial” de un determinado sistema educativo.
Asi, los contenidos de estudio son, de una u otra forma, la representacion de decisiones
no solamente cientificas, sino también y de modo muy importante, decisiones de tipo
ideologicas. Este lugar de referencia y fuente de normas suele estar conformado a partir
de lo que puede ser socialmente “legitimo” y aceptado (lo que decide la comunidad
cientifica, representada en los grupos de expertos), sin embargo es innegable que a través
de ellos, actuan poderosos filtros sociales que determinan la validez y legitimidad de lo
que es “bueno”, o no, ensefiar.’

Es importante sefialar que tales mensajes implicitos o “explicitos”, son transmitidos de
modo inconsciente toda vez que forman parte de aprendizajes asimilados, de sentido
comun (son parte de una ideologia cohesionadora); por lo tanto, al ser mensajes
marginales no son esperados. Precisamente es esta cualidad por la cual el curriculum
oculto disimula su poder, pues sin proponérselo, los sujetos reproducen aquellas pautas
sociales que han aprendido como parte de la realidad en la que viven.*

Empero, esto no significa que los aprendizajes implicitos que transmite el curriculum
oculto no sean de algin modo cuestionados o resistidos, lo cual ciertamente es un proceso
complejo de concientizacion; de ahi también que las formas sociales aprendidas nunca se
posicionan de forma definitiva (toda vez que al ser histéricas, son construidas
socialmente). Y esto es interesante, pues nos sitla precisamente en el terreno de la
hegemonia.™

Hegemonia siempre disputable, porque si bien es dable reconocer el enorme poder
politico que subyace en los procesos educativos, también es importante no perder de vista
que las escuelas, en tanto esferas culturales, tienen una relativa autonomia de la estructura
econdmica, por lo tanto la educacion no es un mero reflejo econémico, asi como tampoco
el ejercicio de una hegemonia absoluta; toda vez que las escuelas 1o mismo reproducen
las formas culturales capitalistas, que producen conocimientos autonomos, posibilitando
asi la generacion de cambios sociales.

8 Giroux, Henry. Teorias de la reproduccion y la resistencia en educacién, UNAM-Siglo XXI, México
2003, p. 72.

% Al respecto es muy interesante lo que afirma Stenhouse, referente al origen de los contenidos de la
escuela: “Convenciones y valores impregnan toda la ensefianza escolar, su estructura y organizacion. Las
disciplinas, las artes, las destrezas y las lenguas implican valores y convenciones. (...) En muchas escuelas,
sobre todo del sector privado, se ensefian explicitamente valores y convenciones correspondientes a una
determinada clase social, y también estan implicitos en muchas otras. Es objeto de discusion si las propias
disciplinas se hallan basadas en valores vinculados a clases sociales. Op.cit., p. 39.

19 En este sentido, es necesario hacer notar que las clases dominantes nunca atentaran contra si mismas, es
decir, no estan desligadas de los fines que desean obtener a partir de ciertas propuestas politicas, que
posteriormente se cristalizaran en planes y programas de estudio.

11 |La hegemonia no requiere ser siempre justificada, los cual no significa que no deba reforzarse. En otras
palabras, por un lado cuando algo que posiciona como socialmente aceptado no requiere ser en todo
momento justificado, pero si debe ser reproducido y mantenido por medio de la socializacién.
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Lo anterior, permite entender que el poder siempre se encuentra en contraposicion con la
resistencia, como aquello que se le confronta, reflejando la dialéctica que existe en todo
proceso de interrelacion social. De modo que el poder nunca es total. Pues si el poder
ejercido por la clase dominante fuere de antemano ganado, no tendria ningin sentido el
seguir siendo reforzado o reproducido, Asi como tampoco tendria el minimo sentido
plantearse estrategias de resistencia y cambio.

Pero hoy sabemos sobradamente que la historia es un devenir constante, una contingencia
no domesticada y por ende no perentoria ni determinada.

Precisamente, en éste sentido, el curriculum oculto permite develar la cara no visible de
algunos aspectos de la educacion, como el poder presente en las relaciones sociales
asimétricas del contexto escolar (de clase, género y etnia). Por lo tanto, al develar tales
cuestiones es posible debatirlas, resistirlas y cambiarlas.

La observacion tedrica y el andlisis de las relaciones sociales -en el ambito escolar-
posibilitan entonces, observar como los grupos dominantes en una sociedad de clases,
perpettan su condicion a través de los Aparatos Ideoldgicos de Estado, del cual el
sistema educativo forma parte; y también utilizando el curriculum oculto, en tanto clave
de lectura y nocién dialéctica, permite observar como en el espacio escolar, la
reproduccion no se presenta de modo unilateral, sino que en el interior de las escuelas
también se reflejan las contradicciones sociales. Es decir, la resistencia a las imposiciones
estructurales. De modo que al estudiar al curriculum oculto, nos percatamos que en €l
subyacen dos elementos inherentes: el poder y la resistencia, lo cual nos habla de que en
ésta compleja nocién se encuentra una dinamica que permanece en constante tension, y
por ende muestra que ambos factores interactian de modo no totalmente determinado
(dialéctico) y, en permanente conflicto.

En este punto es oportuno advertir al lector que lo anterior conforma la primera parte de
nuestra investigacion. La segunda parte ofrece un acercamiento empirico por medio de la
revision de fuentes documentales, con lo cual se busca la relacion que se establece entre
la economia y la educacion en el contexto neoliberal, conectando esta observacion con
los elementos analiticos discutidos en la primera parte (curriculum oculto, poder y
resistencia).

Al respecto hay diversos trabajos (“estudios de caso”) que examinan algunas
manifestaciones del curriculum oculto en el espacio escolar -dentro de las aulas-. Sin
embargo, nuestro interés no se centra en ofrecer una investigacion de éste tipo
(etnometodoldgica), sino en enfocarnos a observar al curriculum oculto en un espacio
exterior al de las aulas. Nuestra tesis es que el curriculum oculto -y su dialéctica- se
presenta tanto en las relaciones diarias y rutinarias que se transmiten en las aulas,
cuanto en espacios mas amplios, abarcando diversas esferas de la vida social.

Considerando que las instituciones refuerzan y difunden la ideologia que se presenta
como la dominante (la familia, los medios de comunicacion, las iglesias y las escuelas),
sostenemos que el curriculum oculto no es un fendmeno “rigido” que permanece en un
area cerrada y en un tiempo estatico, sino que se expresa mas alla de los muros escolares.
Es decir, es un fendmeno que surge de las relaciones desiguales de poder en un
determinado contexto, en la practica misma (en tanto constructo social no tiene un limite
especifico) y se extiende en diversas esferas abarcando una realidad comun entre ellas,



conformando un importante nexo organico entre lo que requiere ser producido y
reforzado socialmente y también legitimado.

Instalados en esta premisa, analizaremos entonces algunos aspectos de las politicas
educativas, sus determinaciones politicas, econdmicas, sociales e ideoldgicas, y su
repercusion en la reproduccién y control de lo que “debe ser” trasmitido por los sistemas
educativos, fendbmeno que implica una forma directa e implicita de poder por parte de
grupos politicos hegemonicos.

Ciertamente, hablar de politicas educativas en México implica también hablar de las
politicas educativas en el contexto global, dado que los sistemas educativos no sélo miran
a su interior, sino que estan conectados a la influencia exterior; las cuales de modo
significativo son disefiadas por organismos multilaterales tales como OCDE, FMI, OMC,
BM, UNESCO, etcétera (orientando un tipo especifico de politicas publicas acordes al
sistema social y promoviendo un tipo de educacion adecuado a las circunstancias
historicas para garantizar el sostenimiento del sistema social en general).

Por lo tanto, las politicas educativas son el lugar idoneo para observar algunas de las
manifestaciones mas generales de poder, tanto sus directrices materiales —disposiciones
concretas- cuanto en su ideologia, que estos organismos imponen y promueven de modo
implicito y simbolico; operacion de poder que se presenta como hegemonica cuando es
capaz de articular sus propios intereses como “universales”, a través del consenso politico
e ideologico.

Es decir, las politicas educativas representan el espacio donde se “cristalizan” las
estructuras de poder que repercuten no sélo en los curriculos sino también en las pautas
de orden sociopolitico las cuales, entre otras cosas, influyen en nuevas formas de
entender contemporaneamente el proceso educativo bajo la logica del libre mercado, el
cual concibe restrictivamente a las escuelas y al sistema/proceso de educacion como un
terreno eminentemente econdémico: empresarial.

Esta conjuncion de elementos nos llevardn a problematizar reflexivamente el curriculum
oculto en este marco; planteando algunos cuestionamientos como, por ejemplo, ¢cémo se
observa el curriculum oculto en el contexto neoliberal?, ;qué caracteristicas tiene el
curriculum oculto en éste espacio?, ¢qué cambios y sentido adopta tal concepto?

Conjugando dichos elementos, es dable sostener en via de hipotesis que el curriculum
oculto, en el contexto de la sociedad neoliberal, guarda caracteristicas especificas, (viejas
y nuevas formas de reproduccion social) cuyo resultado es “otro tipo” de curriculum
oculto: el de la mercantilizacion.

Finalmente, es necesario indicar que nuestra investigacion se abocara concretamente
sobre algunos aspectos de las politicas educativas en el espacio universitario, las cuales
consideramos como modelo de observacién, en el que se reproduce un determinado tipo
de sociedad por medio de las disposiciones y estrategias “materiales” que se presentan en
forma de politicas educativas, las cuales promueven y dictan el tipo de educacién y
ciudadanos que deben formar los sistemas educativos.

Por otro lado, el sistema de educacién (empiricamente, el universitario) se observara
como un lugar complejo en el que se manifiesta la lucha contra las decisiones politicas
que afectan a estudiantes, docentes y demas actores que alli participan. Tales elementos
nos permitirdn presentar en el plano empirico lo que se discutié en su momento en el
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desarrollo teorico: el curriculum oculto, poder y resistencia; con el objetivo de desarrollar
una observacion reflexiva de la praxis, en tanto unidad de andlisis eficaz y necesaria.

Como se indico, el concebir al curriculum oculto como un concepto dialéctico, es posible
explicar que la reproduccion de la sociedad en clases jerarquicas no es lo Gnico que hacen
las escuelas, sino que también en su interior se generan contestaciones y resistencias
(como formas de las luchas estudiantiles), evidenciando a las esferas en el poder que la
hegemonia es siempre un terreno en disputa. Ademas, observar la reaccion de los actores
sociales ante las reformas educativas, que pretenden imponerse en el complejo del
sistema educativo, el cual al representar un terreno politico, muestra abiertamente viejas y
nuevas formas de resistencia social frente a tales politicas.
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PRIMERA PARTE

CAPITULO I

LAS CORRIENTES CRITICAS

1).- La critica de la critica y el positivismo

En general, en la version positivista, las escuelas representan espacios precisos para
socializar ciertos conocimientos “necesarios” de aprenderse. Por tanto, no integra en sus
objetivos el formar estudiantes que cuestionen tales conocimientos, pues se da por hecho
que lo que se ensefia en los centros escolares es lo mas meritorio, necesario e importante
de ser transmitido. ** Tal enfoque se basa en un sistema meritocratico, el cual prepara a
los alumnos para que ocupen el lugar que corresponde segln sus capacidades.

Precisamente, la version critica se sitda al contrario de ésta vision del mundo escolar. Es
decir, para el enfoque dialéctico el conocimiento no se expresa de modo acritico, ni
definitivo, sino reflexivo e inacabado.” Por lo tanto, la nueva sociologia de la educacion
serd una respuesta opuesta a los planteamientos que concebian a la educacion desde el
paradigma positivista tan en boga en la postguerra*

Para las teorias reproduccionistas, las instituciones escolares no eran ideol6gicamente
neutras, y su Unico papel no era asignar y distribuir posiciones sociales segun méritos
individuales, sino mas bien en su interior se generaban importantes mecanismos de
reproduccion de las posiciones sociales de origen. Proceso que permite perpetuar, entre
otras cuestiones, la division social del trabajo y la ideologia de la clase dominante,™
repercutiendo evidentemente en la aceptacion de la desigualdad como una cuestion

12 por ejemplo la influencia estructuralista, desarrollada primeramente de modo importante por Emile
Durkheim se enfoca en una vision de la educacion conservadora, en el sentido que el propio Durkeim le
otorgd como esencial para la socializacion de pautas morales, normas, comportamientos necesarios en una
sociedad determinada, repercutiendo en el mantenimiento y reproduccién del sistema social, de modo
arménico pues desde la mas tierna infancia se adquieren las normas y valores necesarios a un determinado
contexto social, lo cual representa la educabilidad, de modo que los individuos lo acepten de modo
tolerable (proceso de internalizacidn).

3 Las teorias de la reproduccion son parte de de coyunturas sociales importantes como el movimiento
estudiantil en paris (mayo ‘68), luchas y movimientos sociales, nuevos esquemas de valores y
subjetividades, la influencia del socialismo, etc., evidenciando que los cambios sociales se generan siempre
a partir de conflictos y crisis, lo cual manifiesta la disputa y dinamica en el terreno social.

4 Nos referimos a la otorgada por el funcionalismo tecnoldgico y la teoria del capital humano que tienen
su momento cumbre entre los afios cincuenta y sesenta del siglo pasado.

5 Situamos en ésta categoria reproduccionistas a diversos autores como Althusser, Bowles y Gintis,
Baudelot, Establet, Bourdieu y Passeron, sin embargo tal clasificacién no es meramente una arbitrariedad
sino que se les enmarca en ésta por que su discurso se centraba en resaltar a la educacion en la sociedad
capitalista como un proceso inherente a la conservacion de la misma, por lo tanto la escuela es ése espacio
donde se reproducen las pautas, valores y determinaciones necesarios para el sistema, lo que contribuye a la
perpetuacion de este orden social por medio de la educacion y en tal medida no puede ser -bajo éste punto
de vista- apolitica ni de nula influencia econdmico-ideolégica.
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natural, cuya superacion (diferencias sociales) sera posible a partir de los esfuerzos
personales.

Al ubicar el andlisis desde esta perspectiva, los reproduccionistas enfatizaron que las
escuelas no pueden contribuir a la igualdad social general, sino sélo de modo particular a
la movilidad social. Porque el sistema social esta ordenado de modo jerarquizado, los
puestos son pocos y por ende no todos tienen acceso, de ahi que para evitar cualquier tipo
de controversia o conflicto el propio sistema ha generado formas que eviten tal situacion,
(una de las formas o medios sea la competencia), solo los mas aptos lograran acceder a
las pocas oportunidades, lugares, que ofrece el sistema. -darwinismo social-
enmascarando asi las injusticias sociales, pues hay quienes nunca tendran oportunidad de
escalar a un nivel de vida mejor. Sin embargo, la ideologia que las escuelas refuerzan es
que sin importar a la clase social a la que pertenezcan los individuos, éstos pueden
acceder a un nivel superior de vida. De modo que la I6gica gira en torno a que son los
sujetos quienes forman su propio destino (si no sobresalen es por su pobre desempefio y
no por el sistema desigual; pues la escuela es el medio para lograrlo), percibiéndose esto
como una situacion inevitable ya sea por incapacidad personal o por cuestiones ajenas a
los individuos (pobreza, mala suerte, pocas oportunidades...).

Hasta ahora hemos abordado de modo incipiente a las teorias de la reproduccion, las
cuales como ya sefialamos se sitian dentro de la corriente critica, llamada asi no sélo
porgue se opone ontoldgicamente a los postulados del positivismo, sino que es critica en
cuanto parte del método dialéctico.*®

La critica como método se desarroll6 de modo predominante por la influencia de Marx y
Engels, continuando con las aportaciones de otros tedricos como Antonio Gramsci, y la
Escuela de Frankfurt, las teorias del conflicto, y posteriormente las teorias de la
reproduccion y la resistencia, mismas que forman parte del marco tedrico del presente
trabajo.

16 L_a dialéctica es un método de pensamiento y de interpretacion, que permite una explicacién del mundo.
La dialéctica parte del axioma que todo se encuentra en movimiento y cambio continuo. Por lo tanto su
unidad nunca esta determinada, sino que se encuentra en conflicto constante donde “todo fluye, todo esta
sometido a un constante cambio” (Heraclito) Bajo éste axioma, la dialéctica es la I6gica de la contradiccion
entre el sujeto y el objeto, en el sentido en que la realidad (tesis) suscita un contrario (antitesis),
resolviéndose por la contradiccion por medio de la sintesis. Es decir, éste método no contempla una
relacion unidireccional causa-efecto, sino que para el pensamiento dialéctico el conocimiento no ocurre en
una sola direccién, sino que es a partir de la interaccidn de maltiples factores (por ejemplo la realidad social
contemporanea en relacidon con las determinantes histéricas —fenémenos sociales pasados- y a partir de
estos saber la direccién futura que tomardn los hechos sociales. “las fuentes del futuro existen en el
presente” pero nunca de modo dado sino a partir de la interaccion potencial de sus elementos). Por ello, en
lugar de tratarse de una linea de progreso ininterrumpida, parte de una linea que es interrumpida por
explosivos, repentinos espacios temporales. Al respecto, recordamos con Arthur Schopenhauer que el
cambio es la Unica cosa inmutable.
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ii).- Teoria critica: usos y abusos en Marx

Este apartado tiene por objetivo esbozar, reconstruir y conceptualizar la nocién de la
corriente critica al interior de la teoria critica.

En algunas obras de Marx figura en el titulo la palabra Critica. Por ejemplo, Critica de la
filosofia del Estado de Hegel, La contribucion a la critica de la economia politica, o en
subtitulos como en La Sagrada familia: critica de la critica critica, etc. Pensamos que la
reiteracion de dicho término no esta presente en la obra de Marx so6lo por casualidad o
porque se empecinase en ir siempre “a contra corriente” de la filosofia, de la economia
politica o de su tiempo, esto mas bien que es el reflejo de una actitud metodoldgica que se
desprende de la teoria hegeliana, en la cual se distinguen dos lineas de reflexion, una
relativa al método y otra al sistema filosofico.

Histéricamente hablando, la tradicion filosofica que legara Hegel se dividio en dos
corrientes; los “viejos hegelianos” y los “jovenes hegelianos”. Fueron estos ultimos
quienes utilizaron el planteamiento del mismo Hegel para criticarlo, surgiendo asi la
Ilamada izquierda hegeliana. Entre “los jovenes hegelianos” destaca Ludwing Feuerbach,
el cual desarrolla (a contracorriente del idealismo hegeliano) el aspecto materialista de la
filosofia y la teologia, lo cual influiria posteriormente en la obra de Marx.

Marx retoma tanto las ideas de Hegel asi como las revisiones y reelaboraciones de
Feuerbach, de forma que termina por ampliar y sintetizar ambas posturas filosoficas. De
la filosofia hegeliana Marx tomara parcialmente el concepto de la dialéctica, pues
mientras Hegel lo aplicé de manera lineal y tal vez mecanica, *’ sobre todo en el campo
de las ideas, Marx lo desarrollé desde la perspectiva que destaca el aspecto material e
historico al interior de su teoria. De Feuerbach, tomo la idea filosofico- materialista, la
cual enriquecio vinculando el materialismo (en tanto materia sensible) y la historia
(materialismo historico, en tanto materialidad de las cosas.) En este sentido Marx
despliega tales bases filoséficas, pero aplicadas no al mundo de las ideas sino el mundo
real, el de los hombres; un mundo material donde de modo sintético es posible sostener
gue: no es la conciencia de los hombres lo que determina la realidad; por el contrario, la

" Hegel resuelve el problema fundamental de la filosofia, partiendo del idealismo objetivo. (Sistema
filosofico que considera como fuente primera del mundo, la conciencia impersonal, la cual existe
objetivamente, como idea absoluta, razén universal, espiritu universal, etc. Separa la conciencia del hombre
de la naturaleza, la convierte en algo absoluto, la deidifica. Considera el mundo material, como un producto
de la actividad de una conciencia “suprahumana”, tal como el otro ser del espiritu). Para Hegel el
fundamento de todos los fenémenos de la naturaleza y de la sociedad, es el espiritu universal. Este es lo
primario, es eterno; la naturaleza es lo secundario y derivado respecto del espiritu. Hegel lo denomina
también idea absoluta, “espiritu absoluto” y conciencia de Dios. Por lo tanto observo a la dialéctica sobre
una base idealista, A su juicio, el movimiento, el desarrollo, existe Unicamente porque todo se halla
dirigido, por cierta conciencia sobrenatural, por la razén universal, la cual piensa, crea los conceptos, se
auto-reconoce a través de su movimiento y engendra la naturaleza y la sociedad, en este proceso de
movimiento. No obstante Hegel, admite la existencia de la tierra, de la naturaleza, del mundo fisico del
hombre, independiente de la actividad psiquica; considerando Unicamente a la naturaleza, como el “ser
otro” de la idea absoluta. Por lo que concibe todo el mundo de la naturaleza, de la historia y del espiritu
como un proceso, es decir, en constante movimiento, cambio, transformacién y desarrollo. Finalmente
Hegel, da principal importancia al espiritu y, por tanto, cree que son los cambios del espiritu, los que
producen los cambios en la materia. Es decir el universo es la idea materializada, pero él cree que esta
primero el espiritu que descubre el universo. Comprueba, sin embargo, que el espiritu y el universo estan
en perpetuo cambio y llega a la conclusion, de que las mutaciones del espiritu, determinan los cambios de
la materia.
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realidad social es la que determina su conciencia. *®

Desde esta postura cabe entender lo que es para Marx la critica, en el sentido
materialista, donde no existe el hombre abstracto, ni el hombre en general, sino el
hombre concreto que vive dentro de una sociedad dada y en un momento histérico
determinado, por una configuracion social y el desarrollo histérico especifico concreto,
pero también en un margen de relativa independencia y posibilidad de cambio. Al
respecto, Marx afirmé que: “el modo de produccion de la vida material condiciona el
proceso de la vida social, politica y espiritual en general.” **

Por otro lado, el sentido de la critica marxista fue una de las bases fundamentales para el
desarrollo de la teoria educativa desarrollada posteriormente, puesto que la educacion no
es un fenomeno aislado de la sociedad, sino por el contrario la educacién representa las
necesidades histérico-sociales del hombre concreto, toda vez que a través de ésta se
forma la conciencia social e individual del hombre. En este sentido, para la teoria
marxista el trabajo representa la esencia misma de la educacion, pues es la forma en que
el hombre se relaciona con la naturaleza y consigo mismo como género humano,
reproduciéndose y creandose a si mismo. Es decir en la produccion de la vida social los
hombres reproducen su propia existencia. Se crean a si mismos pero no de modo aislado
sino social. “La humanidad especifica del hombre y su socialidad estan entrelazadas
intimamente. El homo sapiens es siempre en la misma medida homo socius” %°.De aqui se
desprende el principio de la combinacion de educacion y trabajo productivo, que da como
resultado al hombre polivalente.

Como se ha sefialado, este apartado tiene como premisa fundamental observar, grosso
modo, como el surgimiento y desarrollo de la critica en la teoria marxista no es una
especulacion azarosa sino muy por el contrario, constituye una importante orientacion
para la teoria social critica, sentando las bases de futuro desarrollo y ofreciendo claves de
lectura que nos permiten observar este advenimiento.”

Otro autor que construye su reflexion tedrica sobre este principio metodolégico-cognitivo
fue Antonio Gramsci, quien sin embargo en sus escritos apenas usa la palabra marxismo -
producto de la censura carcelaria fascista de la que fue victima-. Gramsci desarrollo mas
bien expresiones “neutras” que permitieran camuflar los conceptos marxistas, entre las
que destacan categorias como la “filosofia de la praxis”, la cual sintetiza la union que
debe existir entre teoria y practica, entre conceptualizacion y accién. Al respecto afirmo:
“La necesidad de conectar teoria y praxis responde negando el desarrollo de la filosofia a
través de una pura dialéctica conceptual y asumiendo la transformacion de las situaciones
historicas.” #

8 Marx, Karl y Federico Engels. La Ideologia Alemana critica de la novisima filosofia alemana,
Barcelona, Grijalbo 1972, p. 37.

9 Marx, Karl. Prélogo de Contribucion a la critica de la economia politica, Progreso, t. I, Mosct 1980, p.
518.

20 Berger, Peter y Thomas, Luckmann. La construccién social de la realidad. Amorrortu, Buenos Aires,
Argentina 2003, p. 70.

2! Hubo diversos autores como George Luckés quienes siguieron desarrollando el marxismo en occidente.
Autor de Historia y conciencia de clase, entre otras obras. Lukacs comenzé a desarrollar a principios del
siglo XX una variante de la teoria marxista, en conjunto con teorias de M. Weber y G. Simmel, la cual se
constituy6 en una de las bases reflexivas para la teoria critica durante la década de los veinte y treinta del
siglo pasado.
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Los planteamientos de Antonio Gramsci constituyeron una de las bases metodoldgicas
del pensamiento critico desarrollado posteriormente, siendo asi una importante referencia
para la generacion de futuras teorias, tales como las del conflicto, de la reproduccion y de
la resistencia. Observemos entonces con mayor detalle los postulados centrales y la
evolucion de la teoria critica.

?2 Citado, en Palacios, Jests. La cuestion escolar, Fontamara, Barcelona, Espafia 1999, p 463.
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iii).- Teoria critica: otra observacion

La llamada “teoria critica” surge en los afos veinte, orientada en lo fundamental por
Marx Horkheimer y un grupo de intelectuales en Frankfurt, Alemania. Dicha corriente
continué con la tradicibn marxista-hegeliana heredada de autores como Lukacs y
Gramsci principalmente. Entre sus integrantes figuraban Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Erich Fromm, Herbert Marcuse, Walter Benjamin y, posteriormente, Jirgen
Habermas.

La teoria critica ocupa un lugar destacado entre los muchos intentos emprendidos en el
periodo de entreguerras para desarrollar el marxismo de manera productiva, puesto que
“la utilizacion sistematica de todas las disciplinas de investigacion de la ciencia social en
el desarrollo de una teoria materialista de la sociedad era la finalidad principal de la teoria
critica; de este modo esperaba superar el purismo tedrico del materialismo histérico y
posibilitar una fusion fecunda entre la ciencia social académica y la teoria marxista”.?®

La base metodol6gica de la teoria critica se unifico en torno al analisis empirico de la
realidad con la concepcion histdrico-filosofica de la razon. Es importante entender éste
punto, pues para los tedricos de la Escuela de Frankfurt la teoria critica se oponia a la
corriente positivista (para ellos tradicional), ya que la teoria critica era considerada una
propuesta tedrica “siempre consciente tanto en el contexto social del que surge, como de
su contexto de la aplicacion préctica”. **

Es decir, disponer de una teoria de la historia capaz de aclarar su propia situacion y
funcidén en el proceso historico. El desarrollo de dichos postulados tedricos dio paso al
denominado materialismo interdisciplinar.

Al respecto, Henry Giroux en su libro Teoria y resistencia en educacion, sefiala que “la
teoria critica no fue nunca una filosofia articulada completamente y tampoco fue
compartida sin problemas por todos los miembros de esta escuela, pero lo que si hubo fue
un intento por parte de sus integrantes para evaluar las nuevas conformaciones del
capitalismo y sus consecuencias. Por repensar y reconstruir radicalmente el significado de
la emancipacion humana, un proyecto que difiriera considerablemente del marxismo
ortodoxo”.®

Por ello, para Giroux, hablar de teoria es referirse a un trabajo que estd en constante
desarrollo y autocritica, es decir, “la naturaleza de la critica autoconsciente y a la
necesidad de desarrollar un discurso de transformacion y emancipacion social que no se
aferré dogmaticamente a sus propias suposiciones doctrinales”. %

Por lo tanto, es dable suponer que los planteamientos de la corriente critica pretenden no
ser un cuerpo tedrico de conocimientos encerrado en si mismo y convencido
absolutamente de su verdad, puesto que con tal reificacién dejaria de ser realmente

2 Honneth, Axel. “Teorfa critica” en Giddens Anthony Y Jonathan, Turner, Teoria social hoy, Alianza,
Madrid, Espafia 1992, p. 447.

2 |bid. p. 450.

% Giroux, Henry. “Teoria critica y practicas educativas”. en Teorfa y resistencia en educacion, Siglo XXI,
México 2003, Pp. 26-66

% Ibid., p. 26.
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autocritica.

Uno de los aciertos centrales de la escuela de Frankfurt fue penetrar la realidad mas alla
de lo aparente y develarla a través del andlisis critico. También rompié con la nocién de
racionalidad, la cual segiin Marcuse “subordina lo que los hombres deben pensar y actuar
en base a los imperativos de leyes universales presentes en el legado positivista”.?’ Es
decir, sitGa al hombre en un contexto dado, externo a él, objetivo, olvidando que también
los hombres participan en su propia realidad.

Segun Marcuse la verdadera racionalidad es abierta por naturaleza, dialoga con una
racionalidad que se le resiste, porque “ella opera un ir y venir incesante entre la instancia
I6gica y la instancia empirica; es el fruto del debate argumentado las ideas y no la
propiedad de un sistema de ideas”. % Porque un racionalismo que ignora a los seres
humanos, a su subjetividad y afectividad, es irracional. La verdadera racionalidad conoce
sus propios limites, de la légica, del determinismo, del mecanicismo. “Se reconoce la
verdadera racionalidad por la capacidad de reconocer sus insuficiencias; comenzamos a
ser verdaderamente racionales cuando reconocemos la racionalizacion incluida en
nuestra racionalidad y cuando reconocemos nuestros propios mitos, entre ellos el mito de
nuestra razon todopoderosa y el progreso garantizado” *

Por ello, para la escuela de Frankfurt la razon no habia sido despojada totalmente de sus
dimensiones positivas, es decir la critica. Segin Marcuse, si una de las promesas de la
ilustracion fue la idea de crear una sociedad mas justa, entonces ésta tendria que demostrar
sus poderes de critica y negatividad ““porque al volverse una sociedad mas racionalizada,
esta pierde su facultad critica en la busqueda de la armonia social, y se convierte en un
instrumento de la sociedad existente, por lo que la razén (bajo el positivismo) mira a la
critica como su opuesto, es decir, como irracional. ¥

Por consiguiente, la corriente critica se opuso a todas las teorias que enfatizaban la
armonia social (estructural-funcionalistas),® toda vez que no problematizaban las
nociones basicas de la sociedad mas amplia. Es decir, las contradicciones de la sociedad
son formas que sirven como cuestionamiento social, que analizaban la distincion entre lo
que es y lo que deberia ser. Entonces, para los tedricos de Frankfurt la ideologia
positivista tenia la funcion de negar la facultad critica de la razon, permitiéndole operar
solamente en el terreno de los hechos, y con ello se negaba la razén a la critica, porque

Ibid., p. 30

%8 Morin, Edgar. Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro, UNESCO, México 2001, p. 24.
% |bid., pp. 24-25.

¥ Ibid., p. 32.

%1 El estructural funcionalismo (con Parsons como uno de sus principales exponentes) hace referencia al
estudio de las estructuras sociales -la sociedad y sus instituciones- y su relacion entre ellas las cuales estan
en constante equilibrio, autorregulacion y autosuficiencia, (apoyético), por lo tanto, funcionan como un
todo armonico ( la estructura y sus partes de modo automantenido, es decir conserva sus propias fronteras
en relacién con sus ambientes, pero distribuyendo e integrandose a su vez con el sistema social); y si se
presentan cambios estos se dan de forma ordenada, por lo tanto el conflicto es algo que desde ésta
perspectiva debe evitarse, pues tal pondria en riesgo al equilibrio del sistema. En éste sentido la
contribucion del subsistema educativo es el mantenimiento del orden social. Por ejemplo: la sociedad
“necesita” para sobrevivir un consenso con los valores y creencias, y la funcion del sistema educativo es la
socializacion, la transmision de la cultura comdn y también el sistema educativo provee los puestos que
requiere la economia (el sistema educativo selecciona y cualifica para el mercado laboral) contribuyendo
asi al mantenimiento de un orden social necesario.
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“bajo las reglas del positivismo la razén inevitablemente para en seco a la critica” *

Al respecto, Giroux argumenta que en su critica al pensamiento positivista la escuela de
Frankfurt hace claros los mecanismos de control ideol6gico presentes en las sociedades
capitalistas, lo cual tiene relacion directa con el cuestionamiento hacia la educacion en
este sistema donde, entre otras cosas, el conocimiento es, desde ésta perspectiva, dominio
exclusivo de la ciencia, y la ciencia excluye la ética porque desafia a la explicacién en
términos de estructuras matematicas. Y al hacerlo, la ciencia pierde también la
posibilidad de la autocritica.

En resumen, son los aportes de Marx los que posibilitan y orientan el desarrollo de la
teoria critica; critica en cuanto a que su postura filoséfico-epistemoldgica tiene como
base al método dialéctico y por lo tanto es alternativa al planteamiento positivista (cuyas
bases y principios filosoficos radican en lo predecible, verificable, transferible y
operable). La teoria critica viene asi a reemplazar las formas positivistas de
cuestionamiento social a través del método dialéctico, el cual enfatiza las dimensiones
histdricas y las interpretaciones no continuas o lineales. Por el contrario, al no guiarse por
las leyes “naturales” toma en cuenta las tensiones y rupturas histéricas.

Bajo sus postulados la historia no es ajena a los sujetos sino que estos participan de ella,
pero no a su libre albedrio, es decir, los sujetos y las estructuras estan en una constante
tensién e interrelacion, porque no hay estructuras sin sujetos, ni sujetos sin estructuras.
En palabras de Marx podriamos decir que “los hombres hacen su propia historia, pero no
a su libre arbitrio, bajo circunstancias elegidas por ellos mismos, sino bajo aquellas
circunstancias con que se encuentran directamente, que existen y que les han sido legadas
por el pasado”. *#

Es decir, no hay sujetos ajenos a las relaciones sociales, asi como no hay relaciones
sociales sin sujetos. En cambio para las teorias estructuralistas la estructura domina al
sujeto, subsumiéndolo a los condicionamientos del sistema. En otras palabras, para la
dialéctica no existen leyes historicas, pues la historia es fruto de multiples
determinaciones, con un final abierto, donde como ya se dijo, los sujetos participan de
ellay no es algo predeterminado.

Al respecto Jaime Osorio ha sefialado que “las estructuras y los sujetos mantienen en la
historia una relacion desequilibrada: hay tiempos sociales en los que prevalecen unas y
tiempos sociales en los que prevalecen otros. La historia no es una relacién de equilibrio
entre estructuras y sujetos, en la que al mismo tiempo, ambos mantienen la misma
preponderancia™*

En este sentido, la lectura desde la corriente critica situa a la educacién en relacion con la
sociedad en la que esta inserta, por lo cual se resaltan —bajo ésta panoramica- aspectos
como: el poder, los conflictos de clase, y el control social. Esta vision critica de la
educacion debia por tanto resaltar su naturaleza politica, cuestion contraria a la lectura
que ofrecen los enfoques estructural-funcionalistas, que enfatizan la funcion socializadora

% Morin, Edgar., Op, cit. p. 33.
% Marx, Karl. El dieciocho Brumario de Luis Bonaparte, Progreso, Mosct 1980, tomo 1, p. 408.

% Osorio, Jaime. Fundamentos del analisis social. La realidad social y su conocimiento. FCE-UAM,
Meéxico 2001, p. 78.
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de las escuelas, necesaria para proveer de valores y habilidades precisos para funcionar
“correctamente” en la sociedad, esto es, en una l6gica de consenso (armonica).

iv).- La reproduccion

A continuacion; abordamos de manera general el concepto reproduccién, asi como su
utilizacion en las teorias del mismo nombre, para observar como opera la reproduccién en
el sistema social y su repercusion en el sistema educativo.*

Una de las premisas consiste en que detrds de los conocimientos trasmitidos por la
escuela, esta el hecho de que tales conocimientos estan en relacion directa con la
sociedad de la que forman parte, por lo anterior podemos argumentar que para la
elaboracion de los curriculos escolares se siguen de modo dominante, una serie de
tecnologias educativas, basadas en la filosofia tecnisista enfatizando a la produccién, la
eficiencia, el control, etc., el resultado esperado se compara entonces con una produccion
de tipo industrial. Este tipo de planteamientos fueron los que sirvieron como base para
analizar a la educacion desde el punto de vista critico o desde las perspectivas de las
teorias de la reproduccion y posteriormente las teorias resistencia.

Tales planteamientos problematizan cuestiones como: ;qué se ensefia en los centros
escolares?, ¢quién decide qué se ensefia?, ;cOmo se ensefia?, entre otras interrogantes. Es
decir, en la logica interna de estas preguntas subyace aquello que se considera meritorio y
necesario de aprenderse en un tiempo y en una sociedad determinada, lo cual esta
intimamente ligado con el dominio que la clase en el poder imprime a su vision de la
realidad.

Bajo esta premisa situaremos entonces que no todo lo que se ensefia en las escuelas es de
indole universal, ni general, sino que esta relacionado con la concepcion del mundo o
ideologia que determinados grupos en el poder legitiman como valiosa.

En esta direccion, las teorias de la reproduccion consideran a la educacion como un
fendmeno social determinado por las relaciones de produccion de la estructura social
capitalista. Bajo esta postura la educacion es la instancia por la cual se evidencian las
relaciones de desigualdad en la produccién social, por medio de la jerarquizacién del
poder, asi como la distribucion de los bienes materiales y culturales a través de la
socializacion y preparacién para el trabajo. Entre estos mecanismos de dominacion, la
clase en el poder supedita los contenidos culturales a sus intereses particulares, que
representan los elementos ideolégicos necesarios acordes a una conciencia individual y
colectiva de conformismo social con el orden econémico-politico vigente; asegurando asi
la reproduccion social. En éste caso el curriculum sirve para dosificar y ordenar el
contenido cultural, en su forma explicita como oculta. Tales observaciones, llevaron a un
analisis de la estructura del sistema social y coémo éste se conecta al sistema educativo. *

% En este trabajo, mi intencion no es explorar cada uno de los puntos de vista de los diferentes autores que
abordan las teorias de la reproduccién en la relacién Estado-Escuela, sino mas bien combinar todos estos
elementos como clave de lectura, tomando en cuenta que no todos siguen una misma metodologia, pero si
el mismo fin, (estudiar la reproduccioén econémica y su relacién con la reproduccién social)

% Ppor estructura social, a partir de la corriente marxista entendemos: el conjunto de relaciones de
produccion, de una sociedad determinada, donde todas sus partes estan interrelacionadas entre si, y donde
cada una de ellas desempefia una funcion dentro de esa totalidad.
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Por lo tanto, un analisis de éste tipo, debe indicar qué se entiende por reproduccién en el
panorama educativo, no obstante, es necesario situarlo también en lo que Marx plante6
sobre la reproduccion social y conectar a ambos problemas en una misma légica.

v).- La reproduccion capitalista: Marx y los marxistas

En el libro primero de El Capital, Marx sefiala que "cualquiera que sea la forma social del
proceso de produccidn, es necesario que éste sea continuo, que recorra periodicamente,
siempre de nuevo, las mismas fases. Del mismo modo que una sociedad no puede dejar
de consumir, tampoco le es posible cesar de producir. Por tanto, considerando este punto
de vista de una interdependencia continua y del flujo constante de su renovacion, todo
proceso social de produccion es al propio tiempo proceso de reproduccién.® Si nos
limitamos a considerar los factores no humanos de la produccidn, esto se reduce a que
una parte del producto debe ser utilizado siempre como medios de produccion en los
ciclos productivos posteriores.®® No obstante es importante resaltar los factores humanos
que permiten se lleve a cabo la reproduccién social.

En éste sentido Marx se refiere al conjunto de las condiciones de la produccién, incluidos
el capital y la fuerza de trabajo. La condicion para que pueda iniciarse el proceso
capitalista de produccion es que existan, de un lado, el propietario de los medios de
produccion y, de otro, el trabajador desposeido de ellos. Es decir, sin otra posesién que su
fuerza de trabajo. Pero este presupuesto del proceso productivo capitalista es también su
resultado, pues al final del mismo el propietario del capital ve conservado o acrecentado
éste y el trabajador sigue sin poseer otra cosa que su fuerza de trabajo. Por ello, en el
proceso capitalista de produccion, no es importante solamente la reproduccién de sus
elementos materiales, sino también la reproduccion de sus agentes sociales, es decir; el
capitalista y el trabajador, y con ello la reproduccion de la relacién social. "El proceso
capitalista de produccion, considerado en su interdependencia como proceso de
reproduccion, no sélo produce mercancias, no sélo produce plusvalor, sino que produce y
reproduce la relacion capitalista misma: por un lado el capitalista, por otro el
asalariado".*

En otras palabras, la reproduccion de la fuerza de trabajo tiene lugar parcialmente en el
proceso de produccion capitalista propiamente dicho -en cuanto que su resultado vuelve a
ser el obrero desposeido de los medios de produccion- y parcialmente en la esfera del
consumo.

3" Marx, Karl. El capital, Siglo XXI, México 1975, Tomo I, Vol. 3, p. 695. (las cursivas son nuestras).

% por ejemplo, una parte de la cosecha agricola ha de ser empleada como semilla en la siguiente siembra,
pues de no ser asi el proceso productivo se interrumpiria, es decir los ejemplos son infinitos y lo medular es
que una parte de lo que se produce debe a su vez conformar los medios de produccion, para que el proceso
de reproduccion-produccion persista.

¥ Ibid., p. 712.
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En este sentido, la relacién no es solo de explotacién, sino que ademas se reproducen las
condiciones materiales para que esto siga sucediendo. Como puntualizara Marx “hasta un
nifio sabe que una formacion social no sobrevive mas de un afio sino reproduce las
condiciones de produccion al mismo tiempo que produce”. Es decir, una de las
condiciones para producir es reproducir, en tanto que un capitalista produce x mercancia,
a la par tiene que seguir reproduciendo las condiciones sociales y materiales para que esta
mercancia y esta reproduccion social sigan perpetuandose. Asi pues, toda formacion
social proviene de un modo dominante de produccién por lo que “el proceso de
produccion pone en marcha las fuerzas productivas existentes bajo determinadas
relaciones de produccion”.® Entonces, toda formacion social para poder producir tiene
que reproducir las condiciones de produccion que son las fuerzas productivas y las
relaciones existentes de produccion.

Con ello se deben asegurar el abasto de lo que se agota (materias primas, maquinas,
instalaciones, etc.) pero a su vez la relacion de todos los que producen materialmente
estos medios de produccién. Ahora bien, la reproduccién de las fuerzas productivas
(Fuerza de trabajo) se produce fuera de la empresa, asegurando su medio material para
reproducirse por medio del salario: que representa “sélo la parte del valor producido por
el gasto de la fuerza de trabajo que es indispensable para su reproduccion: indispensable
para la reconstitucion de la fuerza de trabajo del asalariado” — vestido, alimento, casa,
etc.- necesario para poder seguir trabajando. Marx sefiala que este es “un minimo
histdrico” para la reproduccion.

Sin embargo, para que se sigan reproduciendo las condiciones materiales hace falta algo
mMAs: que estas sean competentes, es decir, que tengan las caracteristicas necesarias en el
complejo proceso de produccion que se requiere. Esto es, que la calificacion de la mano
de obra debe estar diversificada (en relacion con lo que requiere la division técnico-
social) lo cual debe estar necesariamente en concordancia al momento histérico al cual
pertenece. Esta diversificacion y cualificacion de la fuerza de trabajo necesaria es posible
gracias al sistema educacional.

Tal que,"la reproduccion de la clase obrera implica, a la vez, que la destreza se transmita
y acumule de una generacion a otra".** Donde, ademas, la sujecion de los trabajadores es
reforzada por los aspectos politico e ideoldgico. En éste sentido el papel ideoldgico que
representa la educacién es definitivo (antes transmitido por la iglesia) para el
mantenimiento de ese orden social. Por ello “cualquier formacion social que quisiera
mantenerse como tal tiene que reproducir, si quiere seguir reproduciendo, las condiciones
de produccion. Para hacerlo, debe reproducir tanto los medios de produccion, como las
fuerzas productivas, asi como las relaciones de produccion. Esta triple reproduccion esta
al servicio de la reproduccion, mas general, de la formacion social como tal del status
quo”.*

Es decir, la reproduccion de los medios de produccion significa que el capitalista necesita
maquinaria, materias primas y como él mismo no las produce tiene que hacerlo por
medio de otros capitalistas, lo cual representa las relaciones de produccion, el tercer

0 Althusser, Louis. “Ideologia y aparatos ideolégicos de Estado” en La filosofia como arma de la
revolucidn, Siglo XXI, México 2002, p. 103.

* Ibid., p. 706.

*2 Marx, Citado en Palacios Jesus. La cuestion escolar... p. 432.
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elemento es el mas importante para nosotros pues los medios de produccion no solo son
las maquinas y las fabricas sino la tecnologia y la ciencia incorporadas a las maquinas e
instalaciones, que dominan a los trabajadores como una fuerza productiva.

En este sentido las escuelas y sobre todo las universidades son elementos importantes en
el modo de produccién de una sociedad, porque no solo crean conocimientos cientifico-
tecnoldgicos que serdn incorporados a estos medios de producciéon (cada vez la
utilizacion de maquinaria y equipo mas eficiente y sofisticado) sino que también las
escuelas reproducen la division social del trabajo, pues por un lado se requieren
especialistas que produzcan conocimientos cientificos, que sean técnicos cualificados
para operar tales equipos y por otro se requieren trabajadores de menor preparacion para
otro tipo de tareas simples. La diversificacion de esas cualificaciones es una de las bases
del capitalismo. “La innovacion clave no se basa en la quimica, la electronica, las
maquinas automaticas o cualquiera de los productos de estas ciencias-tecnologias, sino en
la transformacion de la ciencia misma en capital”.*

En formaciones sociales precapitalistas ésta reproduccion se aseguraba a través del
aprendizaje realizado en el mismo proceso de produccion. Pero en el capitalismo tal
reproduccion diversificada de las fuerzas del trabajo (también diversas) se lleva a cabo
por la institucion escolar. Pero la escuela no solo reproduce habilidades necesarias para la
produccion, sino que extiende su influencia a la introyeccion ideoldgica. Elemento que
refuerza la reproduccion de la fuerza de trabajo diversificada, que permite reproducir las
relaciones sociales que mantienen el dominio sobre las condiciones de trabajo que se
imponen.

*® David, Noble, citado en Apple, Michael. Educacion y poder, Paidés, Barcelona, Espafia 1997, p. 64.
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Para Althusser este proceso de introyeccion ideologica, a través de los Aparatos
Ideoldgicos de Estado (AIE) encuentra en la organizacion escolar el més poderoso de
todos ellos, pues tiene una audiencia obligatoria durante mucho tiempo y sobre todo
porque al tener un supuesto caracter neutral (conocimientos cientificos, normas y valores
eternos y objetivos) se presenta como un medio carente de ideologia y ésta opacidad es
fundamental para su buen funcionamiento.
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CAPITULO II

TEORIAS DE LA REPRODUCCION

La distorsion ideoldgica de la ensehanza
tradicional ha llegado a tal punto que hoy
resulta necesario incorporar al ser humano
al aprendizaje, del cual fue marginado por
una pretendida objetividad.

José Bleger

1).- Teorias de la reproduccion

Para las teorias de la reproduccién, el proceso de reproduccion social capitalista y su
conceptualizacion han sido elementos basicos en su desarrollo. Tal concepto contribuyé a
generar una critica de los puntos de vista liberales (positivistas) sobre la escolarizacion, lo
cual sirvi6 como un fundamento tedrico para el avance de las teorias criticas de la
educacion, cuya aportacion mas significativa fue argumentar que una funcién poco
conocida de la escuela es la reproduccion de la ideologia dominante, y sus formas de
conocimiento, asi como la distribucion de la capacitacion necesaria para reproducir la
division social del trabajo.

Desde esta perspectiva radical, las escuelas como instituciones solo pueden ser
comprendidas a través de su relacion con el Estado y la economia. Por lo que la
escolarizacion tiene un significado subyacente, el cual puede ser develado si se analizan a
las escuelas como agencias de reproduccién social y cultural, donde se legitiman la
racionalidad o ideologia dominante (ideologia burguesa) y el sostenimiento de sus
practicas de manera hegemonica. De modo que bajo esta perspectiva, las escuelas juegan
un papel importante en la reproduccion ideoldgica y social que requiere la sociedad
clasista.

Por lo anterior, bajo la visién de los reproduccionistas, la educacién no contribuye a la
igualdad sino al contrario reproduce la desigualdad social, esto entre otras cosas, significd
desmitificar a las escuelas de su nula influencia politica y econémica. Es decir, bajo la
vision positivista las escuelas son lugares que permiten la homogeneizacion social, pero a
Su vez se presentan como espacios “carentes de ideologia” y con ello desconectados de su
realidad, porque sus fines y sustento ideologico estan en relacion con valores universales
y atemporales. Cuestion paraddjica pues por un lado al pretender formar una sociedad
homogénea tacitamente se requieren de valores y fines que permitan tal condicion.

Por lo tanto, la vision critica conectd a las escuelas a la logica de la racionalidad
capitalista. En éste sentido, las escuelas contribuyen a la reproduccion basicamente en
dos sentidos: La reproduccién social, la correspondencia (entre el sistema econdmico —
escuela) y la reproduccion cultural. Podriamos resumir esquematicamente la funcién de
las escuelas desde esta perspectiva:

25



a) Las escuelas proveen a las diferentes clases y grupos sociales, el conocimiento y la
capacitacion necesaria de modo legitimo para ocupar distintos puestos de trabajo en
forma estratificada por clase, raza y género.

b) Como reproductoras en el sentido cultural, funcionan distribuyendo y legitimando
formas especificas de conocimiento, valores, lenguaje, normas, etc., que contribuyen para
que la cultura dominante y sus intereses se sigan perpetuando.

c) Las escuelas como parte importante de un aparato de Estado que produce y legitima
los imperativos econdémicos e ideoldgicos que subyacen en el poder politico del Estado.

Con estas aportaciones tedricas, las teorias de la reproduccion y sus diversas
explicaciones de la funcion social de la educacion, han sido valiosas para comprender de
modo alterno a la educacion. Toda vez que se reconoce que el concepto reproduccion
social, debe ser referido también a la educacion, pero a la educacion en relacion con la
estructura social de la que forma parte, donde ambas se interrelacionan, es decir, la
educacion no como un ente abstracto separado de su contexto, sino como fruto de un
determinado proceso histdrico-social con caracteristicas propias.

Por ello hablar de reproduccidn social, es hablar de un complejo proceso, una formacion
social que conlleva contradicciones, las cuales pueden reproducirse pero también pueden
modificarse o amplificarse. Por ejemplo, la lucha de clases y con ella los conflictos
sociales, que también estan presentes en el sistema educativo.

“el sistema educativo, en tanto estructura, reproduce el sistema social con todas sus
contradicciones y por consiguiente la explotacion de clases y las discriminaciones de

raza, sexo, etnia, etc., pero esto no significa que lo haga sin resistencias ni conflictos”.**

En resumen, la funcion del sistema educativo como un instrumento de reproduccion
econdmico-ideoldgica de la clase dominante (Aparato Ideoldgico de Estado), al transmitir
determinados valores, conocimientos, comportamientos y habitos de conducta, que
forman parte de la cultura hegemoénica y la legitimacion de un sistema social
meritocratico, basado en la justificacion de las desigualdades sociales. Precisamente es
este punto donde el poder, inherente a la organizacién capitalista, forma parte del
curriculum oculto y se manifiesta a partir de una ideologia dominante que perméa en un
curriculo oficial especifico, y que segun el enfoque reproduccionista, estan presentes los
valores de una sociedad capitalista: la estratificacion, la division social del trabajo, las
desigualdades sociales; asi como el dominio ideoldgico, econdmico politico ,social y
cultural que permanece en manos de la clase en el poder y en el cual las escuelas en
cuanto instituciones culturales, contribuyen a la reproduccién de estos esquemas para que
este tipo de relaciones sociales desiguales se perpetien y legitimen una vez que han sido
interiorizadas en los individuos como realidades. Es decir, al formar parte de sistemas de
verdad subjetivados (interiorizacion de cierta ideologia como un sistema de pensamiento
coherente).

Asumiendo lo anteriormente expuesto sera mas facil observar y comprender en las
sociedades capitalistas la funcion de la educacion (ejercida principalmente por las
escuelas) como una forma de manejar mecanismos basicos de conservacion de un
determinado tipo de sociedad. Toda vez que ahi estan presentes elementos inherentes

* Joseph M. y Roger C. “A vueltas de nuevo con la reproduccién como método de analisis del sistema
educativo”, en Enguita, Mariano. Marxismo y sociologia de la educacion, Akal Universitaria, Madrid,
Esparia 1986, p. 267.
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como la explotacion, dominacion y reproduccion de la fuerza de trabajo. Constatar
también que los asuntos de la educacion no son independientes de los procesos de
reproduccion del orden social, en este sentido las teorias de la reproduccion observan a la
escuela como “una de las instituciones sociales fundamentales, clave, para reproducir las
relaciones econdmicas vigentes en una sociedad. La educacion dentro de este modelo
tiene como meta la socializacion de los alumnos con la finalidad de contribuir a la
reproduccion de las relaciones sociales existentes (desiguales). Esta vision contempla a
las escuelas como instituciones politicas y al hacerlo las conecta a la matriz social y
cultural de la racionalidad capitalista”.*

Al respecto P. Jackson sefiala que “una de las misiones que la institucion academica tiene
encomendadas es la de preparar a los alumnos para formar parte en la cadena de
produccion y distribucion, el paso de la clase a la fabrica o a la oficina les resultara muy

facil a los que desde sus primeros afios han desarrollado habitos de trabajo”.*®

En este sentido, la escuela lleva a cabo su papel no siempre de forma explicita, sino de
una manera difusa, la cual permanece oculta porque lo que se presenta como rutinas
tiende a convertirse en parte de “lo normal”, del deber ser, establecido por las
costumbres, las normas, de lo que se acepta sin mucha justificacion porque “asi ha sido
desde antes”. Esta es finalmente una de las principales caracteristicas del Curriculum
oculto que se adquiere de modo gradual pero constante.

John Dewey identifico este tipo de sentido oculto de la escuela, aun antes que tal
concepto fuese desarrollado por los tedricos reproduccionistas, llamandolo “aprendizaje
colateral” el cual, segun Dewey, puede llegar a tener tanta 0 mayor importancia como el
curriculo explicito”. En éste sentido, las exigencias académicas del curriculo oficial son
contempladas como directamente relacionadas con la vida productiva adulta a traves del
curriculo oculto. Incluso el mismo Phillip Jackson sefiala que si bien los contenidos de
los programas escolares son importantes, en ocasiones es mucho mayor el interés de las
escuelas en que los estudiantes tengan un comportamiento “apropiado” que a la
ensefianza de algunos conocimientos y donde las reglas disciplinarias llegan a figurar
como cuestiones de gran importancia en las escuelas, saber guardar silencio, saber
esperar, saber obedecer, someterse a horarios, practicas, aprender a ser evaluados
constantemente, etc.

Al respecto Bowles, Gintis y el mismo Jackson, sefialan que las escuelas encuentran en
las instituciones fabriles y comerciales una réplica de la estructura jerarquica de operar y
justificar dicha organizacién. Bajo tales parametros, el curriculum oculto es necesario
para transmitir estos conocimientos y comportamientos latentes y sobre todo para
preservar el orden establecido en una sociedad de clases.

Lo anterior, configura un acercamiento a la obra de los reproduccionistas, que como se
observo tienen una postura radical en torno a la escolarizacion. Aun cuando son varios
los autores que se inscriben dentro de éstas teorias de la reproduccion, todos utilizaron
diferentes metodologias de andlisis y acercamiento a un mismo objetivo, por lo tanto sera
conveniente resaltar aspectos generales de su obra, pues nuestro cometido no es abordar
extensamente cada una de sus aportaciones, sino hacer una panoramica que resuma en

*® Torres, Jurjo. El curriculum oculto. Morata, Madrid, Espafia 1998, p. 56.

% Jackson, Philip. La vida en las aulas, Morata, Madrid, Espafia 1975, p. 48.
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gran medida sus planteamientos tedricos, los cuales sientan las bases necesarias para la
nueva sociologia de la educacion. Sin embargo el concepto clave que articula estas
teorias es el del curriculum oculto.

a) El modelo reproductivo econémico

En esta perspectiva podemos clasificar la obra de Louis Althusser, quién desarrolla un
analisis de la reproduccion donde ésta se constituye como un medio y un fin en si
mismo. El autor retoma de modo importante, algunas propuestas de Marx y Gramsci y las
incorpora a su analisis tedrico sobre los aparatos ideoldgicos de Estado.

Para Althusser, la escuela es ese agente social necesario para desarrollar las destrezas
necesarias para poder reproducir una fuerza de trabajo especializada y precisa de acuerdo
a lo que el proceso de produccién exige, pero con una clara divisién técnico-social. “La
escuela ensefia algunas técnicas, algo de cultura cientifica y literaria, ciertas habilidades;
pero también ensefia reglas de la moral, de la conciencia civica y profesional, lo que,
hablando claramente, significa reglas del respeto a la division técnico-social del trabajo y,
en definitiva, reglas del orden establecido por medio de la dominacién de clase”.”

Segun Althusser los conocimientos adquiridos en la escuela tienen relacion directa con
clase social y puesto laboral, es decir, a un técnico no le seran necesarios conocimientos
tedricos, 0 a un obrero tampoco se le ensefiara en niveles basicos sobre filosofia, por ello
los conocimientos van de la mano con los puestos de produccién y la aceptacién al orden
establecido por la dominacion de clase (reproduccién ideoldgica y legitimacion de ésa
ideologia.)

Del otro lado (del lado del capitalista) no sélo se aprenden conocimientos cientificos,
sino que también se aprende a hablar bien, saber mandar, saber convencer, ser un lider.
Por ello “la reproduccion de la fuerza de trabajo no sélo exige una reproduccion de su
calificacion, sino, al mismo tiempo, la reproduccion de la sumision y aceptacion de los
trabajadores a las reglas del orden establecido, es decir, la reproduccién de la capacidad
de los agentes de la explotacion y de la represidn para manipular la ideologia dominante
a fin de asegurar, también por la palabra la dominacion de la clase dominante”.*®

Es decir, que la escuela como institucion del Estado al igual que la iglesia y la familia,
transmite diversos modos de saber hacer asegurando el sometimiento de la clase
dominante por sus agentes (sacerdotes, intelectuales, cientificos, etc.)

En este sentido, la ideologia que se introduce por medio de la socializacion y sus
practicas materiales como ritos, rutinas y practicas presentes en las escuelas diariamente,
e incluso manifestandose en la arquitectura misma de los colegios (distribucion del
espacio; como puede ser la oficina del director en un lugar estratégico donde puede
vigilar la conducta de los alumnos, la forma en que se ordenan los pupitres alineados
guardando cierto orden, los muros altos, el timbre escolar, los uniformes, etc.) tiene
importancia vital como forma de control politico sobre el cuerpo.”

7 Ibid., p. 72.

“ Ibid., p. 107.
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Para Althusser la ideologia se presenta de modo inconsciente porque es habitual sugerir
que la ideologia pertenece a la region de lo conciente en verdad, la ideologia tiene poco
que ver en la conciencia, segun esto la ideologia son representaciones que estan mas alla
de lo conciente, son objetos culturales percibidos que lo mismo pueden ser aceptados y
legitimados, que sufridos. La ideologia es producto del mundo de los sujetos.™

Entonces para éste autor, “la reproduccién de la fuerza de trabajo, pone de manifiesto,
como conditio sine qua non, no solo la reproduccion de su calificacion, sino también, la
reproduccion de su sometimiento a la ideologia dominante o la practica de ésta ideologia,
con una precision que casi no hace falta mencionar”.>* Lo anterior revela una concepcion
particular del concepto de la reproduccion, el cual hace referencia a la ideologia como
una fuerza externa que los hombres poderosos ejercen sobre los “no poderosos”, los
cuales la aceptan al ser inconcientemente socializados por medio de los Aparatos
ideologicos de Estado, los cuales ejercen en la transmision de la reproduccion ideolégica
de la clase dominante.*

Es importante sefialar que se debe hacer una diferenciacion entre los AIE (Aparatos
Ideoldgicos de Estado) y los ARE (Aparatos Represivos de Estado), pues éstos ultimos
utilizan la violencia (represion) fisica para someter, y secundariamente utilizan el poder
ideologico como medio de perpetuacion y legitimacion. Ejemplos de estos ultimos serian
el gobierno, la administracion, el ejército, la policia, los tribunales, las prisiones.

Al respecto Althusser afirma, “si los AIE funcionan masivamente con la ideologia como
forma predominante, lo que unifica su diversidad es ese mismo funcionamiento, en la
medida en que la ideologia con la que funcionan, en realidad estd siempre unificada, a
pesar de su diversidad y sus contradicciones, bajo la ideologia dominante, que es la de la
clase dominante”.>® Es decir, es la clase dominante la que controla el poder del Estado de
forma total 6 por fracciones de clase.

En resumen, toda clase en el poder requiere de los aparatos ideoldgicos de Estado (AIE)
como forma de legitimar el poder de Estado de manera duradera y legitima, para
institucionalizar su poder. En este mismo sentido Berger y Luckman afirman que, las

* Foucault desarrollo de modo importante éste aspecto al describir en su célebre libro Vigilar y castigar
como la escuela (y otras instituciones tales como los manicomios) crean formas disciplinarias de poder que
permiten vigilar constantemente, el cuerpo, las emociones, el intelecto, la conducta, en otras palabras la
disciplina del yo. “La disciplina como una forma de saber” produce tecnologias Utiles al Estado, el cual
gjerce control exhaustivo y meticuloso sobre el cuerpo, creando formas de dominacion, de cuerpos
sometidos, dociles. Cft. Foucault, Michel. “Cuerpos dociles y los medios del buen encauzamiento” en
Vigilar y castigar, Siglo XXI, Buenos Aires, Argentina 2002. Pp.139-199.

* La falsa conciencia que argumenta Althusser, representa una idea que muestra sélo una parte de la
ideologia, tal cuestion concibe a la ideologia como una idea monolitica es decir que omite que la ideologia
es un proceso también dialéctico y como tal no representa la imposicion unilateral de los poderosos contra
los no poderosos. Tal postura sera cuestionada en un apartado posterior a partir del analisis de las teorias de
la resistencia.

%0 Cft. Althusser, L., Op cit. Pp. 130-133.

*! Ibid, p. 107.

%2 | os aparatos ideoldgicos de Estado (AIE) que son Instituciones de caréacter privado como la iglesia,
sindicatos, escuela, familia, la institucion juridica, medios de comunicacion, la institucion cultural, etc. Los

cuales funcionan mediante el poder ideoldgico.

> Althusser, Louis. Ideologia y Aparatos ideolégicos de Estado..., p. 31.
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instituciones como realidad objetiva (externa al sujeto y por el hecho de serlo, éstos no
pueden cambiarla) se da por establecida, como realidad. Por lo que el poder al estar
presente en la vida cotidiana a través de las instituciones no es cuestionado y como tal
posee mecanismos de legitimacion ideoldgica.™

Por otro lado, estos elementos ideoldgicos (AIE) fundamentan una conciencia individual
y colectiva que por medio de mecanismos complejos (culturales y psicolégicos) aseguran
la reproduccién de la desigualdad social, asi como la division social del trabajo.

En esta perspectiva la educacion es concebida como influenciada directamente por los
aparatos ideoldgicos de Estado, los cuales convocan a los sujetos a tener una percepcion
de la realidad. La hegemonia ideoldgica y simbolica se presenta en las practicas sociales,
en las maneras de incorporacion de los conocimientos, en la reproduccion de las
relaciones autoritarias y sobre todo, en la internalizacion de valores que legitiman la
desigualdad social.

b) El modelo politico-econdmico

En términos generales, la teoria de la correspondencia de Samuel Bowles y Herbert
Gintis sostiene que los sistemas de valores, normas y capacitaciones jerarquicamente
estructurados que caracterizan a la fuerza de trabajo y la dinamica de las interacciones de
las clases en el capitalismo, se reflejan en la dinamica social del encuentro cotidiano del
aula. En ésta vision la escuela funciona como una fuente de socializacion tanto de
actitudes como de disposiciones necesarias para aceptar los imperativos de la sociedad y
la economia en un contexto capitalista. Por ello la escuela seria un reflejo de la division
social del trabajo, asi como la estructura clasista de la sociedad capitalista.

En éste sentido el punto de conexion entre el lugar de trabajo y la escuela es el
curriculum oculto. Para los autores este concepto se refiere a aquellas relaciones sociales
del aula que envuelven mensajes especificos que legitiman las visiones particulares de
trabajo, autoridad, reglas sociales y valores que sostienen la logica y la racionalidad
capitalistas, particularmente en el lugar de trabajo. El poder de estos mensajes se apoya
en sus supuestas cualidades universales, y en silencios estructurados, que estan presentes
en las relaciones sociales, los cuales tienen un peso ideolégico y material en
conocimientos de alto estatus y de bajo estatus (Intelectual y manual respectivamente).

Otros autores que podrian situarse en ésta perspectiva serian Christian Baudelot y Roger
Establet quienes, en su obra la escuela capitalista en Francia, presentan un analisis
empirico del sistema educativo frances, el cual tiende a representar a la escuela como un
fendmeno Unico, -igual para todos- sin importar la clase social, y que no establece mas
distinciones que las que se producen de los méritos y las capacidades individuales. Bajo
tal consideracion no politica de las escuelas, su Unico objetivo consiste en formar y
educar. No obstante, los autores muestran que la apariencia de unidad con que se
presenta la escuela se ve acrecentada por el hecho de estar estratificada en grados, que
representan los distintos niveles por los que se asciende a dominios cada vez mas
elevados en el campo del saber y la cultura.

> Cft., Berger, Peter y Thomas, Lukcmann, Op cit.
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Este tipo de jerarquizacion es interpretado en la escuela como el resultado inevitable de la
desigualdad con que la naturaleza ha repartido sus dones entre los seres humanos; por lo
que sélo unos cuantos tienen acceso a la cuspide y la mayoria conforman la base
piramidal.

Si bien el estudio de Baudelot y Establet se sitla en Francia donde la escolarizacion es
diferente que en la del contexto mexicano, sefialaremos algunas cuestiones de fondo que
nos sirven para observar de modo general como funcionan los sistemas educativos en la
sociedad capitalista. Estos autores se centran en explicar por qué la escuela produce un
tipo de divisién social que corresponde con la division social del trabajo, porque adin
cuando la escuela se centre en un discurso de igualdad, es —para éstos tedricos- un aparato
al servicio de la burguesia, el cual le permite su dominacion y reproduccion de clase.

En éste sentido el sistema escolar funciona seleccionando a los mejores elementos que
casualmente representan a las clases altas y reproduciendo asi por medio de la
escolarizacion la sociedad de clases. Paralelamente, también es funcion de la escuela la
introyeccion, la aceptacion y asimilacion del éxito y fracaso escolar, como resultado de
su capacidad individual. Segun Baudelot y Establet la igualdad de la escuela es, pues, una
falacia ideoldgica necesaria para ocultar la division del alumnado en funcion de su origen
social. No obstante, ellos reconocen que el aparato escolar no debe ser considerado como
una méaquina que funciona perfectamente sin contradicciones, por el contrario, sefialan
los conflictos —propios del sistema social- o resistencias entre la clase obrera y la
burguesia en el seno escolar. Aunque lamentablemente este Ultimo aspecto es poco
desarrollado en la obra.

En ésta perspectiva también podriamos incluir a Randall Collins y su teoria
credencialista en donde sitia a la educacién como mecanismo fundamental para la
diferenciacion entre grupos y como institucion que otorga credenciales que permitiran el
acceso a los mejores empleos, tal que la demanda popular de acceso a la educacion sea lo
mas comun en las sociedades desigualmente desarrolladas, pues se cree en ésta como un
medio capaz de alcanzar las escasas posiciones de poder y prestigio social, sin
embargo, tal disputa puede generar conflictos y competencias entre grupos sociales
diferenciados, por ello también la expansion del sistema educativo es resuelto por el
Estado por medio de la competencia.®

*® En un sistema social jerarquizado, el sistema meritocratico permite que s6lo algunos lleguen a obtener las
credenciales y los mejores puestos ocupacionales y con ello estatus y movilidad social En otras palabras no
desconocemos el papel reproductor que juegan las escuelas, pero también no podemos concebir una
sociedad sin escuelas, tal como lo propusiera llich, tal cuestion no solo es imposible sino ilusoria, pues,
¢Cual padre de familia dejaria de enviar a sus hijos a la escuela por ser conscientes de la funcién que éstas
instituciones ejercen en la sociedad capitalista? , o los estudiantes y docentes mismos rechazar un titulo
universitario porque representa parte de ese eslabon de la I6gica meritocratica?, es importante plantearse
éste tipo de preguntas pues adn siendo conscientes del papel que juega el sistema escolar en la sociedad
estratificada, no podemos desligarnos de él a nuestro libre arbitrio en tanto realidad —objetiva- ,e ir
simplemente en contra del sistema rechazando per sé todo lo que él representa. La cuestion aqui seria
plantear soluciones alternas a lo que criticamos. Por ejemplo ¢cémo pueden las escuelas dejar de ser
agencias de reproduccién social para ser agencias de igualdad social? Es decir, no es el objeto en si, sino
como lo concebimos y ejercemos. (no es la educacion en si, sino para qué). En otras palabras, las escuelas
no sélo estan conectadas a la estructura econdmica sino también como instituciones culturales pueden ser-
potencialmente- un espacio de libertad y no sélo de dominacién. Tal y como lo propusieran algunos
tedricos como Freire, Giroux y Apple.
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En general, uno de los puntos nodales de estos analisis es la critica al principio o sistema
meritocratico en el que se basa el funcionalismo®. Recordemos que para éste la
meritocracia es el medio por el cual el sistema puede “asegurar” que se compite en
condiciones de igualdad, es decir donde todos los que deseen pueden competir por un
puesto o nivel educativo, pero donde cada quién escala segun sus capacidades y talentos,
sindnimo de igualdad, por lo tanto en ésta légica las posiciones sociales se distribuyen de
acuerdo al mérito y cualificacion. Por lo que la educacion formal es el medio principal de
adquirir esas cualificaciones legitimamente, y esa posibilidad de acceso a la educacion la
tienen todos, por lo tanto el problema es resuelto desde esta postura a escala individual.

Una vez reconocido esto, se establece el supuesto de que las clases bajas pueden acceder
a una movilidad social ascendente. Cuestion controversial pues los estudios realizados
por estos autores (Bowles, Gintis, Collins, Bourdieu, Althusser) demostraron que los
sistemas educativos podrian ofrecer sélamente cierto grado de movilidad social
ascendente a escala particular (sobre todo a las clases bajas), pero de modo general
demostraron que los sistemas educativos lejos de contribuir a la igualdad social,
reproducian la sociedad de clases. Porque hay que tomar en cuenta que en las sociedades
modernas los titulos representan instrumentos de los que se sirven los grupos e
individuos para diferenciarse socialmente. Esta diferenciacion es legitima si tomamos
como referente a una sociedad dividida en clases, estilos, formas de vida, etc.

Por lo tanto justifica el que sélo algunos tengan acceso a un nivel de vida por encima del
promedio, a que otros tengan una profesion que les brinde prestigio y privilegios y que la
gran mayoria simplemente tengan que conformarse con un oficio para sobrevivir.

En otros términos, tal diferenciacion social tiene correlacion positiva entre la obtencion
de credenciales y clase social, entonces se entiende que la clase social en desventaja
reproducird por medio de un sistema de clasificacion su propia posicion social, lo cual al
final de cuentas sera visto de modo justificado.

% En el analisis parsoniano del “salén de clases como sistema social” (1965), compara al salén de clases
con el sistema social, pues la escuela realiza una funcién de diferenciacién y seleccién que conduce en
Gltima instancia a la asignacién de posiciones de los individuos en la estructura social, en funcion de
premios y castigos segin el rendimiento individual. Por otro lado, la institucion se encarga de la
transmision de valores de la cultura comdn y las normas que moldean la personalidad del individuo,
necesarias para los roles sociales como adulto. En éste sentido, paraddjicamente, los anélisis de los autores
de las teorias de la reproduccion se acercan de modo muy claro a los planteamientos funcionalistas,
cuestion que fue blanco de fuertes criticas posteriores (teorias resistencia), ya que lejos de hacer teoria en
un sentido dialéctico se enfrascaron en andlisis del tipo funcionalista sin posibilidad de cambio.
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c) El modelo de la reproduccién cultural

Al respecto, emblematica resulta la obra de Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron, para
quienes en la esfera educativa hay sistemas declarados u ocultos, importantes para la
reproduccion social, puesto que son mecanismos tanto de reproduccion como de
conservacion, sobre todo de orden ideoldgico, los cuales se transmiten de modo sutil , y
por ello logran imponerse como contenidos necesarios, que permiten el dominio de la
clase en el poder, legitimando su cultura, sus valores, sus practicas, normas ,etc., y
utilizando arbitrariamente éstas pautas culturales de modo simbdlico, es decir, opuesto a
la violencia abierta, pero no por ello menos eficaz. De éste modo se imponen
significados, formas de observar la realidad, etc., como los validos, por medio de
relaciones de poder que dan origen a su fuerza.

Sin embargo, como caracteristica importante y no por ello contradictoria “ la posibilidad
de ejercer la violencia simbolica, asi como su efectividad, su campo de accién, sus
mecanismos, etc., no son los mismos en todas las sociedades, sino que, dependen de
varios aspectos como la relacién asimétricamente establecida entre grupos y clases
sociales o de la formacion social histéricamente determinada.*’

Por lo tanto, la violencia simbdlica es un elemento importante para entender como estas
manifestaciones -0 arbitrarios culturales- no sélo se presentan en la escuela (la cual es un
terreno privilegiado en tanto tiene una audiencia obligada por muchos afios), sino que
también se extiende a otras areas como la familia, la iglesia, los medios de comunicacion,
etc. (Aparatos Ideoldgicos de Estado), lo cual da un mayor margen de accion. Asi, el
curriculum oculto se presenta en estos mismos espacios, en una red interinstitucional,
reforzando alin mas su poder y accion.

Apoyéndonos en esta reflexion, es dable sostener decir que el curriculum oculto se
presenta a escala social, pues la misma sociedad tiene mecanismos pedagogicos con los
cuales reproducir sus pautas de conservacion y supervivencia.

Como sefialabamos, la violencia simbdlica se ejerce por medio de una relacién de poder
asimétrico, en concreto por la autoridad pedagogica (AP) .Es una relacion autoritaria,
pues la cultura se impone sutilmente. Pero una condicidn necesaria para el ejercicio de la
violencia simbdlica, es la autonomia relativa del aparato escolar, y con ello se entiende
que no es un reflejo inmediato de la organizacion social.

Es importante entender que la autonomia relativa es el fundamento de la legitimidad de
éste tipo de transmision cultural articulado por la violencia simbolica. “La legitimidad
implica la autonomia relativa de la escuela para disimular las relaciones de fuerza que
determinan la accion”.*® Esto, permite a la escuela presentarse ante la sociedad como una
institucién politicamente neutra, objetiva, etc., desde esta percepcion se puede
argumentar que lo que ensefia es totalmente imparcial y apolitico, toda vez que no tienen
importancia la clase social del individuo, sino sus capacidades individuales y por ello no
tiene relacion con las relaciones de produccién. Es decir, al ser un sistema “objetivo” no
tiene relacién la distribucion desigual en la sociedad, por lo que no discrimina
posicionalmente: por clase, étnia o0 genero. Asi la escuela se presenta como un
mecanismo justo para acceder a mejores posiciones sociales.

*" Entendemos por formacién social a una realidad concreta, compleja é histéricamente determinada; es
decir, que tiene una autonomia relativa de otras formaciones sociales y por ello caracteristicas propias.

%8 Bourdieu, Pierre y J. Claude, Passeron. La Reproduccion, Laia Barcelona, Espafia 1974, p. 31.
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Segun la tesis de estos autores, la arbitrariedad cultural es el componente indispensable
de la violencia simbolica, en tanto que imposicion, por un poder arbitrario de una
arbitrariedad cultural. Bajo éste argumento podriamos sostener que no existe un sistema
de ensefianza sin una intencién politica, desde el momento mismo de la seleccién de
ciertos contenidos, conocimientos, etc. Por lo tanto, no hay un sistema de ensefianza en el
mundo que no ejerza una arbitrariedad cultural. Sin embargo, si partimos de la premisa de
que este andlisis se basa en una sociedad estratificada (por clase social, etnia y género),
entonces aquellos conocimientos, normas, valores estdn conectados con estas
caracteristicas sociales, por lo tanto, la arbitrariedad cultural tiene conexion con la
ideologia dominante; en tanto mecanismo para legitimar su accion y su posicion de clase
privilegiada.

El concepto de arbitrario cultural, permite analizar la reproduccion de la cultura
dominante en un marco de relaciones de fuerza y consentimiento, lo que no le da rasgos
definitivos, sino esta en constante disputa por la hegemonia.

Entonces lo que socialmente es considerado como la cultura y su “apropiacién” (segun el
término acufiado por estos autores) no depende de capacidades, sino que esta mas bien en
relacion con los grupos y clases sociales. Por ello lo que socialmente es valorado como
cultura, no es igualmente accesible a los diferentes grupos sociales. En esta perspectiva,
por lo tanto la cultura connota un bien, donde no todos tienen el mismo acceso y por ello
no sélo hay diferencias de clase por bienes materiales, sino también por conocimientos.
De esta forma los autores encuentran una similitud entre el capital econdémico y el
cultural.

El capital cultural tiene dos acepciones: El objetivado, que se cristaliza en ambitos
exteriores a los individuos como las leyes, las artes, etc. y el subjetivado: que se integra
en forma de elementos culturales como los gustos, el modo de hablar, el universo
conceptual, actitudes, comportamientos, etc. Los cuales estan relacionados con la clase
social y constituyen un capital cultural incorporado o en otros términos conforma el
habitus (parte del individuo que moldea sus concepciones, actitudes, etc.,) El habitus
permite un acercamiento a la manera en que los individuos procesan los determinantes
sociales.

El habitus refleja entonces la fuerza de la cultura dominante, lo cual determina-hasta
cierto punto- aquello que es valioso culturalmente hablando y la cultura como un
elemento de poder cristalizada en conocimiento: “saber es poder”. Seglin esta tesis la
cultura conformaria un elemento de consumo por los diversos grupos sociales, sin
embargo también este aspecto no es determinante, porque no todo lo que se cree valioso
es aceptado de igual modo por todos los grupo sociales, pues también estos grupos
sociales con poco acceso al capital cultural dominante crean y recrean sus propias formas
culturales, cuestion que los autores reconocen al afirmar que el habitus no es algo
estatico sino que se moldea y se organiza, posibilitando las transformaciones culturales.
Sin embargo, éste punto permanece poco desarrollado en el planteamiento de Bourdieu y
Passeron, ya que ambos se interesan mas en desarrollar y analizar cbmo funcionan la
reproduccion social, que la transformacion cultural subsecuente.

En resumen, mientras Althusser realiza estudios sobre el papel de la escuela como
reproductora social, destacandola como Aparato ldeoldgico de Estado. Bowles y Gintis
evidencian la correlacion de la division internacional del trabajo con la desigualdad de
oportunidades de acceso y permanencia del sistema escolar, vinculando a la posicion de
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clase con la escolaridad alcanzada; mientras Bourdieu y Passeron analizan el capital
cultural y linguistico (arbitrario cultural) como parte fundamental de la cultura
dominante, la cual se transmite de modo sutil por la cultura escolar. Por ultimo, Collins
estudia la estratificacion educativa de acuerdo a clases, grupos y partidos y su sistema de
legitimacion meritocratica que contribuye en la reproduccion social de clases.
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CAPITULO Il

TEORIAS DE LA RESISTENCIA

La educacién debe ser un instrumento de
accién transformadora, una praxis politica al
servicio de la liberacién humana permanente,
esto no sélo se produce en la conciencia de las
personas, sino que supone un cambio radical
de las estructuras, en cuyo proceso se ha de
transformar a su vez la conciencia.

Paulo Freire

I).- Teorias de la resistencia

Las teorias de la resistencia proponen una concepcion dinamica de la educacion al
enfatizar el valor de la intervencion humana como principal elemento de transformacion
social. De esta forma, el conflicto es considerado como unidad de andlisis porque
evidencia la lucha de grupos y clases antagonicas por la defensa de sus intereses en la
sociedad y, en concreto al interior, de la escuela. Desde esta perspectiva el curriculo es
estudiado a partir de sus elementos ocultos, que son una fuente de poder, pero no
definitiva, pues las relaciones en el aula son valoradas como dimension de debates para
el surgimiento de elementos transformadores de la realidad social impuesta.
Precisamente, porque las relaciones sociales contradictorias suscitan espacios creativos
de resistencia a la cultura dominante, (dominacion y resistencia).

Por ello es que las teorias de la resistencia enfatizan la importancia de la produccién
cultural, en la cual el conocimiento es producto de las relaciones hombre-mundo
(agencia-estructura), y no solo dominacién, relacién que no puede ser estatica.>® En este
sentido, la educacion es capaz y tiene un potencial para influir en las transformaciones
sociales. En las teorias de la resistencia es restaurado el grado de innovacion y accién de
las clases y de los grupos subordinados a la cultura dominante.

Entonces, a la escuela no se le considera Unicamente como una institucion encaminada a
la produccion econdmica, sino que también se observan como espacios politicos,
culturales e ideoldgicos, los cuales existen de manera relativamente independiente de la
estructura econdémica. Por lo tanto, la escuela ofrece desde esta perspectiva una
posibilidad mas amplia de accidn, toda vez que no es un epifendGmeno per se sino que
representa una institucion que porta en “su interior” todos los conflictos y tensiones de
diversa indole, al igual que en la sociedad. Lo cual evidencia una realidad no definitiva ni

% Retomamos éstos conceptos de Anthony Giddens, el cual contempla a la accién y la estructura como
“una dualidad” donde ambas se interrelacionan, de modo que no existe una sin la otra. En Giddens,
Anthony. La constitucion de la sociedad. Bases para la teoria de la estructuracion. Amorrortu, Buenos
Aires, Argentina 1998.
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determinada, y con ello brindan un panorama de lucha social posible, como
manifestacion real.

Al respecto Giroux, uno de los principales representantes de esta corriente, sefiala que “a
pesar de su inteligente analisis tedrico y politico sobre la educacion, las teorias
reproduccionistas presentaban serios errores: el mas significativo de ellos era su
incapacidad para trascender el lenguaje de la critica y la dominacion. Los educadores
radicales se quedaron atascados en un lenguaje que asociaba las escuelas principalmente
con las ideologias y practicas de la dominacion. Asi las escuelas eran consideradas casi
exclusivamente como agencias de reproduccion social que producian trabajadores
obedientes para el capital industrial, atrapados en un aparato de dominacion,
simplificando la complejidad de la vida social y cultural y no permitiendo la creacién de
un discurso teodrico que trascienda los imperativos dentro de las configuraciones
capitalistas”. ®

Es decir, para Giroux, los individuos no son seres manipulados ingenuamente por las
instituciones, sino que median activamente en los procesos sociales que tienen lugar en
estas (la escuela).Los estudios de los reproduccionistas se enriquecieron con las
aportaciones de la etnografia y el interaccionismo simbdlico; tal metodologia les facilito
el estudiar el interior de las escuelas (abrir la caja negra) y de ése modo observar que si
bien el poder politico, econdmico y social son influyentes en la esfera educativa, en las
escuelas como instituciones culturales —por ende relativamente auténomas- se
presentaban manifestaciones que contradecian este dominio, si bien no todas podian ser
formas de resistencias propiamente, en éstas se observaba que los estudiantes tenian una
participacion activa y que no aceptaban, sin cuestionamiento todos los imperativos
institucionales y sociales.”

Al respecto y sobre esta problemética se han hecho infinidad de estudios, pero lo que nos
interesa rescatar es que tales investigaciones ponen en tela de juicio la concepcion que en
la escuela sélo se ensefia a obedecer y ser un buen candidato para un futuro rol social.
Ciertamente y sin pretender negar parte de esta realidad, debemos ser cuidadosos y no
caer en uno u otro extremo, sino mas bien considerar y problematizar la tensién entre
éstos dos polos (dialéctica).

% Giroux, Henry y Ramén Flecha, Igualdad educativa y diferencia cultural, EI Roure Barcelona, Espafia
1994, Pp. 64 — 65. En éste sentido es necesario no olvidar, el contexto en el cual las teorias de la
reproduccion fueron desarrolladas, pues esto permitird entender que al observar a las escuelas desde la
teoria marxista como medio importante de debate al desarrollado por las concepciones funcionalistas, tan
en boga a mediados del siglo XX, por lo tanto, los reproduccionistas desarrollaron més sus reflexiones en
torno a la reproduccién material e ideoldgica que ejercian los centros escolares. Dando paso asi a una nueva
vision de la esfera educativa. Por otro lado hay que recordar que las teorias de la resistencia surgen en otro
momento historico y que se basan en lo analizado por sus antecesoras —reproduccionistas- para su analisis.
Por lo tanto no son contrarias sino complementarias. Por eso la critica de que éstas se desprende es algo
comun en el método dialéctico (autocritico).

81 Esto se observa en el célebre estudio de Paul Willis “aprendiendo a trabajar”, donde alumnos
provenientes de clase obrera (inglesa) manifiestan su inconformismo, rechazo ante la escuela, los
profesores, reglas, normas y formas sociales de comportamiento, de diferentes maneras como no estudiar,
usar ropa llamativa, oponerse a sus colegas que si obtienen buenas notas, etc., conformando lo que el autor
llama “cultura contra escolar” esto, argumenta Willis, acaba en su contra porque finalmente terminan
reproduciendo la estructura social misma, es decir obteniendo los menores puestos sociales de modo
justificado socialmente. Cft. Willis, Paul. Aprendiendo a trabajar .Como los chicos de la clase obrera
consiguen trabajos de clase obrera, Akal, Madrid, Espafia 1988.
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Precisamente, los tedricos de la resistencia se sittan en este punto, al conceptualizar la
educacién desde una perspectiva dindmica, ya que para ellos la intervencion humana es
el principal elemento de transformacién social. Constatando que es en este contexto de
contradiccion donde surgen elementos transformadores de la realidad social impuesta, es
decir suscitan espacios creativos de resistencia a la cultura dominante.

Al enfatizar la importancia de la produccion cultural, I6gicamente el conocimiento sera el
producto de las relaciones hombre-mundo, por lo tanto no puede ser estatico. Es decir, la
educacion es capaz de influir en las transformaciones sociales, no importando que se trate
de grupos subordinados a la cultura dominante, pues las escuelas guardan cierta
autonomia del orden social y econémico. Como se ha indicado “las ideologias no sélo
someten a la gente a un orden dado, también la capacitan para una accién social
consciente, incluso para las acciones orientadas a un cambio gradual o revolucionario™
(acciones liberadoras como diria Paulo Freire).

Al respecto Michael Apple, acepta que la I6gica y la ideologia del capital se perpettan en
la escuela y sus curriculos mediante métodos muy poderosos, pero para entender esto es a
su vez necesario entender a la cultura. Sefiala, aceptando que la cultura es algo mas que
simples formas necesarias para una sociedad injusta; es un lugar para la produccién de
articulos culturales que son importantes para una economia y para un segmento de clase
cada vez mas poderoso. Pero la cultura también debe observarse “como un proceso vivo,
cémo un producto que no se puede reducir a la esfera de la cultura a un reflejo
epifenoménico de la esfera econémica”.*

Podemos decir entonces que la vida social y cultural conservan cierto grado de
autonomia, porque ambas esferas (espacios) son demasiado complejos como para
encasillarlos en modelos deterministas tal y como ha sido sefialado en los planteamientos
de los tedricos reproduccionistas. Se debe tomar en cuenta que “la reproduccion social es
por naturaleza un proceso contradictorio, no algo que sucede permanentemente sin
lucha”.®® Al respecto la observacion que realiza Apple resulta interesante “hay elementos
culturales a los que el capital es relativamente indiferente, y otros tantos que tienen gran
dificultad para cambiar y que permanecen presentes de forma masiva y residual. Por
ejemplo los estudiantes y los trabajadores, son creadores activos de formas que a menudo
contradicen las normas y disposiciones que estan presentes en la escuela como en el
trabajo, de ahi que las instituciones de nuestra sociedad se caracterizan tanto por la
contradiccion como por la simple reproduccion”.®®

Es claro que las teorias de la resistencia afirman la capacidad del curriculum oculto para
confrontar, en algunos casos, los limites establecidos por el orden social imperante e
incluso consideran que influye en la formacion de esos limites (ideoldgicos, econémicos
y politicos), por lo tanto el curriculum oculto es un espacio también de resistencia.

82 os autores que mas destacan en ésta linea son Raymond Williams y Paul Willis (1986-88) de Inglaterra,
Henry Giroux y Michael Apple (1987) de Estados Unidos (1983)

% Therborn, Géran. La ideologia del poder, el poder de la ideologia, Siglo XXI, México 1987. p. 1
& Apple, Michael. Poder y educacién, p. 105.
® Ibid., p. 106

®|bid., p. 110.
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Por lo tanto uno de los aportes mas importantes de éste enfoque es la consideracion de la
relevancia de la accion y la experiencia humana con respecto a las determinaciones
estructurales. Es decir la compleja interrelacion entre agencia y estructura.

Resumen

Las teorias de la resistencia aportan al analisis curricular, la inclusion del conflicto en los
procesos de formacién del conocimiento dentro del aula y promueven la posibilidad de
andlisis para estudiar el curriculum oculto con una perspectiva dinamica, la cual valora la
intervencion humana a favor de la transformacion social, cuya caracteristica central es
que no se encasille en un lenguaje centrado Unicamente en la critica hacia las estructuras
econdmico-sociales, sino que abre la posibilidad de trascender a un lenguaje propositivo,
de posibilidad (cambio).

Ciertamente, son muchos los aspectos que desarrolla la teoria de la resistencia, sin
embargo, es necesario destacar que como una forma de politica cultural, la pedagogia
radical propuesta por esta corriente (analizar el lenguaje como una fuerza central en la
transmision de significados histéricamente construidos) que no so6lo se traduce en la
relacion entre lenguaje y poder, es decir en la funcion opresora, hegemonica.®” Por el
contrario, el lenguaje es contemplado dialécticamente donde también pueden ser
observados momentos productivos, positivos. Segin Giroux, esto representa “uno de los
principios pedagdgicos mas importantes de una politica cultural: la necesidad de que los
profesores trabajen con el conocimiento que los alumnos realmente utilizan para dar
significado a la verdad de sus vidas, para construir significado a partir de sus propias
narrativas”.®

Es decir, se da un sentido de identidad, de pertenencia al conocimiento que deriva de la
interseccion de la cultura popular y la cultura de masas. En tal sentido, la propuesta de
Giroux , habla de una pedagogia de politica cultural entorno a un lenguaje criticamente
afirmativo que permita a los profesores comprender como se producen las subjetividades
dentro de esas formas sociales que la gente mueve, pero que sélo comprende
parcialmente. Tal pedagogia cuestiona el modo en que profesores y alumnos mantienen,
resisten o acomodan tales lenguajes, ideologias, procesos sociales y mitos, en un
discurso donde el equilibrio de recursos y practicas esta en continuo movimiento, que
organiza y experimenta en la realidad social.

La teoria de la resistencia ofrece entonces tales alternativas, al desarrollar una filosofia
publica que integra las cuestiones de poder, politica y posibilidad en torno al papel que
las escuelas podrian desempefiar como esferas publicas democréticas, donde se formen
ciudadanos criticos y comprometidos. En este sentido el papel que juegan los profesores
como intelectuales, tanto en el aula como formando parte de un movimiento mas amplio
para el cambio social, en conjunto con padres y otros miembros de la comunidad, seria
central.

" La pedagogia radical hace referencia a “politizar” la pedagogia, es decir, insertar la ensefianza
directamente dentro de la esfera politica, para argumentar que la educacion representa una lucha por definir
el significado de las relaciones de poder, para de ése modo incorporar en el conocimiento mismo intereses
politicos emancipatorios, que entre otras cosas trate a los estudiantes como agentes criticos y con capacidad
para abrirse al andlisis y la investigacion.

% Giroux, Henry y Ramon, Flecha. Igualdad educativa y diferencia cultural, p. 65.
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Con esto no pretendemos sostener que la responsabilidad del cambio social depende
unicamente de los agentes sociales, es decir, no se trata de delegar toda la responsabilidad
del cambio social a los maestros y estudiantes en los centros escolares,

( los hombres hacen la historia pero no a su libre arbitrio...).Sin embargo, en las
escuelas se gesta un espacio de posibilidad donde la educacion publica y la pedagogia
radical estén enraizadas en un concepto de vida comunitaria, donde los alumnos aprendan
a ser ciudadanos criticos y activos, donde su accidn y experiencia cultural, sus problemas
e intereses puedan formar parte de la vida en el aula , junto con los intereses de la
comunidad en general, donde lo que les es transmitido y ensefiado tenga relacion directa
con ellos, y forme parte de una construccion que les dé un sentido identitario.

A partir de esta perspectiva, la pedagogia radical, abre un espacio de reconocimiento a la
diversidad cultural, componente necesario de una sociedad democratica donde deben
tener cabida los excluidos, las minorias, las etnias, etc., el nos-otros. Pues lo que importa,
para la pedagogia critica, es que las voces de distintos grupos sociales sean escuchadas en
sus demandas especificas y en la construccion de sus propias especificidades y
subjetividades. Se trata entonces de reconocer a las escuelas como instituciones historicas
y culturales que pueden representar los intereses de la clase hegemonica, pero también
pueden ser lugares de los grupos subordinados que coaccionan a través de una continua
batalla e intercambio.

if).- Entre las teorias de la reproduccion y la resistencia

Sefialar algunas diferencias tedricas importantes entre ambas posturas, es una cuestion
que nos interesa desarrollar, no s6lo como un ejercicio intelectual, sino como una forma
de ubicar los aspectos mas importantes y obtener una guia para la observacion empirica
de nuestro problema de estudio. Asumiendo el hecho de que un trabajo situado en la
corriente critica, necesariamente tiene que ser autocritico, a continuacion discutiremos
algunas cuestiones de las teorias de la reproduccion confrontandolas con los analisis y
teorizaciones de las teorias de la resistencia.

Como hemos observado, las aportaciones de las teorias de la reproduccion son
importantes pues de éstas se obtuvieron visiones alternas a los planteamientos positivistas
de la educacion. Reconociendo que ésta lectura politica del problema tiene a ojos de otros
autores -en concreto de las teorias de la resistencia- diversas aportaciones valiosas, sin
embargo es importante sefialar que existen determinismos importantes sobre todo cuando
argumentan que la estructura econdémica determina a la superestrutura, lo cual representa
una vision parcial, pues no da la importancia necesaria a las formas de resistencia y a las
disputas sociales implicitas o explicitas en el proceso de dominacion.

Al respecto, nuestra reflexion gira en torno a tres elementos claves que posibilitan
entender las diferencias en el anélisis entre ambos constructos tedricos y de ése modo
destacar la diferencia de resultados en sus planteamientos.

Estos elementos son: la interpretacion del modelo tedrico base/superestructura, la
ideologia y la hegemonia.
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1) Modelo Base / superestructura

Para el estructuralismo francés, sobre todo el desarrollado por Althusser, en la teoria
marxista hay un modelo tedrico de suma importancia en el cual se concibe a “un todo”
social o, mejor dicho, distingue a la estructura social como un modelo de dos instancias
Base / superestructura. De la forma como este esquema sea entendido, dependera el
resultado del analisis te6rico.®® Para el marxismo en general la infraestructura (base) es la
estructura econdmica y la superestructura, estd conformada por los niveles: juridico -el
derecho-, el Estado -el politico- y el ideoldgico (religioso, moral, juridico, politico,
educativo etc). En éste sentido, una caracteristica de algunos tedricos de la reproduccion -
Althusser, Gintis, Bowles, Establet, Baudelot - coinciden bésicamente en la idea de ésta
articulacion (base/ superestructura) como la conocida metafora espacial que observa a
éstas dos instancias conceptuales como un edificio de dos pisos, donde la base
econdmica, “sostiene” a la superestructura.

En palabras de Althusser, “los pisos superiores no podrian sostenerse (en el aire) por si
mismos, sino descansaran, precisamente sobre su base.””

Es decir, los tedricos de la reproduccién generalmente parten de éste presupuesto, donde
la base econdémica determina a la superestructura.™

Generalmente y desde esta perspectiva, tales analisis resaltan sobre todo el papel
primordialmente econdmico de las escuelas (aunque Bourdie y Passeron logran
desarrollar mas el aspecto ideoldgico), un Aparato Ideoldgico de Estado que sirve para
legitimar y distribuir conocimientos jerarquizados., por lo que el proceso escolar resulta
ser un mero reflejo econdmico (una correspondencia perfecta entre una y otra esfera), lo
cual se reduce a un estudio determinista, negando en su esencia y materialidad la
posibilidad del cambio social, pues lo conceptualiza como una méaquina en perfecto y
perpetuo funcionamiento,(sobre todo en la obra de Bowles y Gintis)

Sin duda existe razon en cuanto situar a las escuelas como instituciones sociales con
influencia politica y econdmica, no obstante las escuelas son algo mas que eso, puesto
que son lugares culturales activos, no sélo reproductoras, sino también productoras de
conocimientos y cultura, donde si bien los actores sociales aceptan en diversos grados las
imposiciones culturales dominantes, por lo mismo tienen también una relativa
independencia de la esfera econdmica (dominacidn- resistencia)

% Segln Ritzer el estructuralismo francés ha sido poco desarrollado dentro de la sociologia y es dificil
definirlo con precision puesto que no se presenta un cuerpo tedrico coherente sino que “el problema de la
sociologia estructural reside en que aun continGa siendo una mezcolanza de ideas derivadas de diversas
areas, entre ellas la lingiistica (Saussure), la antropologia (Lévi- Strauss), la psicologia (Freud y Lacan) y
del marxismo (Althusser) y hasta que éstas ideas no se conjuguen coherentemente, el estructuralismo
seguira siendo una corriente marginal de la sociologia.”. Ritzer, George. Teoria socioldgica clasica,
McGraw Hill, Madrid, Espafia 1993, p. 83.

" Althusser, Louis. Posiciones, Anagrama, Barcelona, Espafia 1977, p. 77.

™ Cuestion que suscito fuertes criticas, sobre todo por los teéricos de la resistencia, por la rigidez teérica de
los primeros, y con ello la preeminencia excesiva de la esfera econémica sobre la ideoldgica. En éste
sentido no es que ignoraran la relativa autonomia de la superestructura, respecto a la base econémica. pero
sus planteamientos se situaron mas en exaltar que la estructura econémica predomina sobre los sujetos, los
cuales bajo su dominio no tienen posibilidad de actuacion.
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Al respecto es interesante el aporte de Marta Harnecker, quién afirma que a pesar de que
“en algunos de los textos de Marx y Engels, se exalta el sentido de la infraestructura
como la que determina a la superestructura, hay que hacer notar el contexto, en el que
fueron escritos, es decir, si se les sustrae de estos elementos importantes tendremos una
interpretacion de la obra marxista fuera de su contexto, lo cual representa una vision
errénea, pues nos lleva a pensar que fueron Marx y Engels los deterministas”.” Si bien tal
acentuacion economica se observa en las primeras obras de Marx, esto tiene relacién
directa en cuanto a su posicion materialista frente a la corriente idealista, (las cuales se
atribuian a la voluntad y al pensamiento de los hombres la causa de los fendmenos
sociales, despreciando el papel de la vida material).

Este tipo de reflexiones se encuentran presentes sobre todo en una de las primeras obras
de Marx, La Ideologia alemana, sin embargo, en sus obras posteriores este tratamiento no
estd tan marcado. Recordemos que en su obra madura, Marx conjuga ambas posturas -
idealista y materialista- en una tension dialéctica. En otras palabras, no es igual lo que
Marx quiso decir, lo que se interpreta, y lo que realmente dijo. Pues bajo una éptica
reduccionista; se deduce que todos los fendmenos producidos a nivel politico, ideoldgico,
juridico, etc., estdn determinados directamente (mecanicamente) por la estructura
econdmica de una sociedad. Y la prueba es que si Marx hubiese planteado que ya todo
estaba predeterminado por la economia, entonces, ¢qué sentido tendria la lucha de clases
y la revolucion, presente en sus escritos politicos? (lo cual seria la negacion).

Por ello cualquier elemento superestructural no puede ser explicado totalmente a partir de
una lectura que atafie solo a la esfera econdmica. De lo contrario el planteamiento
marxista no seria dialéctico, sino reduccionista, en el sentido en que seria la estructura
econdmica, el unico elemento que prevaleciese en la dindmica social sobre los sujetos sin
posibilidad alguna de cambio. ™

Por lo anterior, es dable sostener que las teorias reproduccionistas fallaron en éste sentido
y por lo mismo sus analisis no trascienden de la critica. Otra cuestion importante es que
por la interpretacion mecanicista de éste modelo tedrico (base/estructura) algunos otros
elementos reflexivos siguieron esta misma orientacion. Observaremos otro elemento de
analisis importante que ejemplifica el determinismo en algunos de los razonamientos de
los tedricos reproduccionistas; la concepcion de la Ideologia.

"2 Harnecker, Martha. Los conceptos elementales del materialismo histérico, Siglo XXI, México 2001,
p. 97.

® Es necesario aclarar que éste debate es un aspecto muy complejo y que lo nuestro apenas es un eshozo
de tal problematica.
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iv) -La ideologia

La ideologia es conectiva a través de
diferentes posiciones, entre ideas
aparentemente  disimiles 'y a  veces
contradictorias. Su unidad estd siempre entre
comillas y es siempre compleja, una sutura de
elementos que no tienen una pertenencia
necesaria o eterna, en éste sentido esti
organizada alrededor de cldusulas arbitrarias
y no naturales.

Homi K Bhabha

Al situar tedricamente la base econdmica como aquel elemento que determina a las
demas esferas superestruturales, la lectura de los reproduccionistas tiene un sesgo
econdmico. Aunque en parte de su obra reconozcan que la superestructura tiene una
relativa autonomia, no le dan tanta importancia, y por ende su analisis es limitado.” Al
respecto Althusser asevera que “se puede afirmar que los pisos de la superestrutura no
son determinantes, sino que estan determinados por la eficacia de la base (mas adelante
Althusser reconoce)...aunque hay una autonomia relativa de la superestructura respecto a
la base...””, pero finalmente concluye por darle mas peso en su analisis a la esfera
econdmica. De modo que su analisis sobre la ideologia lo concibe como una “visién
deformadora”, es decir, plantea que los hombres viven sus relaciones con el mundo
dentro de una ideologia, y ésta es la que transforma su conciencia, actitudes y conductas,
para adecuarlas a sus tareas y condiciones de existencia.”

Desde éste punto de vista, las ideas dominantes son las de la clase dominante, pero esto
es mas complejo pues si bien se puede pensar que la ideologia se genera de forma
objetiva, es decir fuera del sujeto, y que es siempre el grupo con mayor poder el impone
su ideologia. Sin embargo, éste complejo proceso no es tan simple y mecanico, porque la
ideologia no so6lo es un grupo de ideas o un grupo de determinaciones de las clases
poderosas, para perpetuar su dominio; es disputa, rechazo y aceptacion.

Empero esto no significa que la ideologia no sea un elemento importante para que la
clase dominante se perpetle. En otras palabras “las ideologias no son posesiones, como

™ La autonomia relativa de las superestructuras significa que, aunque el factor econémico es determinante
y establece los verdaderos limites del desarrollo social en su conjunto, hay también cuestiones que no son
del todo determinantes por ésta (la cultura) No obstante esta autonomia siempre va a depender del modo de
produccion material en cada época; mas eso no significa que esta determinacion sea absoluta y excluyente.
Por ello no se debe pensar que las ideas de la clase dominante sean las Gnicas que puedan existir y dominar,
sino que en la dinamica social hay otras formas de pensamiento, que incluso pueden poseer un contenido
critico a las dominantes, éstas pueden permitir que las conciencias opuestas a las dominantes abran curso a
una nueva entidad social.

" Althusser, Louis, “Ideologia y aparatos ideolégicos de Estado”... p. 109.

"® En una idea como si la ideologia estuviese “fuera” de los sujetos, es decir imponiéndoseles de modo
coercitivo.
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ideas poseidas, sino como procesos sociales complejos y en continuo conflicto de
interpelacion o alusion que se dirigen a nosotros. En éstos procesos continuos las
ideologias se superponen, compiten, chocan y se hunden o se refuerzan unas a otras.”’’
Por lo tanto, si entendemos a la ideologia como representaciones del mundo, siguiendo la
conceptualizacion de Berger y Luckmann, como una construccién social; esto le otorga
una vision dindmica, pues para que ciertas estructuras de ideas permanezcan como
validas necesitan luchar para alcanzar y mantener esa posicion privilegiada.

Esto se relaciona directamente con la lucha de clases. En el caso de la clase en el poder
ésta es hegemonica en cuanto logra mantener el control de quienes domina, pero sélo a
partir de una relacion de fuerza y consenso, y en este espacio la ideologia representa una
fuerza cohesionadora, que los hombres viven en su relacién con el mundo, de modo que
en toda practica humana hay determinadas ideologias, que representan sistemas de
verdad, las cuales al ser vividas por los hombres, es decir subjetivadas, conforman
estructuras mentales. En otras palabras, los hombres viven su realidad sin ser concientes
que actlan siguiendo determinadas ideologias, lo cual conecta al hombre con su
realidad.( el hombre y un contexto socio-histérico especifico).Asi los hombres se
comportan de alguna manera de acuerdo con la representacion que tienen del mundo, y
viven sus relaciones con el mundo dentro de determinada ideologia “su realidad”, y es
ella la que transforma su conciencia y actitudes, comportamientos, habitos, costumbres,
tendencias, etc. Pero también dentro de esta relacion, que es dialéctica, los sistemas de
ideas estan en constante debate o tension.

Hay dos formas béasicas de entender o aproximarse al concepto ideologia: la forma
irreflexiva 0 préactica: costumbres, ritos, tendencias, etc., y la forma reflexiva, conciente,
sistematizada (teodrica). Desde la perspectiva reflexiva o tedrica, las ideas expuestas por la
clase dominante son las que estan mejor sustentadas, ya que “es la mas antigua (la que
primero sustento sus ideas) y estd mejor elaborada .Ademas posee medios de difusion
incomparablemente mas poderosos.””® Entonces, esta clase dominante tendra una ventaja
mayor, al ser sus ideas y su sistema de representaciones del mundo, de la cultura, de las
artes y de la politica las dominantes, aunque no de modo absoluto.

La ideologia tiene como caracteristica ser abarcadora y cohesionadora, pero siempre
encuentra oposicion a sus planteamientos, como ya se dijo antes, unifica los sistemas de
pensamiento, conformando realidades o representaciones del mundo, representando
aspectos tanto objetivos como subjetivos.

Es necesario sefialar aqui que la deformacién de la realidad no se reduce a una especie de
“mala voluntad de algunos grupos poderosos”. Es decir, al conformar una ideologia, ésta
tiene como caracteristica permanecer no visible, opaca, a las realidades sociales que son
estructuras complejas, y que soélo pueden llegar a ser conocidas mediante un analisis
cientifico”.”

Los hombres al vivir su realidad convierten en suyo lo que antes no era, al incorporarla a
su vida préctica se transforma en subjetividad. En esencia esto es lo que entendemos por
ideologia. Por ende, no puede existir una sociedad sin ideologia, pero, en una sociedad
capitalista, la ideologia burguesa es la que permanece como hegemonica. Tal cuestion no
significa que la ideologia es creacidn de los poderosos como una especie de invento, para

" Therborn, Géran. La ideologia del poder, el poder de la ideologia, Siglo XXI, México 1998, p. V.

"® Harnecker, Marta. Op cit. p. 106. (paréntesis nuestros).
™ Ibid., p. 109.
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explotar a la clase dominadas; pues tal afirmacion seria erronea y simplista. Por otro lado
tampoco hay que pensar que las fracciones de clase en el poder ignoran por completo su
papel dominante y que no son concientes de su posicion de clase, por el contrario, su
influencia esta presente en lo social, econdmico, politico y cultural de modo importante,
por ello el mantenimiento de su situacién privilegiada es uno de los recursos que le
servirdn para legitimar su papel hegemonico.

Si bien es cierto que para Marx, la forma en que los hombres producen su vida material
es la que determina su vida espiritual, nosotros hemos insistido en que esto no puede
significar que el aspecto ideoldgico esté totalmente supeditado por el econémico, sino
que el primero tiene su propio contenido y sus propias leyes de funcionamiento y
desarrollo, puesto que no hay una, sino multiples tendencias ideoldgicas con una relativa
independencia de su base material, por lo que el producto ideoldgico es el de una
determinacion compleja que se encuentra en constante tension. A partir de ésta
concepcion de la ideologia es que se logra observar de modo distinto a la dominacion de
clase, no reduciéndola -como ya se dijo- a ideas aisladas que la clase dominante ejerce
sobre la dominada. Pues tal cuestion seria mas a un simple adoctrinamiento ideoldgico
que no es “vivido” y, por tanto, no es subjetivado o internalizado, tal que podria
modificarse de modo sencillo.

Si situamos esta idea en concreto en las escuelas , podriamos argumentar que estas como
instituciones de reproduccion y conservacion de la cultura crean y recrean formas de
mantenimiento de control social, sin que los grupos dominantes tengan que recurrir a
mecanismos abiertos —coercitivos- de dominacién, puesto que la educacién es cultura
vivida, practicas sustentadas en simbolos, significados y valores, los cuales a medida que
son experimentados son reciprocamente confirmados entre los sujetos como una realidad,
pero también son cuestionados en la lucha por la hegemonia y el control.
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v).- La hegemonia

Teniendo presente los elementos sefialados —base econdmica-superestrutura e ideologia-
resulta obvio que algunos de los planteamientos de las teorias de la reproduccion ubican
la relacion entre clases sociales de modo unidireccional: poderoso / subordinado. Si bien
algunos reconocen que tal relacion no es tan tajante (Bourdieu, Passeron), existen pocos
desarrollos problematicos al respecto, tal carencia deviene significativa a la hora del
analisis, porque resulta del todo claro que en cualquier relacion social el poder no es
unidireccional, sino mas bien un producto relacional que puede ser monopolizado por los
grupos sociales poderosos.

Al respecto, es necesario hacer una pausa para observar como la institucion escolar
reproduce de modo “silencioso” el poder; primordialmente el poder ideoldgico, antes que
el represivo. Esto es asi ademas porgue “el poder basado solamente en la fuerza no puede
durar, o puede ser efectivo pero no legitimo”. No obstante el poder ideoldgico
(simbdlico), es el que sigue de la posesion de ciertas formas de saber, doctrinas
conocimientos, incluso solamente de informacion o de cédigos de conducta para ejercer
influencia en el comportamiento ajeno e inducir a los miembros del grupo a realizar o
dejar de realizar una accion. Sobre estas premisas deriva el poder de los que saben, los
sacerdotes en las comunidades tradicionales, los literatos, los cientificos, intelectuales,
etc., porque mediante los conocimientos que ellos difunden o los valores que predican e
inculcan, se realiza el proceso de socializacion del que todo grupo social necesita para
permanecer unido”.*

De ahi que el poder ideoldgico es el que més interesa para el analisis especifico del
curriculum oculto, toda vez que éste se presenta como una forma implicita de dominio.*
En tanto este “poder debe colaborar para que las desigualdades, ahora bruscas, a fuerza
de construirse y reconstruirse, lleguen a parecer legitimas”®* Sin embargo, es importante
insistir que el dominio nunca es total, sino que es una fuerza en constante confrontacion,
de ahi que el concepto hegemonia sea importante para problematizar esta tensa relacion
entre las clases dominantes y dominadas.

El concepto hegemonia, tomado de Antonio Gramsci, resulta fructifero e indispensable
pues posibilita establecer un puente de union entre el poder y la resistencia, precisamente
porque la hegemonia representa una tension permanente entre ambos polos. La
hegemonia también puede ser entendida como un ‘equilibrio’ necesario en una relacién
de dominacidn y poder, para que éste sea legitimo. Como sea, la hegemonia esta siempre

8 \Weber, Max, Economia y sociedad,” Estructuras y fundamentos de la dominacién” FCE, México 1999,
pp. 696.

8 |a dominacioén y la autoridad son categorias que se desprenden del poder. Weber sefiala que la autoridad
se ejerce primeramente con base al sustento legitimo de la ideologia y en caso necesario el uso de la fuerza
como mecanismo de coercidn. Asi le da un papel fundamental a la legitimidad, como justificacion interna
de la obediencia que esta interiorizada, tanto en los gobernados como en los gobernantes. En la medida en
que es legitima, toda autoridad se sustenta en las leyes. Asi la autoridad se distingue del poder coercitivo y
del liderazgo basado en la capacidad de influir y en la persuasion por la legitimidad. La relacion de
autoridad es una relacion de 6rdenes y obediencia, en la cual la autoridad tiene el derecho de mandar y los
otros la obligacién de obedecer. En este sentido, la autoridad es un poder institucional y legitimo que se
ejerce manteniendo cierta "distancia" entre los que mandan y los que obedecen. Idem.

8 Apple, Michael. Educacion y poder,... p. 11.
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en disputa 0 conflicto, porque es fuerza y consenso; coercion y persuasion, es esa
combinacidn de actividades practicas y teoricas con las cuales la clase dirigente no solo
justifica y mantiene su dominio sino también logra obtener el consenso activo de los
gobernados.

Para la seméantica gramsciana, la hegemonia es primeramente consenso (luego fuerza).Por
ello, para que la clase dominante logre serlo debe convencer a quienes domina y no sélo
imponerse por la fuerza. Si bien lo anterior podria ser polémico, ya que por ejemplo,
Althusser no desconoce el importante rol que juegan los Aparatos ldeoldgicos de Estado
en la socializacion/institucionalizacion de la ideologia dominante. No obstante, su
analisis se centra en la ideologia que se transmite de modo inconsciente y, en cierto
modo, su idea de la ideologia representa un nivel superficial, al concebirla como “ideas
impuestas de poderosos contra débiles”. Si tal fuera, las ideologias podrian ser sustituidas
de modo simple por otras, pero como se ha indicado méas arriba éste es un proceso
sumamente complejo.

El concepto de ideologia es basico para entender como en la sociedad la clase dirigente
necesariamente necesita justificar y mantener su dominio por medio del control
ideologico y el consenso, no sélo por el reino de la fuerza. Recordemos que para Marx el
Estado es quien monopoliza la fuerza (coercidn), mientras que para Gramsci el Estado es
ademas consenso, persuasion y también pedagogia, porque educa en cuanto crea y
reproduce un tipo de civilizacion y de ciudadano, y para ello se sirve de las instituciones
como la escuela (funcion educativa positiva), y los tribunales (como funcién educativa
represiva y por ello negativa.). Ambas instituciones representan, por lo tanto, la relacion
dialéctica entre coercidn, consenso y resistencia.

El Estado, por lo tanto, mantiene exitosamente la hegemonia siempre que logre articular
los intereses de las clases dominantes y presentarlos como universales, a través del
consenso con los dominados. Al respecto, Weber ha sefialado que la dominacion supone
también la voluntad de sometimiento del dominado. Es decir, la hegemonia es un
equilibrio entre fuerza y consentimiento, donde el orden hegemonico implica la
formacion de nuevas alianzas y la incorporacion tentativa de grupos subordinados,
inclusive el otorgamiento de concesiones, pero que, en general no lleguen a dafar los
intereses vitales del grupo dominante.

Si el Estado es “el conjunto de actividades tedricas y practicas con las cuales la clase
dominante no solo justifica y mantiene su dominio, sino que logra obtener el
consentimiento activo de aquellos a quienes domina”, esto permite a Gramsci establecer
las bases para entender que y cémo los dominados pueden serlo. La clase en el poder
primeramente necesita de la constitucion de una voluntad colectiva, o0 como dijera el
teorico italiano “no hay dominacion sin una direccion ético-cultural que la cohesione y le
dé sentido”.®® Sin embargo, ésta tarea no es sélo creacion de un cierto orden econémico
que satura nuestras mentes, sino que se sustenta filosoficamente “por grupos de
intelectuales” que le dan legitimidad. (Cada formacién social produce sus propios
intelectuales organicos). *

8 portantiero, Juan Carlos. “La hegemonia como relacién educativa”, Ibarrola de, Maria. Las dimensiones
sociales de la educacion, SEP-Caballito, México 1985, p. 42.

8 para Gramsci el verdadero problema de la conservacion de la ideologia consiste en mantener la unidad
ideoldgica en todo el bloque social cimentado y unificado precisamente por esa determinada ideologia; la
cual unifique a “los de arriba y los de abajo”, entre los simples y los intelectuales que son los que
precisamente refrendan una determinada ideologia. Es decir, que elaboren y den coherencia a los principios
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Este aspecto es importante para que la clase dominante no pierda su dominio puesto que
cuando se presentan crisis sociales profundas (de valores) es porque ese lazo orgéanico
debilita a los aparatos hegemonicos. Por lo tanto, la clase dirigente puede perder el
consenso, Yy su dirigencia, si esto llegase a suceder se convierte en una clase represiva y
con ello pierde su legitimidad entre las masas, debilitandose la ideologia que la
legitimaba, abriéndose un espacio de lucha entre hegemonias, tal que la clase que estuvo
subalterna encuentra un espacio de confrontacion y resistencia.

Gramsci, proporciona una nueva vision y amplia la matriz tedrica marxista, puesto que
problematizando la lucha de clases, observa que ésta no es un proceso mecanico de
dominio de una clase sobre otra, sino mas bien constituye un complejo proceso de
articulacion de lo “popular nacional”, pero a partir de una direccion ético-cultural, es
decir, de aquella capacidad de construir una “voluntad colectiva” que legitime a la clase
fundamental. Sin olvidar, que la relacion entre clases no es una simple imposicion de la
clase en el poder sobre la subalterna, sino una relacion dialéctica y siempre conflictiva
entre éstas.

Por lo tanto en esta logica la funcién de la escuela sera organizar la parte principal de la
tarea formativa del Estado, para poder construir un consenso hegemdnico y con ello
“elevar a la gran masa de la poblacion a un determinado nivel cultural y moral; nivel que
corresponde a las necesidades del desarrollo de las fuerzas productivas y por consiguiente
a los intereses de las clases dominantes” ®*.El Estado, en cuanto es formativo, tiene
entonces como uno de sus cometidos el adaptar la civilizacion y la moralidad de las
masas populares mas amplias, a las necesidades del continuo desarrollo del aparato
econdmico de produccion. En este sentido, el Estado “educador” crea y mantiene un
cierto tipo de civilizacion y de ciudadano, a la vez que refuerza ciertos valores,
costumbres y desaparece otros, apoyandose en el derecho, como instrumento para tal fin;
asi como en la maxima eficacia y productividad en resultados positivos. Tal que “el
derecho es el aspecto positivo y negativo de toda la actividad positiva de civilizacién
Ilevada acabo por el Estado™®

Por ello la funcion pedagdgica del Estado es fundamental para la clase en el poder. En
este sentido, la ideologia es una amalgama social, la cual representa una concepcion del
mundo, de una filosofia que pudo haberse transformado en un movimiento cultural, en
sentido comun, en religion, en sistemas de ideas abiertos o cerrados como las doctrinas, 0
en una religion o fe, etc. Es decir, como una manifestacion de la realidad, manifestandose
en las distintas esferas sociales como el arte, en el sistema legal (derecho), en la
economia, en un sinfin de manifestaciones de vida (colectivas e individuales), las cuales
representan una unidad ideoldgica en algin determinado bloque social.

En este caso el papel del maestro serd crear un conformismo social, lo que implica un
cierto grado de coaccién disciplinaria (en tanto autoridad pedagogica) en concordancia a

y problemas que plantean aquellas masas con su actividad practica, constituyendo un bloque cultural: un
bloque histérico. Por ello una filosofia que intente unificar a estos grupos no es exclusiva de algunos
grupos intelectuales, pero sin duda la diferencia radica en que los intelectuales elaboren y transformen un
pensamiento filoséfico “superior” a uno de “sentido comudn”. Sélo por este contacto una filosofia deviene
historica, se depura de los elementos intelectuales de naturaleza individual y se hace vida, pero para que
esta relacion entre filosofia “superior” y sentido comin permanezcan unidas, se requiere de la politica.

8 Portantiero, Juan Carlos. Op cit., p. 48.

% |bid., p. 59.
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la unidad ideoldgica de la sociedad a la que pertenece. Porque “la educacion no moldea al
hombre en abstracto sino dentro y para una determinada sociedad, por ello la unidad
educativa no es nunca el individuo sino el grupo, el cual puede variar de tamafio, fines y
funciones .Ahora bien, con estos han de variar los modelos de accién a los que han de
sujetarse ciertos grupos”®

En éste sentido la hegemonia, tanto cuanto categoria de andlisis y clave de lectura nos
sirve para comprender como en el terreno educativo ( cuestion que Althusser también
argumentara) las instituciones educativas suelen ser los principales agentes transmisores
de una cultura dominante efectiva, a través de (lo que algunos autores como Raymond
Williams han Ilamado) la “tradicién selectiva”, o la tradicion, el pasado significante que
legitima ciertos significados y practicas culturales y en cambio desestimando otras —
como se ha sefialado, estos significados pueden ser reinterpretados, cuestionados y no
siempre apoyados por todos los grupos sociales, porque la cultura es un proceso dindmico
y por ello no totalmente determinado.

De ahi que la tarea de los grupos dominantes serd mantenerlos como legitimos, pues de lo
contrario atentaria contra sus propios intereses, ya que “las escuelas no s6lo procesan
personas, también procesan conocimientos. Actldan como agentes de la hegemonia
cultural e ideoldgica. Pero en tanto instituciones, no sélo son una de las principales
agencias de distribucion de una cultura dominante efectiva; junto con otras instituciones,
ayudan a formar personas (con valores y significados apropiados) que no ven otra
posibilidad (realidad) que el conjunto econémico y cultural ahora existente”.®

Esta matriz de andlisis conecta entonces la importancia que tienen los curriculos escolares
en el mantenimiento de cierto orden social, cuyo contenido ideoldgico latente forma parte
de eésa tradicion selectiva (la educacion se mueve sobre la falacia de la neutralidad
ideoldgica -por ello es paraddjicamente ideoldgica-, y entonces, la escuela es un lugar
politico).

Como se ha indicado, el conocimiento que transmite la escuela es fruto de una seleccién
entre un universo de principios y conocimientos posibles. Es una forma de capital
cultural, el cual puede estar materializado de distintas formas: peliculas, libros, materiales
didacticos, organizacion escolar, etc.

Reconstruyendo, problematizando las diferentes concepciones y perspectivas teoricas,
nuestro interés ha sido dilucidar la relacion que existe entre las interrelaciones de la vida
escolar y las estructuras de poder. Ahora corresponde abordar el problema del curriculum
oculto, sus manifestaciones y productividad en relacion con el poder y la resistencia.

8 Mannheim, Karl. “La educacién como técnica social”, Educacién de masas y analisis de grupos. FCE,
México 1944, p. 104.

8 Apple, Michael. Ideologia y curriculo, Akal, Madrid, Espafia 1986. p. 17. (paréntesis del autor).
49



SEGUNDA PARTE

CAPITULO IV

El poder mas poderoso no es visible a los ojos,
el éxito de quienes esgrimen el poder esta
directamente relacionado con su habilidad
para enmascarar sus actos de dominacion.

Joe Kincheloe

EL CURRICULUM OCULTO

1).-El curriculum como seméntica tedrica

Como se ha indicado, el curriculum ha constituido una herramienta fundamental e
importante para la cohesién y moralizacion en una determinada sociedad y tiempo, pero
también ha sido una necesidad para las sociedades modernas, las cuales requerian formar
ciudadanos vinculados al mundo productivo. El cuerpo tedrico que guid y justifico la
necesidad de seleccionar los criterios que deberian utilizarse en el contenido y metas de la
educacion fueron el positivismo y taylorismo cuya sintesis fue la pedagogia industrial %
cuyos objetivos al igual que un proceso de produccion en serie, eran “desarrollar la

materia prima hasta que el producto final llegase a estar mejor adaptado”.®

A partir de estos procesos de produccion fabril (fordista y taylorista) se gesta una vision
que permite introducir este tipo de filosofia en el terreno educativo y al mismo tiempo
refuerza y legitima los viejos sistemas sociales piramidales y jerarquicos, como la
descualificacion y atomizacion de tareas,” donde los docentes se encargan de aplicar tal
o cual técnica pedagogica —sin ser ellos participes de esto- y donde los alumnos aprenden
ciertas destrezas, muchas veces sin reflexion alguna. La tendencia de los sistemas
pedagdgicos “industriales” no tiene por objetivo desarrollar estudiantes reflexivos y
criticos, sino estudiantes que ejecuten las tareas que les dice el profesor, porque han
aprendido por medio del curriculum oculto que para tener éxito deben hacer eso que se
les ordena aunque no estén de acuerdo y finjan — en ocasiones estarlo-. Segun Jackson

8 Cft. Diaz Barriga Angel. “Los origenes de la problemética curricular”, en cuadernos del CESU, N° 4,
CESU/UNAM, México 1986, Pp. 11-12.

% Bobbit, Franklin. citado en Torres, Jurjo. El curriculum oculto, Morata, Madrid, Espafia 1998. p. 49.

%! Se refiere a que unos pocos piensan y deciden y la mayoria obedecen. El resultado de ésta politica de
fragmentacion en el proceso de produccion tiene como referente la cadena de montaje introducida por
Henry Ford ( derivandose el concepto fordismo), donde la organizacién y distribucion de las tareas desde
una banda transportadora, va a contribuir a reforzar todavia mas las politicas laborales de descalificacién a
favor de una mecanizacion homogeneizadora de los puestos de trabajo y de la produccion, dando como
resultado que las acciones que los trabajadores realizaban les fueran ajenas e incomprensibles (cuestion ya
descrita por Marx en el concepto enajenacién, pues tal tarea le es ajena al sujeto que la ejecuta) Al
contrario de quienes si comprendian tales tareas (especialistas), y por lo tanto tenian control sobre éstas,
pues conocian el funcionamiento de la produccion, etc. Lo que representa empiricamente la division social
del trabajo.
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“los andlisis de los curriculos ocultos evidencian que lo que se aprenden en las aulas son
destrezas y actitudes relacionadas con la obediencia y sumisién a la autoridad”.”
Mientras que para Torres Jurjo este es “un proceso de despersonalizacion y preparacion
de los jovenes para incorporarse y asumir las reglas del juego de un modelo de la
sociedad y su futura vida laboral”.®

Detenernos es esto es importante, pues hoy permite entender como siguiendo con la
I6gica en la que operan los procesos productivos tayloristas, ciertos contenidos
curriculares también son fragmentarios, es decir se transmiten como asignaturas aisladas
unas de las otras, sin relacién alguna. Por ejemplo, las matematicas con la musica o la
biologia con la quimica, éste tipo de areas del conocimiento se les muestran a los
alumnos como aprendizajes que se deben saber pero que éstos captan como ajenos entre
si. Por lo tanto, no logran comprender la complejidad y relacion entre las distintas areas
del conocimiento lo que conlleva a descontextualizar a estos conocimientos, alejdndolos
del mundo experimental de los educandos.

Lo cual, provoca que no se generen nexos que lleven a comprender y analizar los
conocimientos en un todo complejo. Por el contrario, los estudiantes aprenden por medio
del curriculo oculto que lo importante es conocer en el presente para aprobar un examen (
como una forma de obtener éxito en la escuela, donde se piensa que tener buena memoria
es sinénimo de buen alumno) y no para construir conocimiento, para aprender a aprender,
Cuestion mas dificil, tanto para docentes cuanto para alumnos, y por supuesto para el
propio sistema educativo, que requeriria mayor tiempo, esfuerzo y dinero educar de modo
mas complejo a sus alumnos. Es decir, para que ellos vivenciaran no aprender el como,
sino el por qué. En éste sentido, tal distorsion es similar a las tareas inconexas que
realizan los obreros en una fabrica, donde mecanicamente se ejecutan las tareas asignadas
como aquellos ejercicios repetitivos que todos -en alguna parte de nuestra vida escolar-
hemos vivido.*

Esto mismo pasa con algunos profesores — sobre todo en nivel basico- quienes aplican
“los paquetes pedagogicos”, disefiados expresamente para impartir sus clases de modo
que ejecuten tareas probadas didacticamente. Asi pues su preocupacion se centra en
cumplir los objetivos para el afio escolar, en el sentido de cantidad (ensefiar ciertos
conocimientos, no importando si son ejercicios memoristicos que no lleven a la
comprension y reflexion, sino que su preocupacion se centra en resolver los ejercicios de
los libros de texto; los cuales muestran partes de la realidad no siempre de forma conexa,
omitiendo otras muchas areas conflictivas de la realidad.

Tal que la tarea de los profesores, que se cifien a este encause no es la de un intelectual
reflexivo y comprometido con su labor, sino la de un simple ejecutor de técnicas
predisefiadas pedagdgicamente para ser consumidas. Repercutiendo -aun sin ser
conciente- en ser reproductor del curriculum oculto.

% Jackson, Phillip. La vida en las aulas, Morata, Madrid, Espafia 1991.
% Torres, Jurjo. El curriculum oculto..., p. 49.

* En la organizacion de las curriculas se transmite el valor de la individuacién, segin Apple no importa
cudl sea el contenido especifico de las matematicas , las ciencias sociales, las naturales, la lectura, etc.,
mientras se dispongan de tal forma que los estudiantes trabajen segln sus niveles de destreza individual,
sobre fichas y trabajos individuales y esto esta relacionado con lo que se comentaba mas arriba del proceso
de produccién en serie donde no es un trabajo colectivo, sino individual, valor que constituye uno de los
pilares de la filosofia liberal y que en nuestros dias permanece como una constante en muchas esferas de la
vida social.
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Al respecto podriamos entender mejor el concepto de educacion bancaria de Freire, al
observar éste tipo de transmisidén de conocimientos para acumularlos en algun area de
nuestro cerebro, similar a una bodega de almacenaje memoristico, donde no usamos
critica y reflexivamente lo aprendido. Al respecto Freire escribe, estudiar no es consumir
ideas, sino crearlas y recrearlas.

En el desarrollo de esta reflexion Freire, nos muestra como la educacion bancaria no
permite que los estudiantes generen curiosidad por aprender, desarrollar la creatividad y
el espiritu inquisitivo. Por lo tanto, el estudiante se somete a un proceso ingenuo, es decir
mecanico, lo desconecta de la comprension del contenido, con ello se forma un sujeto
pasivo, en lugar de ser un sujeto de accion, donde estudiar es una actitud frente a la
realidad.

Pero volviendo a los origenes de la pedagogia industrial, esta encontré su mejor momento
y utilidad durante la postguerra (segunda guerra mundial), cuando se ve en la educacion
la mejor herramienta para el desarrollo econémico. Este momento histérico, avido de
ideas integradoras veia en la educacion una fuente que le brindase éste recurso para
mantener un orden abstracto.* Es decir, la educacion era muy importante no sélo para
habilitar las fuerzas ideoldgicas sino también materiales que uniesen a las escuelas con el
orden industrial dominante.

En este contexto el curriculo, de corte pragmatico tuvo mayor conectividad con el sistema
productivo, dando como resultado un curriculum utilitarista, (rentable y ad hoc para éste
nuevo contexto social). “vamos a descubrir cuales son las actividades que forman parte
de la vida del hombre y ya tenemos los objetivos del curriculo”.®® Desde el momento en
que el Estado asume la responsabilidad de la educacion, se hace manifiesta la exigencia
que sea la escuela la que prepare para el trabajo, garantizando asi la transmision de
valores, esto por medio de la socializacion, donde la educacion es considerada como un
conjunto de “procesos de transmisién por medio de los cuales, la cultura se reproduce y
transmite a la siguiente generacion”.*’

Al respecto, la ideologia juega un papel importante, puesto que se ve reflejada en el
modelo econdmico, en los pardmetros culturales, en el curriculum oculto y en la forma de
ejercer el control social. Es decir, las imagenes, los contenidos, el lenguaje utilizado, los
modelos de género, los valores, las normas de aceptacion social, todo ello configura la
ideologia que se planea en el curriculo, el cual se proyecta sutilmente en las relaciones
dentro del aula y en gran parte se transmite de forma inconsciente, al formar parte de un
marco ideologico de juicios que lo hacen pasar inadvertido, como algo natural,
independiente del poder politico.®

% Entendido esto como sustitucion de la realidad por simbolos creados artificialmente y descontextuados,
es decir ahistdricos, eternos, universales.

% Bobbit, Franklin. Op.cit. 49.
°" Lundgren A. “Produccién y Reproduccién social.”, mimeo, Pp. 3-6

% De Alba al respecto sefiala que “por curriculo se entiende a la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa
en la medida en que se encuentra estrechamente vinculado a él o los proyectos politico-sociales, amplio(s)
sostenido(s) por los diversos grupos que impulsan y determinan un curriculum. EIl caracter politico del
curriculum no se centra en una cuestion partidista. Por otra parte, la sintesis de elementos culturales que
conforma y determina un curriculum se construye a través de un proceso de lucha entre los distintos grupos
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Por otro lado, es necesario sefialar que el curriculo tiene un significado diferente
dependiendo de la metodologia en la que este adscrito. Asi en la versién “tradicional™,
el curriculum se concibe como “un conjunto de datos, acontecimientos, informaciones,
seleccionados del stock mas amplio de la sociedad”,*® siendo estos el resultado de una
planeacion concreta de conocimientos que quieren ser transmitidos, apoyados en un
determinado marco teorico, y donde se parte del supuesto que el tipo de conocimientos

que se quiere transmitir es “objetivo” y, por ello, neutro.

Esta concepcion y modelo curricular se ven cuestionadas sobre todo a partir del
surgimiento de la llamada nueva sociologia de la educacion, la cual viene a resaltar el
caracter histérico (mutable) y social (construccién) del conocimiento escolar. Mientras
que —como sefialamos- las visiones tradicionales del curriculo se asientan sobre una
concepcion estatica y esencial de la cultura, la cual se concibe como un producto
acabado (ahistdrico), como un producto terminado de la formaciéon humana: cosificacion.
Donde la cultura es, por lo tanto no se hace, no se transforma, “en las epistemologias
realistas, el conocimiento se concibe simplemente como reflejo de una realidad que esta
ahi, a la que se puede acceder directamente. Vision analoga del conocimiento: lo que se
ve es lo que es, conocer es alcanzar lo real, sin intermediacion alguna”.

Desde tal perspectiva quien observa ve la realidad sin distorsion alguna, es por ello que
las corrientes de pensamiento dialécticas se anteponen a estas concepciones, en concreto
del curriculum escolar, pues desligan al conocimiento de las relaciones sociales de las
que forma parte, de su condicion socio-politica (luchas de clases). Es decir, la vision
positivista no considera que “la cultura y el conocimiento, son producidos por las
relaciones sociales jerarquicas, asimétricas; por lo tanto sean producto de las relaciones
de poder. En este sentido el curriculum, como el conocimiento y la cultura, no pueden
pensarse fuera de las relaciones de poder.”'*

Sin embargo, aun en la actualidad, la concepcion de la cultura en la que se basa la
perspectiva dominante del curriculo, es fundamentalmente estatica: producto acabado.
Por ello, la cultura sélo puede ser algo transmitido y recibido. Mientras que, desde la
postura dialéctica, la cultura mas que un producto es una produccién: construccion y
reconstruccion no acabada. Es decir, la cultura se da en un contexto de relaciones
sociales de poder, de negociacién, conflicto y resistencia.

y sectores sociales que piensan e impulsan una propuesta curricular. Si visualizamos al curriculo como
“una totalidad en cuya articulacion se presentan las contradicciones, el juego de negociaciones e
imposiciones, es decir una lucha que se desarrolla, tanto en la conformacion inicial de un curriculo como en
su desarrollo y evaluacién estariamos hablando de una desmitificacion del concepto donde desde la
perspectiva oficial se le considera como “un sistema congruente y articulado” en De Alba, Alicia.
Curriculum: crisis, mito y perspectivas, Mifio y Davila, Buenos Aires, Argentina 1998, p. 48.

% Cuando nos referimos a la categoria tradicional hablamos de la visién convencional (de sentido comiin)
que se separara del aspecto conflictual, en cambio resalta el aspecto de consenso en torno al conocimiento
que se debe seleccionar; asi mismo como una relacién pasiva entre quien conoce y el conocimiento mismo,
lo que autores como Da Silva llaman: el conocimiento estatico o pasivo.

1% pa Silva, Tomés. “Cultura y curriculum como practicas de significacion”, Revista de Estudios del
Curriculum (REC), vol.1, Nol, Barcelona, Espafia 1998, p. 64.

191 Ipid. p. 65 (italicas nuestras).

192 |hid. p. 66.
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Por lo tanto, el modelo curricular, “alterno” al tradicional, concibe al curriculo como un
proceso en constante desarrollo, por lo tanto no predeterminado, pues en él convergen e
interactlan una enorme variedad de relaciones y procesos que conforman la realidad
educativa.

Mientras, la forma tradicional de entender el curriculum se sitia en una vision
“unilineal”, que apela a las verdades universales (cientificista), la segunda concepcién
tipo curricular rechaza dichos planteamientos “universales”.

Pero, ¢que relacion tienen éstos ultimos con el curriculum oculto?, segun las teorias de la
reproduccion y la resistencia, es en el primer tipo de modelo curricular donde se presenta
el curriculum oculto, al querer imponer una vision parcial del mundo como la vision del
mundo y no como una construccion social que si toma en cuenta los aspectos politicos de
la sociedad dividida en clases. En éste sentido autores a como Michael Apple, Henry
Giroux Pierre Bourdieu, Basil Bernstein, entre otros, se han interesado por. el desarrollo
de una disciplina Ilamada la sociologia del conocimiento escolar (the sociology of school
Knowledge), como un discernimiento critico que ensefie a enjuiciar el conocimiento
como algo mas que una “pintura neutral de los hechos”.

Segun este planteamiento, el proceso de seleccion, organizacion y distribucion de
significados de conocimiento esta fundado en ocultas y complejas consideraciones
ideoldgicas que vinculan la transmision cultural de la escuela a grandes cuerpos de saber
interesado, con gran influencia social, como es el caso de algunas corrientes cientificas
como la positivista. Apple, ha sefialado que a través del conocimiento escolar se difunde
una vision del conocimiento cientifico que lo despoja de toda la conflictividad que rodea
su metodologia, objetivos y otros elementos que conforman los paradigmas, y mas bien
se presenta como el dominio de un paradigma (ciencia normal)'® Con ello, la imagen de
ciencia, transmitido en las escuelas, es un tipo de conocimiento incuestionable y un saber
de consenso, lejos de explicar que en ella hay serias disputas tedricas para conformar una
forma de entender la realidad; en éste sentido la version positivista es “un conocimiento
entre otros mas”.***

En direccion diametralmente opuesta, para las teorias de la corriente critica, el conflicto
no es algo que se debe evitar en el conocimiento, por el contrario, se observa con un
sentido de enriquecimiento para el desarrollo cientifico, puesto que es alli donde los
planteamientos cientificos también pueden ser refutados y debatidos por otros, o incluso
en su misma disciplina, dejando de ser disciplinas ahistoricas, pues de lo contrario se
convierten en verdades sin historia (por lo tanto, dogmas)

Utilizando estos elementos para observar aspectos concretos del curriculum oculto,
situaremos a este en diversos espacios, pero sobre todo en las relaciones sociales

13 Kuhn, Thomas. La estructura de las revoluciones cientificas, Fondo de Cultura Econémica, México
2000. En ésta obra Kuhn, plantea como en la “ciencia normal” domina un paradigma dominante, pero que
un verdadero cambio cientifico se genera desde una anomalia que no se puede explicar a partir de ése
paradigma dominante, produciéndose una crisis que repercutird en una revolucion cientifica,
reemplazandose el paradigma dominante por el nuevo. Mencionamos esto porque Kuhn muestra una
imagen de la ciencia en la que esta presente el conflicto, a través del cambio y éste es un salto cualitativo en
la forma de entender a la ciencia y no como un modelo rigido e imperturbable, que generalmente se asocia
al paradigma racional causa-efecto (si A entonces B) y es el que precisamente se transmite en las escuelas
dando a entender que existe una sola forma de observar la realidad y a la ciencia misma.

104 En éste sentido destaca Paul Fayerabend, el cual realiza fuertes criticas al racionalismo porque no es el
Unico método valido para conocer y acercarse a la realidad, sino s6lo una vision parcial del mundo, (como
ejemplo el mundo de las artes como otra forma de conocimiento). Al respecto el autor genera una pregunta
interesante ¢la ciencia es un grupo de presién politica o un instrumento de investigacion? Fayerabend, Paul,
Adibs a la razén, Tecnos, Madrid, Espafia 1992. “el suefio de la razon produce monstruos”
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presentes en el ambito escolar a través del capital cultural, formas de razonamiento y
saber institucional en el curriculum formal de la escuela.

ii).- El curriculum oculto. El problema conceptual

Cuando sostenemos que existe un curriculum oculto, ¢a que nos estamos refiriendo?,
¢Cdémo si esta oculto, nos damos cuenta de su existencia? ¢Al ser oculto es por lo tanto
no intencionado? o por el contrario, ¢permanece oculto para algunos y no para otros?

Apoyandonos en diversos autores, hemos sostenido que, la hegemonia representa ése
espacio en el que la clase dominante ejerce su influencia, la cual debe ser vista como la
Unica opcién posible, (paradojalmente en disputa). Por lo tanto, su papel esta sutilmente
reforzado por instituciones como la escuela, donde el conocimiento transmitido connota
un rasgo de naturalidad, de “lo mejor que tenemos” para transmitir socialmente. De ahi
que lo que transmiten las instituciones escolares —normas comunes, Vvalores,
conocimientos- sean vistos como algo previamente dado, neutral y basicamente
inmutable, externo, objetivo. (Por ello se piensa como apolitico por el positivismo).

Como se observa, resulta facil comprender los sofisticados mecanismos con los cuales
opera el curriculum oculto en las escuelas. Sutiles mecanismos que potencian y ayudan a
la preservacion y difusion de ideologias, asi como a las formas en que crean y recrean
estados de conciencia que conducen al mantenimiento del control social, que se
desarrollan al margen del curriculum. Lo cual es posible al mantener el control en la
planeacion y préacticas pedagdgicas, representadas en el curriculo, desde donde se disefian
y contemplan fines y contenidos; asi como un determinado sistema pedagdgico, por ello
es posible hablar de un curriculum oculto, el cual aparece en la cotidianeidad, en las
rutinas,'® imponiendo de manera sutil o autoritaria estilos de vida, visiones del mundo,
creencias y valores culturales e ideologicos, etc.

Apple describe el curriculum oculto como “la ensefianza tacita de normas, valores y
principios e incluso actitudes que no se explicitan en el curriculum formal, pero que son
eficazmente ensefiadas en la escuela y de las que no suele hablarse en las declaraciones
de fines u objetivos de los profesores™®. Es decir, en nuestras rutinas escolares (también
sociales) se nos presentan como ensefianzas necesarias, el deber ser, por lo tanto no son
visibles, pero si percibidas. Como sefialara Foucault, “son ése pequefio policia interno”
que en algunos casos opera en nosotros sin reflexionarlo, pues se puede presentar

105 Al respecto, es interesante entender que la rutina representa ése orden de lo cotidiano, por lo tanto de lo
transparente a fuerza de vivirse, de lo normal. De éstas manifestaciones repetitivas estd formada por
ejemplo la disciplina, porque por medio de reglas se estructuran y se confirman espacios micro de poder,
que permiten la estabilidad, lo esperado; por ende, evitan el conflicto y la incertidumbre, confirmando asi
un orden determinado. De éste tipo de actos cotidianos estan formadas las normas sociales -disciplina-
transmitidas en el salon de clases, porque por medio de la disciplina se regularizan pautas de
comportamiento a través de una relacién de autoridad —relaciones asimétricas de poder-, ya que no puede
existir disciplina sin autoridad- es decir las disciplinas establecen un nexo organico entre pedagogia y
vigilancia. En éste tenor Phillip Aries sitla al ejercicio de la disciplina a partir del desarrollo del
capitalismo (S. XVII-XVIII) en la cual las disciplinas interrumpieron el campo de la educacién como un
vector moderno (...) con una actitud técnica, de espiritu cartesiano, una pasion por el orden, la regularidad,
la clasificacién, la jerarquia y la organizacion” Aries, Phillip, citado en Brunner , José. “El orden de lo
cotidiano”, FLACSO, mimeo, s/f. p. 72.

1% Apple, Michael, Ideologia y curriculo..., p. 113.
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condicionado en nuestras conductas (mecanizado), formando parte de un proceso
internalizado por el sujeto.*”

Giroux por su parte, define al curriculum oculto como *“aquellas normas, creencias y
valores no declarados, implantados y transmitidos a los alumnos por medio de reglas
subyacentes que estructuran las rutinas y las relaciones sociales en la escuela y en la vida
en la aulas™®. Tal que el curriculum oculto opera en diversos ambitos: en las relaciones
de poder que llevan a conflictos y tensiones, presentes en el espacio escolar, 0 como
efecto de la confrontacién de ideas, concepciones y aspiraciones, opera en los contenidos
ideoldgicos que subyacen en los conocimientos formalmente explicitados en el proyecto
curricular.’ Es decir, el tipo de conocimiento legitimo y el no legitimo, las omisiones,
las clasificaciones tematicas, etcetera.

197 En éste caso el poder manifiesto, de modo latente en la vigilancia, de la disciplina es para Foucault un
poder omnipresente, porque conforma un poder que se descentra y que se distribuye para volverse mas
eficaz , creando puntos variados de apoyo, como una enorme red de mudltiples posiciones de control
(microfisica del poder) de ahi su eficacia. Cft. Foucault, Michel. La microfisica del poder, Ediciones La
pigueta, Madrid, Espafia 1993.

1% Giroux, Henry. Op.cit., p. 72.

109 Al respecto es muy ilustrativo lo que Ana Sacristan sefiala en su estudio sobre el curriculum oculto
presente en los textos escolares. Segun la autora los libros de texto al gozar de una “neutralidad valorativa”,
representan una fuente importante de ideologia, valores, formas de ver la realidad, expresando mensajes
implicitos con cierta intencionalidad, por ejemplo el hablar de grandes civilizaciones occidentales en
contraposicion con el caracter marginal que se le otorga a ciertos grupos étnicos, los cuales se les dedica
poco espacio y atencién, incluso omisidn (cuantitativamente hablando en el texto) y, por lo tanto, de forma
velada su “poca importancia” en relacién con lo que se entiende por civilizacion. Por lo que el lenguaje en
que se expresan algunos de los contenidos de los textos también revela una forma en la que se puede
provocar cierto tipo de accion, persuasion, manipulacion, distorsion, de la realidad., siendo un instrumento
importante de dominio. Cft. Sacristan, Ana. “El curriculum oculto en los textos. Una perspectiva semiética”
Revista de Estudios del Curriculo (REC), Madrid, Espafia 1991. en éste ejemplo se podria expresar un
curriculum oculto reflejado en razén de étnia.

Por ello los libros de texto y los manuales de ensefianza son portadores de una seleccion oficial de cultura,
con ello también de todo un curriculum oculto, que expresado como mensajes implicitos, los cuales
imprimen sellos ideolégicos determinados a través del desarrollo de sus contenidos de ensefianza. El
curriculum oculto que se manifiesta en estos materiales didacticos puede adquirir diferentes matices: desde
discriminaciones relacionadas con el desarrollo de los contenidos, por ejemplo la clase social a la cual se
tiende a legitimar, asi como discriminaciones referidas a condiciones de género, raza, religién, oficios e
incluso lugares de residencia, tal como lo sefiala Jurjo Torres, para quien la idea de los libros de texto como
productos politicos queda bastante clara: “Estos recursos pretenden establecer unas actitudes hacia el
mundo en el que estamos insertos, y apoyan y defienden para ello unas determinadas concepciones y
teorias sobre como y por qué la realidad es como es, acerca de qué manera, quién, cuando y donde
podemos intervenir, etc.” Esto es lo que explica que se pueda constatar la existencia de libros que
reproducen los mismos valores, concepciones, prejuicios, etc., que defienden los grupos sociales que
controlan el poder y/o las editoriales de libros de textos”. A continuacion Torres identifica libros de texto
con discriminaciones de tipo sexista, clasista, racista, urbanos (que subvaloran la cultura rural), militaristas,
religiosos. En sintesis, Torres concluye que “Todo esto no hace mas que poner de relieve que los libros de
texto son, en consecuencia, un producto politico. Esta clase de manuales escolares difunden las grandes
concepciones ideoldgicas y politicas dominantes, tal como se constata dia a dia en cualquier revision que de
ellos se haga”. Torres, Jurjo. Globalizacién e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Morata,
Madrid, Espafia 1994, pp. 168- 170.

A su vez la visiéon dominante de la realidad no s6lo se expresa en los libros de texto, sino en obras mas
especializadas En éste mismo sentido Edward Said, en su libro Orientalismo, nos ilustra de modo muy
convincente y enriquecedor, como la “tradicion occidental” ha construido a oriente a partir de articulos
culturales, tales como investigaciones cientificas, novelas, libros de arte y un sinfin de manifestaciones
cientifico-culturales desde su propio punto de vista, que va desde lo cientifico hasta lo religioso, pasando
por lo politico. Y a partir de éste arsenal cultural entender al oriente como “lo otro”, lo que se vuelve cosa,
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Precisamente, sera con la inclusion de las aportaciones de los teoricos criticos cuando se
logra develar la existencia de un curriculum oculto, centrada en la adquisicion
inconsciente de una serie de destrezas y habilidades que son necesarias para “sobrevivir”
con éxito en el sistema educativo y en un futuro en el ambito de relaciones laborales
adultas. La existencia de un curriculum oculto paralelo al curriculum formal, tiene que
ver con las relaciones sociales y las estructuras de poder que se observan en el aula, los
fundamentos ideoldgicos presentes en los contenidos seleccionados, en pautas de
comportamiento entre profesor — alumno, sobre todo en expresiones linguisticas y de
significados, presentes en la ensefianza-aprendizaje. La clasificacion de individuos,
grupos sociales o problemas sociales tiende a confirmar y reforzar las relaciones de
dominacion generadas estructuralmente, y que actores resueltos, razonables y
bienintencionados a menudo contribuyen simplemente por perseguir sus fines subjetivos
y sin proponérselo a mantener y reforzar estas relaciones estructurales.(reproducen sin ser
concientes que lo hacen)

Es decir, no se trata de “acusar” a los docentes de estar de acuerdo con la reproduccion de
la desigualdad social, la seleccion de alumnos capaces y no capaces, sino de reconocer
que incluso ellos han internalizado “esos aprendizajes implicitos”, al igual que los padres
de familia y otras instituciones como la iglesia, los medios de comunicacién, pues son
aceptaciones dadas, subjetivadas de lo que se considera la realidad. Lo cual nos indica
que el curriculum oculto oscila entre el salon de clases y el ambiente social mas general.

Este tipo de précticas, inconscientes, pueden repercutir en funciones ideoldgicas, que se
materializan por medio de simbolos y codigos que muestran imagenes de “como funciona
la sociedad”, puesto que el poder ideologico opera implicitamente en el ordenamiento
social mismo y en lo que se transmite en el aula a partir de la concepcién del curriculo,
donde tienen injerencia los diversos intereses politicos, de clase, como “instrumento de
clase en una sociedad dividida en clases.”*® Es decir, la hegemonia es creada y recreada
por el cuerpo formal del conocimiento escolar, asi como las ensefianzas encubiertas que
ha trasmitido y que se siguen transmitiendo en este espacio.

Andando en el tiempo, el estudio del concepto curriculum oculto se vio enriquecido a
partir de su confrontacion con la practica misma, por medio de técnicas
etnometodoldgicas. Asi tras diversos estudios empiricos, se ofrecieron nuevas formas de
interpretar tal concepto.™*

lo que se describe, se construye, se teme, se odia, se admira. De éste modo, al construir a lo otro, se
construye el nosotros, pero en oposicion a éste (relacién de poder). Por lo tanto se juzga “tiene derecho a
serlo porque lo conoce” desde distintas dpticas y a través del tiempo. Asi los “ojos de occidente” miran al
oriente. erigiendo lo que Said llamé orientalismo, que finalmente representa una relacion de poder y
dominio y que se vuelve hegeménico cuando ésa obra trasciende “tejiéndose” en el tiempo y espacio y la
percibimos como realidad, convirtiéndose en una sintesis cultural que hemos asimilado en distintas formas
y denominaciones (por ejemplo, presente en la historia oficial en las imagenes cinematograficas, etc.) y
que seguiremos seguramente alimentando al paso del tiempo... Said, Edwuard. Orientalismo, Editorial de
Bolsillo, Barcelona, Espafia 2004.

10 Marx, Karl. El Capital, Tomo I1, Siglo XXI, México 1992.

1 Uno de los estudios pioneros fue el de Phillip, Jackson, La vida en las aulas, el cual muestra
precisamente el lado oculto del curriculum oculto. Serd Jackson el que acufie precisamente este término, al
constatar que en la practica escolar cotidiana hay elementos tacitos, los cuales le permiten afirmar que las
escuelas son espacios que preparan a los estudiantes para su futuro papel en los centros de trabajo. Si bien
éste autor no ofrece un andlisis teérico, del por qué de esto, su estudio sirve para observar como opera el
curriculum oculto desde el interior y no s6lo fuera de las escuelas. De tal modo que esto lleva a diversos
autores entre ellos Apple, a rechazar la idea que las escuelas no eran simples “cajas negras” donde no se
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iii).- ¢Por qué es oculto el curriculum oculto?

El término curriculum oculto, para algunos autores como Cornbleth, es un término poco
preciso, pues “tal idea de un curriculum oculto implica mas una clase de conspiracién que
de explicacion”.*? Este cuestionamiento es interesante, pues nos lleva a problematizar el
por qué se le denomina oculto.

En realidad no existe un consenso frente al concepto curriculum oculto (Hidden
curriculum), de ahi que se le asignen diversos sinénimos: escondido, tacito, marginal,
alterno, etc. No obstante, lo importante es descubrir el por qué dichos apelativos. Uno de
los autores que mas ha trabajado en éste sentido es John Portelli, quien hace una
interesante clasificacion de los diversos significados de tal curriculum:

El curriculum oculto, como mensajes implicitos, pero esperados, es decir hablamos de un
curriculum oculto Intencional. Esto es, cuando no se desconocen los efectos que pueden
provocar ciertos contenidos, valores o comportamientos, etc. Por ejemplo, no siempre los
contenidos que se transmiten en las instituciones escolares son inconscientes del todo por
el personal docente o administrativo, sino que pueden ser cuestiones realmente esperadas
como comportamientos o imposiciones ideoldgicas que no estan escritas en ningun plan
curricular pero que igualmente desean ser transmitidas de modo sutil, no obstante la
naturaleza impredecible del curriculum oculto puede alterar el resultado esperado, como
las resistencias a la implantacion de tales imposiciones. Tal utilizacion del curriculum
oculto puede pensarse como un plan perverso, sin embargo no siempre es asi pues lo que
se desea ser socializado en las escuelas puede ser intencionado, pero a su vez ser
justificado como valores 0 normas que se deben reforzar “por el bien” de un grupo o
comunidad, siendo los protagonistas mismos quienes mayormente estén convencidos de
tal ideologia (reproduciendo algo de lo que ellos mismos ignoran).

El curriculum oculto, como resultados de aprendizajes no intencionados. Aqui se hace
referencia en concordancia con el punto anterior, donde el curriculum oculto permanece
velado, porque no es identificado o porque aunque sea identificado no llegue a ser
reconocido formalmente.

El curriculum oculto, como mensajes implicitos, pero no esperados, producto de la
estructura misma de la escolarizaciéon. Se trata de una estructura oculta que no esta
reconocida oficialmente constituyendo un curso de instruccion que se mantiene
perennemente mas alla del control del maestro o del consejo escolar, transmitiendo el
mensaje de que solo a traves de la escolarizacion puede prepararse al individuo para la
vida adulta. En otras palabras, aquello que no se ensefia en la escuela tiene poco valor,
por lo tanto no vale la pena aprenderlo

El curriculum oculto creado y esperado, por ejemplo los estudiantes no suelen darse
cuenta de que se les ha ensefiado algo, pero lo perciben, tal surge a partir de reacciones y

podia saber que pasaba en su interior, pero que funcionaban como reproductoras sociales. Sera tras la
integracion de la etnometodologia a la investigacidn socioldgica que se enriquece la investigacion y se
puede “destapar esa caja negra” y saber cémo reproducen las escuelas.

12 Cornbleth, Catherine. “;Mas alla del curriculum oculto?, Revista de estudios del curriculum, vol.1, No
1, Pomares-Corredor, Madrid, Espafia 1998.
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actitudes hacia el curriculo formal”.*® En concreto son tareas latentes y encubiertas que
los estudiantes infieren como la base para la obtencion de las recompensas y éxito en ése
ambito en particular. (Es decir, cuando el alumno se da cuenta que si hace lo que le pide
el profesor —aunque a él no le agrade- puede obtener algo a cambio como buenas notas,
simpatizar con el profesor y por ende buen resultado en determinada asignatura).

Finalmente, un aspecto importante en el andlisis de Portelli es que en el curriculum oculto
no tiene que haber sido ocultado de modo intencionado para que sea un curriculum
oculto, de modo que no siempre el curriculo oculto es “una clase de conspiracion”

Iv) Tres tipos de curriculos

Tomando como base estas reflexiones, podemos argumentar que el curriculo oficial esta
materializado a través de un conjunto de actividades preescritas en el proyecto curricular
oficial, pero esto no significa que represente al curriculum real o vivido (que se vaya a
llevar tal cual en la practica) ya que en él puede influir enormemente el curriculum
oculto, toda vez que al tener un caracter “no oficial” representa cuestiones no siempre
controladas y, por ello, no planificadas en un contexto real.

Asumiendo tales premisas, es dable conceptualizar tres tipos de curriculos: el oficial, el
oculto y el real. “Junto al curriculum formal de destrezas y ensefianzas intencionadas,
subsiste otro de caracter oculto, por tal razon no menos persuasivo, que es responsable de
una funcion oculta de la escuela que estd méas alla de todas las finalidades sociales,
cientificas y humanisticas, en cuyo nombre la escuela ha sido ampliamente justificada™*

El curriculum real contribuye a interiorizar representaciones, creencias, gustos,
ideologias, esto es, el saber cultural. En segundo término, induce una transformacion de
los habitos como sistema de percepcidn, pensamiento, evaluacion y accion. Esto
conformaria un aprendizaje “oculto” en tanto “desconocido” puesto que realmente no se
sabe en qué medida afecta este tipo de aprendizaje a los sujetos escolarizados y, por otra
parte, opera s6lo sobre el terreno de la practica y de modo inconsciente. Por ello el
curriculum real, supone la formacion del sentido comun y conforma parte del
aprendizaje. Pero el curriculo formal puede ser alterado por el curriculum oculto y
desviar sus objetivos preescritos, y por ello el curriculo vivido: el real, sigue siendo el
curriculum oficial pero alterado por el curriculum oculto, que puede actuar tanto a favor
como en contra del curriculum formal. Dando como resultado que en la practica diaria
cotidiana se confronten tanto lo oficial, lo oculto, generando un curriculo “compuesto”
por contradicciones que se reproducen, pero también resisten ciertos lineamientos
presentes en los curriculos oficiales.

Es, precisamente, en este aspecto contradictorio y conflictual en el cual nos apoyaremos
para analizar el curriculo oculto, donde lo mismo se expresa el poder y la resistencia, en
tanto se genera esa sintesis contradictoria, presente en el curriculo escolar, en la realidad
misma. Opacidad donde estdn todas esas cuestiones no explicitadas en el curriculo
oficial, pero que se manifiestan en el terreno de la practica Es en ese espacio en donde se

113 portelli, John. “Desenmascarar el curriculum oculto”, Revista de estudios del curriculum, vol.1,
No 1, Pomares-Corredor, Madrid, Espafia 1998. Pp. 129- 131.

4 Arciniegas Duarte, Orlando. “Sobre el curriculum oculto”, Planiuvic, No 2, Caracas, Venezuela 1982. p.
65.
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pueden producir y reproducir efectos no esperados o definidos, pero que son capaces de
llegar a deformar los propositos originales -del proyecto oficial-, pues al ser implantados
(muchas veces de forma inconsciente) son ajenos a los intereses de los que estan
implicados en dicho proceso.

Esto permite observar que el curriculo no termina con un plan curricular, sino que
trasciende hasta los procesos sociales de la vida practica escolar, donde se presenta un
proceso dindmico de interaccion humana, involucrando multiples factores de indole
social, valorativa, cultural, pedagogica, etc. Asi “el proyecto curricular se encuentra
sujeto a la correlacion de fuerzas, en tanto que al ser llevado a cabo en la institucion
suscita tensiones y conflictos académicos, sociales y politicos entre maestros, alumnos y
autoridades™**

Al respecto es importante no olvidar que la escuela es un terreno politico. Recordemos
que en el salon de clases las relaciones sociales entre maestros y alumnos se desarrollan
en un inter juego de intereses y expectativas en relacion a la ensefianza misma: en
confrontacion de ideas, de valores, de intercambios simbolicos, formas de ver al mundo,
etc., o, por el contrario, por un reforzamiento de éstos valores, normas, conductas, etc.,
que llevan a la conservacion de cierto orden social dominante, el cual puede ser
reproducido por medio de un curriculum oculto, transmitiendo mensajes no visibles que
legitiman formas de observar la realidad, sustentando aquellos valores “pilares de la
sociedad” que velada o abiertamente son impuestos a partir de una configuracion
ideologica, presente en los sistemas educativos. Y todo ello contenido por explicitas o
veladas relaciones de poder.

Resulta obvio, entonces, que el curriculum es un area de confrontacion entre distintos
intereses politicos de los grupos que determinan cual serd el curriculo oficial, y en la
practica cual sera el resultado -generalmente distinto al planeado- donde el curriculum
oculto podria ser incluso el curriculo real o determinar a éste. Ciertamente el curriculum
oculto, por su caracter dialéctico, es al mismo tiempo un espacio de confrontacion de
intereses distintos y en espacio para la resistencia social ante imposiciones sociales;
evidenciando las contradicciones entre la teoria y la practica Porque “toda contradiccion
supone un espacio de conflicto y tension, que puede asumir mayores 0 menores niveles
de intensidad segun la correlacion de factores en un momento histérico determinado.”**

15 Ruiz Larraguivel, Estela. “Curriculum Oculto y universidades democraticas: acercamiento teérico para
su analisis”, Foro Universitario, No 69, CISE-UNAM, México 1996, p. 73.

118 Tedesco Juan C. “Critica al reproductivismo educativo”, Cuadernos politicos, No 37, México 1987 p.
67.
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Resumen

Podemos sefialar que la nocion de lo “oculto” en el curriculum viene de su condicion
marginal; en tanto un subproducto. Es decir, a aquello que no ha sido planificado en los
estudios curriculares, permaneciendo en un plano relativamente ignorado, ya sea por
inconciencia -desconocimiento del mismo- o por que al conformar parte de un sentido
comun se configura como “normal”, o quizas porque a pesar de llegar a ser percibido
como imposicion social, es visto como un deber ser incuestionable, para conservar un
orden social natural. En otras palabras, el concepto curriculum oculto hace alusién a lo
que es aprendido inconscientemente en un contexto como la escuela; lo que permite
ensefiar la educacion moral, una socializacion necesaria para el funcionamiento del
microcosmos que representa el salon de clases y a su vez el sistema social donde éste se
inserta. Por lo anterior, es dable sostener que el curriculum oculto representa un conjunto
de précticas, en tanto resultado de la interaccion de las relaciones sociales (condiciones
particulares de ése espacio).En otras palabras el curriculum oculto —al igual que el poder-
no existe per se, en las escuelas, sino que se ejerce en una interrelacion de poder, en un
espacio social como el aula.

Sobre esto, Eggleston ha sefialado al curriculum oculto como un aprendizaje para la
supervivencia. Ya que “todos los alumnos y todos los docentes deben aprender éste
curriculo esencial si quieren sobrevivir en el salon de clases y lograr siquiera un principio
de participacion en el curriculo escolar™’

En sintesis, el curriculum oculto comporta necesariamente una lectura socio-politica-
histérica del fendbmeno educativo, en constante cambio, entonces, en tanto fendémeno
social es histérico lo cual ofrece la posibilidad de romper dogmas socialmente impuestos
y replantear al hombre como constructor de su proceso educativo, y asi desarrollar los
instrumentos para comprender los procesos sociales y escolares. Al respecto la teoria
critica del curriculum propuesta por autores como Giroux, Apple, entre otros, plantea la
necesidad de acabar y confrontar la influencia de las teorias tradicionales de la educacion,
basadas en la técnica y en cambio exaltar los valores y actitudes basados en las
experiencias y conocimientos de los actores educativos (ser conscientes y hacer visibles
las practicas cotidianas para poder cambiarlas ) En concreto, establecen que para lograr
esto es necesaria la concientizacion de los maestros hacia su profesion y la ampliacion de
los espacios de participacion al interior de las escuelas, generando estrategias de
actuacion alternativas.

17 Eggleston, John. Sociologia del curriculo escolar, Troquel, Buenos Aires, Argentina 1980, p. 135.
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TERCERA PARTE

CAPITULO V

RELACION EDUCACION-ECONOMIA: ORIGENES MODERNOS

A mi juicio, el principal objetivo de un buen
gobierno es lograr el bienestar de los pueblos,
no imponer un cierto orden en medio de su
miseria.

Alexis de Tocqueville

En éste apartado contextualizamos y analizamos aquellos aspectos que vinculan a la
economia con la educacion. A continuacion desarrollaremos algunos tépicos que nos
permitan sostener cdmo la educacion representa una faceta del desarrollo social, donde su
interaccion con la esfera econémica, viene marcada por una orientacion social especifica.
Esta revision posibilita ademas analizar y problematizar la vinculacién y comunion
historica que existe entre ambas esferas.

i) Historia y desarrollo de la teoria educativa

Ya desde finales del siglo XVIII existian diversos estudios en torno a la vinculacién
educacién empleo, sobre todo en Estados Unidos, donde uno de los principales intereses
era desarrollar un tipo de educacion, no sélo como un medio para preparar mano de obra,
sino como un efectivo método de control social para la creciente clase obrera (sobre todo
inmigrante.) Con este objetivo, se habia establecido la educacién obligatoria cuya
importancia residia en “socializar el comportamiento de los pobres urbanos de modo que
disminuyeran la delincuencia y los egresos para beneficencia publica y hubiera mas
seguridad en las calles y se contribuyera a la productividad industrial (...). Las escuelas
tuvieron ademas la funcion de ayudar a descubrir enfoques no socialistas de la reforma
educacional con las oleadas de migracion de movimientos socialistas de Europa. Las
escuelas tenian que dar seguridades de buen funcionamiento del sistema de la libre
empresa: habia que hacer que los obreros se identificaran con el desarrollo y la salud del
sistema. Habia que meterle a la gente la idea de que al recibir educacion se resolverian
los problemas de la pobreza y el desempleo” ¢

Desde entonces, se hablaba de la educacion en términos de eficiencia aplicada en la
preparacion de los nifios para el trabajo futuro. En tales términos, la funcion de la escuela

118 Carnoy Martin. “reforma educacional y control social en EU”, en La educacién como imperialismo
cultural, Siglo XXI, México 2003, p. 235.
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era seguir los modelos de eficiencia, retomados del prototipo industrial, donde, “los
mismos inspectores de escuelas se consideraban gerentes de fabrica y se proponian tratar
la educacion como un proceso de produccion en la que la materia prima eran los nifios”
19 El resultado esperado fue “producir” sujetos, mejor adaptados al sistema, por medio de
normas y valores, los cuales al ser internalizados por medio de la socializacion
reproducian esquemas de comportamiento y de pensamiento acordes al interés del
sistema (operando de modo simbélico); conformando asi un sentido comdn.*®

Sin embargo, no hay que olvidar que la educabilizacion de tales caracteristicas se produjo
en una etapa de despegue industrial en los Estados Unidos, pero, paralelamente a ésta y
aun anteriormente, existia un tipo de educacion diferenciada para los distintos miembros
de la sociedad; alli los hijos de nobles (aristocracia y clase media alta) recibian una
educacion que les permitiria mantener su estatus social enfatizando la importancia del
“hombre cultivado”; en cambio la clase burguesa (comerciantes y profesionales) recibia
un tipo de educacién méas encaminada a acceder a una ocupacion profesional. Tales tipos
de educacion estan intrinsecamente conectados a contenidos curriculares precisos, cuyo
objetivo primordialmente era el despliegue de un modelo comun de “hombre educado”, y
sobre todo, la conservacion del poder y su legitimacion, por medio de un curriculo de
élite que brindara diferenciacion y estatus elevado.

Mientras que, el curriculo (orientacion educativa) destinado a las masas tenia otros
objetivos, cuya definicion surgié de una valoracion del conocimiento considerado
necesario y apto para los nuevos roles ocupacionales de una sociedad industrial. Una
caracteristica importante del curriculo de las nuevas escuelas primarias para este estrato
social fue que no debia dar, a los pobres, ideas por encima del lugar que ocupaban en la
escala social. Antes bien, debia confirmar el sistema existente de estratificacion social y
asegurar su aceptabilidad y legitimidad."® Un curriculo de tales caracteristicas, debia
proporcionar habilidades minimas (como contar y escribir), para la realizacion de tareas
bésicas, pero también era necesario que facilitara el consenso social, por medio de la
internalizacion de normas y funciones sociales (caracter simbélico).

Como sefiala Eggleston, “no es casual que haya sido precisamente la escuela a la que se
le haya asignado la responsabilidad de la inculcacién de ambos procesos sociales en las
sociedades industriales”.'?

Al respecto, Ralph Dahrendorf indica que “mientras el curriculo de las escuelas para la
élite pone el énfasis en el liderazgo, el de la escuela elemental lo hace en la urbanidad, la
sumision y aun el servilismo” # En este contexto se utilizaba (ain hoy) la escolarizacion
como un medio de clasificacion aplicado a los alumnos dependiendo de su habilidad,
aptitudes, intereses, etc., de modo que fuese la base para una distincion racional. Todo

9 1bid., p. 237.

120 En términos de Berger y Luckmann, esto es un proceso o institucionalizacién de segundo grado, donde
el mundo de la vida cotidiana no sdlo se da por establecido como realidad por los miembros ordinarios de
la sociedad en el comportamiento subjetivamente significativo de sus vidas. Es decir, Es un mundo que se
origina en sus pensamientos y acciones, y que estd sustentado como real por estos, como un proceso
mediante el cual las objetivaciones de los procesos (y significados) subjetivos se construyen en el mundo
intersubjetivo del sentido comuan. (en) Berger y Luckman. La construccion..., pp. 34-35.

121 Eggleston, John. Sociologia del curriculo escolar, Troquel, Buenos Aires, Argentina 1971, p. 46.

122 Cft. Eggleston., Op cit. p. 47.

123 |1 dem.
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esto con la ayuda de técnicas como la basada en tests o tracking los cuales garantizaban
la “democracia educacional” por medio de medir las capacidades individuales de los
alumnos.'

En éste sentido, Eggleston sefiala varios estudios realizados en Estados Unidos en 1947,
donde por medio de métodos psicoldgicos se demostrd “cientificamente” que las clases
altas y medias eran intelectualmente superiores y, por lo tanto, capaces de seguir un
curriculo especifico para éstas; en cambio las clases bajas podrian acceder si eran
capaces de hacerlo. Quienes aplicaban tales técnicas argumentaban que esto no implicaba
una forma de “segregacion social, sino simplemente, un intento de sefialar quienes tienen
mérito y los que no lo tienen, por lo tanto no era una maniobra de separar a los dirigentes
de los dirigidos™®

Se justificaba asi, racionalmente, la seleccion social en aras de un mejor desarrollo
educacional, por medio de métodos “cientificos”, los mismos que en la actualidad se
siguen aplicando en la educacién, aunque de modo mas perfeccionado, pero sin duda con
el objetivo, medir las capacidades individuales de los sujetos. Con esto se otorga a las
escuelas la misién de proveer un mecanismo de clasificacion racional y diferenciar a los
estudiantes seglin sus “vocaciones”.

Al respecto, resulta obvio observar como la educacién, de corte utilitarista, tiene una
larga historia, la cual en el contexto de la posguerra (1950-60) adquiere una nueva
importancia é impulso por parte de los gobiernos.*® Con el desarrollo de la educacién de
masas, a escala relativamente mundial, esta sera vista como una de las necesidades
primordiales del moderno Estado industrial. Como la necesidad de disponer de mano de
obra adiestrada, fuerza de trabajo educada y seleccionada que pudiera ocuparse de las
tareas impuestas por la economia moderna.

Por lo tanto, fue imperativo y necesario implementar una educacion elemental para
“todos”, por lo cual se requerian determinados ajustes estructurales que tomaran en
cuenta los intereses y necesidades de la sociedad, la economia, y con ello una expansion
masiva de la disponibilidad y de la duracion de la escolarizacion

Estos requisitos impusieron posteriormente la introduccion de niveles totalmente nuevos
en la institucionalizacion de la escolarizacién. Uno de los intereses principales era
asegurar el acceso generalizado, pero regulando la reproduccion de la division del
trabajo, lo cual, evidentemente, requeria de curriculas especificas para las escuelas y para
un conjunto mas amplio del profesorado. Asi, lo que habia que ensefiar y las aptitudes de

124 En la actualidad podriamos ejemplificar esto en nuestro contexto a partir de las politicas de evaluacion
que se llevan a cabo por medio de organismos como el CENEVAL, el cual evalia sumativamente, es decir
le interesan solo los resultados objetivos, sin tomar en cuenta las diferencias sustantivas de quienes evalla y
el porque de sus resultados, asi “al meter al mismo saco” a los evaluados no ayuda a mejorar a aquellos
quienes no tuvieron buenos resultados , sino solo logra diferenciar “objetivamente” entre buenos y malos
estudiantes, asi como a las escuelas en concurso; y no para mejorar los sistemas educativos, ver sus fallas,
etc. ya que aquellos que son evaluados negativamente son etiquetados de forma “legitima” justificando con
ello su no inclusién al sistema educativo.

125 Carnoy, Matin. Op cit., p. 239.

126 Al respecto hubo un desarrollo de teorias curriculares como la propuesta por Ralph Tyler (1949), el cual
desarroll6 lineamientos para el curriculo, basados en el modelo conductista, pero a su vez se nutri6 de la
filosofia pragmatica fordista-taylorista. En éste tenor otro personaje Taylor ,Frederick (1949) quien también
influyd en la relacion educacién-produccion —educacion para el trabajo- con su libro EI management
cientifico, Oikos-Tau, Barcelona, Espafia 1970.
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quienes tenian que impartir la ensefianza se convirtieron ambitos detalladamente
regulados por el Estado, a un grado desconocido en épocas precedentes. En este periodo,
la distincién entre educacion y escolarizacién adquiere nueva fuerza, toda vez que” “una
sociedad diferenciada exigia una base racional para la diferenciacion de la fuerza de
trabajo, entonces se requiere de un curriculo racional™® En éste sentido, Lundgren
afirma que la educacion se convirtié en un instrumento crucial mediante el cual el Estado
podia manejar esta diferenciacion tanto horizontalmente (entre especialidades), cuanto
verticalmente (entre categorias ocupacionales y de clase), en una sociedad burocratizada
de forma creciente.

Asi, tras la instauracion de la educacion de masas el Estado comienza a pulir sus
mecanismos para la produccién “ordenada” de su fuerza de trabajo y la reproduccién de
las relaciones sociales. En este sentido, la curricula racional era explicita en relacion
con los valores y propositos del Estado capitalista. Es decir, la formacion de grupos para
la fuerza de trabajo, donde el papel de la escuela como instrumento de reproduccion
social y cultural empezd a considerarse obvio, no sélo por los politicos y los
planificadores de la educacion sino a nivel social. Por ello la educacion “llego a ser un
aspecto central de la accién del principio meritocratico del liberalismo: un punto de vista
segun el cual las personas tienen éxito segun sus meéritos”, y donde “la escuela es un
lugar en el que se forja y se prueba la capacidad. Tal principio colocaria a las personas
selectivamente en los papeles y ocupaciones en la sociedad segun sus capacidades”. **

Por supuesto, resistiendo con ello a fuertes conflictos sociales que pudiesen generarse.

En este contexto la escolarizacion y la educacion se constituyeron en pieza clave para la
institucionalizacion de la reproduccion social y cultural; algo “dado” y dictado desde el
Estado. Al respecto Lundgren menciona que el auténtico concepto de educacion de masas
requiere que el Estado sea capaz de articular lo que es la educacién, con el fin de
controlarla y cambiarla. “Dado el control del curriculo ejercido por el Estado, podemos
hablar de la aparicion de un cddigo de curriculum oculto”.*® Por lo tanto, la investigacién
educativa pasa a constituirse entonces, mas que un interés de los sujetos individuales; en
instrumento para el Estado mediante el cual éste organiza sus intereses. En tal sentido, el
curriculo llega a ser un objeto a controlar (reificacion del curriculo).

127 La escolarizacién hace referencia a la organizacion y administracién escolar en distintos niveles
demografico, politico, econdmico, social, bajo ciertas politicas educativas especificas o generales, por
ejemplo, en un gobierno democrético se garantiza una educacion basica: laica, gratuita y obligatoria.

128 Kemis, Stephen. El curriculo: Mas all4 de la teorfa de la reproduccién, Morata, Madrid, Espafia 1998,
pp. 52-53. Para un mayor acercamiento de la teoria curricular entendida como una relacién positiva con las
necesidades del Estado, véase Tyler, Ralph. Principios basicos del curriculo, Troquel, Buenos Aires 1970.

129 Kemis, Sthephen. Op cit., p 53.

130 fdem.
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ii) La educacion vista desde la economia

En el terreno econdmico la educacion ha sido un tema muy recurrente, por lo que en éste
apartado hablaremos de autores que hay influido poderosamente en la educacion a lo
largo del siglo XX. Nos referimos a Frederic Hayeck, Milton Friedman, Marshall, Gary
Becker y Theodor Schultz.

Desde la vision neoclésica estos autores construyeron un lenguaje comin -entre la esfera
educativa y la econdémica-, considerando al conocimiento como el motor mas poderoso
de la produccion, que permite someter a la naturaleza y satisfacer las necesidades
econdmicas y sociales. Esta influencia, también penetré en la filosofia pedagdgica,
conocida como Pedagogia industrial (1920). Por lo que podriamos argumentar que el
lenguaje pedagogico se ha visto influido por el econdmico ya desde hace bastante
tiempo, cuestion que en la actualidad, quiza mas que nunca, se torna relevante, a partir de
la incursion de términos evidentemente empresariales en la educacion.™

Retomando la vision economicista de la educacion (lo que en su momento postularan
David Ricardo y Adam Smith), Fisher observa al individuo como “todo ingreso que
puede ser capitalizado”, desprendiéndose de éste un valor econdémico. En éste sentido, no
es nueva la connotacion econémica -méas que un bien social- presente en la educacion,
por el contrario ha sido una idea ya muy recurrente por los teoricos clasicos y neoclasicos
de la economia.

El pensamiento neoclasico ejercié una fuerte influencia entre 1870 y 1930, pero a raiz de
la gran depresidn de los afios treinta en Estados Unidos, la corriente neoclasica sufrié un
desgaste de legitimidad social, pues no se ocupd de “matizar” las contradicciones
sociales, propias del capitalismo, ni las consecuencias que afectaban a la poblacion
(desempleo, pobreza, marginacién, etc.) Por lo tanto, éste modelo econémico sufrié una
crisis de legitimidad, siendo sustituido por el modelo del Welfare State o keynesiano.

El Estado Benefactor propuesto por el economista norteamericano John Mainard Keynes,
(afos treinta del siglo pasado), quien teniendo como marco referencial a la *“gran

B Haciendo un paréntesis, la I6gica de que por medio de la educacién se obtengan conocimientos practicos
y rentables no comienza con la implementacién del neoliberalismo en el ambito educativo, sino que ya
desde el siglo XVIII —aunque con otros principios de fin humanistico herencia del iluminismo francés- se
comienza a gestar un nuevo esquema de sociedad. Al respecto Nietzche reflexionaba sobre esto y explica
que se empezaban a configurar las sociedades modernas, mismas que pasaron por procesos de
democratizacién, y en éste sentido, lo que se entiende por cultura universal. Una totalmente distinta -segln
el filésofo- a la reservada para las élites, donde se formaban espiritus intelectualmente preparados y
dotados para los pensamientos mas elevados.

En cambio la cultura “de masas” tuvo otros fines: el fin econémico, el politico y el cientifico. El fin
econdmico —el mas importante en ésta triada- repercute en la extension y la ampliacion de la cultura, con el
fin no de cultivar genios, sino por el contrario aumentar la riqueza personal y colectiva. Segin Nietzshe “Es
uno de los dogmas preferidos de economia politica en los tiempos actuales.” La cultura actual -moderna-,
es una sociedad en constante movimiento, por lo que requiere ser una cultura rapida, econémica, que cueste
pocos esfuerzos y permita la ganancia, por lo tanto la democratizacién del conocimiento, requiere saberes
que al mismo tiempo sean rentables y Utiles “la verdadera tarea de la cultura consistiria en crear hombres
tan corrientes como fuera posible.” En resumen, Nietzshe sefiala —ya desde ése entonces- con imponente
prospectiva, que muchos de los elementos presentes en la actualidad como la ldgica del desarrollo del
capitalismo tardio se sustenta en la eficiencia, incluso en el &mbito cultural y escolar, dandose por lo tanto
una instrumentalizacion de la cultura gracias a los intereses econdémicos privados. Friedrich, Nietzshe.
Sobre el porvenir de nuestras escuelas, Tusquets, Barcelona, Espafia 1980, Pp. 94 - 95.
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depresion” norteamericana de1929, postulé que el Estado es un mediador en las crisis del
capitalismo.**

Tal modelo se caracteriz6 por ser un tipo de Estado proteccionista en lo econémico,
apoyando al crecimiento interno del mercado, sustitucion de importaciones, impulso al
financiamiento directo, fomento a la iniciativa privada nacional, excepcion de impuestos
a las empresas nacionales y proteccion arancelaria (impuestos a importaciones), lo que
consolidaria al mercado interno.**®

Recordemos que la educacion en éste escenario, fue vista como una inversién, necesaria
para el desarrollo de los paises, por lo tanto, es la época en la que se le destinan grandes
recursos a éste rubro, lo que condujo a un crecimiento de los sistemas educativos a una
escala antes no comparada, incluso en la universidad (antes de élites), generandose un
fendmeno de masificacion sin precedentes y, a la par, creando las bases para la formacion
de cuadros profesionales basicos para la burocracia estatal (representado por las clases
medias).

Posteriormente, el modelo Keynesiano se enfrenta a periodos de crisis importante (finales
de los sesentas) reposicionandose nuevamente la influencia del liberalismo econdémico.**

32 Un ejemplo de ello fue el gobierno de Rossevelt en Estados Unidos (New Deal) en el cual los
ciudadanos aspiraban a tener niveles minimos de bienestar social, tales como educacion, salud, vivienda,
seguridad social, etc. Vistos mas como un derecho ciudadano y no como un privilegio de pocos.

133 Al respecto comprendemos el Estado no como s6lo, un agente en la lucha de clases, sino también como
un mediador de la “crisis fundamental” del capitalismo, porque promueve la acumulacién del capital y al
mismo tiempo promueve su acumulacién y legitimidad, por lo tanto ejerce un papel central como mediador
de la crisis del capitalismo. En resumen, el Estado como pacto de dominacién y como sistema
administrativo autorregulado. “el Estado es un sistema autorregulado, es un conjunto de bases y
dispositivos legales y de instituciones formales que se cristalizan histdricamente en la sociedad
capitalista.”. Offe, Claus, citado en Torres, Carlos Alberto “Estado, privatizacion y politica educacional”,
Cuadernos de pedagogia, No 1, México 1998, p. 12.

134 En los procesos histérico-sociales hay cuestiones que permanecen de forma constante y hay algunas
otras que son reemplazadas por nuevas o que incluso dejan de ser importantes en determinados momentos
historicos, y que pueden resurgir en otros, tales cuestiones pueden ser tan simples como las modas, ciertos
valores, tradiciones, costumbres, o incluso corrientes filoséficas, y teéricas, etc. Estos cambios y
permanencias sociales, dentro de la corriente marxista corresponden a la dialéctica, es decir, pueden ser
procesos originales pero al mismo tiempo repetitivos en la historia.
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iii).- El problema de la sociologia y el curriculum

Las ideas mas influyentes en la sociologia estadounidense posterior a la segunda guerra
mundial estaban muy apegadas a los planteamientos durkhemnianos, ** tradicion que en
gran parte sera retomada por Talcott Parsons. Una de las principales preocupaciones
tedricas heredada de Durkheim, era el problema del “desorden” social y moral derivado
de los cambios sociopoliticos (anomia). De cara a esta problematica, la educacion
adquiere un papel social fundamental para garantizar la cohesion moral de la sociedad.
Tal que los socidlogos positivistas identificaban a la escuela como la institucién mas
idénea para asegurar la preservacion de los valores morales y por extension el control
social.

El impacto de estas influencias tedricas estructural-funcionalistas prevalecié y se
desarrollé en Estados Unidos de manera predominante, sin embargo sera a finales de los
afios cincuenta y principios de los sesenta que las ciencias sociales, en especial la
sociologia y la economia, adquieran un importante rol para convertir el estudio de la
educacion en un esfuerzo cientifico.*®

En las postrimerias de la segunda guerra mundial y en plena consolidacion de los estados
de bienestar, Estados Unidos y la Unién Soviética iniciaron la “ guerra fria”, uno de cuyos
aspectos cruciales fue “la batalla por la produccién”(sumado el control ideoldgico). Segun
Karabel y Halsey “los Estados Unidos se enfrentaban en una lucha no sélo ideoldgica,
sino material con su contraparte oriental, donde uno de los retos era salir del trastorno de
la depresion y la guerra, superar el impresionante progreso material y tecnoldgico de su
rival soviético. El desarrollo de armamentos nucleares habia proporcionado una prueba
impresionante de que la superioridad tecnoldgica podria convertirse en predominio
militar. Ambos paises se preocuparon (por consiguiente) de sus sistemas educativos con el
fin de producir una pléyade adecuada de cientificos e ingenieros; con ello se incrementd el
interés tradicional por los recursos humanos”. **

Con el lanzamiento del Sputnic en 1957, simbolo de la supremacia cientifica soviética, se
inicia una competencia que abarcé varias esferas, como, la politica, militar y econémica.
Alli la educacion se convierte en una faceta del desarrollo social, y por lo tanto de gran
relevancia. No es casual entonces el gran impulso a la educacion en ese periodo por parte
de los gobiernos a escala mundial, sobre todo de estos dos paises en los cuales “la misma
supervivencia puede depender del uso mas efectivo que se haga de los recursos
intelectuales de la nacién (norteamericana).” %

Por ello el empefio en enfatizar la importancia de educar al talento potencial es

135 En 1937, Parsons publica su libro La estructura de la accién social, en la cual daba a conocer algunas de
las grandes teorias europeas a los Estados Unidos: Dukheim, Weber y Pareto. Cuestion que marcd durante
mucho tiempo la influencia de estos tedricos en la sociologia norteamericana. (en) Rizter, George. Teoria
sociologica clasica..., p. 61.

3¢ Cientifico, en este sentido se utiliza para designar un tipo de conocimiento que se desarrollara a partir
de los postulados basicos de la teoria de la ciencia. Postulados que se centran mas en la efectividad de la
accion que en la construccidn del conocimiento propiamente dicho.

137 Karabel, J y A. Halsey. Poder e ideologia en educacion. Nueva York, Oxford University Press 1976, p.
14,

138 Karabel y Halsey, Op cit., p. 15.
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determinante. Como se ha indicado, la investigacion educativa estadounidense en los afios
cincuenta estuvo predominantemente marcada por la teoria funcionalista, lo cual también
se conocid como: funcionalismo tecnoldgico. “Nuestra era exige ejércitos de técnicos
especializados y de expertos profesionales, y el sistema educativo se dedica cada vez mas
a la tarea de preparar a estos hombres”. ** Desde este punto de vista, la expansion y la
diferenciacion creciente del sistema educativo fue determinante para el progreso de los
gobiernos, por lo que fueron necesarias habilidades mas complicadas, las cuales sélo
podria proporcionar la educacion superior. Es importante sefialar que el interés del Estado
hacia la educacion de masas coincidié con un periodo de enorme crecimiento del gasto
publico, el que se reflejo tanto en la educacion basica cuanto en la profesional en los afios
cincuentas y sesentas, sobre todo, en los paises miembros de la organizacion para la
cooperacion y el desarrollo econémico (OCDE).

Hay que precisar, ademas, que la sociologia funcionalista ofrecia el marco teérico idoneo
que requeria la investigacion educativa en un escenario donde el Estado de bienestar
reflejaba un desarrollo social, sostenido por el “capital humano” y donde la educacién
tenia un papel primordial en la formacién de tal capital. Una de las principales
preocupaciones era entonces “dotar” a la educacion de neutralidad valorativa, es decir,
proporcionarle una visién cientifico-técnica, donde se aplicasen los planteamientos de la
ciencia: objetiva, apolitica, neutra. Segln esta Optica, surge un tipo de pedagogia
industrial, como teoria de la escuela para una sociedad industrial democratica,* la cual le
dotaba el sentido pragmatico que se requeria. Es decir, se enfatizaban los aspectos de
eficiencia y productividad sobre aquellos que se relacionan con procesos de conocimiento
0 de desarrollo personal.

Otra de las funciones que se asigno a la escuela fue la de ser un medio para motivar a los
individuos a conducirse apropiadamente en la sociedad por medio de valores compartidos,
los cuales llevaban al consenso e integracién social. Considerando tales perspectivas se
puede sostener que dichos procesos de escolarizacion y poder no fueron sino una nueva
forma de dominacién racional.'** Recordemos que “a menudo, el funcionalismo moderno
proyecta de si mismo la imagen de una doctrina politica e ideologicamente neutral. Se
considera por encima de la politica y del partidismo, y en tal medida, libre de valores.” **

En este contexto los gobiernos de los paises industriales trataron de aplicar
sistematicamente las investigaciones sociales a decisiones de caracter pablico, asi se dieron
vinculos entre el gobierno y las ciencias sociales, “mismas que perdieron cierta libertad de
investigacion al depender del financiamiento estatal” *** Lo anterior es sin duda una

39 Ipbid. p. 16.

0 para un mayor desarrollo de este tema véase Appel, Hans Jirgen. Teoria de la escuela para una
sociedad industrial democratica, Salamanca, Atenas 1974.

11 Cfr. Max, Weber, Economia y sociedad, FCE, México 1999.,
Weber analiza diversos modos de dominacidn, los cuales se articulan con estructuras de poder.

142 Gouldner, Alvin, La crisis de la sociologia occidental, Amorrortu, Buenos Aires, Argentina 2000,

p 308.

Al respecto es interesante rescatar parte del trabajo del filésofo espafiol Adolfo Sanchez Vasquez “la
ideologia neutralidad ideolégica” en la cual el fil6sofo manifiesta que no existe una ideologia neutral, sino
que toda ideologia se conecta con algun tipo de valor, un ideal, un fin, por lo tanto aquellas teorias que se
jacten de tal cosa en el fondo estan siendo paraddjicamente ideoldgicas.

%3 Karabel y Halsey, Op cit., pp. 9-23
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declaracion polémica y ha sido una cuestién que desarrollaron ampliamente autores como
Karabel, Halsey, Gouldner y Mills. Estos autores argumentaron (grosso modo) que al
gobierno establecido le interesaba definir a las ciencias sociales como apoliticas, y a la
ciencia social organizada (funcionalista-positivista) como una extension del servicio
publico, donde los problemas son totalmente técnicos, y el papel del cientifico social es el
de un asistente que debe hacer funcionales las instituciones de gobierno.

Ciertamente, para ellos, las ciencias sociales no tenian independencia en la investigacion,
lo que entre otras cosas hizo prevalecer un solo paradigma en la ciencia social: el
positivista."** Empero, “aquellos que proporcionan los mayores recursos para el desarrollo
institucional de la sociologia son precisamente los que mas distorsionan la busqueda del
conocimiento”.*

En la retorica ofrecida por el Estado benefactor se cree realmente en la educacion como
un principio desde el cual la ciudadania ejerceria un poder para contrarrestar la
estratificacion social de clases, donde la posibilidad de tener una sociedad més igualitaria
seria un hecho, siempre y cuando los individuos por medio de méritos propios fueran
aptos para escalar puestos de acuerdo a sus capacidades individuales, de lucha, etc. El
concepto de movilidad social asociado a la oportunidad educativa fue clave en este
sentido.

Al respecto, la apologia de la teoria parsoniana de la clase como sistema social, afirma
que “el sistema educativo es un microcosmos del mundo laboral adulto, y la experiencia
en él constituye un campo muy importante de actuacion de los mecanismos de
socializacion de la segunda fase (la primera es la familia) de la especificacion de las
orientaciones de su rol”.**

En esta concepcion del sistema social, Parsons analiza la relacion entre escuela y
sociedad en un marco de justificacion del orden existente, ya que, las sociedades se
distinguen en funcion de sus grados de complejidad y modernidad, y tal complejidad
requiere un sinfin de funciones complementarias que deben ser desempefiadas por
diversos individuos. Para asegurar que los individuos mas capaces se hagan cargo de las
funciones mas esenciales, se ofrece un sistema de recompensas diferenciales que los
atraiga hacia ellas, asi como una serie de mecanismos que permitan la seleccién de the
right man, for the right place, donde el méas importante de estos mecanismos es la
escuela.’’

Por lo tanto la desigualad social, segun esta teoria, es necesaria en una sociedad

144 Segin Gouldner: “ en sus escritos més recientes , Parsons ha expresado con creciente franqueza su apoyo
a la regulacion gubernamental de la economia y en general a cierta version del Estado benefactor” (en)
Gouldner, Alvin. Op cit., p. 315.

5 Karabel y Halsey, Op cit. p. 14

148 Talcott, Parsons. “El sal6n de clases como sistema social: algunas de sus funciones dentro de la sociedad
norteamericana” en Antologia José Gomez Villanueva Comp.: el debate social en torno a la educacién
UNAM-ENEP, Acatlan, México -s/f., pp. 41-63.

47 Bajo esta logica el nifio aprende en la escuela a ajustarse a un sistema especifico-universalista-
adquisitivo, donde es sometido a reglas iguales y validas para todos y a un sistema de recompensas
diferenciales segun el logro, aprendiendo la justicia de esas gratificaciones diferentes para logros diferentes
e interiorizando la motivacion del logro.
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diferenciada, puesto que cada quién se gana el lugar donde quiere estar, por sus propias
capacidades. El problema y la consecuencia practica es que serian los individuos -y no la
sociedad- quienes repercuten en sus propias oportunidades o desventajas sociales. En el
fondo ésta teoria justifica la segregacion social, en cuanto a que es necesaria para la
propia légica del sistema social capitalista.*®

Tomando en cuenta que la educacion ha sido un aspecto muy importante para la
economia en la sociedad moderna (desde el siglo XVII), serd en el contexto de la
postguerra cuando tal vinculacion se convierta en un problema profusamente investigado.
Asi, una de las versiones de la teoria del capital humano, con Theodor Schultz, ofrecia
una propuesta que vinculaba a la educacion con el trabajo, cuya tesis principal fue el
“considerar a la educacion como una inversion en el ser humano”. Es decir, como una
forma de “capital”, que reduce a variables los conocimientos pudiéndolos medir con
técnicas mas precisas. Asignandole, por lo tanto, a la educacién, una funcién pragmatica,
acorde con la sociedad industrial.

En este sentido la escuela adquiere una importancia fundamental como institucién clave
para la adquisicién de estatus (posicion en funcién de asignacion y distribucion de roles
sociales), con lo cual la meritocracia deja de ser s6lo un principio de legitimacion
ideoldgica para adquirir una dimensién hegemonica. Es decir, que se cree realmente en
ella para lograr la igualdad y movilidad social. Esto generd nuevas expectativas y
demandas sociales, a lo que los gobiernos tuvieron que responder invirtiendo mas en
educacion.

Sin embargo, un gasto de tales dimensiones necesitaba demostrar su eficacia. De ahi que la
teoria del capital humano tuvo una acogida entusiasta. La tesis principal de esta teoria fue
que, al invertir en si misma, la gente puede ampliar la gama de opciones a las que puede
tener acceso, siendo ésta la Unica manera que tienen los hombres para aumentar su
bienestar, pues ademas al hacerlo no s6lo incrementa su productividad individual, sino que
también se crea la base técnica del tipo de fuerza de trabajo necesaria para un rapido
crecimiento economico.

La teoria del capital humano resultaba entonces acorde con las formas del funcionalismo
tecnoldgico, ya que ambas enfatizaban la funcion técnica de la educacion y el uso eficiente
(racional) de los recursos humanos.

Asi, la educacion adquiere no solamente un enorme poder estructurante, sino también una
carga de legitimacion importante, siendo un instrumento de la politica educativa en la
consolidacién de los Estados de bienestar. En este periodo histérico la sociologia
funcionalista (de la educacién en particular) estuvo orientada al desarrollo tedrico-
empirico en la que el principal objeto de estudio seria la relacion entre educacion y
empleo.

Ahora, entre los efectos que se generaron a partir de esto fue, sin duda, la movilidad
social a escala individual, la cual bajo esquemas de competitividad segun capacidades,
era un aliciente para que los sujetos invirtieran en si mismos, por lo tanto, si habia que
pagar por la educacién como medida de éxito laboral esto seria un sacrificio que ain las
clases bajas podrian hacer.

Otro aspecto importante, aunado a las politicas sociales, fue la modificacion de las
curriculas escolares, las cuales tendrian cada vez mayor concordancia con los

%8 Recordemos que precisamente uno de los pilares en los que se sustenta la filosofia positivista en el
individualismo, de ahi que diversas teorias de ésta misma linea prime esta maxima.
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requerimientos diferenciados de las relaciones y contenidos del mercado de trabajo a los
que servian. Debemos tomar en cuenta, entonces, que para que la gran inversion
educativa en este contexto diera resultado, era imperativo aplicar curriculos adecuados a
los objetivos que se deseaban obtener. Entre estos objetivos esta el hecho de construir
curriculos bajo las condiciones de un sistema educativo cuya estructura y caracteristicas
ya vienen establecidas por el Estado, en una relacién que responde a dos cuestiones: para
quién y para que.

En este sentido es, sin duda, indispensable analizar los postulados de Tyler respecto a la
elaboracion curricular, quién guid su investigacion y desarrollo de técnicas pedagdgicas
conforme a los requerimientos del Estado en materia educativa. Bajo esta Optica, la teoria
curricular se basé primordialmente en visualizar al empleo como elemento regulador
basico de las necesidades de formacion. Es decir, la tarea principal de la educacion es
formar profesionales con un sentido de capacitacion técnico-cognitivas minimas que le
permitan un eficiente desenvolvimiento en el empleo, al margen del desarrollo formacional
el cual no se considera por esta vision como indispensable. Pero como “las concepciones
econdmicas se encuentran subyacentes en la conformacion del ambito curricular se trat6 de
redefinir los contenidos de la ensefianza para seleccionar aquellos que son necesarios para
obtener un empleo” (vision utilitarista y rentable de la educacion, muy en boga hoy en
dia).

Iv).- Crisis de la sociologia occidental, impactos sobre el sistema educativo

Es importante detenernos aqui en lo que Gouldner denomind crisis de la sociologia
occidental, pues tal cuestion marcé el inicio del desarrollo de teorias alternativas a la
estructural-funcionalista, y también tuvo un significativo impacto sobre la educacion. Por
lo mismo, consideramos importante abordar tal cuestion, pues es en éste escenario en el
cual surgen las teorias del conflicto, las cuales representaron un giro paradigmético o una
vision alterna en la sociologia norteamericana, (precisamente en el momento en el cual la
teoria parsoniana se encontraba en crisis). Situacion coyuntural, reforzada por el
surgimiento de algunos movimientos sociales a escala mundial, lo cual precipité tal ruptura
con la sociologia predominante en Norteamérica y permitié el desarrollo posterior de
teorias como la reproduccion y la resistencia en Inglaterra y Estados Unidos.

Para los Estados Unidos en la etapa de posguerra (Mediados del siglo XX) fue necesario
perfilarse como el pais més poderoso del mundo; por lo que invirti6 en educacién como
nunca antes. Esto como una completa estrategia de desarrollo politico-militar y econdémico,
en funcion del aumento material de bienes de produccion y consumo. En este contexto, los
esfuerzos educativos fueron resultado de la transformacion de la estructura de calificacion
de los recursos humanos, como condicion necesaria para el desarrollo en general. Por ello,
bajo esta Optica, los esfuerzos educativos no sélo fueron medio, sino un fin del crecimiento
econdmico y (como se ha indicado), también representé un mayor poderio politico tras el
advenimiento de la guerra fria, pues era urgente constituir una nacion fuerte, donde el
desarrollo cientifico-tecnolégico reflejara “la buena salud” de la nacion.

No obstante, entre los afios cincuenta y sesenta se presentan en la escena mundial,
significativos y decisivos procesos de lucha anticolonial (Africa) y antiimperialista
(América Latina), fruto de la exigencia de reivindicaciones nacionales expresadas en las

%9 Kemis, Stephen, El curriculo: Méas alla de la teoria de la reproduccion..., Pp. 56-57.
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grandes movilizaciones sociales, que marcaron época. Ello como un reflejo mas de las
discontinuidades sociales, y como constatacion material de que las sociedades no siempre
tienen un desarrollo lineal y pacifico. Por el contrario, los movimientos antiimperialistas
mostraban los conflictos latentes que se preparaban al margen de la historia de las
potencias mundiales, con Estados Unidos a la cabeza.™

Regresando al aspecto tedrico, podemos sefialar que tales conflictos mundiales lejos de
reflejar a una sociedad en permanente equilibrio y consenso (como subrayaba la version
oficial de la sociologia estadounidense) significaban que los procesos sociales no podian
explicarse méas desde una concepcion como ésta. Por el contrario, como sostiene Alvin
Gouldner, se presentd una crisis de la sociologia occidental.

La tesis de Gouldner es importante en tanto intenta explicar como el funcionalismo
parsoniano enfrentd una seria crisis en sus planteamientos y en su capacidad explicativa
respecto a una supuesta sociedad armonica, lo cual redund6 en un giro paradigmatico que,
a su vez, dio origen a nuevos planteamientos tedricos como los de las teorias del conflicto
(y posteriormente de la llamada nueva sociologia de la educacién) Tal suceso vio el
resurgimiento de varias reformulaciones elaboradas desde el marxismo, la fenomenologia
y la teoria interaccionista y también evidencio la controversia entre marxistas y
funcionalistas en Estados Unidos, o dicho en otras palabras entre “la vieja y la nueva
sociologia” de la educacion ,por ejemplo, en Gran Bretafa, la cual segin Gouldner fue lo
suficientemente intensa como para haber creado algo parecido a una crisis en la
investigacion educativa”. ***

Dichas “discontinuidades sociales”, a escala planetaria, representaban también una crisis,
rechazo y agotamiento de ciertos de valores, > los cuales segin Gouldner, “no se podian
explicar ya desde la Optica funcionalista parsoniana”.toda vez que “las crisis en un sistema
apuntan a cambios que pueden ser permanentes y producir una metamorfosis béasica en el
caracter total del sistema. Cuando un sistema pasa por una crisis, es posible que pronto
deje ser lo que era; puede cambiar radicalmente. Sin embargo los sistemas cambian
siempre y de manera continua, pero no significa que se hallen en crisis, para que esta
suceda se requieren cambios importantes que acarreen conflictos agudos, tensiones y
costos elevados para el sistema en que tienen lugar, esto es en esencia lo que afirmo de la
teoria funcionalista y la sociologia occidental en general” ™3

Es importante observar que cuando en la sociedad se presentan cambios, estos se
desarrollan como acontecimientos coyunturales, esto es, donde se amalgaman y presentan
diversos elementos sociales de manera excepcional, dando paso a momentos historicos

130" A finales de los afios cincuentas y principios de los sesentas el mundo acudié al surgimiento de
significativos movimientos sociales, representando y evidenciando el antagonismo de clases, razas,
naciones, etc. Ejemplo de esto, fueron los conflictos en las relaciones entre blancos y negros, donde la
lucha por los derechos civiles de estos Ultimos fueron tema de gran importancia para ciertos sectores
sociales de la sociedad norteamericana, con la figura de Martin Luther King como lider del movimiento.
Otros acontecimientos fueron, sin duda, la revolucién cubana, la guerra de Vietnam, las luchas sindicales,
los movimientos estudiantiles a escala mundial (1968), las luchas feministas, las protestas contra el
franquismo espafiol, etc., donde el elemento crisis no sélo esta presente sino que es evidente.

51 Gouldner , Alvin, Op., cit. p. 7
152 Un ejemplo claro de las crisis de valores y resistencia a estos se presentaron en el arte en la llamada
cultura underground, beat, hippie, etc. Para un mejor acercamiento a este tema ver: Moffi, Mario. La

cultura underground, Vol 1, Anagrama, Barcelona 1975.

153 Gouldner, A., Op cit., p. 315.
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particulares. En tiempos de crisis social, la realidad muestra una cara contradictoria que
puede llegar a polarizar a las sociedades y en caso extremo dar paso a un reordenamiento
de tipo revolucionario posibilitando la modificacion de estructuras sociales. “En las
coyunturas se intensifica la lucha por el poder politico, esto provoca que en las coyunturas
procesos de variada naturaleza (econémicos, sociales, politicos y culturales) se fundan en
el campo de la politica”. ***

Los referidos sucesos sociales (mundiales macroregionales) llevaron al surgimiento de
nuevas teorias que intentaban explicar estos procesos (teoria del conflicto), en tanto marco
alternativo de investigacion socioldgica, la cual tiene como premisa una autoconcepcion
previa del investigador en tanto “comprometido” (no libre de valores ).Por ejemplo, segun
algunos autores, como Mannheim, Gouldner y Halsey,” el factor identificacion
intergeneracional fue importante para que el radicalismo estudiantil en defensa del
compromiso activo de la nueva izquierda, se identificara con la teoria del conflicto, en
tanto una alternativa al funcionalismo.

Al respecto Robert Nisbet afirma que “el elemento crisis es el resultado de un conflicto de
valores, percepcién de sistemas de ideas. La crisis es inseparable del impacto de alguna
nueva condicion sobre la atencion humana, atencién que puede haber estado adormecida,
subordinada, incluso marginada por el habito y la costumbre (...). Cuando los conflictos de
valores y sistemas de ideas son suficientemente intensos, las consecuencias son
extraordinarios cambios, se hecha a un lado lo viejo y habitual, y lo nuevo se convierte en
dominante, se experimentan nuevas formas de libertad de florecimientos culturales.™®

Entre estas nuevas manifestaciones, la nueva izquierda o nuevo radicalismo fueron un
fendmeno social de impacto mundial. Su principal caracteristica estuvo determinada por el
caracter mayoritariamente estudiantil y por su variedad heterogénea de inclinaciones
politicas e ideologias. Estos nuevos actores sociales se autoproclamaban utdpicos, porque
en ellos prevalecia la creencia de la creatividad en lugar del consenso, se oponian a ser
simplemente adaptados e integrados a las instituciones dominantes, en general
representaban como sefiala Nisbet- una crisis de valores (intergeneracional) y de sistemas
de ideas. Esto también se vio reflejado en su abierta desconfianza y critica de la teoria
social funcionalista por ser considerada como parte del status quo.

Precisamente, uno de los lemas que refleja el radicalismo de estos jovenes era el no confies
en alguien que tenga mas de treinta. Sin embargo, no hubo una suerte de nihilismo total en
la juventud, pues también ciertos grupos estudiantiles eran conscientes que si se querian
emancipar de los hombres de la vieja sociedad, era necesaria la creacion de una
contracultura, incluyendo nuevas teorias sociales y esto no era posible sin una critica seria
de las teorias sociales dominantes.

Gouldner afirma que aun cuando esta nueva izquierda era demasiado joven para haber
creado su propia teoria social, ejercian presion intelectual, desaprobando y resistiendo
contra la teoria “tradicional”, mientras que sentian admiracion por el joven Marx, como
busqueda de un simbolo de radicalidad y de una teoria que pudiera corresponder a la

134 Osorio, Jaime. Fundamentos del andlisis social..., p. 74.
155 En Karabel Y Halsey, Op., cit. p. 16.

15 Nisbet, Robert. “El problema del cambio social” en Cambio Social, Alianza Editorial, Madrid 1972, Pp.
40-43.
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nueva estructura de sentimientos.®™’

La version tedrica del funcionalismo tecnolégico que dominaba a la investigacion
educativa, generada en los afios 50°, era particularmente impropia como para resultar
Ilamativa a los sociologos de la nueva izquierda, cuyo impulso antijerarquico los llevo a
dudar de las explicaciones “tecnicistas” acerca de la necesidad de la estratificacion
educativa y social. Ademas, el no reconocimiento de los conflictos en la teoria
funcionalista no podia corresponder ni a las vidas privadas de los nuevos izquierdistas, ni
a los acontecimientos que se registraban en la sociedad que los rodeaba”.*®

En este sentido, la Escuela de Frankfurt (teoria critica) fue una alternativa teorico-
ideoldgica importante. Forjdndose entonces, en la investigacion educativa un renovado
apoyo al compromiso activo, en contraposicion a la llamada teoria tradicional,™ neutral y
desvinculada socialmente, porque “existia el anhelo de una teoria capaz de interpretar y
comprender la complejidad del mundo” **® Si bien al principio no hubo una articulacién
tedrica importante, con el tiempo se desarrollaron interesantes alternativas, sobre todo en
Inglaterra con tedricos como Ralph Darendorf, John Rex, Basil Bernstein, Raymond
Williams, Paul Willis, en Francia con Pierre Bourdieu, Jean C. Passeron, Louis Althusser,
Christian Baudelot, Roger Establet, y en los Estados Unidos con Wright Mills, Samuel
Bowles, Herbert Gintis, Michael Apple, Henry Giroux, entre otros.

37 Segin Gouldner,“los radicales suelen satisfacer sus necesidades a este respecto mediante el marxismo
vulgar, engullido a toda prisa .el retroceso a un marxismo no reelaborado es un acto de desesperacion en el
menor de los casos los marxistas norteamericanos han aplicado la teoria marxista sin profundizarla”

57 Karabel y Halsey, Op cit, p. 55
58 Ibidem.

159 para Gouldner, el funcionalismo es conservador bésicamente por su posicién frente a las instituciones de
su propia sociedad: Una teoria es conservadora en la medida en que considera a esas instituciones como
dadas y, en lo esencial inmutable ;propone remedios que permitan mejorar su funcionamiento, en lugar de
concebir alternativas para ellas; no anticipa un futuro que pueda ser mejor que el presente, que las
condiciones ya existentes; y explicita o implicitamente, aceptar lo que existe o resignarse ante ello, en lugar
de cambiarlo (...) El espiritu conservador del funcionalismo se expresa, pues, tanto en su resistencia a
empefiarse en la disension o la critica social como en su simultanea disposicion a contribuir a resolver los
problemas sociales dentro del contexto, del status quo.

1% Gouldner, Alvin. Op. cit., p. 56.
75



v).- El ocaso de la teoria parsoniana

Considerando estos movimientos tedrico-sociales, podemos entender el contexto en el
que la estabilidad y cambio social se vieron empiricamente confrontados por diversas
manifestaciones de descontento social. Proceso que presentaba a los ojos de los tedricos
radicales como la evidencia de los cambios y discontinuidades en las sociedades;
fendmenos que permitieron reformular, debatir 6 articular a las teorias socioldgicas en
general, considerando al actor social como parte intrinseca en la construccion de la teoria
social, la cual debia, por lo mismo, ser capaz de ofrecer una explicacion de los cambios
que se suscitan en la realidad social.

Precisamente, en 1960 Parsons se encuentra en el centro de la controversia, pues la teoria
del sistema social no prestaba mayor atencion al problema del cambio social,
representando ciertamente un foco de tension tedrica. Si bien la teoria del sistema social
parsoniana enfatizaba los procesos de automantenimiento del orden, donde el “desorden”
no tiene cabida, y en el que el sistema mismo es capaz de absorber y anular “los
choques”, los cuales ademas de deben evitar a toda costa. No obstante, el esfuerzo
parsoniano por explicar el cambi6 social a partir de su teoria evolucionista (1960) no fue
suficientemente convincente para sus opositores, pues segun Darendorf -uno de sus
criticos-, éste “s6lo se centraba en el aspecto positivo del cambio social antes que el lado
oscuro del mundo moderno”.**

En suma, la teoria del sistema social desarrollada por Parsons era, como sefiala Gouldner
“una méaquina de movimiento perpetuo, donde los conflictos y tensiones derivados de la
vida social, no son necesarios, su sistema es eterno. Pero ¢acaso la formulacién parsoniana
de que el cambio se produce superando una resistencia no es una forma tacita de que el
cambio tiene lugar mediante un conflicto?” ¢ Aunque finalmente Parsons tratd de
integrar en su teoria el cambio social, no fue posible hacerlo dado “su interés por las
estructuras estaticas”. Es decir, el cambio para Parsons debia darse a partir de la estructura
misma.'®®

La crisis en la teoria funcionalista fue un momento coyuntural que permitio el desarrollo
de alternativas tedricas en esos afos; alternativas capaces de explicar el conflicto social
presente, donde los actores sociales tenian preeminencia sobre algunas de sus
instituciones.

Es al calor de estos procesos donde se puede inscribir y contextualizar el surgimiento de
la “nueva sociologia de la educacion”, resultado —entre otros- del replanteamiento tedrico
marxista tanto en Estados Unidos cuanto en Inglaterra y Francia.

181 Ritzer, George. Teoria sociolégica clasica..., Op.cit., p 419.
162 Gouldner, Alvin Op.cit., 325-7

163 Segin Gouldner, en algunas partes de la teoria, Parsons cambia su concepcion, sobre todo en la obra
Teoria evolucionista donde afirma que el cambio social tiene lugar en parte mediante el desarrollo de
ordenamientos y estructuras nuevas y especificos para llevar a cabo determinadas funciones. Incluye el
concepto diferenciacién para explicar la creacién de una nueva unidad, la cual representa una pérdida y
una amenaza para la anterior, donde se creard una resistencia, con el resultante conflicto social.
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CAPITULO VI

RELACION EDUCACION-ECONOMIA EN EL CONTEXTO
NEOLIBERAL

La ideologia del dominio del mercado
mundial o ideologia del liberalismo
reduce la pluridimensionalidad de Ila
globalizacion a una sola dimensién de
modo monocausal: el mercado.

Ulrick Beck

Introduccion

En el presente apartado observaremos las nuevas caracteristicas que adopta la relacion
educacién-economia practicamente desde la década de los ochenta (siglo pasado) debido
al impacto del modelo neoliberal en la politica econémica global.**

Sera en este marco, donde el conocimiento represente uno de los principales recursos de
la sociedad, tal que se habla de la sociedad del conocimiento, ** cuya principal
caracteristica estd determinada por procesos de acelerados cambios sociales, politicos,
econdmicos y tecnocientificos (muy similar al que se produjo en la revolucion industrial).
Al respecto Michel Crozier sefiala que “la cultura ya no es privilegio de minorias
favorecidas, sino se ha convertido en un instrumento esencial de accion en un mundo
racionalizado que so6lo puede ser dominado por medio de la utilizacion de modos de
razonamiento que necesitan un aprendizaje cultural*®. Claro esta, como herramienta
eficaz en la sociedad del conocimiento y en sociedades realmente desarrolladas.

Este momento historico tiene caracteristicas muy concretas: esta basado en el saber, en el
conocimiento y en la informacion, entendiendo que el conocimiento es la informacion
asimilada por las personas. Es decir, la “materia prima” es la informacion y el producto
es el conocimiento. Esto en un contexto mundial de redes informacionales, las cuales
serian el vehiculo; llamadas “carreteras de informacion” que llevarian al progreso de las

164 Entendemos por neoliberalismo a un tipo especifico de modelo politico econémico, en el cual el Estado
tiene menor injerencia en la economia y de esto se desprende el libre transito de mercancias, capitales y
personas, de modo que se disuelven las barreras y trabas del Estado (sean continentales, nacionales o
regionales). Como consecuencia éste intercambio econdémico regido por el libre mercado indudablemente
influye no so6lo con las barreras artificiales de las fronteras econdémicas, sino fundamentalmente con las
formas de organizacién politica y social de las diferentes comunidades, y muy en particular en las formas
de interaccion cultural que tienen que adaptarse a dichos cambios.

165 Este término lo retomamos de Castells, Manuel. La era de la informacién, (3 vols.) Alianza, Madrid,
Espafia 1998.

166 Michel Crozier, La sociedad bloqueada, Amorrortu, Buenos Aires, Argentina 1972, Pp. 149-150.
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naciones. Sin embargo, no todo es tan dinamico, puesto que la informacion no es una
especie de mana que cae del cielo para alimentar por igual a los hombres del planeta.'®’

Ciertamente, el conocimiento es un elemento fundamental en la sociedad actual, pero
también es cierto que no todos los hombres tienen acceso a este. Por lo que en tal
escenario no solo existe una division social por clase, sino que ahora de manera
significativa también por conocimientos. Por lo tanto, el capital intelectual es una forma
de diferenciacion social, econdmica y cultural, lo cual légicamente tiene tanto
repercusiones sociales cuanto individuales, pues las sociedades actuales (centrales o
periféricas) se organizan en funcion del saber del que dispongan las organizaciones y las
personas, y quienes no logren acceder a éste circulo quedaran excluidos. Entonces, una de
las principales tareas del individuo sera la constante preparacién “a lo largo de toda la
vida” como una forma de subsistencia, de competencia, de adaptacién y flexibilizacion,
en un mundo en constante transformacion, puesto que “estamos viviendo una revolucion,
en cuyo nucleo se encuentra el conocimiento que adquieren y que aplican las personas a
través de las organizaciones y que a su vez determina la forma en que las personas
deberian irse adaptando a la nueva sociedad”**®

Entre tanto, se acentGan las contradicciones propias del sistema en la relacion bipolar
centro-periferia, ya que este mundo dinamico, evolutivo, novedoso, moderno no
representa una constante para todas la regiones del planeta pues, para algunas hay
cuestiones que permanecen practicamente sin cambio, ni desarrollo, como las economias
pauperizadas del tercer mundo, las cuales se intentan situar en ése modus vivendi y subir
“al vagén del desarrollo” como requisito de supervivencia, no obstante su gran
disparidad.'®®

A pesar de eésas enormes grietas entre las economias de primer mundo y las economias
dependientes como la nuestra, organismos internacionales tales como el FMI, OCDE,
BID, UNESCO, han ofrecido recomendaciones, (“recetas”) a paises como México, a
través de sus politicas publicas, como el camino ldgico para “transitar hacia el desarrollo
econdémico” ademas de una serie de préstamos de parte de algunos de €sos organismos
para tales fines. Es decir, incentivos econdmicos que dirijan el destino de las sociedades
“emergentes” hacia la modernidad. Tales préstamos no son otorgados de modo irrestricto,
por el contrario, estan condicionados a ciertos requisitos que todo aquel pais que los
recibe tiene que cumplir, por ejemplo, la implementacién de las reformas estructurales
acordes con el actual modelo econémico (reestructuracion econémica, flexibilizacion y
liberalizacion de mercados de trabajo, el desmantelamiento y privatizacion, capitalizacion
de bienes y servicios publicos: educacion y salud).

187 Man4, fueron las migajas caidas del cielo con las que Dios alimentd a los judios cuando éstos huian de
los egipcios, a quienes servian como esclavos. Tal metafora la empleamos analogamente para resaltar que
el conocimiento no “cae del cielo”, por igual a todos en la sociedad del conocimiento, por el contrario
representa un valor sobre todo econdmico de alto precio (capital econdmico- cultural) al que lo posee,
haciéndolo —bajo estos términos- un capital social méas rentable (competitivo).Por lo tanto la educacion mas
que nunca es también un consumo.

188 Goula, John. La sociedad del conocimiento, Beta, Madrid, Espafia 1998, p. 29.
169 | as teorias de la dependencia llaman periferia, a aquellos paises que se encuentran al margen de las
economias mundiales Ilamadas centrales. En éste escenario, la retérica de ésas economias del primer

mundo ha decidido llamar a las regiones mas pobres del planeta “matizadamente”: paises en desarrollo o
mas recientemente economias emergentes.
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La influencia que estos organismos multilaterales, tienen a nivel mundial, también abarca
el aspecto educativo, el cual debe adaptarse a las pautas que sefialan las politicas
educativas orientadas en funcion del economicismo (neoliberal); cuyo objetivo
I6gicamente, es adecuar los sistemas educativos a las necesidades del mercado:
flexibilidad del mercado laboral, dinamismo, eficacia y eficiencia, libre competencia,
privatizaciones, entre otras cuestiones.

Pero, ;como se ha transitado hacia el actual modelo econémico-social? Ha sido un
proceso que tiene tanto caracteristicas remanentes a otros periodos historicos, asi como
cuestiones novedosas, de ser asi, ¢cuales son las novedades?

Si observamos a grandes rasgos, cuales han sido las caracteristicas que han distinguido a
la educacion desde el siglo pasado al actual, podriamos identificar tres periodos
historicos: el periodo en el cual la principal funcion de la escuela fue la integracion
moral, linglistica y politica de la nacién; el periodo donde el imperativo industrial
nacional dicto su finalidad a la institucion y por ultimo la fase actual en el contexto de la
sociedad de mercado.'”

Por lo que es necesario comprender como el neoliberalismo y las ideologias
conservadoras tratan de reorientar los sistemas educativos para, reafirmar sus proyectos
como “universales”, a partir de un pensamiento Gnico '* Si nos preguntamos cOmo opera
la educacion en un contexto neoliberal, partimos de la premisa que es en el contexto
global donde se han dado acelerados procesos de intercomunicacion e interdependencia
entre los paises, han cambiado algunas pautas en las reglas del mercado, como los
modelos sociales basados en la injerencia del Estado en la economia, los procesos
taylorista como fordista, se han convertido —en algunas areas- obsoletos siendo
desplazados por el toyotista.'”” Tal modelo se basa en el aumento de la competitividad, la
eficiencia, la méaxima produccion, el menor costo y mayor calidad, asi como la

170 El concepto “sociedad de mercado” lo retomamos de Christian Laval en su libro La escuela no es una
empresa, Paidoés, Barcelona, Espafia 2004. Como sociedad de Mercado entendemos al tipo de modelo
social neoliberal en el cual aspectos como el politico, el social, el cultural se supeditan en torno del
econdmico y su mayor caracterizacion; es el mercado y la sociedad de consumo, en éste tenor la educacion
obtiene importancia en tanto producto que sirve para suministrar a las empresas capital humano, por tanto
la actividad educativa se rige bajo éste marco, imitando al modelo empresarial.

71 por pensamiento Gnico nos referimos al discurso dogmatico que han promovido algunos ide6logos de la
ética neoliberal, para los cuales el fin de la historia ha llegado erigiéndose un pensamiento Unico, el cual
acabara con las caducas corrientes de pensamiento (en referencia al fin del blogue socialista). Al respecto
las ideologias conservadoras tratan de reorientar los sistemas educativos para, reafirmar sus proyectos
como “universales que construyen a un nuevo hombre, el cual no tiene necesidad de luchar por viejos
ideales, como lo manifiesta Fukuyama:“El Gltimo hombre, al final de la historia, sabe que es mejor no
arriesgar su vida por una causa, porque se da cuenta de que la historia esta llena de fatiles combates sin
sentido en los cuales los hombres lucharon por si debian ser cristianos 0 musulmanes, protestantes o
catolicos, alemanes o franceses” en Fukuyama , Francis. El fin de la historia y el Gltimo hombre, Planeta,
Barcelona, Espafia 1992, p. 410.

172 E| toyotismo si bien surge entre los afios cincuenta y sesenta en Japon, es en la actualidad donde éste
modelo se aplica como nunca antes; entre sus caracteristicas esta: la fabrica minima o produccion ligera
para evitar menos espacio, menor acumulacién de: materiales, personal, maquinaria, etc., y obtener lo que
se requiere “justo a tiempo”, otro de sus objetivos es la calidad total -cero errores- por medio de los
circulos de calidad, donde se estimula a los trabajadores a comprometerse con las necesidades de las
empresas como las suyas propias, a cambio de incentivos econdmicos, premios, etc. Y obtener mas calidad
en menor tiempo, menor costo y mayor eficiencia. La plurifuncionalidad de los asalariados es una
condicion bésica para facilitar la innovacion. Una de las consecuencias de éste tipo de transformaciones, ha
sido que anteriormente las sociedades resaltaban la formacion profesional centrada en la especializacion,
ahora por el contrario se necesita la flexibilizacion de expertos en varios campos del saber.
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flexibilizacion de la produccion. Cuestion presente, también en las nuevas formas de
operar de los sistemas econémicos y educativos.'”

Hasta aqui hemos ido sefialando y reconstruyendo las formas en que histéricamente el
sistema educativo se ha adaptado a los imperativos de la evolucién social en la
modernidad, corresponde ahora analizar algunos aspectos del sistema educativo a nivel
superior hoy en dia y, a partir de este trasfondo empirico, interrogarnos por el tipo de
estudiantes que forman dichos sistemas.

Aunque ya la polémica entre reproduccionistas, y sobre todo con los tedricos de la
resistencia, se dejaba claro de que las escuelas no son un reflejo exacto del mundo
econdmico, en nuestros dias parte de las reformas que se estan gestando con las politicas
educativas neoliberales, tienden a desarrollar un tipo de educacion muy ligada al mundo
empresarial: escuelas empresa, (situacién que como hemos venido sefialando no es nada
novedosa), lo cual viene a reactualizar la influencia del mercado en los sistemas
educativos (escuelas y universidades). Recordemos que ya la concepcion liberal sentaba
las bases del concepto actual de la educacion como una inversion economica en el ser
humano. '™

Podemos decir que hoy en dia la educacidn, como muchos otros servicios antes publicos,
son distribuidos o tienden a serlo por cuasi mercados. Una de las caracteristicas
distintivas de un cuasimercado en relacion con un servicio publico, son la separacién
entre comprador y proveedor y un elemento de eleccion del usuario entre distintos
proveedores. Como ya habiamos sefialado, éste tipo de sistema esta reemplazando a los
servicios proporcionados antes por los organismos burocraticos (educacion publica). Por
lo que se introducen iniciativas o politicas de “mercado” en concreto, en cuanto a
servicios educativos estatales, los cuales tienden a dejar se serlo por las formas de
decision propias del sector privado.

“La tendencia globalizadora ha repercutido en la fragmentacion de las burocracias
estatales y desaparece la idea de unos sistemas de bienestar publico de masas, incluida la
educacion.”*™ Los argumentos de quienes defienden éste tipo de politicas de
cuasimercado, sostienen que tales llevaran a una diversidad mayor de provision escolar, a
una gestion mas eficiente, a una profesionalizacion mas potenciada y a escuelas mas
eficaces. En otras palabras, esto representaria un sistema de competencia en la educacion,

173 por ejemplo en la produccion mundial actual flexible y donde las fronteras entre paises practicamente
desaparecen en términos productivos; el hecho de ser la periferia mundial donde se establecen las maquilas,
y los productos finales se ensamblan en el centro de las economias, dando esto una idea de la
flexibilizacion de la globalizacién, por ende los mercados han dejado de ser locales y homogéneos, para ser
heterogéneos y planetarios.

17 Clésicos como David Ricardo y Adam Smith; ya habian trabajado -sin sistematizar- las proposiciones
fundamentales que predominarian un siglo después en la disciplina conocida como economia educativa, la
cual es la base teorica tanto de las propuestas neoliberales como de las politicas contemporaneas de
planificacion y administracion estatal educativa, las cuales ligan a la educacion con las fuerzas del mercado:
oferta/demanda. No olvidemos al padre del liberalismo econémico, Adam Smith (1776) que en su célebre
libro La riqueza de las naciones, observo en el trabajo humano el ingrediente principal para la creacion de la
riqueza y compara a un hombre educado con una costosa maquina, a la que se le ha invertido trabajo, dinero
y tiempo.

17> withy, Geof y Sally, Power. La escuela, el Estado y el Mercado, Morata, Madrid, Espafia 1999,
p. 49.

80



(antes proporcionada por el Estado) y ahora como una red de “microempresas” que
compiten por los clientes, ofreciendo distintos tipos de servicio (al gusto del usuario).

i).- Estado de bienestar y Estado neoliberal. Nuevas y viejas formulas

El Estado neoliberal, en tanto modelo econdmico que sustituye al Estado Benefactor, es
el tipo de Estado que destaca la importancia del liberalismo econémico a ultranza y sin
controles. No obstante y paraddjicamente, el discurso neoliberal no empieza desde cero,
sino que se sustenta en muchos de los pilares ideoldgico-materiales generados por el
Estado benefactor (de compromiso, desarrollista o estabilizador para el caso en América
Latina), es decir, no todo lo construido por el Estado Benefactor es desechado por el
nuevo modelo. En otros términos, no todo lo que propone el modelo keynesiano es
desechado por el actual modelo neoliberal. Uno de los planteamientos keynesianos, que
es retomado por los neoliberales es la funcion técnica de la educacion como formadora de
habilidades y conocimientos para el sistema productivo y social.

Es importante observar éste punto, pues en la historia hay procesos sociales que se
repiten y otros que cambian, (continuidad y ruptura), de modo que “cualquier formato de
dominacién se define por la reproduccion de elementos, factores y tendencias ya
existentes en formatos anteriores, asi como por la recreacion de tales componentes en
nuevas condiciones”"

En éste sentido, el neoliberalismo es simultaneamente original y repetitivo, pues crea una
nueva forma de dominacion y reproduce las formas anteriores (destruccion creativa)'”’.
Lo anterior permite observar sus contradicciones internas porque al mismo tiempo es
conservador y liberal (estatico-dinamico).'”® Entonces, también podria pensarse “desde
una perspectiva limitada y simplista, que el neoliberalismo no es otra cosa que la imagen
espectacular de viejas formas de dominacién, que hoy asumen, apenas nuevas
denominaciones”*”

176 Gentili, Pablo. “;Qué hay de nuevo en las formas de exclusién educativa?, neoliberalismo, trabajo y
educacién”. Cuadernos de pedagogia, No 2, Vol.1, Rosario, Argentina, 1997, p. 48.

7 Tal concepto lo desarrollé Schumpeter, para este autor el capitalismo es una destruccion creativa porque
es por naturaleza una forma o método de cambio econémico, y este cambio no es debido a fenédmenos
sociales, como las guerras o las revoluciones, ni a los incrementos de la poblacion, el capital o a los
vaivenes de los sistemas financieros. Esta evolucion, este devenir cambiante, este impulso fundamental,
como el propio Schumpeter lo denomina, se debe a los "nuevos consumidores, bienes, a los nuevos
métodos de produccién o transporte, a los nuevos mercados, y a las nuevas formas de organizacion
industrial”. Esta sustitucion de lo nuevo por lo viejo, este proceso de destruccién creativa es el "factor
esencial en el Capitalismo"”. En Schumpeter, Joseph A. Capitalismo, socialismo y democracia, Orbis-
Hispamérica, Buenos Aires, Argentina 1983.

178 Carlos Alberto Torres, Op cit., ha observado que “el neoliberalismo es culturalmente conservador, pero
econémicamente neoliberal. Una de las principales contradicciones de los modelos neoliberales y
neoconservadores es que por un lado promueven la autonomia individual y por otro lado promueven las
obligaciones publicas de todos los ciudadanos, posturas dificilmente conciliables”

9 1bid.
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Por lo tanto es dable sostener que en el discurso neoliberal, hay algunos replanteamientos
tedricos, como por ejemplo la teoria del capital humano, (que es un hibrido entre la
corriente liberal y la keynesiana), la cual sustenta a gran parte de los discursos
econOmicistas, presentes en las politicas educativas actuales, pero adecuandolos a nuevas
condiciones, tales como, la desregulacion de los mercados de trabajo, educacion, empleo,
etc.

Como se ha indicado, debemos recordar que una de las tesis principales de la teoria del
capital humano, fue que la relacién entre educacion y empleo (unidireccional) era la base
para el desarrollo econdmico. Al respecto, el pensamiento neoliberal suscribe esta misma
I6gica pero toma distancia de los argumentos del Estado Benefactor en cuanto que éste
ualtimo era el que regulaba las politicas educativas (planificacion centralizada)."® Una de
las medidas para hacer esto, era invirtiendo mas en ése sector, sobre todo en la educacion
superior. La maxima promesa del Welfare State fue, el mayor bienestar social, cuestion
que segun el modelo, se conseguiria siempre y cuando la poblacion tuviese mayor acceso a
la educacion. En éste sentido, se fincaba uno de los derechos basicos y un sustento
ideoldgico importante para lograr el consenso social, el derecho y acceso a la educacion,
en todos los niveles. En esta perspectiva la teoria del capital humano, en el contexto del
Estado benefactor, auguraba que el propio crecimiento econdémico generaria una
multiplicacién de la oferta de empleos y por ende un aumento general de la riqueza, en el
seno de un mercado creciente donde habria espacio para “todos” (efecto multiplicador).

La educacion se convirtid asi en una panacea capaz de equilibrar las desigualdades
sociales, claro esti, en un momento en que nadie cuestionaria la fortaleza y salud del
Estado de bienestar. De igual forma se le atribuia un doble papel: como agente de
inversion y como mecanismo de regulacion del conflicto social, (momento protagénico del
Estado) tal que se dio una expansion de organismos internacionales de financiamiento
como el Banco Mundial, el cual comienza a definir sus directrices de asistencia al
desarrollo educativo. **

180 En los afios cincuentas y sesentas para los teéricos del Estado benefactor (Gary Becker y Theodor
Shultz), la educacién constituia una garantia para el crecimiento y se reconocia como una inversion tanto
individual como social, por ello estaba rigurosamente planificada por el centralismo estatal.

181 El Banco Mundial surgié en la postguerra (1944 con Estados Unidos e Inglaterra como principales
socios) y posteriormente surge la OCDE (1961) conformando dos instituciones que desde entonces han
“delineado” la economia mundial.
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if).- Un nuevo lenguaje. Neoliberalismo econémico y educacion

El mercado es el mejor estimulante de la
ambicion de los propietarios, porque permite
que sus intereses y deberes se identifiquen

Adam Smith.

Con posterioridad a la bullada crisis del Estado Benefactor, el neoliberalismo se
autoproclamé como “el proyecto social alternativo”, frente a un Estado desgastado, que
habia demostrado su “incapacidad” en diversos ambitos. Es decir, ain cuando, el
neoliberalismo retoma algunos aspectos del Estado benefactor, por otro lado, se
reconstruye sobre la base del desprestigio del Estado paternalista, y asi, con base en estos
argumentos, legitima su discurso.

La implementacion de este modelo no se dio a escala mundial, sino que primeramente se
“aplica” sobre todo en América Latina, como una medida necesaria para “resolver” los
conflictos sociales en el escenario de las dictaduras militares, que repercutieron en un
proceso de fragmentacion social. Tal es el caso de los “ajustes” tras golpe militar contra
el gobierno socialista de Salvador Allende en Chile (1973). Pablo Gentili sefiala que
“Chile es el primer pais en el mundo donde se imponen las politicas econémicas
neoliberales”.®® En cambio, en los paises desarrollados la aplicacion del modelo fue
posterior, puesto que no vivieron el desgaste o crisis de legitimidad estatal que habia
afectado a los paises latinoamericanos.

El neoliberalismo, como una nueva forma de gobierno en las economias centrales, se
manifiesta a escala mundial, posteriormente, en los afios ochenta, producto de cambios
estructurales y la crisis del modelo keynesiano cuyos ndcleos mas caracteristicos seran,
los gobiernos de Margaret Thatcher en Inglaterra y Ronald Reagan en Norteamérica.'®

182 Gentili, Pablo. Op, cit., para éste autor, la ortodoxia neoliberal impulsé el programa de reformas
orientadas a garantizar un riguroso ajuste econémico mejor conocido como consenso de Washington,
“producto de la llamada crisis de la deuda , promovida por algunos organismos financieros internacionales
como el BM, OCDE, FMI, Tal “consenso” fue asumido por las élites politicas y econémicas locales como
la Gnica receta valida para superar el déficit pablico y estabilizar las convulsionadas economias de la regién
, tal retorica se ha fundado en un aparente sustento global que ha penetrado en el sentido comin de las
administraciones gubernamentales latinoamericanas, mejor conocido en medios académicos y periodisticos
como consenso de Washington

* Consenso de Washington expresion acufiada por John Williamson, y hace referencia a las politicas de
ajuste econoémico neoliberales, en otros términos es el proyecto neoliberal hegemdnico que esta presente en
un nuevo sentido comudn tecnocratico (segin la definicion de Gentili)que orienta las politicas
gubernamentales como: la disciplina fiscal, redireccion de gastos publicos hacia campos de mayor retorno
econémico, como la educacién primaria, reforma de impuestos, promocién de procesos de privatizacién y
desregulacidn. El citado “consenso” no fue tal sino una medida coercitiva. Como afirma Joseph Stiglitz, ex
miembro del BM: “El consenso olvid6 incluir otras metas como el desarrollo sustentable, igualitario y
democratico”, fuera de un consenso es una impaosicion para las naciones en vias de desarrollo”. Ibidem.

183 Fueron muchos los cambios “necesarios” que surgen a raiz de la implantacion del nuevo modelo global,
entre ellos destaca el nuevo rol del Estado o el desmantelamiento de éste, (minimizacion estatal), es decir la
menor injerencia del Estado en la economia, reduccién del gasto puablico, venta de paraestatales,
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Al interior de la Idgica neoliberal, el papel del gobierno no consiste en promover la
justicia social ni desarrollar monopolios publicos, sino en mantener la organizacién de un
sistema de mercado libre que operara con eficacia mientras no tenga interferencias
externas, por ello este modelo exalta —con fuerte carga ideoldgica- la participacién de la
iniciativa privada en diversas esferas productivas y sociales, con el discurso pragmatico
de evitar “los vicios” de las viejas burocracias de Estado, transitando de forma idonea a la
planeacion de la modernidad. La influencia del globalismo en el sistema social, se
expresa en la modernizacion de diversas areas publicas, entre ellas la educativa.'®

Como ya hemos venido adelantando, estos procesos de globalismo han repercutido en las
reformas educativas. Uno de los argumentos de la tecno-burocracia econdmica es que
para mejorar la educacion no es necesario invertir mas, sino reestructurar al sistema
educativo bajo las nuevas reglas, (de mercado) con el fin de racionalizar recursos y
canalizarlos de modo distinto. Toda vez que la ideologia neoliberal enfatiza que no es el
Estado, ni las empresas quienes tienen que financiar la expansion del sistema escolar,
sino que es “el actor central es quien debe pagarla en una sociedad altamente
planificada™®, transfiriendo este gasto a la propia comunidad, mediante la
descentralizacién y privatizacion de servicios sociales.'®

disminucion de la participacion financiera del Estado en servicios sociales (educacién, salud, jubilaciones,
etc.) y en consecuencia la desmoralizacién y devaluacién de lo pablico como ineficiente e improductivo.

184 Es necesario hacer una distincién entre globalizacién y globalismo. La primera hace referencia al
proceso evolutivo de la sociedad que crea vinculos y espacios sociales transnacionales, revaloraliza culturas
locales y atrae a un primer plano terceras culturas, es decir el mundo en tanto ramificacion, densidad y
estabilidad de sus reciprocas redes relaciones regionales-globales. Asi lo que ocurra en algin lugar del
mundo no afecta solo a esa parte si no a todo el mundo de algiin modo. Por lo tanto, en términos simples
entenderemos por globalizacién: el establecimiento de interconexiones entre paises o partes del mundo,
intercambiandose las formas de vivir de sus gentes, lo que éstas piensan y hacen, generandose
interdependencias en la economia, la defensa, la politica, la cultura, la ciencia, la tecnologia, las
comunicaciones, los habitos de vida, las formas de expresion, etc.

Se trata de una relacion que lo mismo afecta a la actividad productiva que a la vida familiar, a la actividad
cotidiana, al ocio, al pensamiento, al arte, a las relaciones humanas en general. En cambio el globalismo
hace referencia al dominio del mercado mundial que impregna todos los aspectos de vida social, cuya Unica
intencion es ‘mundializar’ el libre mercado y minimizar la normativizacion y regulacién publica y ética en
el mundo financiero, de tal modo que el globalismo sustituye al quehacer politico, reduciendo la
pluridimensionalidad de la globalizacién a una sola dimensién mono-causal: el mercado.

“El globalismo reduce la nueva complejidad de la globalidad y de la globalizacién a un aspecto —el
econémico-, el cual ademas sélo concibe linealmente, como una ampliacién constante de los
condicionamientos impuestos por el mercado mundial” (en) Beck, Ulrick. ¢Qué es la globalizacion?,
Paidds, Madrid, Espafia 1998, p. 164.

Por lo tanto, lo que nos queda claro es que vivimos en una economia global, que no es lo mismo que una
economia mundial, ya que esta Ultima existe aproximadamente desde el siglo XVI. Asi, para Castells, una
economia global es una economia en la cual todos los procesos trabajan como una unidad en tiempo real y
en la que el flujo de capital, el mercado de trabajo, el proceso de produccion, la organizacion, la
informacion y la tecnologia operan simultineamente a nivel mundial. En Castells, La era de la
informacion. La sociedad red, (Vol. 1), Alianza Editorial, Madrid, Espafia 2006.

Se trata, por lo tanto de (re)conocer y analizar los fendmenos derivados del globalismo y la globalizacion
que influyen y condicionan nuestro existir social y nuestra praxis ciudadana y educativa, pero precisamente
ese saber lo que nos debe es alentar en la lucha, que es a la vez ideoldgica, politica, ética y pedagdgica, en
el sentido de que debe conllevar un posicionamiento contra-hegemoénico y a favor de la igualdad, la libertad
y la justicia en todos nuestros contextos de convivencia y accion.

18 Gentili, Op. cit. p. 50.
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Ciertamente, el pensamiento neoliberal enfatiza que para el desarrollo econémico-social
es necesaria la educacion (de cierto tipo), pues se relaciona con el desempefio del
mercado y con ello el desarrollo de un pais. Esto por supuesto no es nada nuevo, fue y ha
sido uno de los argumentos base en las teorias del capital humano, la diferencia estriba en
que hoy seria el mercado el actor protagdnico y exclusivo de este desarrollo.

La teoria del capital humano, reinterpretada por los neoliberales, representa para el
modelo econdémico actual una filosofia ad hoc. Por ejemplo, en el marco del Estado
benefactor se apelaba al “pleno empleo”, en este sentido la teoria del capital humano (en
el contexto keynesiano) creia en un ilimitado proceso de expansion social, bajo las
condiciones pertinentes (meritocraticas). En la actualidad la promesa del pleno empleo ya
no estad garantizada, la educacion no representa un “seguro de desempleo” y tampoco
asegura movilidad social.'®” Entonces hoy en dia, bajo la impronta del discurso neoliberal
se explota el argumento de la competitividad, como sinonimo de eficiencia. Es decir, que
quienes deseen acceder a los sistemas sociales lo haran bajo estas nuevas reglas: que
pague quién quiera estudiar y se someta a una continua competencia o preparacion, para
poder sobresalir eficientemente en algun espacio. De ahi que el lema “educacion a lo
largo de la vida” no haga referencia a una idea democréatica de un tipo de preparacion
permanente para todos, sino que encierra una légica que impulsa a los individuos a ser
cada vez mas rentables y competitivos para poder obtener mayores beneficios
individuales (cada quien es responsable de su éxito o fracaso, del lugar que ocupa dentro
del sistema). Bajo el argumento implicito “el que estudia paga” -légica del
costo/beneficio-. “La educacion neoliberal designa un determinado modelo escolar que
considera a la educacion como un bien esencialmente privado y cuyo valor es ante todo
econdmico. No es la sociedad quién garantiza a todos sus miembros el derecho a la
cultura, sino que son los individuos quienes deben capitalizar los recursos privados cuyo
rendimiento futuro garantizara la sociedad”. **

Lo anterior implica concebir el desarrollo social como una tarea individual, por ende es
limitado y selectivo. Por ejemplo, la evaluacion educativa se acomoda y usa bajo esta
I6gica, como un mecanismo de seleccidn, legitima de los mejores candidatos para un
puesto de trabajo, donde la demanda rebasa —por mucho- a la oferta educativa. El
resultado de todo esto es que en la préctica el modelo neoliberal no pugna por una
expansion masiva de la educacion, pues lo que importa es la calidad no la cantidad.
(calidad entendida y determinada bajo sus propios parametros, es decir por las leyes del
mercado).

18 ya desde 1960 Milton Friedman promovia una educacion con fines privatistas, como el sistema de
vouchers (bonos-escuela), introduciendo en el campo de la ensefianza el mismo criterio basico de la libre
competencia como método para garantizar la eficiencia y el progreso educativo, por ello el sistema de
vouchers, permite que “los clientes” elijan el centro escolar que mejor les conviene, por lo que deja de lado
el sentido social, ético, politico de la educacién cifiéndola a un problema econdmico de eficiencia y
competencia.

87 Bajo esta l6gica incluso los titulos, que antes bajo el Estado benefactor, eran sinénimo de
especializacién, que llevaba aparejados garantias, derechos, privilegios y estatus social, ahora los titulos
tienen caducidad, al igual que un producto de consumo, son “temporales”, pues el dinamismo que impone
el sistema mercantilista se basa en las competencias que adquieren los sujetos constantemente “a lo largo
de la vida”, por lo tanto para sobrevivir es necesario prepararse constantemente.

18 |_aval, Christian. La escuela no es una empresa..., p. 18.
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Sin embargo, en la vision mercantil de la educacion hay topicos que permanecen sin
cambio, porque a pesar que se potencia el nuevo modelo descentralizador, es decir el
rechazo de la planificacion central por el Estado y sus burocracias-, las politicas
educacionales del neoliberalismo conservan un alto grado de centralizacion autoritaria,
basada fundamentalmente en el disefio de curriculos nacionales, asi como en programas
de formacion docente.'®® (recordemos que el neoliberalismo es conservador en lo cultural
y liberal en lo econdmico).En este mismo sentido, las medidas de descentralizacion -
desde los discursos promovidos por la administracion educativa- tratan de convencer a la
poblacidn de que tienen como objetivo incrementar la calidad de los servicios educativos,
lo cierto es que su postura apunta mas bien a un recorte presupuestario, porque uno de los
fines de la descentralizacion es implicar a las administraciones locales en su
autofinanciamiento, asi como el apoyo financiero de empresas y familias, esto con un
objetivo claro: que el financiamiento otorgado por el Estado disminuya. En resumen, esto
significa menor responsabilidad del Estado en cuanto al gasto educativo, configurandose
mas bien como un Estado evaluador.'®

Este proceso estd a su vez acompafiado por otro de desregulacion, que implica derogar
normas legales de caracter proteccionista otorgado por el Estado, es decir, el papel
regulador del Estado deja de ejercerse para que sea el mercado el Unico mecanismo que
regule (desde las empresas hasta las escuelas). Esta flexibilizacion significa para la
ideologia neoliberal entre otras cuestiones “debilitar las rigideces del sindicalismo v,
también desmantelar y liberalizar los precios y servicios sociales”.** En concreto, para la
vision neoliberal, no se trata de corregir las imperfecciones del mercado mediante el
Estado, sino de reemplazar las insuficiencias del Estado mediante la promocion del
mercado y del lucro individual.

189 Cft. Apple, Michael. El conocimiento oficial. La educacién democrética en una era conservadora,
Paidds, Barcelona, Espafia 1996.

190 Bajo esta perspectiva el interés en el conocimiento es visto como “materia prima”, donde el mercado es
el maximo rector y no el Estado. Por ello, la planificacion educativa bajo la ley de la oferta y la demanda
resulta mas eficiente para en el modelo mercantilizado que pretende imponer la politica empresarial (pues
la primera es la que sustenta su Idgica misma, ademas resulta mas facil de moldear a los cometidos
empresariales).

191 Samir, Amin., citado en Torres Jurjo. Educacién en tiempos de neoliberalismo. p. 50. La otra vision de
la descentralizacion podria ser vista de modo democratico en la cual diferentes minorias podrian tener
cabida en un tipo de educacién no centralizada y por ende no autoritaria, no obstante estamos hablando de
otra version de la desregulacion, que por supuesto las politicas neoliberales y conservadoras no avalan, por
representar pequefios espacios de poder autdbnomo. Por eso no es casualidad que las politicas neoliberales
requieran de curriculos obligatorios nacionales. Es decir, hablamos de entender la desregulacion del Estado
para ser regulada por el mercado. Por el contrario, la desregulacion democratica implica que la
responsabilidad de las mejoras educativas tenga la participacion y el compromiso de asociaciones
comunitarias con el apoyo de profesores padres de familia y alumnos. Esta es otra forma de entender la
desregulacion, abriendo el debate a nuevas formas de entender la educacién, como proyecto que incluya
la cultura local de comunidades como las rurales incorporando por ejemplo su idioma , costumbres,
tradiciones, valores, al curriculo. En una palabra, que sea inclusiva. Un ejemplo podria ser el tipo de
educacién que se esta impulsando entre las comunidades zapatistas; las cuales defienden un tipo de
educacion auténoma y democratica, bajo la participacion de todos sus miembros, configurandose un tipo
de educacion de organizacion horizontal.
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iii).- Para una economia de la educacion: cada vez menos con mas y mas
CON menos

Por lo anteriormente expuesto, la tarea de los “nuevos” gobiernos, sera convencer al
ciudadano promedio que su papel es el de consumidor-cliente antes que ciudadano (con
derechos), pues con ello tiene la libertad de elegir entre una enorme gama de opciones de
compra, libertad de eleccion. En este sentido no sélo observamos a la educacion como un
mercado, sino que asistimos a una nueva forma de entender y “tratar” a los sujetos
sociales.

Pero aun con éste desolador panorama se erige una nueva historia de la humanidad y no
“el fin de la historia”, por el contrario las ideologias alternativas tienen ain mucho por
decir, como la utopia freireana de la esperanza, sensible a otras realidades donde el
oprimido tiene cabida.'*

Sin duda en éste plano se sitla el presente trabajo, cuya l6gica metodoldgica se sostiene
en la idea que posibilita la accion. Porque a pesar que en el mundo haya desequilibrios
importantes a escala social, ain hay alternativas para entenderlo, que contrastan con
aquellos que piensan que s6lo hay una forma de concebir la realidad, (sin importar lo que
dejen al margen, lo que no quieren ver)

Al respecto, J. Habermas sefiala, “la estructura del espiritu de la época no ha cambiado,
como tampoco lo ha hecho la forma de la polémica sobre posibilidades vitales futuras y
la conciencia histérica no esta perdiendo las energias utépicas en modo alguno.”

En éste caso apelamos a las teorias alternas como las de la reproduccion y la teoria de la
resistencia, para observar con otras distinciones y perspectivas el qué y como del
fendmeno educativo, y aproximar una reflexion y posibilidad ante los embates del
pensamiento Unico.

192 “Utopia, no es quimera, ni es sélo idea, sino realidad, pensamiento terrenable. Una tarea en permanente
construccién, en la dinamica cotidiana, que implica accion y reflexién, en otros términos es la dialéctica
entre el pensar y el actuar, es compromiso con la accién cultural con la concientizacién, en sentido de
politizacién.” Rojo Uztaritz, Alejandro, “Utopia freireana: desafios del presente y suefio del futuro,
Perspectivas de la educacion en América Latina, No 2, CISE-UNAM. México 1995.

193 Habermas, Jiirgen. Ensayos politicos, Peninsula, Barcelona, Espafia 1994, p. 177.
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CUARTA PARTE

CAPITULO VII

POLITICAS EDUCATIVAS Y CURRICULUM OCULTO

Todo proyecto educativo es un proyecto
politico, porque manifiesta el tipo de nacién
que se construye.

Antonio Gramsci

1).- Politicas educativas: un espacio para observar el curriculum oculto

A lo largo de ésta investigacion hemos realizado un acercamiento tedrico en torno al
concepto curriculum oculto; asi como a dos elementos inherentes a este: el poder y la
resistencia. Pero, ¢;cémo y cudles son las expresiones del curriculum oculto en la
experiencia educativa cotidiana?

Tradicionalmente, las investigaciones en torno al curriculum oculto (en sus dimensiones
de clase, raza y género), han seguido una metodologia de corte etnogréafico (estudios de
caso). Ciertamente, reconociendo que ésta es una técnica adecuada para observar como el
curriculum afecta determinado fendmeno social, al ambiente educativo y a los sujetos, en
un &rea especifica y delimitada (en las aulas), no es la unica o exclusiva forma de
acercamiento.

Nuestra propuesta, orientada por la revision documental, posibilita -a partir de algunas
claves tedricas- observar, problematizar y reflexionar sobre algunos aspectos del
fendmeno educativo; y en este sentido, responder al por qué y cémo, las politicas
educativas constituyen un espacio externo, pero comun, al curriculum oculto, a la
reproduccion y a la resistencia y, por tanto, observar como inciden directamente en
determinados mensajes que seran transmitidos en el espacio educativo cotidiano.'*

Al respecto, debemos insistir que la tesis que orienta este trabajo sostiene que el
curriculum oculto es un fenémeno social, y como tal su influencia y delimitacion va mas
alla de los muros escolares, instalandose en el terreno social. Por lo tanto, su espacio de

194 Como se ha indicado, nuestro estudio tiene limites precisos, no intentamos responder en qué grado —
individual o de grupo- los sujetos internalizan determinados aspectos sociales al interior de un espacio
educativo concreto (aulas), sino mas bien problematizar sociolégicamente las logicas y rendimientos de
tales procesos.
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actuacion e influencia es interinstitucional (en tanto Aparatos ldeoldgicos de Estado). En
otras palabras, el curriculum oculto no se reproduce Unicamente en las aulas escolares
(“microsocioldgicos”), sino que se expresa y articula en diversos espacios sociales.'”
Entre ellos, el de las politicas educativas, en tanto escenario especifico en la articulacion
del curriculum oculto.**

Apoyandonos en la concepcion gramsciana, conceptualizamos la politica educativa -en
general- como un proyecto educativo, por ende como una expresion directa del tipo de
sociedad que se construye. De modo que al ser planeadas detalladamente por el Estado,
tal formacion social sefiala el tipo especifico de preparacién, conocimientos y estudiantes
que requiere el sistema. En éste sentido, las politicas educativas en tanto propuestas
historicas determinan qué objetivos, principios, contenidos, organizacion, financiamiento
y fines orientan a una determinada accién pedagdgica, en los distintos niveles educativos
conformando un corpus tedrico de lo que politicamente se expone como “necesario” y
“mejor” para el desarrollo sociohistorico de una nacion. Es decir, determinan el rumbo
que se debe seguir.

En éste sentido, recordemos que a la par de todo proyecto, tanto en su funcion explicita
cuanto implicita, surgen procesos paralelos, marginales, no expresados de modo oficial:
mensajes velados, lenguajes, discursos, formas de ver la realidad, de organizar la
sociedad o la produccion de significados, de conocimientos “que son necesarios”, de
metodologias a seguir en el proceso pedagdgico, etc. Elementos que pueden ser
expresados abiertamente -por ejemplo algunos contenidos en los curriculos oficiales-,
pero que a su vez son reforzados de modo latente en la practica misma por medio del
curriculum oculto; toda vez que el Estado pedagdgico forma un tipo “adecuado” de
ciudadano para determinada sociedad.

A partir de aqui es posible entender en la actualidad, como el Estado neoliberal, en tanto
estadio evolutivo del capitalismo, crea su propia pedagogia, socializando a los sujetos a
través de las diversas instituciones. Recordemos que Gramsci ensefia que el Estado es
pedagdgico, al formar un tipo “adecuado” de hombre para una determinada sociedad. Por
lo tanto, su tarea estd en relacion con las “necesidades” del sistema las cuales, al ser
interiorizadas, son vividas por los sujetos como necesidades propias, por lo tanto son
legitimas y coherentes. Este es el papel del Estado hegeménico.'’

Por lo tanto, es dable sostener que las politicas educativas, como manifestacion concreta,
como una construccion social, difunden tanto abierta como tacitamente determinadas
formas de ver y construir la realidad. Ahora; si este proceso se desenvuelve en una

1% Por ejemplo, en los mensajes explicitos e implicitos de género (clichés de lo que es ser mujer u hombre
en algln contexto) que se pueden transmitir en los medios masivos de comunicacion o en las propias
escuelas. Los ejemplos al respecto son de toda indole.

19 El curriculum oculto se puede observar a través de mensajes que al conformar un sentido comdn pasan
inadvertidos, por ejemplo de lo que es o debe ser la sociedad, qué se valora , qué se preserva, que se omite.
Por lo tanto son formas de poder.

197 Hegemonia significa, en éste contexto, la voluntad de imponer al conjunto de la poblacién, los
contenidos culturales, la visién del mundo, propia del sector social dominante, por lo tanto, la hegemonia
no es solo el producto de una voluntad o intencionalidad expresa de determinados actores colectivos, sino
que también es el resultado de ciertos automatismos que resultan de la propia interiorizacion de la
exterioridad”. Fanfani Tenti, Emilio. “La escuela y los modos de produccion de la hegemonia”, FLACSO-
IIEP-UNESCO, Buenos Aires, Argentina 2003, P. 3. (subrayado nuestro)
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sociedad de mercado, entonces los sistemas educativos estaran orientados a tal
“realidad”.

Situadas en la sociedad neoliberal, las politicas educativas transmiten un curriculum
oculto de la mercantilizacion. Tal particularidad del término la retomo de la propuesta
desarrollada por Stephen Ball, **® para quien, “en la medida en que el ambiente
institucional influya en los alumnos y les afecte, el sistema de moralidad que transmiten
las escuelas, estos se adaptardn mejor a los complejos valores de la cultura
empresarial.”**

Entonces, las operaciones del curriculum oculto, y en especifico de la mercantilizacion,
revelan a las politicas educativas como elementos culturales de socializacion,
conservacion, control, introyeccién y legitimacion, asi como de direccionalidad hacia el
mundo empresarial, contribuyendo a naturalizar ciertos contenidos, tareas, formas de
control y organizacion social, imagenes, lenguaje, valores. Pero sobre todo, los conecta
como parte logica de una extension entre las necesidades del mercado y por lo tanto del
mundo escolar. Lo cual, en términos precisos, no es otra cosa que la reproduccion
ideologica y material de la sociedad.

Esto, por supuesto no es nada nuevo, pues como hemos observado, el sistema social para
sobrevivir, construye las condiciones necesarias para producir y reproducirse asi mismo,
a traves de las instituciones (de la misma forma, en que reproduce a sus propios
intelectuales organicos).

Por ello, las instituciones escolares, orientadas por las politicas educativas, reflejan parte
de ése complejo proceso de produccidn, distribucion y reproduccién social. La cuestion
radica aqui en como los imperativos de las clases sociales dominantes -su ideologia-,
permean a traves de los aparatos ideologicos de estado (y en concreto en las politicas
educativas). Siguiendo a Gramsci, esta operacién se realizaria a partir de todo el
complejo de actividades préacticas y tedricas con las cuales la clase dirigente no sélo
justifica y mantiene su dominio; sino también logra obtener el consenso activo de los
gobernados.

Pues bien, las politicas educativas son una de las multiples expresiones que conforman
ése complejo de actividades tedrico-practicas de dominio y consenso social, pero también
de resistencia: son expresiones de dominacion de clase, que se resumen en una sintesis
cultural que sera trasmitida a los sistemas educativos, tanto normativa (derecho) como
cognitivamente (escuela), pero, por lo mismo, son también un espacio de poder y
resistencia.

Porque el poder se sitlia no s6lo como la directriz material o, a través de la articulacion de
disposiciones especificas en las politicas educativas (por ejemplo las reestructuraciones
del sistema educativo, las cuales han servido como la base para la reproduccion del
modelo neoliberal),*® sino que también ha sido representado a través de un discurso de
“convincente” carga ideoldgica.”

1% Retomo el término de la designacion hecha por Stephen, Ball “el curriculum oculto de la
mercantilizacion” citado en Whity y Power. La escuela, el Estado y el mercado..., Op.cit.,, p 146. Sin
embargo, la construccién de éste concepto la hemos desarrollado a partir de la propia investigacion, pues
carecemos de la fuente original donde Ball desarrollo tal caracteristica del curriculum oculto.

9 1pid., p. 146.

20 Esto lo podemos observar en ciertos valores que antes eran muy estimados y transmitidos en las escuelas
y que hoy han sido desplazados, pues ya no forman parte de lo que interesa difundir a los ciudadanos a
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Il)- Panorama de la educacién superior en México

Ahora, contextualizar el sistema de educacion mexicano, en el seno de una economia de
libre mercado, en concreto en el sistema educativo superior (universitario), resulta de
particular interés pues, representa una esfera diversa y compleja cuya “naturaleza”
politica lleva al maximo su expresion, quizds mas que en cualquier otro espacio
educativo.

Las reformas educativas que se han implementado, en su estructura han sido
determinantes para ofrecer una direccién distinta a su quehacer, la cual ha tenido una
evolucion histérica ligada a sus funciones de socializacién, transmision y reelaboracién
de la cultura. Aunado a esto, el sistema educativo universitario se enfrenta tanto a las
exigencias del economicismo mundial, como a las necesidades sociales de su poblacion,
cuya base originaria esta dada por la idea de libertad e igualdad que les dio origen
(educacién para todos). Ambas cuestiones representan un creciente e historico conflicto
al interior de la universidad. Por eso, todo conflicto que en ella se presenta constituye
tanto una novedad cuanto una continuidad de un largo proceso histérico.

No obstante, en el mundo moderno los imperativos sociales han cambiado de forma
compleja pues ahora los sistemas educativos tienen la prioridad de equilibrarse
internamente, pero estar conectados hacia el exterior al mundo econémico global (si
quieren sobrevivir en la division internacional del trabajo). Al respecto hemos hecho un
recorrido histérico que permite observar y analizar los hechos que se suceden en la
actualidad mundial.

través de los sistemas educativos, tales como: cooperacion, solidaridad, la igualdad, etc; los cuales
subyacen a los sistemas publicos de la educacion universal y que tienden a ser sustituidos por lo que
Illamamos los valores de la empresa que forman el corpus que orienta a las politicas educativas hoy en dia.

201 as politicas educativas son “los principios, objetivos y fines que orientan la accién educativa a nivel
estatal o supranacional y, en menor medida, en las instituciones privadas. Es decir, se trata de directrices
que sefialan los gobiernos para el sector de la educacion en el marco de su politica general, partidista,
nacionalista 0 supranacional. Donde se toman en cuenta los criterios y la orientacidn que deben inspirar los
fines, la estructura, la organizacion, los contenidos, la financiacion, la formacion docente, etc., de cada
nivel y aspecto del sistema educativo, dentro del marco de la constitucidn, de la reforma educativa o de los
planes de desarrollo educativo existentes” .Diccionario de ciencias de la educacién, Santillana, Barcelona,
Esparfia 2003.
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iii).- Pacto Estado — Universidad

La universidad mexicana, en la época posterior a la segunda guerra mundial, tuvo gran
influencia de otros sistemas educativos (fundamentalmente del estadounidense),
adoptando la vision desarrollista al igual que en otros paises del continente
latinoamericano.?® Esto condujo al pais a una mayor inversion en educacion superior,
impulsando la conformacion de la clase media urbana y el desarrollo de la burguesia
nacional, lo cual significo un periodo de relativa estabilidad social en nuestro pais.

En este Marco el presidente Miguel Aleman inaugura Ciudad Universitaria (1954),
conformando un “pacto social” entre la sociedad y el gobierno. Sin duda el panorama en
el que se encuentra la universidad mexicana en ese momento de la historia (la UNAM,
maximo representante de la universidad publica en el pais), fue el reflejo de las
expectativas que el propio Estado construyd para el desarrollo nacional, pero al mismo
tiempo representd un esfuerzo entre el estado y la sociedad por educar a grandes masas
de jovenes, sin dejar de lado la conformacion de un espacio de élite, tanto intelectual
cuanto politica (futuros cuadros dirigentes).

La estrecha vinculacion que existia entre la universidad publica y el Estado mexicano
representd un factor importante en la estrategia del desarrollo nacional. Tanto econdmico
cuanto simbdlico. aunque ya mucho antes, como se ha indicado, el propio Estado habia
promovido el fortalecimiento de las universidades —sobre todo la nacional (UNAM)- , al
otorgarle su autonomia en 1929 (periodo post-revolucionario), para obtener de ella los
cuadros basicos de profesionistas que requeria el pais (burocracia estatal). “Esta situacion
resulta consecuente con el proyecto capitalista del Estado mexicano y con el proceso
modernizador del caudillismo, con miras a desplazar a las viejas instituciones por
organizaciones mas acordes con la realidad histérica”.”®

Por lo tanto, el rol social de la Universidad consistio en formar “profesionales Utiles al
pais” y con ello contribuir al crecimiento y desarrollo econémico-social; siendo asi, una
pieza fundamental del proyecto social del Estado. En éste sentido, el Estado logra
reafirmar su hegemonia, al reproducir las relaciones estructurales que conforman la
sociedad de clases y sus mecanismo de control social (evitar tensiones), sobre todo para
las clases subalternas que lograban acceder a la educacion superior. El papel de la
Universidad publica represento entonces el medio de movilidad social, asi como un valor
importante que permitié cohesionar al Estado y la sociedad, la cual otorgaba un papel
social muy importante a la formacion de profesionistas de capas sociales medias y
bajas.?*

202 A la aplicacion en Latinoamérica del modelo keynesiano se le conoce como la teoria de la CEPAL o
desarrollista, impulsada en los afios cincuenta por Raul Prebich.

2% padilla, Arias Alberto. Formacién de profesores universitarios en México (1970-1985), UAM-
Xochimilco, México 1996, p. 23.

2% Durante las décadas de los afios cuarenta y cincuenta, la relacién Estado-Universidad se fortalece, pues
ésta Ultima alimenta el aparato estatal. Las universidades Publicas, y en particular la UNAM, se convierten
en centros de élite, no sélo por la calidad de su ensefianza e instalaciones, sino también por las relaciones
que mantenian con otras universidades del mundo.
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Iv).- Crisis y Universidad

A finales de los afios sesenta, se presenta un fendmeno de agitacion social en varios
paises del mundo, cuyo principal protagonista fue la poblacion estudiantil: protestas de
estudiantes que se alzaron contra las decisiones politicas que afectaban su vida cotidiana
y contra los agotados modelos de desarrollo.

Ante el embate ideoldgico y politico de la juventud de ésos afios, los gobiernos actuaron
de forma violenta, utilizando sus aparatos represivos, en el mundialmente conocido
fendmeno estudiantil del 68 —acorde a las caracteristicas propias en cada pais-. Sin
embargo, también se utilizaron los mecanismos ideoldgicos del poder. Toda vez que el
poder no sélo se impone de modo autoritario y opresor, como sefiala la teoria weberiana
del poder, pues para ser efectivo requiere también ser legitimo. Por ello, si el gobierno
queria mantener su hegemonia debia afrontar la crisis de legitimidad-estabilidad social.

En éste contexto historico regional, y a la par de los disturbios en la esfera social, se
puede argumentar, que comienza el desgaste del modelo keynesiano en la region, lo que
obviamente represento cambios en la vida econémica y social, lo cual ciertamente
impacto sobre el sistema educativo y se relacioné con las insatisfacciones estudiantiles y
el creciente desempleo.

En éste marco México no fue la excepcion y el pacto entre Universidad y Estado se
rompe entre los afios de 1966 y 1968, en un momento econémico dificil para el pais (fin
del milagro mexicano) **; es un periodo en el que los estudiantes no logran satisfacer sus
expectativas profesionales por la situacion econdémica adversa, dando pie a grandes
luchas sociales dentro y fuera de la universidad. Ante esto el gobierno muestra su rostro
violento y represivo asesinando y masacrando a miles de estudiantes y personas en
general, encarcelando a lideres del movimiento, no permitiendo la libre expresiéon de
éstos actores sociales.

Tras los draméticos acontecimientos del dos de octubre del 1968, el gobierno de Luis
Echeverria (1970-76) buscard legitimarse ante la clase media urbana y la capa intelectual.
Para ello se activaron mayores inversiones para la educacion superior,?® produciendo un
considerable aumento en la matricula y en la planta docente (niveles medio superior y
superior).®” Sin embargo, la descentralizacion de la UNAM representé un potencial

25 £l milagro mexicano o desarrollo estabilizador fue un periodo histérico entre mediados de los afios
cuarenta y principios de los afios sesenta, periodo en el cual es pais disfrutd de cierta estabilidad
econdémica, generadas entre otras cosas por las politicas de corte nacionalista que permitian el crecimiento
interno del pais; medidas como el desarrollo “hacia dentro” que protegian al mercado interno, por medio de
politicas arancelarias (cobro importaciones), inversion infraestructura, impulso al financiamiento directo y
nacionalizacién del petroleo.

206 Una etapa de expansion, la cual concentra en los afios setentas el mayor crecimiento de la matriculacion
en la historia de la educacién en México, asi como de instituciones, de programas académicos y extension
de la planta docente. Ademas, de este esfuerzo, se sumo la idea de una reforma educativa (1972), que entre
otras cosas permitio: la creacion del organismo impulsor de la ciencia y la tecnologia (Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (CONACYT); de nuevos modelos universitarios (por ejemplo, los planteles de la
Universidad Autonoma Metropolitana (UAM), las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales de la
UNAM (ENEP); Sin embargo la politica gubernamental puso énfasis en los aspectos cuantitativos mas que
en la calidad de los resultados de los procesos educativos, lo que derivd en una expansion no regulada del
sistema. Luengo Gonzélez, Enrique. “Tendencias de la educacion superior en México. Una lectura desde la
perspectiva de la complejidad” UNESCO -IESACC -ASCUN, Bogota, Colombia 2003, p. 5.
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catalizador de conflictos mas amplios entre la Universidad y el Estado.”® Posteriormente,
durante el gobierno de Lopez Portillo (1976-82) se produjo una gran crisis econdmica,
que entre otras cuestiones llevd a un recorte presupuestal en el gasto educativo,
racionalizando los pocos recursos destinados a éste. Cuestion que para el discurso oficial
representd una etapa de “planificacion estudiantil”, exacerbando aun mas las
contradicciones y tensiones entre el gobierno y la poblacion escolar. En éste sentido la
universidad represento la contraparte, la lucha politica frente a un gobierno represivo, y
con ello la posibilidad de mostrar la fuerza social que se podia generar en este espacio.

Al respecto, como sefiala J. J. Brunner; este tipo de mecanismos culturales entre las
universidades y el Estado se expresan en distintos d&mbitos y producen violentas
contradicciones.”® Es decir, la Universidad como un espacio de poder y conflicto entre
diferentes intereses de los distintos grupos que participan dentro de ella, representa un
obstaculo para cualquier reforma que se pretenda dar en su interior, por lo tanto cualquier
transformacion social en su seno es de orden politico.

La necesidad del estado por recobrar su legitimidad, con posterioridad a las revueltas
estudiantiles de los sesenta y principios de los setenta, llevé a que se invirtiese mas en
educacion superior; inversion que continué aumentando en términos reales hasta 1982,
donde comienza un proceso de “desaceleracion provocado por la severa crisis en ese
mismo afio y que se proyectd en la llamada década perdida en América Latina (CEPAL).
Todo esto redujo los recursos publicos destinados a la educacién superior: disminucion
en gastos de inversion en instalaciones y equipamiento, en la investigacion y desarrollo,
en los sueldos de los académicos”.*

EL gobierno respondio nuevamente invirtiendo, pero esta vez tecnocraticamente; a través
de la racionalizacién de recursos. Podriamos decir que comienza a producirse en nuestro
pais un nuevo lenguaje en las politicas publicas, un lenguaje afin a las nuevas reglas del
mercado. “Esto, exacerbd las ya existentes tensiones dentro y fuera de la universidad, que
eran resultado a la vez de intervenciones politicas externas y de la dinamica interna
dentro de la misma universidad”.?*!

27 Ordorika, Imanol y Ken Kempner. “Valores en disputa e identidad en conflicto. En la educacién
superior en México”, Perfiles educativos, , Vol.25, No 99, México 2003, Pp. 18-19.

28 A mediados de los afios setenta, gran parte de los estudiantes que habian representado un papel politico
importante en el movimiento estudiantil del 68°, se incorpora a la planta docente de la UNAM, dejando a
“la izquierda” gran libertad para crecer, se crean sindicatos de docentes, y administrativos, surgiendo
nuevas luchas con las autoridades universitarias. En éste contexto también surge el centro de Bachilleres y
se descentraliza la UNAM.

2% Brunner, José J. Universidad y sociedad en América Latina, CRESALC Caracas, Venezuela 1985.

219 | yengo Gonzélez. Op, cit., p. 6. Por tanto, se puede afirmar, que en los ochentas se pas6 de un periodo
de expansion basado en el crecimiento y la innovacidn, a un periodo de coordinacion y racionalizacidn.

11 Ordorika, Op cit. p. 21.
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v).- Neoliberalismo y educacién superior

La fatiga del papel estatal y el agotamiento del modelo desarrollista, que se manifesto en
México y América Latina en la década de los ochentas, afectd todos los campos de la
sociedad, incluido el de la educacion. El sistema de educacion superior, que
histéricamente habia sido un terreno problemaético y tenso, se convirtié en un campo de
agudas resistencias, dandose un particular ensamblaje conflictivo,? lo cual cambi6 las
relaciones entre el gobierno y las universidades publicas.

En este panorama se empiezan a perfilar en México algunas pautas de corte neoliberal en
general, y mas concretamente en la educacion. En la retérica oficial, para que el pais se
inscribiese en un nivel competitivo en la division internacional del trabajo, era necesario
reformular estrategias que propiciaran en el desarrollo de sus sistemas educativos. En ese
mismo tenor se dio inicio a la implementacion de politicas de libre mercado (inicios de
los afios noventa), en medio de una crisis economica y politica propiciada por la caida de
los precios internacionales del petr6leo y un gran endeudamiento externo e interno.

Asi, México paso de la denominada “economia cerrada”, en algunos casos “economia
mixta”, a la llamada economia de “libre mercado” o neoliberal. No obstante, ya desde el
gobierno de Miguel de la Madrid (1982-1988) se instalaban los cimientos de la nueva
economia, a través de la firma de aceptacién de préstamos monetarios, que México
recibié del Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional. Tales préstamos fueron
“la solucién” para paliar la situacion de crisis, utilizando en consecuencia las llamadas
politicas de reajuste estructural, lo que condujo -entre otras consecuencias- al menor
gasto social en varios rubros como la salud y el educativo, lo cual paradéjicamente llevo
el nombre de “revolucién educativa”. Pero fue sobre todo en el gobierno de Carlos
Salinas de Gortari (1988-1994), cuando realmente se da inici6 a la aplicacion de medidas
que propiciaron los cambios estructurales necesarios para éste giro en la politica
econdmica del pais, que en el discurso salinista recibid el nombre de liberalismo social.

El Tratado de Libre Comercio (TLC) impulsado en este mismo sexenio (apertura
comercial internacional tripartita), fue uno de los detonantes que llevaron a la
revalorizacion de las competencias educativas, uno de cuyos principales requerimientos
fue el fomento o mayor demanda a estudios de educacion superior, en tanto una
necesidad social especifica para ingresar a la competencia internacional, asi como el
manejo de las nuevas tecnologias de informacion y la formacion de recursos humanos
altamente especializados. En este escenario, se esperaba que quienes contaran con
estudios superiores tendrian mejores oportunidades para conseguir empleo y mayores
ingresos econdmicos.?

212 producto de esta conflictividad, en algunos casos, se dio la paralisis institucional —como en el caso de la
UNAM, después de los intentos de reforma del rector Jorge Carpizo a mediados de la década de los
ochenta.

23| o anterior contribuy6 al incremento de la demanda en el nivel educativo superior, por lo tanto era de
suponerse que los recursos invertidos en este nivel se verian incrementados sustancialmente. Y fue asi, pero
no precisamente por parte del sector publico, sino del privado. ElI argumento oficial (vigente aln) se
pronunciaba a favor de “la importancia” que tiene la educacién superior en el desarrollo de los paises. Al
respecto el siguiente extracto del Programa Nacional de Educacion (PNE, 2000-06) da cuenta de ello: “La
educacién superior sera la impulsora del desarrollo social de la democracia, de la convivencia multicultural
y del desarrollo sustentable del pais. Proporcionard a los mexicanos los elementos para su desarrollo
integral y formara cientificos, humanistas y profesionales cultos, en todas las areas del saber, portadores del
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El gobierno salinista centraba su discurso en el concepto —aiun hoy en boga- de
modernizacién, el cual ocuparia el lugar central en los diferentes &mbitos politico,
econdmico y el social. Los efectos de la aplicacion de éstas politicas “modernizadoras”
tuvieron impacto en el recorte a areas sociales basicas como la educativa, bajo el
argumento de que “la actual administracion estaba en busqueda de la calidad, la
eficiencia, incluso si ésta significaba la reduccion de posibilidades educativas para
muchos mexicanos”.**

No obstante, la argumentacion politica que impregnaba el discurso oficial no distaba
mucho en otras partes del mundo. Era la exaltacién de lo vanguardista como el Unico
lenguaje posible en un contexto altamente competitivo entre las naciones mas poderosas.
Este fue precisamente el discurso de los que se valieron los tecndcratas para la
implementacion o redireccién de como deberian ser los sistemas educativos modernos.
De modo tal que el sistema educativo nacional se cifi6 a ésta l6gica y tratando de ser
“eficiente” se llamé a la modernizacidn educativa como una etapa fundamental para el
sistema educativo mexicano (SEM). Por su parte la administracion de Ernesto Zedillo
(1994-2000) continuo por el mismo rumbo; cuyo plan educativo denomin6 Programa de
Desarrollo Educativo, el cual de modo general siguié bajo los mismos parametros y
I6gicas de las anteriores administraciones.

Posteriormente, el autoproclamado gobierno “del cambio”, de Vicente Fox (2000-2006) y
su Programa Nacional de Educacién presentd lineas de continuidad con las politicas
federales de los dos ultimos sexenios.?® Paraddjicamente, esta administracion llamo a
“emprender una cruzada nacional, una “revolucion educativa”, para reformar el sistema
educativo mexicano.?™® Desde esta perspectiva, la universidad publica conectada al nuevo
contexto del capitalismo global, deja a un lado su realidad nacional e intenta vincularse
mas con el mercado laboral mundial, por lo tanto, las determinaciones de su actuacion
como creadora de conocimientos se desarrollan dentro de lo que resulta util y eficiente
para los procesos productivos,’ pero paradéjicamente los problemas estructurales del
sistema educativo permanecen intocables.

Porque y Como se indico supra, en el caso de México se han adoptado modelos
econdmicos, educativos, politicos y sociales que son considerados modernos y legitimos
en el &mbito internacional, pero en el caso de las periferias mundiales como la nuestra,

conocimiento de vanguardia y comprometidos con las necesidades del pais (...) la educacion superior es un
medio estratégico para acrecentar el capital humano y social de la nacion, y la inteligencia individual y
colectiva de los mexicanos; para enriquecer la cultura con las aportaciones de las humanidades, las artes,
las ciencias y tecnologias; y para contribuir al aumento de la competitividad y el empleo requeridos en la
economia basada en el conocimiento. También es un factor para impulsar el crecimiento del producto
nacional, la cohesion y la justicia social, la consolidacién de la democracia y la identidad nacional basada
en nuestra diversidad cultural, asi como para mejorar la distribucion del ingreso de la poblacion”.

214 cft. Martinez Della Roca, Salvador e Imanol Ordorika S. UNAM, espejo del mejor México posible: la
universidad en el contexto educativo nacional, ERA, México 1993. (subrayado nuestro)

215 Cft Rodriguez Gémez, Roberto. “Continuidad y cambio de las politicas de educacién superior”, Revista
mexicana de investigacion educativa, Vol. 7, No 14, México 2002.

216 cft. Silva Acosta Adrian, “En la cuerda floja. Riesgo e incertidumbre en las politicas de educacién
superior en el foxismo”, Revista Mexicana de Investigacion Educativa, Vol.7, No.14, Universidad
Auténoma Metropolitana, México 2002.

27« a politica econémica de liberacién y desregulacién tiene como meta crear las condiciones
institucionales adecuadas para la transformacion en la correlacion de fuerzas de clase, tanto nacional como
internacional” Hirsch, Joachim. Globalizacién capital y Estado, UAM-Xochimilco, México 1996, p. 14.
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las contradicciones son aun mayores, pues el hecho de competir en el mercado a nivel
mundial representa un doble reto: producir mercancias propias y buscar ventajas que
vuelvan competitivos estos productos. Cuestion dificil para el pais, pues a pesar de poseer
recursos naturales muy importantes, no tenemos la tecnologia que permita su
transformacion.

¢ Qué sucede entonces cuando las condiciones para lograr estas transformaciones no estan
dadas?, ¢;como puede el Estado cumplir su promesa de brindar y garantizar educacion de
calidad para todos, cuando la matricula y gasto en los niveles superiores va
disminuyendo?, ¢(Como podremos ser competitivos cuando el gasto social para la
educacion superior es cada vez menor?

Todo esto evidencia las paradojas, desafios y contradicciones a las que se enfrenta el
SEM, pues éste tiene que generar educacién de calidad, pero por otro lado no se ofrecen
las garantias para que las clases populares accedan a niveles educativos superiores. Por lo
tanto, ¢Como podemos ser competitivos con las desventajas que tenemos frente a las
potencias mundiales?

Aqui se presenta el cruce de dos circunstancias que se contradicen entre si. Si la
educacion “para todos” era la promesa del estado proteccionista hoy, con la
implementacion del modelo neoliberal, tal contrato se va desvaneciendo en modo gradual
y velado, mas no total (quizas para evitar o contener algln tipo de revuelta social). De
modo que hablamos de dos acontecimientos diferentes, por un lado el Estado benefactor
finco sus bases en el bienestar social y por otro, un Estado neoliberal que suscribe y
justifica la “libertad de eleccidén” que tienen los individuos para adquirir servicios (idea
sustentada ideol6gicamente en una suerte de “democratizacion”). Por lo cual, es dable
sostener que parte de las contradicciones sociales se deben, de algin modo, a que los
ideales del primer tipo de Estado no han sido borrados del todo, tanto del imaginario
social (valor simbdlico) cuanto de los derechos sociales legitimos conquistados ya desde
hace mucho tiempo.

Lo anterior se observa mas claramente, si situamos a la universidad publica como una
institucion que en otros tiempos represento la promesa de mejorar las condiciones de vida
de la poblacion estudiantil, y tal promesa en la actualidad -aunque fragmentadamente-,
permanece fuertemente anclada en el imaginario colectivo.**®

Ahora, el hecho que en la actualidad se pretenda que los beneficiarios directos
(estudiantes) sean quienes deben pagar por la educacion que reciben, siguiendo las
I6gicas del BM y la OCDE, las cuales sefialan que “la gran demanda repercute en la mala
calidad de esta y por lo tanto, en aras de una mejor calidad educativa sea necesario pagar
por este servicio. Subrayamos esta palabra para notar que la ideologia que sostiene un
modelo politico siempre crea un “lenguaje propio”. Es decir, que cada sistema parte de

218 | o anterior podemos ejemplificarlo si pensamos que en el seno del Estado Benefactor, (en nuestro caso
un Estado desarrollista) en el cual se formara a un gran nimero de profesionistas. Tales generaciones
crecieron con la promesa de paliar sus diferencias de clase y acceder a un mejor nivel de vida por medio de
la educacion ofrecida por el Estado (la educacién como un derecho) Es decir, crecieron de algin modo con
cierta garantia de obtener educacion, estatus y bienestar social. En este contexto la educacién publica no
connotaba el adjetivo de “mala calidad”. Sin embargo, en la actualidad el bullado “desprestigio” y
disminucion de la universidad publica se presenta como la retérica para convencer al ciudadano comun que
la educacion que brinda el Estado no es de calidad, ni tampoco es suficiente, por lo tanto, si se quiere
acceder a una educacion de “excelencia académica”, que le brinde beneficios econdmicos y proporcione
prestigio social se debera pagar por ella.
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una manera distinta de observar y explicar su vision y ese lenguaje debe legitimar su
propio discurso. Esto significa, en el contexto neoliberal, romper con ciertos esquemas
simbolicos y valores sociales —llamados obsoletos- y sustituirlos por otros (como formas
de entender y observar la realidad), lo cual no siempre se da de modo simple y sin
resistencias. Por el contrario, son estos los aspectos mas dificiles de cambiar y ser
aceptados, toda vez que la sociedad no se cambia por decreto (la ley no transforma la
realidad, sélo la interpreta).

Por ello que entre los discursos que ha construido el pensamiento unico (pensiero debole)
como estrategia ideoldgica, ha sido connotar al modelo neoliberal como la Gnica opcién
posible, una vez que se ha “demostrado” la ineficiencia del antiguo modelo. Para ello ha
creado estructuras ideoldgicas que lo sostienen y de paso permiten el desvanecimiento o
la destruccion de lo que queda, del fantasma del modelo estado-nacidn. En este proceso,
una de sus banderas es la “libertad”, artificio que enarbola principalmente en el terreno
comercial (libertad de compra), que no obstante requiere de la libertad politica, como un
tipo de “democracia soft o globalizacion democratizante; lo cual nos habla de un proceso
de nuevas formas de produccion de la riqueza, pero también de nuevas formas de
produccion y escenificacion de la pobreza”.*®

En otras palabras, se requiere de sistemas politicos democraticos pero esto no significa
que el sistema econdémico también sea democratico. Desde esta perspectiva, cabria
preguntarse si defender la libertad (politica-econdmica) de los seres humanos no conlleva
a su vez a crear condiciones para poder ejercerla. Porque “no importa tanto que el
individuo sea libre respecto al Estado, si después no es libre en la sociedad”.?® En este
sentido, ¢puede existir una democracia en una sociedad donde no hay justicia social,
solidaridad, derechos bésicos de bienestar?

Lo anterior es pertinente si se considera que en pro de esa “modernizacion” (sustitucion
del “viejo sistema”), se obliteran y pierden conquistas sociales historicas. Esto no
significa que el modelo benefactor haya sido toda proteccion, seguridad y bondad, o que
haya cumplido cabalmente su promesa de brindar asistencias sociales para todos. Sin
embargo, hay que reconocer que bajo su seno tenia necesariamente que garantizar un
nivel de bienestar basico, para evitar crispaciones sociales, pero también para potenciar el
desarrollo via politicas inclusivas.?*

219 7amorano Farias, Radl. “La democracia de los postmodernos. Sobre un gesto alegérico y metaférico”,
(manuscrito); publicado posteriormente como La democrazia dei postmoderni e i suoi gesti allegorici,
Pensa Editore, Lecce, Italia 2004, p. 3.

220 Bobbio, Norberto. Igualdad y libertad. Paidés, Barcelona, Espafia 1993, p. 143.
221 No olvidemos que uno de los reflejos de ésta politica proteccionista fue el surgimiento de la clase media.
En otros términos hubo una mayor distribucién de la riqueza que en la actualidad, en cambio bajo el

neoliberalismo no se aboga por los derechos antes conquistados, por el contrario son “privilegios” que
tienen valor econémico.
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vi).- Verdades, discursos y retorica

El hombre es wun animal
suspendido en redes de
significacion que el mismo ha
tejido.

Max Weber

Entendiendo al discurso como construccion significante, uno de los argumentos dados
por los organismos promotores de las politicas educativas actuales ha sido la crisis que
enfrentan los sistemas sociales, y mas concretamente en el plano educativo (sobre todo
los latinoamericanos); esto es entre otras causas, como consecuencia del “desgaste” del
modelo keynesiano. Tal crisis haria referencia, a que los sistemas educativos no son
eficientes, eficaces, productivos, de calidad, etc. (todo ello en un sentido marcadamente
ideoldgico).?

Pero, ¢qué estan entendiendo estos organismos por calidad educativa?

Cuando se dice que algo no es de calidad, no es eficiente, pertinente, moderno, es porque
existe su antitesis. Por lo tanto, se parte de un marco, de un parametro de referencia que
sefiala lo que debe ser, tal que si se asume que en la sociedad actual el mercado es el
consenso Ultimo y sentido de orden social, serd éste la medida con la cual se evalle la
educacion en todos sus aspectos.

Por ello cuando se califica —de cualquier modo- a los actuales sistemas educativos,
debemos preguntarnos respecto a qué. Esto sera ilustrativo, considerando las criticas que
el Banco Mundial ha sefialado en torno al papel del “viejo modelo” en la educacion. Al
respecto, en el documento titulado “la ensefianza superior: las lecciones derivadas de la
experiencia”, elaborado por el departamento de educacion y politica social del Banco
Mundial,”® en tal documento, -desde una perspectiva basada exclusivamente en
pardmetros mercantiles- se manifiesta que, uno de los problemas que enfrenta la
educacion es la enorme demanda social, sobre todo a nivel superior, lo cual para el Banco
Mundial constituye un problema de financiamiento y administracion.

El organismo jug6 un papel importante en la redefinicion de las politicas pablicas hacia
México y América Latina.?* En tal sentido, propone la necesidad de redefinir el papel
que, en tan critica circunstancia, deberian jugar los gobiernos en la educacion superior.

222 |_a palabra crisis puede encerrar diversos significados, dependiendo el contexto, en éste caso especifico
los defensores de la politica neoliberal retoman tal término de modo negativo, es decir como una situacion
que debe “evitarse” siendo logico que las crisis formen parte del proceso social mismo —sin ser per sé
negativas o positivas- sino que son cuestiones que incluso en la economia misma estan presentes de modo
recurrente, formando parte del sistema capitalista mismo, por ello tal término debe ser interpretado de
acuerdo al discurso en el que esté inscrito.

222 Banco Mundial. “La ensefianza superior: Las lecciones derivadas de la experiencia, Banco Mundial,
Estados Unidos de América 1995.

224 para el Banco Mundial su mision es “volverse un banco de conocimiento que estimula la revolucion del
conocimiento en paises en vias de desarrollo y actla como catalizador global para crear, competir y
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Una cita textual ejemplifica esta posicion, “en la mayoria de los paises en desarrollo el
grado de participacion del gobierno en la intervencion postsecundaria (superior) ha
excedido con creces lo que se consideraba econémicamente eficiente”.?

Este documento se ocupd, por tanto, de demostrar el “modo” en el cual los gobiernos de
la regidn debian apelar a la eficiencia, la calidad y equidad en la educacion superior, para
transitar hacia la excelencia. “adoptando” necesariamente el modelo propio de las
empresas aplicado ahora al sistema educativo; tal como lo afirma la directora y ejecutiva
de la OCDE para México y América Latina, en una de las propuestas del organismo; “la
transicion entre la educacion superior y el empleo, se dara a través de la integracion
social y productiva de los individuos, asi como la flexibilidad y adaptabilidad del
conjunto de educacién superior para adecuarlo mejor a las necesidades productivas”.??’

Es decir, por un lado se crean las estrategias politicas para la implantacion del modelo
econémico en la educacion y, por otra, se deslegitima la anterior gestion del Estado, pro
haber “demostrado su incompetencia”. Logicamente, bajo tales argumentos serd mucho
mas sencillo adaptar las estrategias politicas “pertinentes” que lleven a la optimizacion de
los sistemas educativos y que éstos se conecten en especifico a lo verdaderamente (Util
para la sociedad (siempre en clave costo- beneficio).

Ademas, otra de las medidas impulsadas por el banco mundial gira en torno al recorte de
la matricula de los niveles medio superior y superior. Al respecto el organismo sefiala que
“el incremento de las inscripciones en la educacion superior en las ultimas dos décadas ha
sido acompafiado de una reduccién en la calidad de la instruccion”.?® Por lo tanto, se
sugiere la reduccion en la matricula a nivel superior, pues de este modo se incentivara la
competencia, quedando los mejores estudiantes.??

aplicar el conocimiento de punta necesario para la reduccion de la pobreza y el desarrollo econémico” (en)
Documento web. Banco Mundial, “conocimiento para todos. La vision del Banco Mundial” 2000, p. 19.
2000. http://mww.worldbank.org/knowledgbank/vision.html.

225 “E| Estado neoliberal es minimo para financiar la educacion piblica, pero maximo cuando impone y
define de forma centralizada y autoritaria las nuevas reglas del juego”. Gentili, Pablo. “Neoliberalismo y
educacion: manual del usuario”, Revista de educacion, No 4, México 1996, p. 27.

226 |pid.
227 |bid. Pp. 58-59.

228 En igual sentido, el documento del Poder Ejecutivo Federal 1995, donde se sefiala reiteradamente que “a
mayor matricula, mayor detrimento de la calidad educativa (...) desalentar la creacion de nuevas
instituciones publicas en donde exista la capacidad para absorber la demanda”. Poder Ejecutivo Federal,
1995, Pp. 137 y 145. Es necesario sefialar que aunque no se incentiva la matricula en las universidades
publicas, si se hace en otro tipo de centros de educacion superior, como las universidades tecnologicas. Al
respecto la misma OCDE sefiala que s6lo se han impulsado la creacion de universidades tecnoldgicas y
privadas. Documento OCDE, “Examenes de las politicas nacionales de educacion”, Educacién Superior,
Meéxico 1997.

229 En éste tenor, no sélo los organismos como la OCDE y el BM promueven la educacién privada en
detrimento de la publica sino que el mismo gobierno ha impulsado la creacion —-sin trabas- de
“universidades” empresa, las cuales representan efectivos negocios a los duefios de tales establecimientos,
en los cuales se llegan a ofrecer carreras de hasta dos afios de duracion (fast education) o con otras
“ventajas” como titulacidn sin tesis (flexibilizacién del mercado) y la ‘promesa’ de la pronta incorporacion
al mercado laboral para sus egresados, ofreciendo el ain simbdlico titulo universitario y, a su vez, el status
social que representa el obtener una licenciatura.

100



Tal medida —segln el organismo-, permitird la implementacion del recorte de matricula
reduciendo los recursos econémicos que brinda el Estado a la educacion superior publica.
Toda vez que para el organismo la intervencién de los presupuestos que se otorgan a las
instituciones de educacion superior, con base en la negociacion politica, no consideran ni
la calidad, ni la eficiencia.”®®

Al respecto, sefiala que “las consecuencias de la dependencia en los ingresos por
derechos de matricula son la baja calidad y las ofertas limitadas de cursos, ademas, las
cuotas son una manera efectiva de que los estudiantes seleccionen sus programas de
estudio cuidadosamente y eviten permanecer mucho tiempo en la institucién, con lo cual
se ahorran costos para el Estado”. #' En este sentido es mas comodo, barato y efectivo
subvencionar que proporcionar servicios publicos de calidad y, ademas, resulta un buen
argumento para defender modelos privados, el mutilar a la escuela publica para luego
hablar de su fracaso.

Por lo anterior, la medida para ser eficientes no se basa en la mayor inversion publica,
sino en la diversificacion de fuentes de financiamiento (donde participen los actores que
reciben tal beneficio, estudiantes, empresas, fundaciones, etc.).”? Reflejo de esto es la
presion que ejercen las actuales politicas educativas a las universidades estatales para
incrementar las cuotas universitarias (como fue el caso de la UNAM).?* En éste contexto
el Estado paso de ser un estado regulador a ser un tipo de Estado evaluador. Es decir,

Argumentos seductores de la retérica del mercado educativo. Sobre el punto es muy clara la declaracién de
Julio Rubio de Oca; actual rector del Instituto Tecnoldgico de Monterrey (ITESM): “las escuelas patito*
cumplen un servicio social, porque hay un cuello de botella en la cobertura de preparatorias y
universidades, y las universidades de bajo costo son un mal necesario para la sociedad. Y afiade que: 23 %
de los jovenes en edad universitaria no tienen acceso a ese nivel educativo, y que aproximadamente 450 mil
estudiantes asisten a ése tipo de universidades y escuelas.” Ballinas, Victor y Enrique Méndez. “Demandan
reformar minuta de la ley de Coordinacién de Educacién Superior”, La jornada, 17 de marzo 2006. p. 55.
(subrayado nuestro)

*En lenguaje coloquial el término “patito” se refiere de modo despectivo a algo que no tiene calidad o
garantia de ningun tipo, en éste caso las escuelas patito son aquellas que no tienen reconocimiento oficial
ni prestigio social. Ante esto nos preguntamos, ¢no es papel de la SEP regular la creacion y calidad de este
tipo de centros educativos?

2 |hid., p. 56.

21 Winkler, R. Donald. La educacién superior en América Latina. Cuestiones sobre eficiencia y equidad,
Banco Mundial, Washington D.C. 1994, p. iii-vii. Al respecto el propio rector de la UNAM, F. Barnés
(1999), comparecié ante la Camara de Diputados para sefialar que: "En una primera estimacion, se puede
concluir que, después de cubrir los compromisos ya adquiridos y los servicios generales imprescindibles, la
Universidad dispondria en el afio de 1999 solamente de 200 millones de pesos para su operacién y gasto
corriente, es decir, para adquirir los insumos y servicios basicos que requieren las entidades académicas
para apoyar los programas sustantivos de la Institucidn, frente a los 611 millones con los que contd en 1998
(expresados en pesos de 1999), lo que significa una reduccion del 67%. La reduccion es ain mas dramética
si se incluyen las partidas de inversion. Esta reduccion tiene serias consecuencias para los programas
docentes y de investigacion de la Universidad.” (Gaceta UNAM, diciembre 3, 1998).

282 Al respecto, una de las medidas se basa en la participacién de los estudiantes en los gastos por el
derecho de matricula. Por medio del pago de cuotas, sugiriendo que sean los estudiantes quienes deben
pagar en promedio entre el 25% y 30% (por estudiante) en la ensefianza superior estatal. Documento Banco
Mundial, 2000, Pp. 58-59, 75,77.

233 Tales medidas se vieron reforzadas con la reforma al articulo tercero constitucional en 1992, el cual
sefiala en su fraccion 1V que “Toda educacidn que imparta el Estado sera gratuita, pero la fraccion V, dice
que el Estado imparte educacion preescolar, primaria y secundaria, mientras que sélo promueve y atiende a
los demas tipos y modalidades.” Desligandose asi a la gratuidad que en otro tiempo gozo la educacion
superior.
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vigilante del destino de los recursos publicos a las universidades, toda vez que “la
evaluacién adquirié un nuevo estatus en el lenguaje de la educacion superior, se convirtio
en centro de polémica de los estudiosos, en un deber para las instituciones y en un
instrumento de control para el Estado”.”*

De modo que para “paliar” la gran demanda y poca oferta se pugna por desarrollar y
estimular la creacion de mercados educativos o institutos de educacion privada en todas
sus modalidades.”® Esto ha sido claro sobre todo con la creacion, diversificacion y
ampliacion de centros educativos de tipo tecnoldgico por encima de las universidades de
tipo “tradicional”. Pues segun, el Banco Mundial, las instituciones privadas son los
mejores ejemplos de la aplicacion de calidad y eficacia, ademas “la educacién privada
permite ampliar las posibilidades educacionales con poco o ningin costo para el
Estado”.?*® De esta manera —segun el organismo- se obtendra también una distribucion
racional de recursos.

En apoyo a estas medidas se han creado mecanismos alternos de créditos educativos
(estudie ahora, pague después) por medio de los cuales los estudiantes de bajos recursos
que no pudieron ingresar a la educacién pablica tendran “los beneficios” de estudiar en
estos centros, claro esta bajo ciertas restricciones y condiciones de crédito, titulacion, etc.
(en éste sentido, la I6gica que prima es que, las oportunidades estan ahi y uno sabe si las
toma o las deja.)

Entre las medidas impulsadas por los organismos internacionales para garantizar la
“calidad educativa”, esta la implementacion de un sistema de evaluacién, acreditacion y
certificacion. La evaluacion representa un medio para el condicionamiento de recursos
econdmicos, lo cual a su vez es un sistema que acredita y certifica a los alumnos,
docentes y centros de educacion superior. Tal sistema de evaluacion representa un
proceso de seleccion y exclusion educativa, por lo tanto no de compensacion, pero en el
argumento oficial es una base racional, basada en una metodologia cientifica (por lo tanto
legitima), de la insercidn de un nimero limitado de estudiantes al sistema educativo.?’

2% Mireles Vargas, Olivia. “transicion de la educacién superior contemporanea en México: de la planeacion
al Estado Evaluador”, Perfiles educativos, Vol. 25, No 99, México 2003, , p. 104.

2% geglin el informe de Didikson, en 1990 habia en el pais 214 universidades, institutos y escuelas privadas
IES y para el afio 2002, tal nimero aumentd a 733 instituciones privadas, lo cual represent6 un crecimiento
porcentual de 242.5%. Para el afio 2003 el total de IES privadas se ubicé en 1,048. En cambio las
instituciones publicas se mantienen sin una variacion relevante o en algunos casos sin variacion,
numéricamente hablando. Ubicandose para el afio 2003 en 674 IES publicas. Didrikson, T. Axel. “El
financiamiento para las instituciones de educacidn superior en México”, CESU-UNAM, 1990-2002, p 109.

2% Banco mundial, 2000., Op cit., p. 37.

87 E| Banco mundial sugiere ademas que se debe dar prioridad a la educacién bésica, por encima de la
superior. Puesto que segln el organismo, la primera, representa una mayor tasa de retorno y redunda en la
equidad educativa. Por ello, tal medida en el sector basico representa uno de los condicionamientos para los
préstamos que concede. Esto no significa que el Banco Mundial., no reconozca la importancia de la
educacién superior para el desarrollo de los paises, pero bajo sus propios esquemas y condiciones. Segun el
informe de Didrikson, el gasto educativo entre educacién basica y privada es el siguiente, mientras en 1990
la educacion basica recibié 3, 151. 0 (M. de D), las IES recibieron 1, 263.90 (M. de D), tal tendencia
continud y para el 2002 mientras las escuelas basicas recibian 15, 209.0 (M de D), las IES recibieron 4,
261.80 (M. de D). Lo que demuestra que efectivamente, la prioridad para los gobiernos ha sido la
educacién basica, segin lo recomendado por la OCDE. (en) Didrikson, A., Op.cit. p. 189.
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Asi, con las medidas promovidas por el Banco Mundial (aplicadas en México desde
1995) se inicia una nueva etapa en el pais, con las nuevas reglas del juego politico que
cambian la historia educativa mexicana las cuales, sin embargo, no representan esas
“ventajas” (que argumentan los mencionados organismos). Por el contrario, si tomamos
en cuenta la importancia de las universidades como centros en los cuales se construyen
tedricamente relaciones estructurales, econdmicas, politicas y socioculturales,
entenderemos que la relevancia de estas para el proceso productivo-reproductivo radica
en ser fuente de mas y mejor informacion que se insertan en dicho proceso como algo
atil, que generan un “valor agregado”, a lo producido, donde, el conocimiento y la
informacidn se vuelven factores mismos de la produccion.

Por lo anterior, ésta es una cuestion muy delicada para México, toda vez que las politicas
educativas impuestas giran en sentido contrario a nuestro beneficio, en cuanto a que al
racionalizar de manera condicionada los recursos que reciben las instituciones superiores,
el recorte tanto presupuestal como de matricula, contribuyen a una mayor vulnerabilidad
para la educacion superior puablica, menos recursos, ademas significa en términos
practicos, el menor acceso a las capas de poblacién en desventaja (econdémica y
socialmente). Estos y otros factores, impiden que nuestro pais tenga una poblacion con
mayores oportunidades de desarrollo y por ende no se genere “ése valor agregado”,
necesario para el proceso productivo. Por lo anterior, afirmamos que las medidas que
dictan el BM, OCDE, FMI de forma general, no siempre son adecuadas para los casos
especificos como las economias latinoamericanas y mas aun suponen y argumentan que
tales politicas, repercutiran en “procesos de modernizacion, competitividad y eficiencia”.
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vii).- Evaluacioén: ;mejorar para excluir?

La evaluacién es una empresa estatal que
incluye las relaciones de poder.

Popkewitz Thomas

Segun el enfoque pragmatico, la evaluacion esta dotada de neutralidad valorativa, al
aplicar a las acciones evaluatorias las reglas del método cientifico, sin bien no es
cuestionable la forma metodoldgica en que se lleva a cabo la evaluacion, lo importante es
saber ¢qué se evalla?, y ;para qué?

La primera pregunta es relevante, pues si partimos del hecho de que se califican ciertos
conocimientos (los que se consideran relevantes y Utiles) en éste sentido, el conocimiento
y su aprendizaje, deja de ser algo objetivo, para ser valorativo, lo cual esta ligado a lo que
algunos grupos sociales dominantes promueven como Vvalores e intereses legitimos. Por
lo tanto, tiene una connotacién politica, nunca neutral.

Con esto no afirmamos que todo lo que se ensefia en las escuelas esté encaminado a lo
que el mercado requiere, ya que su valor también es simbdlico y hay areas creativas
donde se requieren desarrollar algunos talentos, pues paraddjicamente el sistema también
necesita formar para “aprender a aprender”. Pero en términos generales, como ya hemos
sefialado, las curriculas se enfocan méas a formar estudiantes que tengan conocimientos
practicos y rentables, por lo tanto hay areas del conocimiento que no se presentan como
necesarias. Entonces, aquello que se evalla es por ende lo que se considera “necesario”
para ser aprendido. (Dime qué evallas y te diré que conocimientos requieren las
empresas). En éste sentido, quiza podriamos también hablar de un curriculum oculto de la
evaluacion.

Lo anterior nos sitia en otro complejo, pero interesante planteamiento ¢evaluar, para
que? porque en los discursos oficiales de organismos de evaluacion reina una retorica
indiscutible; evaluar significa “mejorar la calidad de la educacién, de los insumos, los
procesos Yy los resultados de éste interés social”.*® Esto conforma uno de los ejes
articuladores de las politicas educativas en la actualidad y los correspondientes
programas para el sector educativo. Si hablamos de que la evaluacion educativa es un
instrumento objetivo para mejorar la calidad de la educacion, por supuesto hablamos de
algo incuestionable, benéfico, legitimo y evidente en diversas formas, pues ¢quien no
desea que se eleve la calidad educativa? Esto no esta a discusion, sino conocer a quienes
ha servido la evaluacion, y si realmente ha mejorado la calidad educativa.

Por lo tanto, ¢qué se entiende por calidad educativa para estos organismos? ¢Se evalla
para ayudar o compensar a aquellos que estdn en desventaja académica?, o por el
contrario, ha sido un mecanismo sutil de exclusion social.

Al presentarse como un mecanismo justo y legitimo donde “cada quien segin sus
capacidades”, ¢serd lo mismo evaluar con un mismo tipo de examen a un estudiante con
las ventajas que representa vivir en un pais desarrollado, que a un estudiante de bajos
recursos y que proviene de una familia con “escaso capital cultural”, o estamos hablando

%8 Huguet Gago Antonio: Director General del centro Nacional de Evaluacion para la Educacién superior
(CENEVAL) en “Cultura y evaluacion en México: del diagndstico a la acreditacion, Revista de Educacion
Superior, No 27, ANUIES, México 1998, p. 7.
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de un hecho sin importancia? ¢Quienes son los que obtienen mejores resultados y por ello
son los méas aventajados?

Segun Diaz Barriga, los procesos de evaluacion cuidan la forma, pero descuidan el fondo
del problema, es decir son objetivos en cuanto a medicion; sin embargo no toman en
cuenta los problemas sociales que llevan a ése asunto. Las desigualdades presentes entre
los distintos estudiantes a quienes “miden.”

En éste sentido, México al ser miembro de la OCDE desde 1996 sigue sus lineamientos y
“recomendaciones”, integrando las multirelaciones e interdependencias econdmicas.
Sabido es que los paises que pertenecen a la OCDE, tienen que cefiirse a procesos tales
como: la acreditacion institucional, la evaluacion externa, la evaluacion de la
productividad y el establecimiento de sistemas de certificacion. Y todo esto en la légica
costo / beneficio. El asunto a discutir entonces es como estas formas se transmiten
veladamente a través de las politicas educativas y que ademas vienen presentadas como
“la mejor opcion posible” para la modernizacion de los sistemas. Lo cual nos habla de la
hegemonia que tales organismos ejercen sobre los sistemas educativos como el nuestro.

Por otro lado, cuestionamos la idea pragmatica e ideoldgica que defienden los
organismos como el CENEVAL, donde evaluar significa per se mejorar el sistema
educativo y para tal ejercicio (siguiendo las recomendaciones de los organismos expertos
como la OCDE), se destinan, grandes cantidades de recursos econdémicos y esfuerzo
humano. Pero lo cierto, desde su funcionamiento, es evidente que tales ejercicios no han
demostrado cualitativamente su “mision” de mejorar la calidad educativa.

Al respecto, hay que destacar dos tipos diferentes de evaluacion: la sumativa y la
constructivista. A la primera le interesa medir objetiva y tangiblemente el conocimiento,
para obtener resultados cuantificables y concretos. La segunda entiende a la educacion
como un proceso cualitativo, que va mas alla de lo medible y cuantificable, por lo que
resalta el plano simbélico de la educacion. Bajo estas visiones, la primera considera a la
evaluacion, como un elemento practico que arrojara resultados, sera por ello predecible,
calculable, racional. “La evaluacion sumativa sirve para clasificar a los docentes, definir
si deben continuar en la escuela y otorgarles alguna recompensa econoémica (pago al
mérito), por lo que el interés no radica en ayudar a mejorar el desempefio docente ni la
calidad de la educacion”®® ,puesto que su fin no es la evaluacion formativa, sino
clasificatoria.

Entonces las recomendaciones externas de los organismos ya mencionados se rigen
lineamientos clasificatorios y comparativos.?*® Es decir, sus lineamientos no son para
evaluar, mejorar y cubrir las deficiencias cualitativas de los examinados, sino se asume
que se evallUa para mejorar el sistema. En este sentido la evaluacion adquiere un rasgo
cuantitativo (calificacion) y no cualitativo, porque sus lineamientos evaluatorios son
generales desconociendo las realidades propias de cada contexto social, por ello, no estan
interesados en el aspecto cualitativo de la evaluacion, sino el cuantitativo demostrable
numéricamente, haciendo a un lado los por qué de ciertos resultados.

Por el contrario la evaluacion formativa busca que los evaluados se beneficien de sus
resultados (saber las fallas, para buscar soluciones), por lo tanto su fin no es clasificatorio
sino compensatorio.

% |bid. Pp. 26-27.

240 fdem.
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Por lo anterior, la evaluacion sumativa no conlleva a mejorar los sistemas educativos,
sino a clasificar segin el desempefio, aunque su discurso gira en elevar la calidad
educativa, termina clasificando, rezagando, excluyendo y etiquetando. Si pensamos que
los exdmenes de seleccidon permiten el acceso o el negar éste a los estudiantes en el
sistema educativo, hablamos que en realidad no se generan soluciones al gran problema
de los reprobados, sino que se justifica el que no estén dentro del sistema educativo.

Tales practicas reforzadas por un sistema desigual encuentran a la meritocracia como el
medio ideal para evitar fricciones sociales, pues de antemano no todos tendran acceso, y
éste mecanismo de seleccion social tiene que ser lo suficientemente convincente para ser
legitimo, los exdmenes estandarizados son un buen medio.

De tal modo que, al utilizar una metodologia racionalista que Unicamente se basa en
términos de estandares y resultados, haciendo a un lado aspectos que no se consideran
vitales para la l6gica econémicista, se observara entonces a la educacion sélo en términos
econdémicos, productivamente. Por ejemplo, a través de la produccion academica
(insumo) tal como, el niamero de articulos publicados, las patentes, e investigaciones, el
nivel de grados académicos, etc. Lo que significa “convertir esos valores en una cantidad,
a través de un arbitrario conceptual”.®' Pero también significa, pragmatizar el
conocimiento, reducirlo, simplificarlo, observarlo importante en cuanto es
econdmicamente Util.*** Bajo esta perspectiva (al igual que en las empresas) representa
una forma tangible, verificable, cuantificable de “medir” la produccion intelectual s6lo en
términos econdmicos, es dejar de lado su verdadera esencia social.

Tales practicas, demuestran de modo opaco, que los valores de empresa impregnan el
espacio educativo y que la calidad no es valorada en términos cualitativos, Es decir, esos
criterios pragmaticos han llevado a que por ejemplo los docentes empleen la cultura del
puntillaje que conlleva beneficios econdmicos,®® o que los alumnos perciban que el
conocimiento es para obtener credenciales y no por el hecho que significa el aprender con
un valor también moral e intelectual o que sean las universidades realmente vistas como
“empresas de conocimiento” que venden sus (productos, servicios), patentes, para
obtener recursos, pero también para la formacion de mano de obra calificada.

Estos ejemplos, muestran con claridad que los valores del sistema se reproducen
inconscientemente, 0 mas aun podemos ser concientes de ellos pero los seguimos

2! Diaz Barriga A. “Evaluar lo académico, organizacién internacional nuevas reglas y desafios” en
Evaluacién académica, Diaz Barriga y Pacheco, Teresa. CESU-UNAM-FCE, México 2000. p. 22.

2 Un ejemplo actual de como las politicas educativas se encaminan al conocimiento (til, se presenta en las
nuevas reformas que se han propuesto a la educacion secundaria en México (Reforma a la Educacién
Secundaria RES), donde sin una justificacion de peso se pretende minimizar (tiempo y contenido) algunas
asignaturas, tales como las ciencias sociales, civismo, geografia, fisica y quimica, en cambio se han
extendido en tiempo las asignaturas de matematicas y espafiol, por considerarse mas importantes —son las
que se evaldan en los exdmenes internacionales como el PISA- es decir, bajo la oOptica utilitarista se
promueven solo aquellos conocimientos minimos necesarios para aprobar dicho examen, dejando de lado
un aprendizaje mas integral. Finalmente la I6gica que subyacente es una minimizacion del conocimiento y
en consecuencia aprobar dichas evaluaciones para obtencidn de recursos, pero tal practica genera
estudiantes minimos, que seguramente no tendran los elementos cognitivos necesarios para acceder a
niveles educativos superiores, en resumen, ;se formaran con éste tipo de practicas s6lo mano de obra
barata?

3 ge refiere acumulacion de puntos para una remuneracién econémica, por lo que el profesor actia en
consecuencia y no a favor de mejorar para bien de sus alumnos, de colaboracién con otro tipo interés como
el simbdlico.
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reproduciendo, (tanto material como simbdlicamente) por lo tanto, los reproducimos ya
sea como una forma de “supervivencia” social o profesional o porque se perciben como
una realidad incambiable.

Algo parecido a lo que Jackson observé en las aulas, donde los estudiantes percibian
cuestiones que les afectaban, pero se adaptaban lo mejor posible a ellas para sobrevivir en
ése espacio. En tal sentido podriamos decir que se reproduce el curriculum oculto ya sea
de modo conciente 0 no. Sin embargo, mientras mas concientes seamos de él y sus
efectos, podremos observar que la realidad no son sélo formas enajenantes sino formas
humanas a las que podemos hacer resistencia y modificarlas.

Recordemos que la realidad es construccion social, estructurada por multiples vy
complejas relaciones de poder, pero el poder no es total, siempre hay en él espacios de
libertad, mismos que pueden cambiar una determinada circunstancia.

Conclusion

Por lo anterior, sostenemos que la fuerte influencia que tienen los organismos
internacionales en las politicas publicas de nuestro pais, representa la hegemonia que
ejercen éstas instituciones en las distintas esferas sociales como la educativa, sobre todo
en los paises del tercer mundo, cuyo punto de presion mas fuerte consiste en los
prestamos que otorgan, y con ello sus “recomendaciones”,, en la préactica comportan
draconianas condiciones e imposiciones a los gobiernos deudores, lo cual representa un
ejercicio real de su poderio. Es evidente que esto repercute con mayor polaridad entre la
poblacién que accede al nivel superior, donde generalmente se favorece a quienes tienen
mayores recursos economicos, y genera un cada vez mayor numero de excluidos que no
logran insertarse en las universidades publicas.

Ciertamente, el sistema educativo mexicano esta en crisis, pero en el sentido en que no
logra satisfacer la gran demanda de la poblacion, en que la investigacion esta
condicionada con fines privados (rentable), recibiendo poco apoyo estatal, y donde los
profesionistas se enfrentan a una cruda realidad de desempleo. Esto, como reiteradamente
hemos sefialado, representa la reproduccion material del actual sistema econdémico —
neoliberal-, basado en la logica mercantil del costo beneficio (hoy Ilamada
“competencia”).La pregunta aqui es si realmente representa una competencia o de
antemano, es una cuestion desventajosa para quienes estan en los Gltimos peldafios de la
escala social.

El poder, en tanto, se vera reflejado en la implantacion de las politicas educativas,
adecuadas a los imperativos economicos que promueven los grupos en el poder, no sélo
porque tales grupos traten de reproducir una determinada ideologia por medio de diversos
mecanismos, sino que de modo material han configurado las formas en que deben operar
las instituciones educativas, las cuales como hemos observado contribuyen a la
reproduccion de la division social del trabajo, la seleccion social, y con ello la
“jerarquizacion necesaria” para una sociedad desigual. En nuestro caso el recorte
presupuestario a las universidades puablicas, asi como la disminucién de la matricula en
sus campus, contribuyen a la mayor exclusion social, bajo argumentos dogmaticos que
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sostienen que no hay calidad en las universidades publicas y por lo tanto no forman la
fuerza de trabajo que requiere en el mercado.

Esto —entre otras cuestiones- repercutira en que, gran parte de la poblacion en edad de
ingresar a éste nivel, no logre insertarse en las universidades publicas, y que otro tanto de
la poblacion —la mayoria- se vea obligada a no continuar estudiando o pagar por obtener
un titulo en una “universidad” de dudosa calidad. Lo cual confirma que efectivamente si
los sistemas como el CENEVAL estuviesen realmente preocupados por la calidad
educativa, hubiesen empezado por certificar y evaluar la calidad de este tipo de negocios
de la educacion.

En éste sentido, es necesario tener presente que, orientados por las I6gicas de inclusion
via mercado, son los sectores vulnerables quienes principalmente ingresan a este tipo de
empresas educativas (incluso, no es casual que se localicen en zonas populares), sin
garantia alguna, y por el contrario creando falsas expectativas en su insercion al mundo
laboral. Por lo que, se hace patente que la educacién es un consumo que esta en relacion
con la clase social a la que se pertenece; reforzando y reproduciendo la estructura social
desigual. Por otro lado, estas “micro empresas” educativas representan un excelente
negocio para los duefios de tales centros, quienes han sido los mas beneficiados por las
reformas neoliberales.

Finalmente el “mal necesario” que desahoga la enorme demanda educativa representa el
estancamiento de profesionistas que se suman a la enorme lista de desempleados, al igual
que muchos otros estudiantes de universidades publicas. Cuestion que lejos de repercutir
en el desarrollo nacional lo frena; pues representa una solucién temporal a un futuro
conflicto social.
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viii).- La ética capitalista y el espiritu de empresa

Los valores y normas empresariales se han impuesto y priman en el espacio educativo; al
respecto baste mencionar el término calidad, como uno de los fundamentos del ethos
mercantilista, que engloba a otros elementos como la eficiencia, rentabilidad, produccion,
productividad, flexibilidad, evaluacion y por supuesto la competencia.?*

Si tales valores requieren ser también vistos como los fines a los que se desea llegar,
entonces deben ser reproducidos, la escuela es un medio eficaz, efectivo y seguro de
transmitirlos. Como se ha indicado, histéricamente este precedo ha sido un proceso
sumamente trabajado en la esfera educativa tal que y abiertamente las curriculas se basan
en disefios de corte industrial desde casi practicamente un siglo. Si a esto le sumamos las
caracteristicas de una sociedad mercantilizada, tal cuestion se vuelve mas dramética.

En la actualidad esto puede ser observado en el espacio de las universidades publicas, las
cuales han sufrido no s6lo un desgaste de legitimacién sino ademas de reduccién
presupuestal, y como consecuencia esto ha repercutido en su quehacer, pues para obtener
los recursos extras necesarios tienen que vender sus productos, transformandose en
“empresas de conocimiento” que deben orientarse necesariamente por los imperativos del
globalismo econdmico; haciendo cada vez méas patente su participacion con las empresas.
De ahi que haya surgido el término “capitalismo académico™**, el cual hace referencia al
uso que las universidades hacen de sus activos reales. Por ejemplo, el capital humano de
sus académicos, con el propdsito de incrementar sus ingresos y asegurar la obtencion de
recursos externos. Esta tendencia nos permite poner en perspectiva nuevas précticas de
las universidades como la venta de productos y servicios con fines de
*autofinanciamiento”, o comportamientos que funcionan en espacios diseflados como si
fueran mercados; espacios como la competencia institucional por fondos escasos bajo
concurso, o la competitividad de los investigadores por financiamientos para sus
proyectos o, para acrecentar sus remuneraciones extraordinarias mediante programas de
pago por mérito.

A partir de la aplicacion de las reformas a la educacion, se presentan nuevas formas de
entender la accion de los actores, en éste sentido los investigadores actlan en
consecuencia a al nuevo panorama ubicandose por lo tanto a la légica de la competencia
y el individualismo como medio de “supervivencia” y actuacion racional. Por lo tanto, lo
que le es necesario al sistema, le es necesario a quienes participan de él. Asi, cuando las
instituciones universitarias venden *sus productos”, se insertan a la ldégica de
competencia por la obtencidn de recursos —escasos- y a su vez “hacen suya” ésa filosofia
de empresa.

Entonces, los “valores mercantilistas” permean de ese modo a las instituciones y cuando
son subjetivados a través de un curriculum oculto (de la mercantilizacion), son por ende

24 Otros ejemplos de términos que la escuela ha adoptado de las empresas son: Materias profesionalizantes,
orientacion laboral, destrezas formativas, productividad, reestructuracién, gerencialismo, mercado, clientes,
excelencia, flexibilidad, organizacion, capital humano, estandares de calidad, desregulacion, etc.

25| 0s autores que desarrollan tal concepto fueron Sheila Slaughter y Larry Leslie, Academic Capitalism,
politics, policies and the entrepreneurial university. Baltimore: Johns Hopkins, United States 1997.

p. 276. La referencia esta tomada del articulo de Ibarra Colado, Eduardo. “Capitalismo académico y
globalizacién. La universidad reinventada” Revista de la Educacidn Superior, vol. 31, N° 122, Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior ANUIES, México 2002.
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una forma de reproduccidén social necesaria para el mantenimiento, produccion y
reproduccion del sistema.

Al respecto, no es casual entonces el fendmeno del individualismo, donde y como
producto colateral de la escasez de recursos, los sujetos se obligan a invertir en si mismos
(teoria del capital humano), en pos de ser sujetos rentables, competitivos, (identificacion
entre el sujeto y el sistema), conformando asi una coherencia entre ambas partes. Tal
I6gica individualista permea en los fines privatistas de la educacion publica, donde es el
individuo quien tiene que pagar por la educacion que recibe y no el Estado.
Desencadenando otro elemento clave y constitutivo del capitalismo, la competencia,
necesaria para su propia logica y funcionamiento. En la sociedad neoliberal esta
competencia esta representada al extremo. Por ejemplo, el mercado necesita de ésta para
elegir entre las diferentes opciones y consumir lo que se produce.

En la retorica de las politicas educativas tal aspecto representa un punto necesario que
elevara la “calidad” de servicios que ofrecen los diferentes centros educativos, via
liberacion de la oferta, flexibilidad.?® Por lo tanto, al competir por sus clientes, las
escuelas reproducen tal condicion, pero también los usuarios penetran en la l6gica de
consumo Yy eleccion. Por eso, las prerrogativas que ofrecen las escuelas privadas estan en
relacion directa con el tipo de servicios que ofrecen a sus clientes: asesorias, materiales,
instalaciones, bolsa de trabajo, etc. La calidad bajo esta 6ptica nunca tendra relacion con
fines humanistas, sino con principios fabriles reorganizados en torno a los principios de
flexibilizacion, produccion, célculo, que permiten por medio de tests de calidad, de
seleccion (tablas comparativas, puntajes) diferenciar el “producto”-estudiantes- para
incentivar la competencia con otros centros (si no hay diferenciacion no hay
competencia). Por esto es dable afirmar que los imperativos empresariales existen y se
refuerzan en el mundo educativo més general (cristalizados en las politicas educativas), y
de las escuelas en particular, conformando un ‘necesario’ sentido comun.

Por ello, las politicas educativas, como elemento de investigacién en nuestro estudio,
hacen plausible observar y analizar como, a nivel general, parte de los elementos que
seran integrados a los curriculos (no siempre acriticamente) provienen de una esfera
exterior, evidentemente conectada al sistema econdémico. en la medida en que tales
parametros integren la vision, la actuacion, la valoracion, la forma de ver la realidad y se
vivan, se multipliquen en un sinfin de manifestaciones y objetos, siendo transmisores
eficaces, conformando asi un curriculum oculto en la medida en que se manifiesten de
modo simbdlico en la practica social misma, pero ademas representen visiones no
cuestionadas, y en la medida en que incidan en como observamos la realidad, seran
formas sociales de poder ideologico y material que repercutiran en la reproduccién del
orden social vigente.

26 | a calidad como otro de las maximas del mercado es entendida en términos de marketing. En la
actualidad las escuelas privadas invierten mucho en imagen, publicidad, cuestiones que les daran bajo las
leyes del mercado ventajas en la venta de su producto bajo estandares de calidad como el ISO (proviene del
griego, que significa igual. En inglés su nombre es International Organization for Standardization, es un
tipo de regulacién internacional cuyo proposito es facilitar el comercio, el intercambio de informacion y
contribuir a la transferencia de tecnologias).
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iv).- Reproduccion ideoldgica: discurso y lenguaje

El nombre es arquetipo de la cosa. En las
letras de rosa esta la rosa Y todo el Nilo en la
palabra Nilo.

Y, hecho de consonantes y vocales.

Habra un terrible nombre, que la esencia, cifre
de Dios y que la omnipotencia guarde en
letras y silabas cabales.

El Golem (J. L. Borges)

El poder ideologico que reproducen las escuelas se apoya en un discurso
“transformativo” y preformativo; seductor, un lenguaje novedoso, unico. Tal racionalidad
inunda los distintos espacios sociales, permitiendo de modo silencioso y simple, una lenta
y continua reestructuracion subjetiva de la realidad.

Sabido es que el discurso nunca es neutro, siempre esta asociado con valores,
intencionalidades, sistemas de ideas. Por tanto, es capaz de construir subjetividades, a
través de las palabras y mas ain a través del discurso, en el cual tienen lugar la
produccion de significados y con ello, el mantenimiento de las relaciones de poder.

Al respecto Foucault nos ilustra, cuando sefiala que “el discurso son practicas que forman
sistematicamente los objetos de los que se habla, los discursos no se refieren a objetos, no
identifican objetos, los construyen y al hacerlo, ocultan su propia intervencion”.*’ El
discurso entonces tiene por objeto convencernos de algo; mas que el resultado del
ejercicio de una facultad completamente libre, objetiva, el discurso como invencion es
por tanto una forma de poder.

Por tal motivo el lenguaje de las empresas que inunda diversos espacios sociales es un
reflejo de la visibn que se construye. La educacion vista como un servicio en
contraposicion a un derecho, nos habla de una transformacion gradual que implica haber
cambiado el modelo econémico y politico (reformas estructurales), las constituciones
politicas y con ella las leyes y desde luego también ha reconfigurado cambios en el
imaginario social, por ejemplo, en la forma en como hoy la sociedad observa a los
docentes y a los estudiantes.

En la medida en que nos adaptemos y adoptemos estas formas de significacion, estaremos
hablando de un sentido comun, que no es siempre cuestionado en el espacio educativo
donde, de modo comln e inconsciente, se transmite y reproduce el lenguaje de las
empresas, permitiendo naturalizar u observar ambas esferas como una extension ldgica,
meramente técnica, y por ello neutral, ahora, sabido es que cuando un significado
intencionado se disfraza de neutralidad es por ende politico, deliberado, entonces “la
escuela estd ensefiando contenidos, significados que, mas que poseer, ha tomado
prestados. En la mayoria de los casos, la posesion radica en algin grupo exterior a la
escuela que actta como lugar de referencia y fuente de normas”.*

7 Foucault, Michel. Las palabras y las cosas, “la teoria del verbo”, Siglo XXI, México 2001 (italicas
nuestras).
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En este sentido los multiples valores que guian al mercado y que se intentan posicionar
en las escuelas, construyen una vision dominante de lo que deben ser estos espacios
culturales y més que formadoras de seres humanos, se les concibe como formadoras de
recursos humanos.*® Al ser administradas bajo los principios gerenciales seran en la
misma medida eficientes, innovadoras, productivas, modernas, etc., Por lo tanto, capaces
de adaptar al capital humano a un futuro rol social, pero mas ain a los valores,
comportamientos, capacitaciones, actitudes y normas que sostienen la ideologia
capitalista a través tanto de un cuerpo ordenado, dosificados y objetivados tanto en los
curriculos abiertos cuanto los ocultos, a través de mensajes, lenguaje, actitudes, visiones,
que en lo cotidiano se hacen realidad.

8 Stenhouse, Lawrence. Investigacion y desarrollo del curriculum, Morata Madrid, Espafia 1991,
p. 39.

29 para entender mejor lo anterior observemos como es vista y reconstruida la universidad en la actualidad.
La universidad ha sufrido procesos de trasformacion externa e internamente. En ésta continua
reconstruccion ya no se le ubica como “aquella torre de marfil” donde el conocimiento era para el bien
social, tal construccion rigida, arcaica, hoy en dia bajo la utopia de los “ismos- post” no tiene cabida, por
tanto tiende a trasformarse necesariamente, flexibilizarse, en la post-modernidad en la que se ubica. Tal
despliegue discursivo nos muestra como la universidad hoy reclama nuevos actores, nueva organizacion,
nueva operatividad, nuevas formas de entender sus quehaceres. Esto reinventa a la universidad desde su
misma identidad, pero también desde su actuacion. Por lo tanto dejariamos de concebirla como un espacio
académico-institucional para devenir en tan sélo organizaciones del mercado. Con todas las implicaciones
que esto conlleve. Desde la reinvencion del imaginario social hasta su autonomia investigativa.
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CAPITULO VIII

Il. RESISTENCIA

Hay épocas en que el pensamiento queda en
suspenso, salido de un tipo de sociedad y de
un periodo histérico, atn incapaz de
enunciar las nuevas formas de dominacién
social ni de reconocer los nuevos
movimientos sociales, que no son mas que
una mezcolanza confusa de utopias, de
innovaciones culturales, por el temor al
cambio y a las contestaciones radicales.

Alan Touraine

Hasta ahora hemos observado a las escuelas como espacios de reproduccion social, por lo
tanto, cabe hacer un acercamiento y reflexion en torno de su papel como agencias
culturales, que crean y recrean significados, y en este proceso también se confrontan y
resisten a las imposiciones sociales y culturales.

Es decir, las escuelas y el sistema educativo en general, si bien son espacios de
reproduccion econdémico-ideoldgica, lo son también de resistencia. En este sentido,
ubicamos como ejemplos de resistencia —entre otros- al conflicto estudiantil que dejo
paralizada a la UNAM en 1999. Tal movimiento es relevante porque constituye un acto
de resistencia estudiantil a nivel universitario y porque significo la oposicién abierta, ante
una de las imposiciones juridicas, presentes en el reglamento general de pagos como lo
fue el alza de cuotas, (que como ya hemos analizado es parte de las recomendaciones
hechas por la OCDE a las IES). Ciertamente, nuestro interés no se centra en indagar el
conflicto en si, sino observar que la universidad es mucho mas que sélo espacio de
reproduccion, es también de confrontacion y concientizacion social.

1).- Universidad

Cuando pensamos en la universidad visualizamos una institucion organizada, con
diferentes actores sociales ejerciendo un rol especifico dentro de ella, conformando un
dinamico espacio de armonias y tensiones entre la institucion y los agentes. ciertamente
la universidad es una esfera singular, producto de multiples y encontradas fuerzas, que
tiene plena insercion en el sistema social que la abarca pero, que al mismo tiempo mira a
su interior, en una dindmica de permanente tension entre lo interno y lo externo, entre lo
armonico y lo disimbolo en sus articulaciones internas y sus transacciones externas.

Como cualquier organizacion, la universidad no conforma un todo unitario y funcional,

sino que constituye una parte esencial de la estructura de poder y puede mantener -con el
gobierno, las fuerzas y los actores sociales- relaciones de complementariedad o conflicto.
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Al nivel interno, la universidad es un ambito de lucha activa por el control institucional.*°
Por ello, los mecanismos de interrelacién son muy complejos y en areas muy diversas
gue en ocasiones producen dinamicas encontradas en torno a los cuales se constituyen los
problemas universitarios.

En suma, la universidad es siempre un espacio eminentemente politico y cultural, con
entidades plurales donde se confrontan y conjugan diferentes intereses y valores. De ahi
que algunos autores denominen a las universidades como “anarquias organizadas”,”* en
el sentido en que son multiples las metas que persiguen los actores que en ella participan,
confrontando y conformando relaciones de poder y, por lo tanto, de ideologias e
identidades. Por ello los impedimentos fundamentales para la transformacién estructural
de las universidades son siempre de orden politico, reflejo del poder impuesto por los
grupos dominantes, pero también la resistencia, pues los actores que en ella participan y a
quienes tales decisiones afectan directamente, no siempre se someten al poder unilineal

de forma total.

Recordemos con Foucault que el poder siempre se encuentra en tension con una fuerza
contraria que se le opone.® Lo anterior explica el por qué los espacios como las escuelas
y universidades (en tanto esferas culturales) no son solo espejos pasivos de la realidad,
que reproducen Unicamente formas injustas de poder, sino que son también, fuerzas
activas que legitiman, median o resisten ideologias, formas econOmicas y sociales
intimamente relacionadas con los grupos dominantes.??

%0 Cft. Mufioz Garcia, Humberto. Politica y Universidad. Instituto de Investigaciones Sociales, UNAM,
Meéxico 1989.

»1 Michael Cohen y James March, citados en Ordorika, “Organizacién, Gobierno y Liderazgo
Universitario: Una base conceptual para el andlisis del cambio en la educacién superior” documento Web
http://www.ses.unam.mx/integrantes/ordorika/publicaciones/organizacién.pdf. Pag. 2. (articulo revisado en
Agosto 2006).

2 «| a multiplicidad de las relaciones de fuerza inmanentes y propias del dominio en que se ejercen, y que
son constitutivas de su organizacion; el juego de que por medio de luchas y enfrentamientos incesantes las
transforma, las refuerza, las invierte; los apoyos que dichas relaciones de fuerza encuentran las unas en las
otras, de modo que formen cadena o sistema o al contrario, los corrimientos, las contradicciones que aislan
a unas de otras” Foucault, Michel. La verdad y las formas juridicas, Gedisa, Barcelona, Espafia 1980, p
169.

253 Al respecto es ilustrativo el reciente movimiento estudiantil chileno contra la LOCE (ley organica
constitucional de educacion); un fenémeno que si bien no se ubica en la esfera universitaria, sino a nivel
secundaria, resulta interesante toda vez que pone en discusion las logicas econdmicistas que permean la
educacién en Chile: nos muestra que la lucha estudiantil verdaderamente organizada, puede estar presente
aun en éste espacio escolar evidentemente controlado y supuestamente carente de conciencia social.

Llama la atencion que los jovenes manifestantes se pronuncian en torno al derecho de una educacion
gratuita, publica e incluyente. Con esto podria pensarse que tras haber crecido en una sociedad dictatorial y
neoliberal pudiesen haberse “acostumbrado” a percibir éste tipo de educacién excluyente y privada como
parte de lo normal. Sin embargo, como muestra el caso chileno, los espacios escolares no sélo reproducen
ideologia ad hoc al sistema, en este caso la accion de concientizacion de los profesores hacia sus alumnos ha
sido primordial. Por ello la movilizacion de los estudiantes encierra dos hechos de trascendencia.

Uno es el cuestionamiento al modelo econémico neoliberal, que ha dado como resultado un sistema
educacional mercantilista que profundiza las diferencias entre los diversos estratos sociales, con una
educacién para ricos y otra para pobres. La LOCE, en conformidad con la Constitucion de 1980, sefiala que
el deber de educar le corresponde de manera preferente a la familia, mientras que el Estado debe “otorgar
especial proteccion al ejercicio de este derecho” (Art. 2° de la LOCE). En tal ejercicio de la ley, el Estado se
desliga de su obligacion: el derecho a la educacion trasladando su funcion social al ambito individual. Por lo
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Sin embargo, tal no significa que los grupos subalternos conformen un frente homogéneo
que se resista contra las decisiones politicas dominantes, ain cuando estas les afecten
directamente, ya que no siempre son del todo concientes o han internalizado pautas de
comportamiento ajenas a cualquier tipo de confrontacién. En otros términos, han
introyectado formas sociales “adecuadas” para conducirse sin alterar el orden establecido
o0 simplemente no estan interesados en la lucha politica por apatia o porque no se sienten
representados.” Estos grupos sociales (“moderados”) —de cualquier tipo- pueden en
algin momento convertirse en parte de un movimiento contrario a aquellos grupos
anomicos, disidentes que suscitan tensién en determinada situacion.

tanto, si se desea cambiar a la educacion se debe comenzar por lo que precisamente exigen los
manifestantes: la derogacion de la LOCE.

La movilizacién contra la LOCE es también trascendental porque cuestiona la esencia misma del marco
constitucional que dejd la dictadura: “jamas ha existido voluntad politica, para llamar a la conformacion de
una Asamblea Constituyente que elabore una nueva carta magna, que intérprete a todos los chilenos, para
superar definitivamente el pasado oscuro del régimen militar y su engendro legal” (en) Andrade Bone,
Eduardo. “Chile discute la derogacion de la LOCE”, Documento Web. http://www.foro-
latino.org/flape/boletines/boletin_referencias/boletin_19/boletin_referenciasl9 2.htm (consultado 6 agosto
2006.

La LOCE, sin embargo, es una cuestion no resuelta, pues su derogacién implica un campo de lucha para

diversos sectores, por una parte estan en juego los intereses de las clases que se han beneficiado de tales

medidas lucrativas, por el otro estan las amplias mayorias populares que reclaman una educacion

incluyente no discriminatoria. Pero lo importante de éste y otros movimientos es la conciencia que ha

despertado y que reclama su reivindicacion social, poniendo en el horizonte la voz de nuevos actores

politicos.

Sin duda, el caso chileno es quizas, sin proponérselo, un ejemplo de lo que podria suceder en los sistemas

educativos latinoamericanos, donde el libre mercado no genera mas calidad en la educacion, sino que por el

contrario descompone los bienes sociales y, por lo tanto, deconstruye a la ciudadania, pudiendo repercutir

en la apatia, en la fragmentacion social, en el individualismo. Este hecho ha demostrado que a pesar de

todo, los jévenes colegiales se han unido en una causa comin, creando sus propios canales de actuacién y

lucha social.

% Como una forma internalizada de dominio. En éste sentido Freire nos ilustra: “el dominio es una
categoria del poder, el dominio no es sélo algo impuesto por el Estado a través de agentes o aparatos
represivos del Estado tales como la policia, el ejército y los tribunales. La dominacidn también se expresa
mediante la manera en que el poder, la tecnologia y la ideologia se unen para producir formas de
conocimiento, relaciones sociales y otras formas culturales concretas que actdan para silenciar activamente
a las personas, también se puede hallar en la forma en que los oprimidos internalizan su propia opresién y
por ende participan de ella. Es decir, son aspectos psiquicamente represores de la dominacion y por ello
obstaculos internos para la emancipacion social e individual.

En éste mismo sentido Freire argumenta que el poder es una fuerza negativa y positiva (dialéctica) por ello
no existe una dominacion total, por lo tanto el poder nunca es solo una fuerza negativa. (en) Freire, Paulo.
La naturaleza politica de la educacidn, cultura, poder y liberacion, Paidos, Madrid, Espafia 1990, Pp. 20-
21
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I1).- Resistencia

La resistencia no debe ser confundida con cada expresion de “conducta de oposicién”.
Segun Giroux, la resistencia tiene que ser una funcion reveladora, que contenga una
critica de la dominacion y ofrezca las oportunidades teoricas para la autorreflexion y la
lucha de intereses de la emancipacion propia y social. Para entender este proceso es
necesario analizar la conducta de oposicion e identificar si y como constituyen una forma
de resistencia, qué elementos estdn presentes (pensamiento critico, accion reflexiva,
estimulacién a la lucha politica colectiva alrededor de temas de poder y determinacion
social).”

Desde esta perspectiva las instituciones educativas no sélo siguen una logica de
explotacion de clases, sino que son un espacio de contestacion ideoldgica, plural, donde
estan los elementos centrales en la lucha por la emancipacion individual y social. Todo lo
cual nos habla de una ciudadania consciente y activa politicamente.

En este sentido también se podria argumentar que instituciones como la universidad son
espacios donde se reproduce la ideologia de los grupos poderosos,® pero también y en
contra de los intereses de estos Ultimos. Recordemos con Apple, que las instituciones de
nuestra sociedad se caracterizan tanto por la contradiccion como por la simple
reproduccion. Esto se puede observar en el proceso de la masificacion universitaria en
tanto una puerta al conocimiento méas amplio, lo cual ha permitido que los grupos menos
favorecidos tengan acceso al conocimiento, a la critica, a la reflexion constituyendo un
elemento de poder potencial en el interior de instituciones formalmente democréticas,
incluso en las de caracter dictatorial.

a).- Movimientos estudiantiles

En general los movimientos estudiantiles son manifestaciones inherentes a los espacios
educativos. Segun Markise, en el caso latinoamericano se han presentado desde la
fundacion de las primeras universidades a principios de la época colonial. Por ello, no
deben considerarse como fendmenos aislados (episodios de ocurrencia ocasional), sino
parte de la vida universitaria existencial. “Un movimiento estudiantil esta lejos de ser un
complejo autbnomo que es manejado por su propia dinamica y que define con entera
libertad sus medios y objetivos. En general, “un movimiento estudiantil es la expresion
de un conjunto de fuerzas sociales que en €l alcanzan una manifestacién peculiar pues
expresa las contradicciones sociales”,®” como pueden ser; la luchas de clases, la
diferenciacion cultural (étnica y de género) y social.

55 Cft. Giroux, Henry. “Resistencia y acomodo en el proceso de escolarizacion”, (en) Teorfa y resistencia
en educacion, Siglo XXI-UNAM, México 2003.

2% para la propia dinamica y subsistencia del capital, y por su puesto como lugares donde se desarrollaré la
ciencia que influira en el proceso de acumulacién de capital asi como en la organizacion y el control de la
produccion de modo jerarquizado (que permita la divisidn social del trabajo).

7 Markise, Renat. “Organizacion estudiantil y movimiento de autonomia universitaria - México 1929”,
Documento Web. http://www.tau.ac.il/eial/VIl_2/marsiske.htm. (articulo revisado en Agosto 2006).
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Por otro lado, los actores que participan en un movimiento estudiantil no permanecen
aislados ni representan un poder en si, sino en relacion con otros grupos sociales. Del
apoyo de estos grupos extrauniversitarios depende el desarrollo de los movimientos
universitarios y esto explica su diferente significado y desarrollo.?*® Ante el panorama de
tal diversidad en las organizaciones estudiantiles, hay que identificar primero el tipo de
organizacion que mantiene un movimiento estudiantil, porque las organizaciones
formales estudiantiles sélo son una parte de la red tramada que une a estos jovenes; en
otras ocasiones, las relaciones de tipo informal son capaces de movilizar a miles de
estudiantes, siempre y cuando se tengan objetivos en comun.

1ii).- Huelga de la UNAM: una expresion de resistencia

La huelga de la Universidad Nacional Auténoma de México (1999) fue emblematica
como el ultimo movimiento social del siglo XX y el primero del siglo XXI en el pais. Tal
manifestacion representd una complicada red de de actores y una constelacion de
intereses, en la cual hubo una ambiguo consenso y polarizacion de posturas.

Para ciertos sectores sociales entre los docentes, estudiantes, intelectuales, sindicatos,
partidos politicos y sociedad civil en general,™ se pronunciaron a favor de la huelga
como manifestacion en contra de las politicas educativas de corte neoliberal, que en
esencia atentaban contra la gratuidad de la educacion superior publica, asi como la
autonomia del espacio universitario (la intervencion de el CENEVAL -agencia externa-
en la evaluacion y seleccion estudiantil), el pago por servicios que ofrece la universidad,
la limitacion en el acceso a través del pase reglamentado y la anulacion del “pase
automatico”.? Disposiciones que representaban la entrada de las politicas mercantilistas
del FMI, el BID y la OCDE en la vida universitaria del pais.

Recordemos que las medidas propuestas por los representantes del Consejo Universitario
el 11 de febrero de 1999, se presentaron formalmente en el Reglamento General de Pagos
(RGP).”* EIl entonces Rector de la UNAM Francisco Barnés de Castro, anuncié un
posible aumento de cuotas por “insuficiencia presupuestal”. Ante este hecho la

%8 gSegin Markise, Las organizaciones estudiantiles pueden ser formales (federaciones, sociedades de

alumnos, etc.), o pueden ser informales como las redes de alumnos que se retinen con determinados fines.
Pueden ser de tipo nacional o hasta internacional, o pueden ser muy locales con pocos miembros, pero con
registro como asociacién. Siempre tienen una dimension gremial y una politica, entendiendo por lo primero
todo lo que se refiere al quehacer de los estudiantes, sus logros y conquistas académicas, y lo segundo, por
la dimensién ideoldgica y su vinculacion con la politica en general.

% Como parte de la resistencia estudiantil también participaron grupos politicos (PRD) los cuales tuvieron
un papel ambiguo —intereses partidistas-, asi como el Ejército Zapatista de Liberacion Nacional EZLN,
quien segln algunos intelectuales influyd de modo importante en los jovenes universitarios como fuerza de
resistencia y lucha, poniendo sobre el escenario nacional y mundial “al otro México”. Cuestiones que
utilizaron los grupos politicos de choque (conservadores) para desprestigiar el movimiento universitario por
tener nexos con el grupo insurgente.

260 |ncorporacién directa al nivel licenciatura, sin examen a las preparatorias nacionales y de los Colegios
de Ciencias y Humanidades de la UNAM.

26! Resulta notorio que tal documento sali6 a la luz después de aprobar la transformacién de la quiebra
bancaria (aproximadamente 60 mil millones de ddlares en ese momento) en deuda publica (FOBAPROA),
es decir por un lado la deuda privada se socializa y los “bienes” publicos (como la educacion superior)
tienden a la privatizacion.
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comunidad estudiantil se congregd para realizar manifestaciones publicas en contra del
reglamento general de pagos y convocando al Rector a un debate publico.

Empero, tales peticiones estudiantiles no fueron escuchadas por el Consejo Universitario
(CU) -méaximo drgano de gobierno de la Universidad- quien aprobd el nuevo reglamento
el 15 de marzo de forma unilateral. Ante esto hay que sefialar que tal procedimiento no
resulta extrafio si se toma en cuenta que la estructura misma de los érganos de gobierno
de la universidad son jerarquicos y burocréaticos, por ello las decisiones que se toman son
mas bien de caracter vertical, y no democraticas.

Ante la inminente reforma al reglamento general de pagos de modo autoritario por parte
de las autoridades de la UNAM (sin negociacion), la protesta estudiantil no se hizo
esperar.”” Se convoco a la huelga el 20 de abril de 1999 por el Consejo General de Huelga
(CGH) decretando el paro en la UNAM en repudio al aumento de cuotas que aprobé el
Consejo Universitario.?®

El Consejo Universitario traté de convencer y argumentar el por qué se debia pagar por la
educacion sefialando que “la universidad publica debe ser gratuita para todo aquel
estudiante que no tenga recursos para hacer frente al pago de una cuota moderada (...),
pero todo aquel estudiante que tenga recursos econdémicos que le permiten hacer una
aportacion al financiamiento de la universidad, al financiamiento complementario de los
servicios educativos que la universidad brinda, debiera poder hacerlo...”** Sin duda tal
argumento se “sostiene” por los cambios que sufrié el articulo tercero de la constitucién
(donde la educacion superior ya no goza de gratuidad, sino que es “apoyada” por el
Estado).

Sin embargo, tal medida fue considerada por el CGH como un paliativo, la asi llamada
“pildora de Barnes”, para que se levantara el movimiento, ya que en un principio se
pretendia que las cuotas no fuesen voluntarias sino generales para todos los futuros
estudiantes universitarios, lo cual de ninguna manera resolvia la peticion de fondo de los
paristas: la gratuidad de la educacion superior y con esta el inicio de un proceso
privatizador en la universidad publica.®® Asi como otras medidas privatizadoras presentes

%62 | a sesion se celebro fuera del recinto habitual y con la ausencia de varios consejeros que se quejarian de
haber sido desinformados sobre el lugar y hora en que debian reunirse. 28 de ellos protestaron en
documento firmado “porque se viol6 el derecho a discutir sobre los puntos de la convocatoria, y pusieron
en tela de juicio la legalidad de los acuerdos”.

263 E| aumento de cuotas pretendia acabar con el caracter simbdlicamente gratuito de una Universidad cuya
colegiatura era de “veinte centavos”, La nueva colegiatura para estudios profesionales se fijo en “salarios
minimos”: 15 dias de salario minimo a nivel bachillerato y 20 a nivel licenciatura, mientras que los
estudiantes extranjeros pagarian diez veces mas que los nacionales (suma que las autoridades consideraban
muy modesta si se comparaba con lo que se pagaba por la educacion en Estados Unidos). Temiendo la
prolongacion de huelga las autoridades universitarias trataron de “suavizar” las crispaciones anunciando
que los aumentos no se aplicarian con caracter retroactivo a quienes se encontraran cursando sus estudios
sino a partir del semestre en turno, y de modo obligatorio a quienes en un futuro ingresaran en ellas. Entre
otros puntos que destacan del pliego petitorio son: el aumento de la matricula universitaria, mayor
presupuesto, desmantelamiento de cuerpos de vigilancia, anulacién de todo tipo de actas y sanciones en
contra de estudiantes, profesores y trabajadores por su participacion en el movimiento, aumento salarial a
los profesores, derogacion de las reformas al articulo 3o constitucional, entre otros puntos.

264 Estas fueron las palabras expresadas por Francisco Barnés de Castro en entrevista radiofénica el 27 de

abril de 1999, publicada posteriormente en la Revista de trabajo social, “UNAM en crisis”, NUumero
especial, México 1999. p. 8.
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en las reformas estructurales que afectarian sobre todo a los estudiantes con menores
recursos, aunque en el discurso oficial se pagaria segun el nivel socioecondémico de los
alumnos. 2

En su légica pragmatica, las autoridades no calcularon las inmensas repercusiones que
tendria la pérdida de legitimidad proveniente de una votacion unilateral del consejo
universitario y que gran parte de la comunidad universitaria calificaria como
manipulacion. Ni tampoco el que muchos de los estudiantes que participaron, se
solidarizarian con los futuros estudiantes que si pagarian cuotas. A pocos dias, miles de
estudiantes se apoderaron de los distintos campus y escuelas de la UNAM, durante 297
dias, hasta que el 6 de febrero del 2000, la fuerza policiaca puso fin a la huelga.
Aproximadamente 2500 policias entrenados como fuerza especial -por los militares-
tomaron ciudad universitaria, privando de su libertad a casi mil paristas. Todo esto, tras
una gran campana de desprestigio tanto del movimiento como de los integrantes (CGH).
Asi, no cabe duda que “un didlogo en que la autoridad constantemente irrita y calma,
intimida y atrae, castiga y perdona a su opositor, es un dialogo en que la autoridad, o se

265 Recordemos que el proceso de privatizacion se observa partir de la instrumentacion de politicas pablicas
que alientan la expansion de la educacion superior privada frenando el crecimiento de la publica, lo que se
ha traducido en la reduccion de subsidios, la contencién del desarrollo en la matricula (educacion
universitaria) y la induccién del desprestigio social de la educacion publica mediante el cuestionamiento de
su calidad.

Finalmente, apreciamos un tercer momento de la privatizacion que supone el manejo de las instituciones
publicas como si ellas fueran empresas, mediante exigencias de evaluacion, acreditacion y certificacion
asociadas a la asignacién de recursos econdmicos extraordinarios, que conducen el cambio institucional
bajo criterios de eficiencia y productividad.

Un caso claro resulta el de Chile donde la universidad paso por un proceso de “autofinanciamiento”, pero
donde se mantiene el status de "educacion publica" (como, a la larga, se pretendia en el reglamento general
de pagos (RGP) en la UNAM). Lo cual no implica garantizar la gratuidad; sino, por el contrario, como
muestra la experiencia educativa de ese pais latinoamericano, tales universidades publicas son sostenidas
por cuotas, llegan incluso a ser mas excluyentes y mucho més costosas que las universidades privadas. De
aqui que no tenga nada de sorprendente que desde el presidente de la republica, el rector, los partidos
politicos, hasta los representantes de los empresarios o de los sindicatos corporativos hablen de "educacion
publica", omitiendo obviamente la gratuidad.

268 En un estudio que realizé Ana Esther Cecefia, Investigadora del Instituto de Investigaciones Econdmicas
de la Universidad Nacional Auténoma de México, sefiala que la mayoria de la poblacion universitaria
pertenece a la clase media-baja. Segin dicha publicacion la situacién socioeconémica de los estudiantes es
reflejo de las condiciones que priman en el pais. El bajo nivel de escolaridad es indicador de la precariedad
de condiciones materiales y culturales en las que se desenvuelven mas de la mitad de los jovenes
universitarios, muchos de los cuales son protagonistas de este movimiento.

Algunos indicadores del estudio de Cecefia muestra que “el 74 % de los padres de los alumnos que pasan
del bachillerato de la UNAM hacia el nivel superior basico, son asalariados, vendedores ambulantes o
duefios de negocios pequefiitos (tipo miscelanea); el 45 % tiene nivel maximo de primaria, un 21.7 %
adicional tienen nivel secundaria (66.7 % entre las dos) y s6lo el 19.3 % tienen licenciatura y postgrado. El
65.6 % de las madres tiene un nivel de escolaridad maximo de primaria (de las cuales el 6.7 % no tiene
ninguna instruccion) y otro 19.4 % llega hasta secundaria. Con licenciatura o postgrado sélo es el 5.4 % . El
12.5 % de estas madres son trabajadoras domésticas, el 38.25 % no tiene empleo remunerado y el 42.33 %
es asalariada.

Lo cual significa que parte de los estudiantes que participaron en el movimiento representan a una capa
social en desventaja tanto econdmica como de formacién académica, por lo tanto el transitar a una
universidad de élites significaria menor acceso aun de tales grupos a nivel superior. La autora realizd su
estudio a partir de las estadisticas oficiales de la UNAM. http://www.estadistica.unam.mx. La referencia ha
sido tomada de la Revista del Observatorio Social de América Latina OSAL,”rebelion en la UNAM?”, junio
2000. http://osal.clacso.org/espanol/html/revista.html.
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reserva un final represivo, o provoca un final represivo o es victima de un final
represivo”.?’

Cabe insistir el en hecho que el movimiento no representd un frente comun entre los
estudiantes; por el contrario, en su interior se presentaron distintas posturas que iban
desde “los moderados” a los “ultras”. Tales etiquetas mas que explicar representaron y
evidenciaron los grados y las diferentes posturas ideoldgicas al interior del conflicto. Tal
divisién provoco6 que no todos los estudiantes se vieran representados por el movimiento
de huelga del CGH, por lo que un nimero considerable de estudiantes se mantuvo en
contra del mismo, actuando como una fuerza de oposicion, al igual que un numero
importante de intelectuales quienes criticaron la “cerrazon de los ultras del CGH” (lo cual
por supuesto convenia a las autoridades universitarias).

Algunas corrientes, mas inclinadas a la negociacion, insistian con distintos tonos y
argumentos en el uso de la “fuerza legal” y en “la recuperacion del estado de derecho”.
Los enfrentamientos y acercamientos entre las partes daban un caracter irregular al
conflicto.®® A la par, la guerra ideoldgica librada en los medios de comunicacion, grupos
politicos e intelectuales -algunos de izquierda- , calificaron a los integrantes del
movimiento del CGH (ultras) como “revoltosos, delincuentes, grillos, porros, pseudo-
estudiantes, criminales”. Tales apelativos servian para demostrar y denostar el tipo de
estudiantes que generaba la universidad puablica y, por ende de modo velado, eran la
justificacion de las reformas “necesarias” (tal cuestiéon se vio reflejada en ése entonces
por los empresarios quienes, se abstenian de emplear a egresados de la UNAM. por
cuestiones “evidentes”); cuestion que repercutid6 ain mas en el descrédito del
movimiento.

Sin duda el conflicto de la UNAM fue complejo no sélo por la diversidad de actores
politicos que participaron directa e indirectamente, asi como sus distintos intereses, sino
también porque en la base de resistencia estudiantil no hubo consensos o posiciones
verdaderamente democraticas que permitieran que el mismo movimiento se fortaleciera.

Por una parte, se “gano” que se derogara (o0 se prorrogara indefinidamente) el reglamento
general de pagos, no obstante, mientras primen las politicas publicas neoliberales tal
garantia no esta asegurada. Y como es notable, la experiencia estudiantil se enfrentd no
s6lo entre si, sino contra todo el aparato estatal que deslegitimé el movimiento desde un

%7 Gonzalez Casanova, Pablo. “el conflicto en la UNAM una historia inconclusa”, Revista del observatorio
social de América Latina, OSAL, junio 2000. (en) http://osal.clacso.org/espanol/html/revista.html.

En éste mismo sentido Carlos Monsivais se refirio en su carta al Rector de la UNAM a raiz de la toma de
ciudad universitaria por las fuerzas especiales: “Una recuperacién punitiva no es, ciertamente, una
devolucidn universitaria, y de eso se tratd: de sefialar la majestuosidad del poder, de darle una leccion
perdurable a los jovenes, tan arrogantes y desafiantes...” Y afiade: “Quiso ganar, y lo consigui6 por un
breve lapso, la derecha satisfecha de su pedagogia del escarmiento” en La Jornada, 10 febrero, 2000.

%8 por |as caracteristicas del movimiento en si no hubo dialogo entre las autoridades universitarias y los
estudiantes, mas aln entre éstos Ultimos, quienes se vieron afectados por la polarizacion de posturas. Segin
Gonzalez Casanova, “el didlogo mostro enormes dificultades para avanzar. Los representantes de las
autoridades se presentaron sin propuestas que significaran un cambio de politicas concretas. En cuanto a los
delegados estudiantiles eran relevados de una sesion a otra y no sdlo se “engolosinaban” en el uso de la
palabra, sino aprovechaban el micréfono para dirigirse a los radioescuchas mas que a los mensajeros de
Rectoria. Es mas, de manera casi natural los estudiantes representaron el teatro politico que habian
aprendido de sus mayores, y en su comportamiento mostraron desplantes y gestos de soberbia que parecian
excesivos hasta para algunos de sus mas radicales simpatizantes.” en Gonzalez Casanova, Op cit.
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principio, continuando con los grupos empresariales, de los medios de comunicacion,
representantes de la iglesia, etc.

En dicho movimiento se manifiesta tanto el poder material del aparato estatal, que quiso
imponer sus politicas sin negociacion alguna, utilizando a su vez la fuerza represora y
violenta de su aparato policiaco, cuanto la forma ideoldgica del poder, a través de la
deslegitimacion y vandalizacion del movimiento, el descrédito y la intolerancia.
Modalidades ambas que enfrentaron la resistencia —bajo adversas condiciones- de los
estudiantes universitarios. “Frente a la falta de otros canales democraticos y ante el
control de los espacios politicos y de decision por parte del gobierno y las autoridades
universitarias, las marchas, los paros y las huelgas han sido los mecanismos histéricos de
expresion del movimiento estudiantil. A través de ellos se conquistdé la autonomia
universitaria en 1929, se respondié al gobierno en 1968 y se gand el Congreso
Universitario en 1987. En el movimiento de los estudiantes contra las cuotas en estos dias
estd implicita una vision alternativa de la universidad y del pais. Personalmente la
comparto en muchos puntos. Aunque no fuera asi, considero que esta expresion tiene que
ser respetada y atendida.”**®

El conflicto de la UNAM sin duda es interesante desde diferentes aspectos, pues nos
permite observar que efectivamente, la universidad como esfera superestructural tiene
una relativa autonomia de la estructura economica, y en éste sentido, los actores que
participan en ella, son concientes tanto de su papel social como de clase, por lo que no
son sujetos manejados acriticamente por los imperativos sociales, y mas aln porque ésta
esfera al ser evidentemente politica es también un espacio de enorme potencial
emancipatorio. Por lo que no es extrafio que en la historia social contemporanea, las
revueltas estudiantiles sean protagénicas en distintos momentos de lucha, pues son
semilleros de lideres politicos y sociales.

Las resistencias estudiantiles son espacios de libertad que pueden dejar al descubierto
otras visiones no oficiales o versiones olvidadas de la realidad social (injusticia social, de
poder exacerbado, de violencia o dominio), pues cuando las formas sociales de
dominacion -politicas o de clase- son reveladas, cabe la posibilidad de transgredirlas o
mostrarlas al desnudo, (ilegitimas). Es también por esto que cuando éstas sienten
amenazada su hegemonia acttan represivamente, justificando el uso de la fuerza, lo cual
demuestra que aun el poder més crudo requiere ser legitimado o negado.

En el contexto actual vulnerabilizar a las universidades publicas es una forma tacita de
“restarles” poder, por ende debilitarlas como instituciones creadoras de cultura, no solo
de produccion para la economia, como consecuencia de las presiones del mundo
empresarial, cuestion que se puede observar a partir de las nuevas regulaciones
econdmicas y la embestida de los grupos de poder que denuncian al espacio universitario
como lugar de subversion y de pardlisis productiva; presionando para el recorte de sus
recursos, haciendo pensar que la inversion en investigacion es un area privada para fines
privados. Es este un discurso que habla de “modernizar” a la universidad para trascender
a la triunfalista sociedad del conocimiento, pero mas que una realidad se usa como
eslogan de persuasion.

Se trata de una nueva forma de entender a la educacion y la universidad, desde una
perspectiva que refleja la constante evolucion y mejoramiento de la misma, mas donde el
rumbo que esta toma no se basa -como antafio- en un proyecto de nacion entendido como

%9 Ordorika, Imanol. “UNAM: jResistir la tentacién autoritaria!”, La Jornada, 14 de marzo de 1999.
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patrimonio social, como un pacto entre la universidad y el Estado. Ahora se dirige hacia
las necesidades que le marca el economicismo global, por lo tanto se desgastan las
barreras de su autonomia, para ceder sus funciones a las necesidades empresariales
(competencias laborales), tal que los desafios de la competitividad internacional se
vuelven ahora sus referentes.

Por otro lado, la restriccion de la accion educativa del Estado y el traspaso de esa
responsabilidad al sector educativo comercial han venido creando un estancamiento
estructural de la educacion superior en México. Lo anterior, como se ha indicado, ha
llevado a un gran sector de la poblacion ha ser per se exiliados de este espacio. De modo
tal que el actual reordenamiento representa no sélo una seleccion social, sino una forma
de exclusion que pretende ser legitima.

La universidad ciertamente es un espacio privilegiado para unos pocos y cada vez tal
privilegio sera de menos, porque se dice que las universidades de masas ya no funcionan,
son costosas, ineficientes, éstas al igual que muchas otras instituciones publicas sufren un
desgaste constante no s6lo son minimizadas econémicamente sino moralmente. En éste
sentido preguntamos ¢la universidad minima forma también sujetos minimos?, ;La
educacion de calidad forzosamente tiene que ser de élite y privada?

En este dificil panorama ;como entender hoy la funcién social de la universidad?

So6lo como un espacio marcado por los imperativos econdmicos que guian su quehacer,
basados en la competencia, o un espacio de mano de obra especializada y creadora de
conocimientos y desarrollo de las ciencias. Ciertamente, esto es la universidad, pero es
algo mas, es un lugar de reflexién y creacién, de cultura que no sélo produce en sentido
econdémico sino en un sinfin de significados y sentidos de mundo comun compartido
(subjetividades). Las empresas requieren sujetos adaptados, pragmaticos pero también
requieren hombres creativos, inventivos y esto no lo proporcionan las universidades
“minimas”. Las ideas generan consecuencias politicas, y mientras permanezca la
dimension simbdlica de lo humano, el arte, la capacidad de disentimiento, serd posible
alentar un pensamiento plural y esa es la tarea de la universidad.

En esta perspectiva, la universidad bajo los estdndares de calidad actuales cambiara su
antiguo sentido social en pro de lo rentable, pragmatico, util, en pocas palabras formadora
de recursos humanos. Sin duda, es una universidad reinventada, cosificada, por lo tanto,
construye subjetividades, nuevas formas de entender a la educacion y a los sujetos
sociales. Al respecto preguntamos, ¢se pueden desarrollar las naciones solo desde el
punto de vista econdmico o el desarrollo social conlleva a su vez también el desarrollo de
las libertades humanas?
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CONCLUSIONES

A lo largo de la presente investigacion hemos observado y analizado el curriculum
oculto, como un fenébmeno que se presenta en el plano social (en tanto esfera
ideologica es abarcador y cohesionador), y que contintia su influencia en el espacio
escolar concreto (aula); constatando que su accionar se desarrolla en esferas diversas
y complejas.

Al “flexibilizar” dialécticamente su uso, es posible ubicarlo como una categoria de
analisis que puede ser conectada a nivel “mas general”: interinstitucional, lo cual
permite evidenciar que su actuacion no esta restringida a los espacios micro, sino que
opera como una categoria utilizable en espacios sociales macro, toda vez que la
sociedad misma y sus instituciones son pedagogicas (en términos generales); ya que
tanto las reglas y valores, cuanto las rutinas, estilos de vida, visiones e imaginarios
sociales no surgen de la nada,. Es decir, si el sistema educativo se origina en un
terreno social general, la escuela sera siempre un medio eficaz para la transmision de
este imaginario social construido -entre otras cosas porque ideol6gicamente, “se
supone”, que goza de neutralidad valorativa-.

En esta perspectiva, nuestro acercamiento “mas general” ha identificado las politicas
educativas como el escenario concreto de observacion y problematizacion del
curriculum, toda vez que es ahi donde se (re)producen los elementos claves y
necesarios para los sistemas educativos, no s6lo como funciones técnicas (objetivos,
metodologias, funciones, planes y programas de estudio, etc.) sino, y
fundamentalmente, a través de construcciones siempre relacionadas con el poder que
los grupos sociales dominantes buscan imponer, tanto en el plano material cuanto en
el plano ideologico (codigos, valores, imaginario y también omisiones).””

Como se indico, es importante insistir en el hecho que el poder, explicito e implicito,
que se manifiesta en el curriculum oculto se presenta de modo “transversal” a través
de las instituciones materiales (organizacion escolar) e imaginarias (culturales e
ideoldgicas). En otras palabras, el poder se refuerza en forma de redes o
imbricaciones sociales, pero su verdadera fuerza deviene efectiva en cuanto
permanece oculta. Por ello, la mejor forma de actuar en contra de lo que se impone
ideoldgicamente sera evidenciarlo.

En tal sentido, al “imbricar” el binomio politicas educativas con el elemento
curriculum oculto de la mercantilizaciéon, hemos observado y problematizado un area
poco estudiada, pero necesaria para conocer un aspecto mas de los procesos politico-
econdémicos que guian e inciden en los sistemas educativos. Es decir, nuestro
acercamiento analiza como los procesos de cambio generan a su vez nuevas formas
de observar la realidad. En nuestro caso en particular, problematizar como la politica
neoliberal aplicada al marco educativo ha generado nuevos esquemas de valores y
normas sociales y también cdmo este proceso de (re)construccion trajo aparejadas

1 Esto no significa que los curriculos ocultos sean maquinados de modo perverso (como una
manipulacion premeditada). Recordemos que la ideologia se transmite de modo mas complejo y no
s6lo impositivamente, es un proceso dialéctico, conflictivo. Sin embargo esto tampoco significa
desconocer el poder que los grupos sociales dominantes ejercen en areas como la econémica, la
politica, social y cultural.
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nuevas reformulaciones para observar y tratar al mundo. El resultando de todo esto
devino en un modelo educativo mercantilista (basado y orientado por valores y
patrones de competencia); tal que los valores propios del sistema mercantil fueron
trasmitidos y aplicados a los sistemas educativos.

Paralelamente, instalamos el problema del poder en el curriculum oculto desde dos
dimensiones: la material y la ideoldgica. Identificamos una forma concreta de poder
“material” que permite se proporcionen las condiciones necesarias para la adecuacion
a la emergencia de nuevos modelos sociales (reformas estructurales). En este caso,
por medio de orientaciones politicas expresadas institucionalmente por los
organismos internacionales (OCDE, FMI, BM, principalmente). Organizaciones que
han reconfigurado el panorama mundial a través de estrategias de focalizacion,
expresadas en las hoy famosas politicas sociales. En este sentido, su poder material se
impone abiertamente via asignacion de prestamos (deuda externa), pero también
ejercen un papel ideoldgico y en cierta forma poco claro, toda vez que condicionan
dichos prestamos a la adopcidén de determinadas politicas de “ajuste estructural”;
constituyendo asi un tipo de poder ain mas eficaz, porque actia no solo
coercitivamente sino también de modo silencioso.

Por ejemplo, no es una novedad que tales organismos impongan -por medio de la
aplicacion de politicas sociales- una vision mercantilista e individualista de la
sociedad, atn cuando luego la expongan como “la mejor receta que tenemos” (lo cual
ciertamente encierra un discurso ideoldgico o dogmatico). Es decir, que a partir de la
aplicacion de determinadas estrategias autoritarias de orden politico, recrean aquellas
formas necesarias para el marco ideoldgico del sistema social neoliberal.?* Dicha
reestructuracion, guiada por uno de los principales ejes y valores neoliberales: la
privatizacion, ha cambiado el panorama de lo que otrora fuera concebido como un
bien publico.

Siguiendo esta logica los sistemas educativos cada vez van conformando y
configurando performativamente las condiciones necesarias para que este proceso se
reproduzca, aunque no de modo abrupto, si de manera progresiva (baste sefialar el
recorte presupuestario a las universidades publicas y todas las consecuencias que de
ésto se desprende). En tal situacion el sistema no s6lo crea las condiciones que
permitan un mejor funcionamiento de acuerdo a la logica interna del mercado
(sistema sustentado en la competencia mercantil, que ve en lo privado el elemento
que dinamizarad su “maquinaria”), y que van produciendo a su paso las condiciones
para mantenerse y reproducirse.””> Supravalorizacion de la empresa que repercute —
entre otras cosas- en una progresiva pérdida de la autonomia escolar o investigativa.

7t | os sistemas educativos al ser parte de esas reformas estructurales, han sufrido algunas
consecuencias, por ejemplo: adaptarse a cuestiones como la forma de operar de las empresas “gestion
empresarial”, las exigencias impuestas por la competencia sistematica entre economias, asi como la
descentralizacion, la estandarizacion de métodos y contenidos en los sistemas educativos mundiales.

272 Al respecto, recordemos que el sistema econémico en si mismo no puede asegurarse las condiciones
necesarias para su reproduccién, sino que requiere de las demas instituciones sociales. La escuela
conforma una esfera privilegiada en este sentido, por ello crear un orden social que gire en torno de las
relaciones econémicas fundamentales es tan importante y necesario como la misma produccion. Sin
embargo no hay que olvidar el sistema econémico y el sistema educativo no funcionan totalmente
correspondiente, tal seria determinismo, mas bien ambas esferas se relacionan de modo
interdependiente e interrelacionado (estructura/ superestructura) lo cual nos sefiala a su vez que ambas
tienen una relativa autonomia y por lo tanto entre ellas hay contradicciones. En tales condiciones
ambos polos funcionan y se unen de modo hegemoénico. Por eso las escuelas no son lugares donde la
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En tal medida ¢qué sucede si los sistemas educativos, y en particular las
universidades, cada vez se configuran mas como mercados educativos? ;Qué valores,
y necesidades transmiten, y para qué?

Recordemos que cuando los valores de la l6gica econdmica, presentes en el ambiente
educativo, inciden en la moralidad de los sujetos, estos estaran reproduciendo un
cddigo de curriculum oculto de la mercantilizacion. Esto es porgue los valores que
adquirimos en un medio como las escuelas pocas veces son cuestionados o
concientizados. Ciertamente, lo anterior también connota e implica complejos
procesos de continua lucha y reconstruccion ideoldgica de dominacion y resistencia
que, por lo mismo, nunca estan predeterminados per se.

Como se ha indicado, si los valores mercantilistas traficados en el proceso educativo a
través de la evaluacion (como medida necesaria para que las escuelas compitan entre
si por la obtencién de recursos externos: valor basico del capitalismo), en la version
oficial y en términos préacticos esto significa que las escuelas se esfuercen por “ser
mejores” (en la forma), lo cual implica ademas que con tal de “ganar” dichos recursos
encaucen a sus alumnos a conocer aquello que es “necesario” para el mercado
competitivo. Es decir, se creen pedagogias “utilitaristas” en la medida en que solo se
ensefia un minimo necesario para aprobar los examenes (empobrecimiento de
contenidos). Con este gesto también se promueve cierto tipo de conocimientos
“Utiles” frente a otros que, se sostiene, no lo son.

Por lo tanto, subyacentemente transmiten que lo importante del conocimiento es
obtener éxito en las pruebas evaluatorias. En este sentido, observamos como se
reproducen normas y ordenamientos necesarios al sistema, pero también valores y
visiones del mundo que los sujetos internalizaran en la medida que las viven como
agobiante y necesaria realidad para el “éxito social” (educacién medible, rentable,
clasificatoria, excluyente, versus un proceso de aprendizaje como medio para
solucionar problemas cualitativos a través de la creatividad).

En otras palabras, se presenta el curriculum oculto de la mercantilizacion,
reproduciendo esquemas basicos —a través de la educacion- para que el sistema
econdmico de la exclusion se perpetle y se mantenga. Por lo tanto, los alumnos mas
que aprender sobre algin conocimiento particular como el algebra o la literatura (al
limite la reflexion histérica o estética), aprenderan de modo “marginal” que el
conocimiento sirve en la medida que les permita escalar posiciones al interior del
ciclo escolar y laboral. Entonces, 1o que se ensefia con tales practicas no es conocer el
sentido ético, simbolico o creativo, sino sélo para obtener éxito y credenciales.

En este sentido, el estudio del curriculum oculto de la mercantilizacion ha sido una
herramienta que nos permite observar por qué las escuelas son agencias efectivas de
produccion de mano de obra diferenciada, reproduciendo con ello l6gicamente el
orden social jerarquizado que requiere el actual orden econémico, al constituir a las
escuelas como extensiones operativas de las empresas. Proceso que de paso también
va modificando y desgastando antiguos esquemas y valores sociales o reformulando
otros, incluidas las formas de observar y tratar a los actores sociales (estudiantes
“recursos humanos” o profesores devenidos “gerentes”), reconfigurando asi la forma
de lo que es y debe ser la sociedad.

cultura y las ideologias se imponen de modo acritico a los estudiantes, sino mas bien, es en estos
espacios donde se han manifestado espacios de “libertad” y creacion.
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El curriculum oculto, por lo tanto, es un fendmeno de reproduccién social que
permite el mantenimiento del sistema y todas sus contradicciones (una vez que es
develado), pero también en tanto un espacio problematico de la funcion ideoldgica
oculta en el sistema escolar, se instala como posibilidad para acciones de contestacion
y resistencia; develando esta “otra cara”, que viene a confrontar y resistir lo que antes
perpetuaba.

Asi, el estudio en torno a este concepto permite identificar estrategias de actuacion
que apelan a la critica y la lucha social. En otras palabras, al politizar concientemente
el proceso de educacion y sus fines, se pone en evidencia aquello que trasmiten las
escuelas de modo marginal, cuestionando su influencia politica y restaurando su
funcién emancipadora. De ahi que el curriculum oculto, en su complejidad dialéctica,
constituya siempre un espacio tanto de poder cuanto de resistencia.

También por esto es posible entender al sistema educativo y a su estructura empirica,
la escuela, como un espacio complejo que lo mismo reproduce formas de dominacion
que situaciones que escapan a esta logica (resistencia), confrontando abierta o
implicitamente aquello que pueda ser impuesto politicamente de forma arbitraria.

Muchos son los ejemplos al respecto, algunos de ellos han sido resefiados en este
estudio a modo de contexto empirico: la huelga de la UNAM (1999), como
manifestacion contestataria a la imposicion politica de financiamiento externo (pago
de cuotas: tanto de organismos financieros, como de grupos de presion gubernamental
y de la propia institucion universitaria) y con ello una gradual privatizacion y
exclusion; las acciones de movilizacion y resistencia de los estudiantes chilenos de
nivel secundario contra la LOCE (Ley Organica Constitucional de Educacion,
heredada de la dictadura y fundamento de la mercantilizacién educativa en Chile); vy,
finalmente, el accionar politico del movimiento estudiantil francés a principios del
2006 (enero-marzo: contra la llamada Ley del primer empleo, Contrat Premiére
Embauche, CPE).

En su conjunto, diversidad y complejidad, todas estas acciones evidencian que los
estudiantes no reproducen mecanicamente la légica del sistema, sino que crean
estrategias de actuacion y resistencia en la lucha por demostrar que “lo privado”, no
es siempre lo mejor e, incluso, rompen generalmente con los esquemas de
disciplinamiento y obediencia social establecidos.

Desde aqui -y en la logica de este estudio- es dable sostener que las escuelas no son
un terreno totalmente domesticado -atn en situaciones extremas como en el escenario
postdictatorial en Chile, donde los estudiantes crecieron con la imposicién de un
modelo privado de educacion-, por el contrario, en la misma articulacion del
curriculum se develan los pliegues y las instancias para reivindicar derechos a una
educacion incluyente y publica, creando canales de participacion y lucha politica.
Ademas, como lo constata la movilizacion estudiantil en Paris apoyada por diversas
universidades francesas, demuestra que los estudiantes son actores sociales que
pueden accionar en favor de multiples problematicas, no solo aquellas que les afectan
directamente (ya sea a favor de grupos vulnerables o minoritarios, en contra de
algunas politicas de Estado, de los dafios al medio ambiente, etc.); reivindicando una
vez mas los espacios educativos como terrenos complejos y no del todo colonizados
por los imperativos del sistema econémico.
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Ciertamente los procesos educativos, toda vez que la esfera educativa es también una
esfera cultural, no son estaticos,”® como tampoco los sujetos sociales se someten
siempre a la dominacion establecida. La construccién del orden social viene siempre
confrontada, cuestionada y la resistencia pone siempre en disputa la pretension
hegemdnica, rompiendo incluso su influencia. Por ello, el dominio tanto sobre los
procesos y construcciones sociales cuanto de los imaginarios colectivos no excluye
las multiples articulaciones de resistencia. Estas configuran dia a dia protagonistas y
formas inéditas y, hasta cierto punto, imprevisibles, que se mezclan en una compleja
red de relaciones de dominacion cuya contraparte es siempre la resistencia.

Si las universidades y escuelas son espacios complejos y contradictorios, escenarios
de sometimiento y reivindicacion, sostengo que en la medida en que seamos capaces
de pensar el enorme potencial de lucha que se puede ejercer al interior del sistema
educativo es posible crear nuevas estrategias de actuacion y cambio social, de disputa
y generacion de nuevas formas de concientizacion social (presentes discusivamente
en los curriculos), tales como la libertad, la democracia, la participacion, la justicia, la
solidaridad. De modo tal que al ser incluidos operativamente dichos elementos en los
fines de la educacion contestaran versiones de la realidad donde priman valores del
economicismo individualista que hoy se practica. Por lo que si se actua en
consecuencia se puede evitar — de algiin modo- seguir reproduciendo la cosificacion
del ser humano.

Si, como nunca antes, en las Gltimas décadas la educaciéon ha sido usada como un
medio de alienacién y control social, esto no puede significar imposibilidad de
cambio. La revaloracion de la ética humanistica, como un principio y un fin social,
debe constituir una practica -no una retérica- en el proceso educativo. Es decir, la
educacion como humanizadora. En tal medida, crear nuevas formas de pensar la
realidad y con ella la funcion social de la educacion, un espacio donde se valore lo
diverso de la sociedad, en contraposicion a las ideologias homogeneizadoras que
pretenden negarla. De tal modo que tenga cabida la educacion para los ciudadanos y
para la democracia, como principio.

Esto, puede ser posible en algunas en diversas areas, sobre todo cuando las “nuevas
reformas educativas” promueven la descentralizacion educativa -aunque con otros
fines como el autofinanciamiento-, tal medida puede ser también una oportunidad
para la inclusion de tradiciones locales, lenguajes y la participacion comunitaria,
abriendo una posibilidad de accion social antes negada, revalorando el papel de los

23 Este movimiento estudiantil, fue de trascendencia mundial, (segtin la opinion de algunos expertos y
medios de comunicacidn, representd un suceso no visto desde el 68 parisino). En este sentido es
emblematico, porque simbolizo por un lado, el apoyo solidario estudiantil a un grupo social vulnerable
(minorias étnicas y jovenes con poca preparacion) y, ademas el rechazo contra algunos de los efectos
del modelo neoliberal, tales como la explotacion, la pobreza, la marginacion social.

La ley del primer empleo es un contrato laboral que permite a los empresarios emplear a jovenes
menores de 26 afios —la mayoria de ellos considerados mano de obra descualificada. (Trabajadores
flexibles) "Se trata esencialmente de un nuevo derecho de despido, se puede despedir a cualquiera en
cualquier momento, sin motivo, sin procedimiento, sin apelacion" Como hemos podido observar, la
problematica social que desaté el contrato de primer empleo, fué una respuesta contra la injusticia
social-, de modo que el movimiento tomd tintes de solidaridad con aquellos sectores que de algin
modo han sido excluidos por el sistema.

Lo anterior, es uno de multiples ejemplos de la naturaleza politica de la educacion, por lo que sirvanse
estas manifestaciones del “mundo de la vida” como constatacion de la dinAmica permanente entre la
agencia y la estructura. Un terreno que se debate entre el poder y la resistencia.
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docentes, no como gerentes que verifiquen los “insumos”, ni tampoco como sujetos
pasivos que se encarguen de aplicar “paquetes pedagdgicos de conocimientos” y la
disciplina disciplinante, sino como actores creativos que en su quehacer diario
construyan e incluyan nuevas formas de ensefiar y aprender a aprender.

En igual direccién, se debe reconocer que el sistema productivo necesita no sélo
estudiantes pasivos e individualistas, sino ciudadanos que aprendan a trabajar en
equipo, que “aprendan a aprender”, que sean creativos. Y tal necesidad del sistema es
un espacio potencial de desarrollo, pero también de libertad y concientizacion
politica que puede revertir los fines e intereses primarios con que fueron pensados.

En tanto, la concientizacion constituya “un despertar de la conciencia, un cambio de
mentalidad que implica comprender realista y correctamente la ubicacion de uno en la
naturaleza y en la sociedad; esa capacidad de analizar criticamente sus causas y
consecuencias y establecer comparaciones con otras situaciones y posibilidades, que
lleven a una accién eficaz y transformadora”.?’* Porque concienciar no es sinénimo
de “ideologizar”, sino un proceso que orienta la toma de conciencia, que abre el
camino a la expresion de insatisfacciones personales primero, luego sociales.

Finalmente, afirmamos la esperanza de cambiar un mundo cada vez mas injusto,
violento y desigual, no como una idea pasiva de quien espera un milagro, sino mas
una forma necesaria de actuar. Los movimientos revolucionarios y culturales han
sido de algin modo motivados por una fuerza de posibilidad, por lo tanto de
esperanza no como un suefio irrealizable, sino una reflexion, una capacidad creadora
que llevara a la accién, como una fuerza de liberacion y posibilidad.

2™ Freire, Paulo. La educacién como practica de libertad, Siglo XXI, México 2004, p. 14.
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