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INTRODUCCION

Considero que para todo ser humano debe ser de enorme
importancia la lectura, pues la cantidad y calidad de material que lee
un pais es la base de un alto o bajo nivel intelectual, por ello deberia
existir una conciencia individual, social y universal de los efectos

positivos que puede aportar a un pais.

La lectura es un medio por el cual podemos mejorar la calidad
de vida, ya que nos mantiene informados de todo lo que nos interesa
y de cuanto acontece en nuestro alrededor, es un habito que propicia
el desarrollo de nuestra capacidad intelectual y espiritual en general,
pues cuando las personas leen adquieren conocimiento, dando como
resultado una cultura méas amplia que llega a ser para el individuo

una satisfaccion personal.

Para crear el h&bito de lectura es necesario crear una
necesidad, que es aprender a relacionarse con la lectura. Para formar
el habito de leer, el ejercicio ha de ser placentero, lo cual se lograra
por la forma en que se motive la lectura, por el ambiente en que se
lea, el interés de lo que se va a leer. Todos estos factores
debidamente manejados ayudan a la creacion consciente del habito

de la lectura.

La educacion tradicional se caracteriza por la pasividad por
parte del alumno frente a los conocimientos que expone el docente.
Bajo este concepto se da por hecho que la funcién de la escuela
primaria habria de limitarse a ensefiar a leer en libros de texto
basados en materiales utiles, o sea, las Illamadas materias
fundamentales; todo su programa educativo, incluyendo Ia

organizacion de la escuela, métodos de ensefianza y material



docente, giraban en torno a este criterio. A los alumnos se les
atribuye la funcién de receptor de conocimientos y habilidades que se
le proporcionan de forma verbal, ademés de que se ha caracterizado
al maestro como un agente modelador y moderador, actitud que ha
originado la pasividad de los estudiantes.

Partiendo de esta idea, el documento que se expone a
continuacién como tesina en la modalidad de recuperacion de mi
experiencia docente esta estructurado en tres capitulos. Tres de
exploracién metodoldégica y uno a manera de conclusion en valoracion

de la experiencia docente.

En primer lugar, el capitulo uno, estd redactado en cinco
puntos descriptivos. Como apartado numero uno se plantea el
escenario de la problematica a la que me enfrente como docente del
Colegio Activo Pestalozzi, en el Ciclo Escolar 2004-2005. De tal
forma que expongo una reflexion en torno al proceso de ensefianza-
aprendizaje, a través de la lecto-escritura en alumnos de Tercer

Grado de educacion primaria.

Este capitulo estructura los objetivos que me planteé para la
recuperacién de mi experiencia docente, justificando la parte tedrica-
practica de la aplicacion del proyecto de accién docente, que resolvié
la probleméatica abordada, asi mismo se describe el escenario de
referencia al lugar donde llevé a cabo la experiencia docente,
abordando el aspecto social, econémico y cultural de la comunidad
donde estd situada la institucion. Por altimo, expongo la metodologia

utilizada para la sistematizacién de esta memoria.

El Capitulo Dos esta conformado por cuatro apartados. En

primer término se expone el analisis y reflexiobn del enfoque



programatico asi como los contenidos tematicos, que enarbola el Plan
y Programas de Estudio para la Educacion Basica en el Nivel de
Primaria, especificamente lo expuesto para el Tercer Grado, en este
punto se abordan los ejes tematicos.

Posteriormente, se abordan una serie de consideraciones
esquematicas relativas al proceso de ensefianza-aprendizaje, desde
la O6ptica del aprendizaje significativo que sustenta la vision
constructivista de David P. Ausebel, investigador que plantea la
importancia del aprendizaje significativo, para la construccién de
conocimientos propios del alumno que sean profundos, interiorizados

y sistematizados.

En el punto tres de este capitulo, se aborda, la importancia de
la construccién del “Rincén de Lectura”, como artifice de la
promocién y fomento de la lectura. En este contexto se hace alusion
a la vision Vasconcelista de los inicios de nuestro pais, en la

incipiente etapa institucional.

Para ampliar la guia que me dirigié ideolégicamente en mi
proceso de accion docente durante esta experiencia e investigacion,
se enfatiza un cuarto apartado del Capitulo Dos, donde se puntualiza,
enumera y reflexiona en torno al Constructivismo, desde la 6ptica de
investigadores a fines a mi interés en la promocion de la lectura

significativa.

De tal forma que en un Tercer Capitulo, se suman la
integracion de tres apartados, que van desde la estructura y la
refuncionalizacion de un “Rincon de Lectura” a través de un “Rincon
de Lenguaje”, donde se abord6 de forma sistematizada y descriptiva

la accion docente que apliqué para resolver la problematica expuesta



en el Capitulo Uno. Posteriormente se suma a este mismo, un
apartado que proyecta cada uno de los esquemas ludicos, de
valoracion, seguimiento, control y reforzamiento en la
refuncionalizacién del “Rincdon de Lectura”. Por altimo se expone la

evaluacion de la experiencia.

La conclusién de esta experiencia de trabajo docente, se
refiere a las reflexiones obtenidas en torno a los resultados positivos
a mi trabajo de investigacion, enfatizando lo aprendido y lo que aun
me falta por aprender.



CAPITULO 1

CONTEXTO DE LA RECUPERACION DE LA EXPERIENCIA
DOCENTE

1.1.- Determinacién del problema.

La educacién en nuestro pais ha tenido que forjarse en un
devenir histérico constituido a través de la carencia de
infraestructuras materiales y formacion docente comprometidas con
la ensefianza y aprendizaje, acorde a las necesidades de una
sociedad que no esta preparada para la cultura de la lectura.

De tal forma que nuestro sistema educativo se ha
caracterizado por ser un singular laboratorio de experimentacion
docente, donde las politicas gubernamentales han ordenado una linea
magisterial basada en el amalgamiento de teorias educativas
europeas y norteamericanas, asi como de un profesorado excluido de
la investigacion y disefio de las politicas educativas especificamente
para cada regién, profesorado dispuesto a cumplir los planes
educativos pero no convencidos de su vocacién magisterial, que es

necesario para sensibilizarse en la ensefanza.

No obstante, Organismos Internacionales, el Gobierno Federal y
Estatal, asi como organizaciones sindicales propias del magisterio
nacional; han realizado y sumado esfuerzos educativos en el
mejoramiento de la educacion de nuestra infancia, como es el caso
de las bibliotecas de aula, los salones con tecnologia multimedia...
entre otras cosas, pareciera que al observar detenidamente estos
esfuerzos, los profesores de aula nos podemos percatar de que se ha
preocupado mas el gobierno, por las cosas materiales accesorias de

la educacién, que por la urgente necesidad de formar alumnos con



sélidas estructuras mentales para que se encuentren preparados para

incorporarse a la produccion como lo exige la globalizacién.

Asi mismo, es necesario puntualizar que el masivo bombardeo
de informaciéon consumista que se ha desbocado a través del libre
comercio, y de las politicas capitalistas, esta forjando una nueva
idiosincrasia en la sociedad mexicana, alérgica a la cultura y al arte,
pues los modelos y roles tradicionales de la familia mexicana se
estan rebasando por una sociedad cada dia méas preocupada por la

acumulacion de objetos materiales.

De ahi que para la diversidad de problemas socio culturales,
ademas de econdmicos en la educacion a nivel mundial se exigen
respuestas eficaces para hacer mas eficientes los servicios
educativos, por parte de todos los protagonistas inmersos en este
escenario, sin embargo, no existe otra opciéon para resolver los
problemas de nuestra educacidon basica, que reconocer que estos
obstaculos radican en la falta de compromiso y formacion académica
adecuada por parte de los docentes para atender a los infantes de la

educacién primaria.

Es indispensable examinar la naturaleza de la practica de la
alfabetizacion, tanto fuera de la escuela como dentro de ella, para
comprender la crisis de la enseflanza y para imaginar posibles
soluciones a la misma. Las instituciones educativas se encuentran
demasiado lejanas de las formas cotidianas de uso de la palabra
escrita como para ser consideradas la Uunica fuente posible de
competencia letrada en la sociedad. Los infantes tienen que funcionar
como aprendices en sus hogares en los que las personas utilizan la
lengua escrita para fines practicos, informativos y placenteros. Si

buscamos cambiar nuestros niveles de aprendizaje, es necesario que
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se hagan esfuerzos para proporcionar a los educandos oportunidades
de ser aprendices tanto en el hogar y la comunidad como en las

escuelas.

La recuperacion de esta experiencia docente, tiene como perfil
el haberse desarrollado en la busqueda de aquellos factores de la
enseflanza los cuales son obligadamente necesarios para estructurar
desde los primeros afios de la vida de un alumno, la disciplina de

leer y escribir, como representacidon basica del conocimiento.

Si a los alumnos no se les enseila a leer y escribir
adecuadamente, no tendremos lectores, ni mucho menos escritores,
gue con sus ideas contribuyan a la generacion de criterios cientificos
y literarios que le abonen, e inyecten a nuestra soberania nuevas
formas de produccion. La lectura es el Unico medio por el cual
nuestra sociedad podra garantizar su trascendencia, pues nuestros
recursos materiales se estan, agotando peligrosamente, y lo Unico
gue podra dar permanencia a nuestro Estado sera nuestra mano de
obra, que tendrd que competir con Centro y Sur América. Mano de
obra que tendra que estar preparada integralmente, no sélo en lo

tecnoldgico sino también en lo cultural.

Las reflexiones anteriores las he realizado como profesora que
actualmente soy de alumnos de Tercer Grado de educacion primaria.
Alumnos que oscilan aproximadamente entre los 8 y 9 afios de edad,
y que a pesar de su corta edad ya proyectan enfado a la lectura,
pues se identifican mas con modelos audiovisuales creados por los
medios de comunicacion (revistas y television), que los entienden y
pretenden imitar. Que lejos de sentirse satisfechos por saciar sus
dudas culturales a través de la lectura y de expresar sus acciones u

omisiones a través de la escritura, exponen pretextos hacia la

11



misma, pareciera que al respecto indicaria el insigne Dr. Giovanni
Sartori en su libro “Homo Videns”, al respecto de que los infantes hoy
por hoy son nifios video que seres lectores, criterio que se adapta tal

vez a la ninez mexicana.

He observado que los alumnos que han estado a mi cargo en
ciclos escolares anteriores han tenido problemas con la forma de leer
y de escribir porque ha sido dificil enfrentarse a un problema que
tiene dos vertientes, por una parte no traen una cultura de lectura,
en la mayoria de las familias no existen patrones de lectura que
sirvan como modelos para los infantes, por ejemplo; por los mismos
roles de familia el padre argumenta que tiene que trabajar y proveer a
la familia de los enseres necesarios para trascendencia de la misma,
la madre se refugia en las cosas propias de la casa y de los hijos, y
tampoco tiene tiempo para ilustrarse. De ahi que aunque haya libros

en la casa no existe la motivacion por leer.

El cauce de investigacion de esta experiencia docente parte de
la idea de que la educacién primaria publica o privada, tiene que
enfrentarse a los rezagos o la falta de interés por parte de los padres
de familia al iniciar e incitar a los pre-estudiantes en la formacion
basica de las primeras letras, donde los padres de familia si bien es
cierto cumplen un papel fundamental y determinante en los primeros
afios de vida de sus hijos, no basta con ensefiarles a comunicarse,
adaptarse y obedecer, sino que de igual forma debieran obligarse a
considerar mas a fondo los objetivos de la escuela que es
fundamental para todo infante. Es decir, el padre de familia deposita
de forma irresponsable a sus hijos en los brazos de la institucién que
de acuerdo a los alcances familiares le conviene ir a su hijo, y la
mayoria de los padres de familia a nivel nacional se conforman con

los servicios de ensefianza que se limitan a ensefiar a leer y a
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escribir y por lo deméas a el acumulamiento de conocimientos de

diverso orden del pensamiento humano.

Pero es demostrable que al paso de los afios en diversos
escenarios de la vida profesionista podemos encontrar a
profesionales con serias deficiencias del lenguaje; ya sea de
caracter; prosdédico, ortografico, gramatico... entre otros vicios de la
comunicacién y que no los desarrollaron en Educacion Secundaria,
Bachiller o la Universidad, si no que estas inercias educativas las

desarrollaron en la propia educacién preescolar y educacion primaria.

Me parece que el largo proceso de la enseflanza educativa,
desde el Preescolar hasta el grado de Doctorado es dificil, pero
podria asegurar que el nivel de educacion mas importante de todos
es el proceso de ensefianza-aprendizaje del niio en su nivel

Primaria.

Por otra parte, el alumno se enfrenta a una diversidad de
nuevos conocimientos que le hacen entrar a una realidad diferente de
la acostumbrada en su hogar. Temas y comentarios que le hacen no
sentirse identificado con su apreciacién de la realidad. Por ejemplo;
el asistir a un horario determinado, cumplir con una funcién, sujetarse
a la evaluacion de la misma, y ademdas disciplinarse ante otras

autoridades que no son sus padres (Director Maestro).

En el universo de investigacion de mi experiencia docente
durante el ciclo escolar 2004-2005, pude percatarme de que la mision
importante de mi labor con mis alumnos de tercer grado, era la de
acercarlos a la lecto-escritura. No ensefarlos a leer y a escribir, bien

y rapido, sino que leyeran para que se sintieran convencidos vy
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satisfechos de que el ejercicio correcto de la palabra, es fundamental
para todo individuo.

No obstante, de que en una diversidad de ocasiones vy
actividades hablé con ellos, también entendi que la alternativa mas
eficaz no era la del adoctrinamiento diario, con sermones retoricos,
sino que habia que desarrollar instrumentos o procedimientos
pedagdgicos, con los cuales, los alumnos por si mismos entendieran
la importancia de acercarse a la lectura. Por lo cual realicé una serie
de evaluaciones personales y de grupo para valorar en que nivel de
lectura y de escritura se encontraban inmersos mis alumnos en
comprension, de lectura en voz alta o de rapidez. Asi mismo como

identificar los principales problemas prosédicos y de caligrafia.

Posteriormente hice énfasis en elaborar un instrumento de
diagndstico, que me permitiera explorar el tipo de literatura (cuentos,
fabulas...entre otras) que le interesaba mas a mis alumnos, de ahi,
construir a manera de una planeacion todo un sistema que me
permitiera ir dirigiendo el tipo de literatura bésica y posteriormente

compleja asi como sus formas de comprensién e interpretacion.

Este esbozo de diagndstico me permitié hacer un acercamiento
mas estrecho con los padres de familia de mis alumnos, para
hacerles en primer lugar la observacién de que los alumnos a mi
cargo se caracterizaban por presentar una serie de dificultades en la
forma de articular palabras e interpretar las ideas centrales de las
mismas, por lo que se hacia necesario sumar esfuerzos; docente,
padres de familia y alumnos a través de la refuncionalizacion del

“Rincédn de Lectura”.
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1.2.- Justificacién del marco de atencién del problema.

La formacion académica de un nifio de educacion primaria es
fundamental para que continué con su proceso cultural de por vida.
De ahi que las técnicas y estrategias que se empleen para apoyar la
construccion de la estructura mental de nuestros alumnos estaran
marcadas por el grado de compromiso social que adopte el docente
para con sus alumnos. La aplicacién de atractivos e innovadores
esquemas de trabajo para la construccion de sus conocimientos,

habrd de generar alternativas culturales hacia los j6venes educandos.

En la ensefianza de las primeras letras, como en la
construccién del conocimiento abstracto, tiene su cimentacién
estructural en una correcta y bien dirigida enseflanza del lenguaje
oral y escrito, no s6lo para que pueda comunicarse, expresarse u
emocionarse, sino también para que sea su carta de presentacion
ante una sociedad exigente gque en todo momento se encuentra

observando los estereotipos de la preparaciéon académica.

La idea de hacer un trabajo de investigacién, que materialicé
la recuperacion de una experiencia docente, se origindé a partir de
observar que mis alumnos del ciclo escolar 2003-2004, al finalizar el
ciclo escolar desafortunadamente tenian serias deficiencias
gramaticales en su sintaxis y su expresion prosédica, asi me lo

indicaban las evaluaciones, y en suma sus calificaciones.

Esta razén influyé y fue determinante para que en el ciclo
escolar 2004-2005 participara en una estrategia de ensefianza con
los padres de familia y los alumnos, que me permitiera transmitirles a

mis alumnos la emocion que brinda la satisfaccién de saber leer y
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escribir correctamente, aun teniendo el conocimiento que los alumnos
gque ingresaban al tercer grado, eran producto de las inercias
culturales de un ambiente que no era de lectores ni de escritores,
pues la suma de la sociedad mexicana no ha destacado en los

estandares académicos por ser un pueblo lector.

Aunque ya se venia acufiando la idea de las bibliotecas de aula,
por parte del Gobierno Federal en este sexenio presidencial, se hacia
patente un problema de operaciéon, pues no todos los libros de la
Biblioteca de Aula son acordes para todas las regiones donde se
instruye la educacién basica, pues algunos de los temas que aborda
tal conjunto de libros no son totalmente atractivos para cierto grupo
étnico o sociocultural. De ahi que se hiciera tan necesario la
refuncionalizacion y disefio de un “Rincon de Lectura”, asi como una
orientaciébn para su uso y las recomendaciones que pudiéramos

generar a favor de su formacion intelectual.

Al realizar este compromiso pedagdgico con mis alumnos, me
guedd claro que mis errores profesionales se convertirian en las
deficiencias culturales de mis alumnos. Pues es comun observar en el
gremio magisterial, que a pesar de la formacion profesional de
universitarios o normalistas, son patentes los vicios caligraficos,

prosédicos, ortograficos... entre otros.

En la sistematizacion de esta propuesta docente, hice énfasis
en la potencializacién de mi vocacion profesional al desarrollar mi
tolerancia y sensibilidad hacia el alumno, pues no bastaba con
ensefiarlos a leer y escribir bien y rapido, sino ayudarlos a
estructurar su capacidad mental y convencerlos de que era

importante hacerlo.
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Personalmente, la recuperacion de esta experiencia docente, me
ayuddé a identificar la importancia que tiene para mi la lectura y la
escritura como medio y fin para la movilizacién social y cultural del
pais. No basta con el desarrollo de la diversidad de infraestructura
material en las escuelas. Si no que implica poner un poco mas de
compromiso por parte de los docentes para con la ensefianza de
alumnos de educacién primaria, sobre todo en los primeros grados,
pues al concluir la recuperaciéon de esta experiencia docente ha
quedado claro para mi que el docente de aula, debe de rebasar su
realidad escolar y desarrollar la habilidad para enfrentarse a las
inercias culturales e historicas de nuestro pueblo. Pues la sociedad
no so6lo pone en custodia la razon y pensamientos de sus hijos, sino
también las mas bienaventuradas intenciones profesionales de los

mismos.

La recuperacion de esta experiencia docente ha significado para
mi, no s6lo un paso mas en el fortalecimiento de mi preparacion
profesional, mas aun se ha definido por ser una aportacion a mis
compafieros de profesion, pues al identificar ellos los posibles
problemas de aprendizaje de sus alumnos, con este trabajo de
investigacion contribuyé a que podran convocar a la participacion a

los padres de familia a la ensefianza de sus hijos.

Es manifiesto que este trabajo de investigacién no ha sido
acabado del todo, pues su principal evaluacion serd observar a los
alumnos del ciclo escolar 2004-2005 en niveles inmediatos superiores
y que se les pueda cuestionar ¢Si lo que se les ensefio en ese ciclo
escolar influyé positivamente en su aprendizaje? Pues al término de
la recuperacion de esta experiencia docente se materializé notables
avances en la actitud formativa de estos alumnos de Tercer Grado y

de sus aptitudes que se potencializaron un poco mas, ya que al
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momento de las evaluaciones escritas y personales se hicieron

satisfactorios los resultados.

1.3.- Objetivos para la solucion del problema.

Objetivo General

Recuperar una experiencia docente en la practica magisterial, a
través de una estrategia de ensefianza pedagdgica denominada “El
Rincon de Lenguaje”, para hacer mas eficiente y eficaz la ensefianza-
aprendizaje de la lecto-escritura, asi como la refuncionalizacién del
“Rincon de Lectura” en alumnos de Tercer Grado de Educacién

Primaria.

Objetivos Particulares.

1. Organizar la memoria de la experiencia docente, que fué la base
de esta investigacion, asi como exponer la forma en que se
disefio la refuncionalizacion pedagdgica del “Rincon de
Lectura”, a través de las actividades del “Rincén del Lenguaje”

2. Puntualizar cada uno de las actividades que sirvieron para guiar
la refuncionalizacion del “ Rincdén de Lectura”, y una actividad
docente denominada “Aula de Grandes Escritores”,

3. Relatar la forma de como se administraron las situaciones del
aprendizaje por medio de la construccion de la lecto escritura;

4. Explicar la importancia tedrica de la correcta ensefianza de la
lecto escritura, asi mismo explicar las técnicas que facilitaron
la ejercitacién de la lectura, y

5. Explicar la organizacion del escenario de informacion, que dio
como resultado el desarrollo de la estrategia “El Rincén de
Lectura”.
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1.4.- Marco de referencia de la institucién.

La Escuela Primaria, que fue punto de analisis en esta
investigacion se denomina “Colegio Activo Pestalozzi”, es una
escuela particular. Con C.F. 1594261 C.E. O0509PPAUMO0403,
C.C.T.5PPR2635A, con una tradicion educativa que se remonta desde

hace mas de 12 afios de servicio aproximadamente.

Esta institucién educativa se ubica en la comunidad de Los
Reyes Acozac, Municipio de Tecamac de Felipe Villanueva (FV),
Estado de México. El objetivo primordial de la Institucién corresponde

a brindar un servicio educativo integralmente holistico.

En cuanto al inmueble su confort en las instalaciones es parte
del bienestar de los estudiantes, el numero de alumnos en las aulas
es reducido, con el objetivo de ser mejor atendidos, cuenta con dos
plantas divididas, la planta baja, alumnos de educaci6on Preescolar y
de Primer a Tercer Grado, en tanto que en la planta alta son para los
alumnos de Cuarto a Sexto Grado. La extensién de las aulas permite
un mejor desempefo a los alumnos y al maestro. De esta forma la
amplitud del patio de la Institucion genera una mayor convivencia de

la comunidad estudiantil, docente y administrativa.

El aspecto general de la comunidad urbana de los Reyes Acozac
se vislumbra por ser la entrada principal a la cabecera municipal de
Tecamac F.V. del lado Oeste, su actividad econémica corresponde al
de los giros comerciales alimenticios en primer lugar, las actividades
agricolas son menos significativas, debido a la creacion de
asentamientos irregulares. Los padres de familia que tienen inscritos

a sus hijos en esta opcion educativa, se caracterizan por ser de una
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clase social privilegiada que cuenta con los medios econdmicos para

costear una educacion en una escuela privada.

El “Colegio Activo Pestalozzi”, atiende a dos niveles de
ensefianza, Preescolar que abarca Materno, Jardin y Pre-Primaria y

el otro es de educacién primaria.

En los alumnos de Tercer Grado de primaria, es donde se
localiz6 mi universo de investigacién, el grupo es compacto con sélo
18 alumnos de los cuales 4 son mujeres y 14 hombres, sus edades
oscilan entre los 7 y 8 afios de edad, las caracteristicas que hicieron
diferente a este grupo de los demas es que son niios muy capaces
de realizar las cosas que se les asigne, son dedicados y existe una
sana competencia por obtener el mejor promedio en los examenes, en
tareas, exposiciones y en otras actividades. Existe gran
compaferismo, ejemplo de esto es que cuando un alumno baja en
aprovechamiento, los deméas lo incitaron para mejorar su promedio y
gue no bajara a nivel grupal, de esta forma todos se esmeraron para

obtener buenas calificaciones.

La planta docente se encuentra estructurada por una directora
y doce profesores, tres docentes para el area de preescolar, seis
para la educacion primaria, una profesora de lengua extranjera
(Ingles), una profesora de formacion musical, y un profesor de
computacién. El perfil académico de los docentes es: de 4: profesores
egresados de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), otros 4 son
normalistas, y los restantes cuentan con estudios Técnicos, asimismo
se cuenta con dos secretarias auxiliares del drea administrativa y dos

personas en el area de intendencia.
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1.5.-Metodologia.

Obtener evidencias de la practica docente para analizarla
implica una serie de tareas de sistematizacion e indagacion, asi como
el desarrollo de una serie de habilidades para las que el comun de

los profesionales de la educacién no estamos formados.

Se habla de recuperar la préactica en el sentido de traer a
cuenta los hechos de su cotidianidad, pues esta ultima como tal, es
algo diferente que se vive momento a momento, en sucesion continua
de eventos que se mezclan y entrelazan entre el recuerdo y el olvido

y en la proximidad del momento vivido.

El ejercicio metodolégico que se realizé para la recuperacion
de esta practica en la experiencia docente partié de dos supuestos la
auto-observacion de la labor docente y un auto registro de las
actividades de la ensefianza aprendizaje.

La formacion educativa de un nifio de nivel primaria, es la
etapa méas importante de todo el resto de su vida, es en este
momento donde se le proporcionara al alumno las herramientas
basicas de los aspectos cientificos y literarios, con los que habra de
enfrentarse en sus niveles inmediatos de formacion académica. De
ahi que el profesor deba de asumir un compromiso serio,
responsable, motivador e influyente, pero sobre todo sensibilizado

hacia cada uno de sus alumnos.

Al iniciar la sistematizacion de esta investigacién ya contaba
con antecedentes de la falta de compromiso de algunos docentes,
gue habian sido profesores de mis alumnos antes de ingresar al ciclo

escolar 2004-2005 para cursar su Tercer Grado de primaria, estos
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alumnos infortunadamente traian consigo deficiencias formativas, a

nivel psico-motriz y cognitivo.

El proceso de observacion del proceso educativo de la lecto-
escritura para mis estudiantes de tercer grado, se baso en la
apreciaciéon general gque tuve en la oportunidad de aplicar los
exadmenes de conocimientos generales que se aplican a todos los
estudiantes al inicio de cada ciclo escolar. En esa primera valoracion
era real el problema que presentaban mis alumnos en su estructura
inicial de entender, comprender y operar mentalmente la resolucion
de problemas a través de conocimientos simples hacia conocimientos

mas abstractos.

De tal forma que el auto-registro de cada una de las actividades
gque se plasmaron para la recuperacion de esta practica docente, se
proyecto en la construccién de una planeacién escolar, estructurada
en instrumentos de diagnodstico para la valoracion de conocimientos
que exponian los alumnos conforme avanzaban en su proceso de
enseflanza aprendizaje, de igual forma se puntualizo sobre el enfoque

y los ejes que dicta el Plan y Programas de Estudio.

Dicho esbozo de planeacion se sintetizoé por la utilizacion de un
formato de auto-registro —el cual para su consulta expongo en el
capitulo tres de esta investigacion- y que estaba estructurado en
cinco evaluaciones bimestrales, los cuales estuvieron estructurados
en programar una serie de actividades ludicas, dinamicas en la
instruccidon, estrategias de apoyo para la ensefianza aprendizaje con

base a un enfoque constructivista.

El auto-registro que se realizé por medio del seguimiento de

actividades escolares y extra escolares permitié no sélo anteponerse
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a conocimientos previamente preparados para su instruccion sino
paralelamente hacer la refuncionalizacion del “Rincon de Lectura”,
base indispensable de apoyo y realizacion para la recuperaciéon de
esta experiencia docente.

Cada una de la evoluciones de esta experiencia docente, no
s6lo se valoraba con los avances programaticos sino también con
instrumentos de evaluacién como las pruebas bimestrales, que en su
momento arrojaron las calificaciones y que permitieron hacer una

interpretacion de los alcances adquiridos hasta ese momento.

Cada una de esas valoraciones, me oriento para hacer un
seguimiento particular de cada uno de mis alumnos para la
localizacion de los obstaculos que se presentan en la ensefianza

aprendizaje.

De tal forma que al partir de una experiencia general se puede
exponer una diversidad de experiencias particulares, es decir los
problemas de mis alumnos para el ciclo escolar 2004-2005 eran de
tipo formativo y habia que proporcionarles soluciones informativas,
por lo que para la materializacion y sistematizacién de esta practica
docente fue necesario, ademas de vital importancia auto-observar y
auto-registrar por medio de la recuperacion de datos y hechos a
través del proceso descriptivo.
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CAPITULO 2
LA LECTO-ESCRITURA COMO BASE FUNDAMENTAL DE LA
ENSENANZA APRENDIZAJE.

2.1.-Planes y programas estudio, la lecto-escritura de tercer

grado y su disposicion programatica.

El sistema educativo en nuestro pais ha tenido un largo proceso
de estructura que dia con dia se ha ido construyendo, y de ahi que al

dia de hoy no sea un sistema consolidado.

En esta construccién han venido participando en los dultimos
afios a través de diversos mecanismos; maestros, padres de familia,
centros académicos, representantes de organizaciones sociales,
autoridades educativas y representantes del Sindicato Nacional de
Trabajadores del Estado (SNTE)... entre otros.

De tal forma que las ideas centrales de formacidén, integracion,
desenvolvimiento y retro alimentacién educativa han rebasado al
tiempo y a los distintos gobiernos. Ejemplo de ello ha sido el enfoque
de la asignatura de espafiol para la educacidon primaria, contemplado
en el Plan y Programas de Estudio, cuyo propésito central en los
programas de la educacion primaria; es propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la

lengua hablada y escrita.

En ese tenor el Plan y Programas de estudio puntualiza que

para alcanzar la finalidad del programa es necesario que los nifios:

% Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y

la escritura.
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% Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

% Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para expresarse a
través de la redaccion de textos de diversa naturaleza y que
persiguen diversos propdsitos.

% Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de
texto y a construir estrategias apropiadas para su lectura.

% Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores
gque reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan
valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus
propios criterios de preferencia y de gusto estético.

% Desarrollen las habilidades, para la revisiéon y correccién de
Sus propios textos.

% Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua,
comprendan su sentido y las apliquen como un recurso para
lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

% Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y en
emplearla dentro y fuera de la escuela, como instrumento de

aprendizaje auténomo.

Por lo tanto, la aplicacién de una practica congruente entre lo

que dice el Plan y Programas de Estudio que debe de hacerse de

acuerdo a lo que plantea el enfoque y lo que se realiza en el aula,

hay una distancia, por lo cual nosotros como docentes debemos de

luchar por tener una integracién estrecha entre los contenidos y las

actividades, ejercer nuestra libertad para la seleccion de técnicas y

métodos para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura, de

manera comprometida.

Al reconocer las experiencias concretas de los nifios en relacion

con la lengua oral y escrita, podremos propiciar el desarrollo de las
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competencias en el uso de la lengua en todas las actividades

escolares y utilizar con mayor frecuencia las actividades de grupo.

En tal caso el Plan y Programas de Estudio de la Secretaria de
Educacién Publica, se organizan los conocimientos y las actividades
que habra de ensefarse a los estudiantes de educacion primaria en la

asignatura de espafiol, en cuatro ejes tematicos.*

% Lengua hablada

% Lengua escrita

% Recreacion literaria

% Reflexién sobre la lengua

Los ejes son un recurso de organizacion didactica y no una
forma de separacion de contenidos que puedan ensefiarse como
temas aislados. Son lineas de trabajo que se combinan, de manera
gue las actividades especificas de ensefianza integran cominmente
contenidos y actividades de méas de un eje. De ahi que los contenidos
y actividades adquieren gradualmente mayor complejidad.

Cada uno de los ejes presenta una amplia variedad de opciones
didacticas, denominadas “situaciones comunicativas” las cuales
encaminan al maestro a que pueda propiciar en sus alumnos el
aprendizaje de la lectura leyendo, y la escritura escribiendo y la
oratoria hablando, como actividades que representen un interés

verdadero para ellos.

! Secretaria de Educacién Publica (SEP), Plan y Programas de Estudio 1993,
Fernandez Editores S.A. de C.V., México, 1994, pp. 23-27.
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Para estas situaciones se recomiendan?;

a) Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales
de la biblioteca del aula. En el cual se debe de instar al alumno a
identificarse con su biblioteca de aula, bajo la modalidad de
“Rincon de Lectura” o de cualquier otra, demostrandole que el
acercamiento a los instrumentos de lectura le resultara un
ambiente alfabetizador;

b) Lectura libre de los materiales del “Rincdon de Lectura” o de la
biblioteca del aula. El maestro debe cifrar todos sus esfuerzos
docentes por disciplinar mentalmente al alumno a que
diariamente debe dedicar un momento de sus actividades para el
uso libre y auténomo de la biblioteca;

c) Audicion de lecturas y narraciones realizadas: por el maestro
y por los nifios; El maestro debe desarrollar capacidad de ser un
modelo lector eficaz, para de esa forma fomentar en el alumno
el gusto por la lectura. Asi mismo de procurar exhortar a sus
alumnos a la lectura en voz alta, pues de esta manera se genera
gue el niflo adquiera seguridad, mejore su diccion y fluidez, su
comprension del texto y ademas constate los avances que logra.

d) Redaccion libre de textos. El docente debe de instar a sus
alumnos a que deben sentirse interesados para producir textos
de diversos temas, en los cuales puedan incluir sus
experiencias, expectativas e inquietudes.

e) Revision y correccién de textos propios. Esta actividad es una
de las mas importantes para el maestro, pues es una de las
formas que permiten la reflexion de su alumno sobre aquello que

ha escrito, y se le estimula a que mejore.

2|bid. pp. 22-25
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f) Elaboracién de &albumes, boletines o periédicos murales que
recojan las producciones escritas de los alumnos. Al escribir
para otros y con propositos definidos, se destaca la necesidad
de revisar y corregir la redaccion.

g) Escenificacién de cuentos, leyendas y obras de teatro. La
practica de este tipo de situaciones permiten al nifio adentrarse
en el mundo de las formas literarias.

h) Juegos, el uso constante de actividades de tipo ludico debe de
ser una habilidad que desarrolle constantemente el docente,
pues de esta manera el nifio podrd desarrollar un gesto

agradable por la academia.

La funcionalidad de los ejes, es trabajar con las situaciones
comunicativas, asi como con la sistematizacién de los conocimientos,
pues permite no sé6lo al docente tener una directriz de trabajo en su
labor de ensefianza, si no de igual forma exhortar a los alumnos y
padres de familia a participar en un sélo proyecto como es la

formacidén de su hijo.

Cada uno de los ejes esta disefiado de tal forma que permite
tener un campo inmediato de accién para el maestro y para la
enseflanza del alumno, que va de lo general a lo particular, por lo que

la descripcion de los ejes, es la siguiente®:
Lengua hablada
En los primeros grados, las actividades se apoyan en el

lenguaje espontaneo y en los intereses y vivencias de los nifios.

Mediante practicas sencillas de dialogo, narracién y descripcidn, se

®Ibid. pp. 28-35.
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trata de reforzar su seguridad y fluidez, asi como de mejorar su

diccion.

A partir del tercer grado se van introduciendo actividades mas
elaboradas: la exposicién, la argumentacién y el debate. Estas
actividades implican aprender a organizar y relacionar ideas, a
fundamentar opiniones y a seleccionar y ampliar el vocabulario. A
través de estas practicas los alumnos se habituaran a las formas de
expresion adecuadas en diferentes contextos y aprenderan a
participar en formas de intercambio sujetas a reglas, como el debate
o0 la asamblea.

Lengua escrita

Por lo que toca a la escritura, es muy importante que el nifio se
ejercite pronto en la elaboracién y correccion de sus propios textos,
ensayando la redaccion de mensajes, cartas y otras formas
elementales de comunicacion. En este sentido, conviene sefialar que
ciertas préacticas tradicionales, como la elaboracion de planas o el
dictado, deben limitarse a los casos en los que son estrictamente

indispensables como formas de ejercitacion.

Desde el tercer grado se sugieren otras actividades. Algunas
estaran relacionadas con el desarrollo de destrezas para el estudio,
como la elaboracién de resimenes y esquemas, fichas bibliograficas
y notas a partir de la exposicién de un tema. Otras tienen fines no
escolares, como la comunicacién personal, la transmision de
informacion y de instrucciones y los ensayos de creacion literaria. Se
pretende que a través de estas actividades los nifios desarrollen
estrategias para la preparacion y redaccidén de textos de distinto tipo
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y se habitlen a seleccionar y organizar tanto los elementos de un

texto, como el vocabulario mas adecuado y eficaz.

Una funcidon central de la produccion de textos es que éstos
sirvan como material para el aprendizaje y la aplicacién de las
normas gramaticales, mediante actividades de revision y auto
correccion, realizadas individualmente o en grupo. El analisis de
textos propios permitirA que los nifios adviertan que las normas y
convenciones gramaticales tienen una funcién esencial para dar

claridad y eficacia a la comunicacion.

En lo que se refiere al aprendizaje y la practica de la lectura,
el programa propone que desde el principio se insista en la idea
elemental de que los textos comunican significados y de que textos
de muy diversa naturaleza forman parte del entorno y de la vida

cotidiana.

El programa sugiere que los alumnos trabajen con textos que
tienen funciones y propdsitos distintos: los literarios, los que
transmiten informacion teméatica e instrucciones para realizar
acciones practicas o los que comunican asuntos personales vy
familiares. Estas actividades permitiran que los estudiantes
desarrollen estrategias adecuadas para la lectura de diferentes tipos
de texto y para el procesamiento y uso de su contenido.

Con esta orientacion se pretende que los alumnos desarrollen
gradualmente la destreza del trabajo intelectual con los libros y otros
materiales impresos, para que sean capaces de establecer la
organizacion de la argumentacién, de identificar ideas principales y
complementarias, de localizar inconsecuencias y afirmaciones no

fundamentadas y de utilizar los diccionarios, enciclopedias y otras

30



fuentes de informacién sistematizada. Estas destrezas permitiran al
alumno adquirir sus propias técnicas de estudio y ejercer su

capacidad para el aprendizaje autonomo.

Para la practica regular de la lectura debera hacerse un uso
intenso de los materiales disponibles. Muchas escuelas han sido
dotadas con biblioteca de aula, dentro del programa "Rincon de
Lectura", y a partir del tercer grado, los alumnos reciben un libro con
una seleccion de textos literarios, adicional al libro de texto gratuito.
Los maestros y los alumnos podran complementar y enriquecer estos
recursos, para que en todas las aulas exista un acervo para la
lectura, tanto la que se relaciona con las actividades escolares como
agquélla que se realiza individualmente y por gusto. Adicionalmente, el
programa incorpora el trabajo con diarios y revistas, instructivos,

formularios y otros materiales que pueden obtenerse en la localidad.

Recreacioén literaria

De manera colateral a las actividades generales con la lengua
escrita, en los programas se distingue el eje de recreacion literaria.
Con este término se quiere indicar al mismo tiempo el placer de
disfrutar los géneros de la literatura y el sentimiento de participacion
y de creacion que despierta la literatura y que los nifios deben
descubrir a edad temprana.

En el programa se plantea que, a partir de la lectura en voz
alta realizada por el maestro y por otros adultos, el nifio desarrolle
curiosidad e interés por la narracion la descripcion, la dramatizacion
y las formas sencillas de la poesia. Una vez que sea capaz de leer, el

nifio realizard esta actividad y la compartird con sus compaferos.
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En un nivel mas avanzado, se propone que el nifio se adentre
en los materiales literarios, analice su trama, sus formas y sus
estilos; se coloque en el lugar del autor y maneje argumentos,
caracterizaciones, expresiones y desenlaces. Al mismo tiempo, se
estimulara a los nifios para que, individualmente o en grupo, realicen
sus propias producciones literarias. Estas practicas permiten un
acercamiento que despoja a la literatura de su apariencia sacralizada
y ajena, da oportunidad de que los nifios desarrollen gustos vy
preferencias, asi como la capacidad para discernir méritos,

diferencias y matices de las obras literarias.

Reflexion sobre la lengua

En este eje se agrupan algunos contenidos basicos de
gramatica y de linguistica. Se ha utilizado la expresion "reflexién
sobre la lengua", justamente para destacar que los contenidos
gramaticales y linguisticos dificilmente pueden ser aprendidos como
normas formales o como elementos tedricos, separados de su
utilizacién en la lengua hablada y escrita, y que s6lo adquieren pleno
sentido cuando se asocian a la practica de las capacidades

comunicativas.

El aprendizaje explicito y reflexivo de normas gramaticales
sencillas que los nifios ya aplican, como las de género y numero, se
inicia desde los primeros grados, destacando su funciéon en la
claridad de la comunicacién. En los grados subsiguientes se aborda
la tematica fundamental relativa a la oracion y sus elementos, y a la
sintaxis, siempre en relaciéon con las actividades de lengua oral y

lengua escrita.
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Un propésito que se persigue a lo largo de los seis grados es
que los nifios, al mismo tiempo que conocen y hacen propias las
normas y convenciones comunes del espafnol, adviertan que su
idioma es parte de la cultura de pueblos y regiones, que tiene
matices y variaciones entre distintos ambitos geogréaficos y que se

transforma y renueva a través del tiempo.

La naturaleza dinamica del idioma debe observarse también al
reflexionar sobre la relacion del espafiol con otras lenguas. Un primer
propoésito consiste en que los alumnos adviertan que en el espafiol
hablado en México se usan numerosos vocablos pertenecientes a las
lenguas indigenas del pais. A partir de esta comprobacién, los
alumnos reconoceran que la existencia plena de diversas lenguas

indigenas es parte de la riqueza de la cultura nacional.

Asimismo, se proponen actividades para que los alumnos
adviertan, por un lado las relaciones de influencia mutua que existen
entre las lenguas modernas y, por otro, para que distingan
situaciones en las cuales la incorporacién de términos y expresiones
de origen externo deforma y empobrece el idioma de aquellas en las

gue agrega términos y expresiones insustituibles.
De ahi que el Plan y Programas de Estudio para la educacion

primaria, en el tercer grado estructura un programa para el area de

espafiol como el siguiente:

Lengua hablada

Conocimientos, habilidades y actitudes.
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% .-Fluidez en el desarrollo de diadlogos, narraciones, descripciones
y comentarios sobre un tema.

% Exposicién de temas con el apoyo de diversos materiales vy
recursos graficos.

3 Adecuacion del tono y volumen de voz en las diversas situaciones
comunicativas.

3 Normas de intervencion en discusiones. Respeto al turno.

v Planeacién y realizacion de entrevistas.

Situaciones comunicativas

% Narracion
* -Narracién de sucesos y vivencias, de historias reales o
ficticias, incluyendo personajes y siguiendo una secuencia

cronoldgica.

% Descripcién
* -Descripcion de objetos, personas, lugares e ilustraciones de
libros poniendo atenciéon en los detalles y destacando rasgos

importantes y actitudes de personas.

& Discusién
* -Discusién en grupo para tomar acuerdos sobre asuntos de
interés comun, respetando el turno acordado para intervenir.

% Exposicién
* -Exposicion de temas tomados de las asignaturas del plan de

estudios.

Y Entrevista

*.-Simulacioén de situaciones para realizar entrevistas ficticias.
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Lengua escrita

Conocimientos, habilidades y actitudes

% Lectura en voz alta de textos propios, de los compafieros y
tomados de libros

v Elaboracion de resumenes de textos

% Intercambio de mensajes escritos por los alumnos

v Datos de identificacion de una carta: destinatario y remitente

3 Conocimiento de diversos usos del orden alfabético

% Conocimiento de la utilidad del diccionario y su uso

3 ldentificacién de las partes principales de un libro

3 ldentificacién de las partes principales de un periédico

% Busqueda de informacién en libros de consulta

% Elaboracion de fichas bibliograficas elementales (con autor y
titulo)

% Lectura de instructivos simples

%Y Manejo de la division sildbica

¥ Uso de las letras R, ry rr

% Uso de las silabas ca, co, cu, que, qui

v Uso de las letras by v

% Uso de las silabas ga, go, gu, gue, gui, gue, gui

% Uso de los signos de interrogacion y exclamacion

v Uso de la coma

Situaciones comunicativas

% Escritura
*.-Intercambio de mensajes escritos por los alumnos.
*.-Redaccién de descripciones y narraciones con tema libre o
determinado por el grupo.
*.-Revision y auto correccién de textos con ayuda del diccionario.

*.-Elaboracién por escrito de instrucciones para diversos fines.
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% Lectura

*-Comprensién y seguimiento de instrucciones para realizar
diversas actividades: armar un objeto, jugar, hacer un
experimento.

* -ldentificacion de diferentes tipos de texto usados en la escuela
y en la calle: letreros, listas, noticias, mensajes, avisos,

anuncios.

* -Comparacién del periédico con otros materiales escritos.

% Técnicas de estudio
* -Elaboraciéon de un diccionario personal con las definiciones
escritas por los alumnos. Enriguecimiento continto del mismo.
*.-Reconocimiento de la utilidad del titulo y el subtitulo en los
textos y su aplicacion en textos propios.

* -Elaboracion de resimenes a partir de la distincién de las ideas
principales de un texto.

& Biblioteca
* -Clasificacion de los libros y materiales del Rincén de Lectura o

biblioteca del aula y elaboracién de las correspondientes fichas
bibliograficas.

Recreacioén literaria

Conocimientos, habilidades y actitudes

v Apreciacién y exploracién del significado de trabalenguas,
adivinanzas, dichos, chistes, canciones, coplas, versos Yy
leyendas de la literatura popular tradicional.

3 Creacion de textos literarios en forma individual y colectiva.
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% Creacion de distintas versiones sobre un mismo cuento y de
historietas sobre un tema dado.
% Representacion de cuentos.

Situaciones comunicativas
% Recreacion
*.-Lectura individual, por parejas y por equipos, de los libros
disponibles en el “Rincdén de Lectura” o en la biblioteca de aula.
* -Investigacion sobre canciones, coplas y versos entre los
familiares o conocidos de los alumnos.
* -Transformacion de cuentos modificando el final, algun

personaje o alguna situacion.

% Creacion
* -Eleccion de un tema o cuento para la elaboracién de

historietas.

% Recopilacion
* -Recopilaciéon de trabalenguas, adivinanzas, dichos y chistes,

comparacion entre ellos e identificacién de sus elementos.

Reflexion de la lengua

Conocimientos, habilidades y actitudes

% Reconocimiento de palabras indigenas de uso comin en el
espafol hablado en la localidad.

3 ldentificacién del sujeto y el predicado en las oraciones

% Reconocimiento y uso de los sustantivos y de los adjetivos
calificativos.

v Reconocimiento y uso de los verbos; reconocimiento de los

tiempos verbales: presente, pasado y futuro.
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2.2.-El problema de lo significativo del aprendizaje de la lectura.

El lenguaje es un aspecto de la personalidad del alumno que
envuelve practicamente todas sus manifestaciones de expresion. Lo
mismo puede formar parte de la expresién estética que de la vida
social e intelectual del individuo que la expresion de un razonamiento
cientifico, razonado, concientizado y es un conocimiento que debe
ser debidamente atendido desde los grados preescolares hasta las
escuelas superiores®, puede ser clave para el desenvolvimiento

escolar del nifo.

Los dos aspectos fundamentales del lenguaje, el expresivo y el
receptivo -hablar y escribir en el primer caso, y escuchar y leer en el
segundo- se hallan estrechamente relacionados, y ninguno de ellos
puede ser debidamente atendido en las escuelas sin atencidon

simultanea y coordinadamente con el otro®.

El lenguaje, es mas que un sistema logico de simbolos, es una
amplia funcion vital que tiene por objeto satisfacer necesidades
adaptativas basicas -intelectuales, emocionales y sociales-, la
escuela debe atenderlo como uno de los aspectos fundamentales del
desarrollo general, relacionandolo constantemente con esos otros

aspectos vitales del individuo.

El progreso de la expresion verbal, esto es, la posibilidad de
alcanzar en ella la mejor integracion y diferenciacion de la totalidad
de su vocabulario y sus formas idioméaticas, no depende del pulimento
y la consolidacion de habitos fijos, ni del dominio de la gramatica o

* HERRERA Montes Lufs, Psicologia del Aprendizaje y los principios de la
enseflanza, AZTECA, México, 1990, pp. 136-147.
®|bid. p. 138
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de un vocabulario sacado del diccionario, sino de aquel que le
permita al alumno ser cada vez mas apto para percibir las sutilezas,
conexiones, graduaciones y subordinaciones del lenguaje, y de que,
al mismo tiempo, pueda relacionarlo mas eficazmente con su

pensamiento.

"El idioma, tanto oral como escrito, es, de hecho, el
pensamiento explicito; es también una forma de expresion de
los actos y de los sentimientos. En la ensefianza del lenguaje,
todo el énfasis debe ser puesto en ayudar al alumno a aprender
a utilizar las formas linglisticas, cada vez mas apropiadas y
precisas, para la expresion de los pensamientos, y ayudar a la

intencién y al significado"®

Desde los primeros grados la enseiflanza debe tomar como
punto de partida y como objetivo fundamental del mejoramiento del
lenguaje, las expresiones orales y escritas de los propios alumnos.
En preescolar y primaria, por ejemplo, se aprovechan palabras vy
oraciones escritas o expresadas oralmente por ellos, para analizarlas
y buscar la manera de mejorarlas dandoles mayor precisién y
efectividad.

Pero también se aprovechan expresiones comunes o tomadas
de periddicos, revistas y libros para hacer analisis semejantes. La
preocupacion fundamental en ejercicios como éstos, es siempre
encauzar a los alumnos a que descubran las formas mas apropiadas,

agiles y eficientes para expresar sus pensamientos. En estos

® FERREIRO Emilia, Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, Siglo
XXI, México, 1991, p. 54

39



ejercicios se hace ocasionalmente hincapié en el aspecto y mérito

literario asi como el estético de las expresiones usadas.

La tarea mas importante y de mayor utilidad, sin embargo,
consiste en estimular y encauzar la libre expresion oral y escrita del
alumno, como consecuencia de algo que quiera decir. Crear ese
propoésito es el primer paso; en seguida el maestro sdélo interviene,
ocasional y oportunamente, sugiriendo cambios y discutiendo con el
alumno formas superiores de expresién. La gramatica, como
instrumento indispensable en el mejoramiento del Ilenguaje,
desempefia aqui su funcion mas importante sirviendo de base para la

eleccion de formas justas y correctas de expresion.

Periédicamente el maestro hard pausas en el transcurso de
esta serie de actividades, a efecto de revisar, rectificar, sistematizar
y consolidar los principios, reglas y aspectos basicos del lenguaje
descubiertos en su desarrollo y realizacion. Es aqui donde el estudio
de la gramatica adquiere un aspecto formal y sistematico, aunque
manteniendo, con mayor eficacia, su valor funcional. En efecto, la
organizacion y clasificacion de los elementos gramaticales abordados
ocasional y oportunamente, permiten su mejor utilizacién instrumental

en los pasos subsiguientes del aprendizaje del lenguaje.

Comunmente se cree que la lectura es un proceso pasivo de
simple absorcién de las ideas del texto; pero de hecho es un proceso
activo, que consiste en la interpretacion personal de signos graficos
en funcion de la base perceptiva y las experiencias del propio lector.
Esos signos no indican, de modo simple y automatico, lo que deba
pensarse, sino que son series de estimulos que provocan las
reacciones intelectuales que ya existen en la persona que lee. Lo que

el lector recoge y la forma como organiza sus ideas depende, mas
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gue de los signos en si de su propio sistema de conceptos, de sus
propésitos, tendencias e intereses. "La lectura es, ni mas ni menos,

n’

un proceso de razonamiento"® cuyo desarrollo y resultado depende,

en gran parte, del pensamiento del propio lector.

Esto explica la mayor parte de los errores frecuentes en la
lectura y las diferentes interpretaciones que dan los alumnos a un
mismo texto. No sélo cada palabra puede tener un significado parcial
o totalmente distinto para cada lector, sino la combinacion de los
términos en las frases y oraciones puede conducir interpretaciones a

veces radicalmente opuestas.

Los errores y malos hébitos de la lectura ponen de relieve el
fracaso de la enseflanza para crear condiciones que faciliten los
procesos de integracién y diferenciacién del aprendizaje. Esos
habitos y errores son de considerable trascendencia en tanto que
dificultan el progreso del alumno en todas o casi todas las ramas de

sus estudios: literarios, sociales, cientificos... entre otros®.

En la enseflanza y el mejoramiento de la lectura es necesario
evitar la falta de continuidad y de enfoques precisos. Aunque lo dicho
en parrafos anteriores hace ver que este aprendizaje, como otros
muchos que son en si complejos y sutiles, no puede ser conducido a
base de técnicas o métodos formales, esto no implica que se deba
abordar sin plan y sin disciplina. También es cierto que la ensefianza
por asignaturas resulta frecuentemente ineficaz para lograr
resultados auténticos; pero es innegable que hay mucho que hacer
aun dentro de sus limites estrechos, y que es preferible atenerse a

"LABINOWICZ Ed, Introduccién a Piaget, Mac Grow-Hill, 1980, p. 222
8 SMITH Frank, “Dandole Sentido a la Lectura”, Siglo XXI, México, 1999, pp.
78-80.

41



esta forma de organizacién pedagédgica, en tanto no se creen las
condiciones y los resultados indispensables para una labor docente
gque se practique exclusiva o fundamentalmente a base de centros de

interés de proyectos o unidades integradas.

Por otra parte, aun el cambio hacia una pedagogia globalizada,
no es por si solo garantia suficiente de la efectividad de la
ensefianza de la lectura, como no lo es de ningln otro tipo de
aprendizaje auténtico. Lo que esencialmente se requiere es crear

condiciones que favorezcan el desenvolvimiento.

Las condiciones adecuadas para la lectura eficiente deben ser
esencialmente las mismas en todos los grados de la ensefianza.
Consisten éstas, fundamentalmente, en crear contextos y precedentes
adecuados, centros vitales de interés y de comprensién, condiciones
sociales que faciliten el aprendizaje, y formas apropiadas de
adaptacion de la ensefianza y diversos recursos y medios que

permitan la oportuna estimacién del aprovechamiento.

“Para la iniciacion del aprendizaje de la lectura -habi-
lidad que requiere una capacidad mental minima de 6 y
medio afios aproximadamente- se ha considerado
necesario crear un contexto variado, concreto y dinamico
a base de actividades y juegos que tiendan a: a)
acostumbrar al nifio a tratar a sus compaferos y a su
maestra; b) familiarizarlo con la vida y el ambiente
escolar; ¢) habituarlo a la idea de atender a la maestra y a
seguir sus instrucciones; d) ensefiarlo a narrar y a
escuchar cuentos, a conversar y discutir en grupo; e)
ampliar sus experiencias, su vocabulario y sus

conocimientos sobre objetos, animales, plantas y si-
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tuaciones relacionados con los temas que traten los libros
gue debera leer; /) acostumbrarlo al manejo adecuado del
lapiz, el papel y otros utensilios y materiales escolares; Q)
familiarizarlo con el uso y la interpretacion de las laminas
y los dibujos; h) ejercitarlo en el dibujo y en la pintura; r)
encauzarlo en el reconocimiento del valor de los simbolos

y de lo que puede significar para él aprender a leer”®.

Lo anteriormente expuesto se enfoca a que estas actividades
tienen el mérito de abordar al nifio en su calidad de persona digna de
consideracion y de aprecio, de tomar en cuenta sus actitudes, sus
intereses y dificultades, y de preocuparse por su bienestar y su
ajuste a la vida escolar como antecedente y condicion para que

pueda adaptarse a las tareas concretas del aprendizaje de la lectura.

Asimismo Labinowicz apunta, al mismo tiempo que se crea un
contexto variado, concreto y dinamico de actividades que preparan de
una manera insensible, pero segura, el aprendizaje de las habilidades
necesarias de la lectura escriturase estimula la gradual emergencia
del foco de interés y significaciébn que es la lectura misma. Este
conjunto de actividades no constituye propiamente una etapa
preliminar o de preparacion de la enseflanza de la lectura porque, en
primer lugar, tiene un valor educativo en si mismo y, en segundo
lugar, no hace sino proseguir de modo organizado las experiencias
previas y afines de los nifios, ademas de que no es prudente
suspenderlas en el instante en que se inicia la enseflanza formal de
la lectura. Todas las condiciones de experiencia, motivacién vy
comprension que se trata de cultivar con esas actividades, han de
proseguirse y aun mejorarse durante el prolongado proceso de este

° LABINOWICZ Ed, Introduccién... Op. Cit. pp. 245-298
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tipo de aprendizaje. Por otra parte, debe considerarse que ellas
constituyen un excelente ejemplo de lo que conviene hacer, para

motivar y condicionar otras muchas formas de aprendizaje escolar®.

Sobre la base de estos antecedentes los nifios son gra-
dualmente encauzados a entender y usar, cada vez con mayor
precision, los simbolos del lenguaje. Estos deberan ser presentados,
desde el principio, en muy variados e interesantes contextos,
relacionandolos, al mismo tiempo, con diversas actividades infantiles.
Puede crearse en el salén de clase "el Rincon de la lectura"”, surtido
de equipo y materiales atractivos que sirvan, tanto para motivar el
interés como para ejercitar las habilidades fundamentales de ese
aspecto del desenvolvimiento intelectual.

El maestro deberda intervenir con tacto y oportunidad para guiar
la atencién y la actividad de los nifios hacia el dominio de la lectura y
la interpretacion correcta de los simbolos, al mismo tiempo que los
ensefla a desplazar sus ojos en la forma adecuada, de izquierda a
derecha y de arriba a abajo. La expresion oral no seréd aqui rutinaria,
ni tendra por objeto la memorizacion, sino que se aprovechara para
acrecentar el interés y la comprensién del nifio en relacién con los
materiales y las actividades de la lectura. Variando constantemente el
contexto dentro del cual aparezcan las palabras, en lugar de insistir
en la repeticion constante; estimulando al nifio a que aplique su
inteligencia, aun animandolo a tratar de adivinar el significado de los
términos, a veces aprovechando la expresién verbal y destacando
aisladamente las palabras y las letras, cuando lo considere con-

veniente, en fin, aprovechando todos los recursos a su alcance, el

% pid. pp. 255-260.
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maestro podra ayudar al niflo a hacer progresivamente las adecuadas

diferenciaciones, al mismo tiempo que aumenta su vocabulario.

Motivar en los alumnos la lectura con propdsitos bien
definidos, debe ser una preocupacion constante de las escuelas,
crear gustos y habitos adecuados, el deseo de leer libros que traten
de temas diversos; todo esto es muchas veces mas importante que
tratar de corregir deficiencias especificas. El alumno debe interesarse
por leer obras re creativas de indiscutible valor literario, civico y
moral, asi como obras de divulgacion con temas sociales técnicos y

cientificos.

Sin embargo, el diagndstico y el tratamiento pedagdgico de las
deficiencias especificas de la lectura, es indispensable en muchos
casos, procurando descubrir y corregir los factores que impiden su
desarrollo, principalmente deficiencias auditivas y visuales.
Frecuentemente un obstaculo fécil de corregir -por ejemplo, un
defecto visual con el uso de lentes- es todo cuanto se interpone para
el progreso de la lectura.

Todo cuanto rodea al nifio, asi como el conjunto de sus
actividades comunes, influyen, de un modo o de otro, sobre sus
habitos, sus gustos y su progreso en la lectura. Un hogar y su
ambiente social sin recursos y sin estimulos adecuados, no pueden
condicionar gustos y habitos constructivos de lectura. En cambio, un
medio social y un hogar con elevadas cualidades culturales vy
morales, que al mismo tiempo permitan la participacion del nifio en
diversas actividades recreativas y constructivas, en excursiones y

viajes-predisponen para la lectura abundante y educativa.

Y DE LA MORA Ledesma José G., Psicologia del Aprendizaje, Progreso,
México, 1986, pp. 19-46.
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2.3.-La puesta en practica del “Rincén de Lectura”.

El Plan y Programas de Estudio de Educacién Primaria de la
Secretaria de Educacién Publica contemplan a la Biblioteca de aula
como una modalidad de un Rincon de Lectura, al paso de los afios se
ha ido transformando en Los Libros del Rincén y hoy bajo el
Programa Nacional de Lectura, el impulso de las Bibliotecas de Aula.

Y de lo cual la biblioteca del aula, bajo la modalidad de
“Rincon de Lectura” o de cualquier otra, es una de las herramientas
fundamentales para lograr que el salon de clases brinde a los nifios
un ambiente lector y alfabetizador. Para lograr sus objetivos, deben
cuidarse tres aspectos basicos: 1) La recopilacion de material escrito
de uso comun y de diversos tipos; 2) la renovacién constante de los
materiales, 3) el acceso libre de los alumnos a los materiales de

lectura.

Por lo que se supone que la finalidad con la que naci6 el
“Rincon de lectura” o pretendieron que naciera los que disefaron la
propuesta era que los alumnos deban de disponer diariamente de un
tiempo minimo, establecido especialmente, dedicado al uso libre y
autonomo de la biblioteca. Se les debe dar también la posibilidad de
usar esta al concluir una actividad o en el tiempo libre y de llevar los

materiales a su domicilio, bajo normas asumidas por el grupo.

El Estado concibe la produccidon y la presencia de acervos de
calidad que respondan a necesidades e intereses de la comunidad
escolar con condiciones indispensables para poder realizar los
procesos de formacién de lectores. La constitucion y distribucién de
acervos bibliograficos escolares es uno de los logros més importantes

de la educacion en México, pero a la vez su presencia no garantiza
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gue sean usados e incorporados en la cultura escolar. Por ello, la
dotacion de acervos debe concebirse sélo como una parte de la
estrategia global de promocién de la lectura.

Hace exactamente 80 afos, Vasconcelos produjo lo que
Enrigue Krauze ha llamado “la primera gran inundacion de libros en
nuestro pais”, cuando realiz6 las célebres ediciones en pasta verde
de los clasicos. El puso como meta el establecer a lo largo y ancho
del pais la distribucién de estos libros; que eran libros a los que no

se tenfa acceso en ese tiempo.*?

Esa politica vasconcelista, de acercar los libros y las
bibliotecas al pueblo, ha sido uno de los pilares del sistema educativo
mexicano. Una de las primeras iniciativas que respondieron a la
necesidad de abastecer las aulas con libros distintos a los textos
gratuitos dio lugar a la coleccion de Libros del Rincdén, creada en
1986 bajo la coordinacién de la Unidad de Publicaciones Educativas
de la SEP. La coleccién incluye las series Al Sol Solito, Pasos de la
Luna, Astrolabio, Espejo de Urania y Cometas Convidados. Desde su
creacion hasta el afio 2000 se repartieron a las primarias publicas 35
titulos, contando reimpresiones y nuevas ediciones, de los cuales se
alcanzaron a distribuir casi 45 millones de ejemplares para los

acervos bibliotecarios de los planteles escolares®.

Como ambito de organizacion, el antecedente inmediato del
nuevo programa de lectura es el Programa Nacional de
Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educacién Bésica
(Pronalees), iniciado en 1995 con la finalidad de que los nifios de

2 KRAUZE Kleinbort Enrique, Caudillos Culturales en La Revolucién
Mexicana, Siglo XXI, México, 1976, p. 84.

¥ SERRANO Espejel, Teofilo, Nostalgia de Aquellos Tiempos, CONALITEG,
México, 2004, pp. 45-82,96.
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primaria adquirieran la competencia basica de leer y escribir en el
curso de los primeros dos grados de este nivel, que de tercero a
sexto consolidaran y ejercitaran las competencias de lectura vy
escritura y que, en secundaria, se intensificara dicho ejercicio. Ese
programa tenia propésitos de alfabetizacion de poblaciones definidas.
La operacion del Pronalees dio lugar a coordinaciones estatales del
programa dependientes de la autoridad de educacién publica en los
estados. Hasta ahora el Pronalees ha sido la instancia encargada de
gestionar el programa de fomento a la lectura en el ambito de la
educacién béasica y de procesar su operacion descentralizada en las
entidades federativas.

El propésito de fomentar la lectura por parte de los maestros
tiene también antecedentes importantes, principalmente el Programa
Nacional para la Actualizacion Permanente de los Maestros de
Educacién Béasica en Servicio (Pronap), acordado entre la SEP y el
SNTE en 1994."

El Plan y Programas de Estudio de 1994, hizo énfasis en los
Rincones de lectura, que alo largo de los ultimos diez afios ha
evolucionado en Libros del Rincén, Biblioteca de aula o Biblioteca de
Clase, y hoy ratificado por el Programa Nacional de Lectura.

Cualquiera que sea su nombre, los libros que se difunden en
las escuelas primarias aparte de los libros de texto, carecen de unha
metodologia de promocién pues en el libro de texto gratuito las
lecciones de enseflanza si van controladas con un programa de

estudio y con el propio avance programatico.

“ www.sep.gob.mx
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Pero en el caso de los libros del Rincon, no existe un control ni
por parte del docente o de las autoridades escolares, es decir, Si
quiere el docente los promueve y proporciona al alumno y si no

quiere no.

De ahi la importancia de refuncionalizar el Rincén de lectura.

2.4.-Enfoque Constructivista e incitativo del aprendizaje de la

lecto-escritura.

La idea de un enfoque constructivista en la enseflanza
aprendizaje de la lecto-escritura ha permeado con fuerza en el
magisterio nacional. El planteamiento de base de este enfoque es que
el conocimiento del alumno es una construcciéon propia que se va
produciendo como resultado de la interaccién de su medio ambiente,
y al mismo tiempo no es una copia de la realidad, sino una

construccién que se hace de la misma®.

Esta construccién se produce a través de los elementos que se
dotan en el seno familiar en un primer momento, posteriormente se
amplian conforme el campo educacional se acrecienta, es decir, uno
de los espacios que definen esta construccion se concretiza en las
primeras instituciones educativas, donde la representacion inicial de
la informacién y de la actividad, externa o interna define el contexto

socializador.

Esto refiere que el aprendizaje de alumnos de primaria no es

un asunto sencillo de transmisién, internacionalizacién y acumulacion

' COLL, Cesar y SOLE, Isabel, Los Profesores y la Concepcién
Constructivista. En el Constructivismo en el Aula. 8% edicion. ESPASA,
Barcelona, Espafia, 1998, p. 7.
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de conocimientos, sino un proceso activo e incitativo de parte del
alumno en ensamblar, extender, restaurar e interpretar, y por lo tanto
de construir conocimiento desde los recursos de la experiencia y la

formacién que recibe®.

Por proceso activo de aprendizaje debemos de entender que
en el constructivismo existen dos tipos de aprendizaje y que ambos
son diferentes en esencia pero al momento de fusionarse se
complementan el uno al otro, este aprendizaje es por recepcién y por
descubrimiento, y el segundo tipo es por repeticion significativa, de
ahi precisamente que sea activo pues las actividades escolares que
se le generen al educando son las que definiran la construccion de su

pensamiento cada vez mas objetivo y cientifico®.

Se dice, que es incitativo, porque el docente de educacién
primaria no solo debe de informar y proyectar conocimientos, sino
gue debe de estimular cognitivamente la razén del alumno para que
desarrolle por si mismo la capacidad de indagacién, es decir debe

incitar a pensar.

Razon por la cual la ensefianza de destrezas pobres ocasiona
en el alumno una idea irreal del conocimiento formal que debe de
adquirir el alumno para sus siguientes construcciones. El
constructivismo permite percibir el aprendizaje como una actividad
socialmente situada y aumentada en contextos funcionales,
significativos y auténticos. En donde el docente ayuda al desempefio
del alumno en la construccién de esa realidad y de ahi su vital

importancia.

16 .

Ibid. p. 16.
" cfr. DIAZ Barriga Arceo Frida- HERNANDEZ Rojas Gerardo, Estrategias
Docentes para un Aprendizaje Significativo- Una interpretacién

constructivista, 22 Edicién, Mc Graw Hill, México, 2002.
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La nifa y el niio construyen el conocimiento mediante la
interaccién con el mundo que lo rodea. En este proceso, se siguen
una serie de etapas que estan relacionadas con las capacidades
mentales que posee el alumno para organizar la informacion que
recibe del medio. Para Ausebel, durante los dos primeros afios de
vida, el ser humano inicia su conocimiento del mundo por medio de la

experiencia sensorial y la actividad motriz.

Entre los dos y nueve afios de edad, aproximadamente, los
infantes se encuentran en la etapa preoperatoria; su pensamiento es
simbdlico, es decir, comienzan a generar ideas vy solucionar
problemas a través de las representaciones mentales que se
demuestran en el lenguaje, el juego simbélico y la imitacion diferida;
en este proceso se le asigna un significado a un simbolo. El simbolo
mas usado es la palabra hablada o escrita, ahi el papel del

aprendizaje significativo®.

En el proceso de interaccién con el medio social y fisico, el
infante recibe los estimulos, los transforma mediante el proceso de
asimilacion, los interpreta de acuerdo con sus esquemas mentales y
construye su concepcion de mundo al transformar las imagenes
estaticas en imagenes activas por medio del lenguaje, el juego, el
dibujo y la imitacion. El pensamiento del alumno surge, entonces, a
través de la accion, a partir de la cual interioriza ciertas imagenes
gue posteriormente, aprenderd que tienen correspondencia con un

nombre, y de esa manera, se origina el lenguaje.

, "...para Piaget, el lenguaje, como instrumento de expresién y

comunicacion, es susceptible de llegar a ser el instrumento

% |bid. p. 23.
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privilegiado del pensamiento, en especial cuando el niio va pasando

del pensamiento concreto al abstracto"®®

Se habla de dos tipos de lenguaje: privado (egocéntrico) y
social. El lenguaje privado esta dirigido hacia si mismo, con el fin de
que el pequeio tenga control de sus acciones. El lenguaje social
busca la comunicacion con otros y se concreta con la aparicion del
dialogo. Conforme crece el lenguaje, evoluciona la construccién del
espacio, del tiempo y de la causalidad, lo que contribuye a que el
nifio y la nifa ubiquen sus acciones en el presente, pasado o futuro, y

a la vez, organicen sus relatos en una secuencia logica.

Desde esta perspectiva, el lenguaje oral del infante contribuira
al aprendizaje de la lengua escrita en tanto sea utilizado como una

forma de comunicacién con el medio social.

Vigotsky considera que el momento mas significativo en el
desarrollo del nifio y de la nifla, es cuando convergen el lenguaje y la
actividad practica, pues inicialmente, eran dos lineas de desarrollo
totalmente independientes,

"en un momento dado se unen y el lenguaje se vuelve
racional y el pensamiento verbal. El desarrollo que hasta
ahora era biol6gico se vuelve socio histérico ya que por
medio del lenguaje racional, la sociedad inyecta en el
individuo las significaciones que ha elaborado en el

transcurso de su historia"?

¥ VILLARREAL Margarita, EI Nifio y sus Primeros Afios en la Escuela. México,
SEP, 1995. p. 229.

®  GARCIA Galindo Aldama, VIGOTSKY- Para la Construccién de
Competencias, IPAPSA, México, 2001, p.67
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Es otras palabras, en la apropiaciéon de la lengua escrita es
fundamental el contexto sociocultural y el uso funcional que le dé el
nifo al lenguaje para comunicar significados; por tal razén, es
necesario que las educadoras, los educadores y otros adultos que
interactuan con las nifias y los nifios, promovamos en ellos la
capacidad comunicativa en todas sus formas, lo que les permitira la
socializacion de sus actos, la integracién con su cultura y el

conocimiento del mundo.

Mediante el lenguaje, se accede al conocimiento, por eso, es
de vital importancia que el ser humano se apropie de la lengua
escrita; pues se lee y se escribe para aprender y conocer el mundo.

Aprender el lenguaje es aprender a dar significado, aprender a
darle sentido al mundo; los estudiantes llegan a las aulas con una
gran variedad de conocimientos, que se constituyen en un excelente
recurso para construir nuevos aprendizajes a partir de acciones
contextualizadas y significativas que prepare el docente. En este
contexto, se respeta al estudiante, asi como su origen y forma de
hablar, y se le estima en toda su diversidad.

En este enfoque, el nifio y el educador tienen un papel
protagdnico, ambos somos mediadores en los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Como docentes debemos saber cémo se aprende,
cémo se desarrolla el lenguaje y cOmo se promueven ambientes que
estimulen el aprendizaje; debe estar consciente de que el aprendizaje
es primero social y luego individual, que la autonomia se construye,
gue la afectividad es el motor o freno del desarrollo, que es esencial
el respeto hacia los estudiantes y que para que se dé el aprendizaje,
éste debe estar centrado en hechos relevantes y significativos.
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Las educadoras y los educadores organizamos contextos
sociales para que nuestros estudiantes compartan su trabajo en
forma oral o escrita, observan el juego y el trabajo de los infantes y
comprenden que la accion y el lenguaje que utilizan las nifias y los
ninos son el reflejo de su cultura y, en consecuencia, es lo

verdaderamente significativo para ellos.

Desde este enfoque, la evaluacién se constituye en una
constante reflexién del trabajo realizado, de los logros obtenidos y de
las metas por alcanzar. El educador y la educadora se convierten en
creadores de situaciones de aprendizaje y en investigadores de su
practica pedagdgica y son conocedores de la importancia de la
participacion de la familia en el desarrollo de los procesos de

aprendizaje del alumno.

En el caso de esta investigacidén-accion, rescato algunos de los
obstaculos méas representativos de la lecto-escritura en el apartado

numeral 3.2 del capitulo tres.

Para ello, es importante contar con un ambiente alfabetizado,
rico en materiales, al alcance de las nifias y los nifios, que inviten a
la exploracién y a la manipulacién. Ademas de las areas de trabajo
que tradicionalmente tiene un aula de clase de educacion primaria, es
importante organizar un "Rincén de lenguaje"” donde los nifios puedan
utilizar diversos medios para comunicarse. En condiciones ideales, en
este espacio se ubican libros de cuentos, de conceptos, de poesias,
de rimas y libros elaborados por los mismos nifios y nifias, laAminas,
titeres, juegos didacticos, hojas blancas de diferentes tamafios, papel
de construccion, sobres, grapadora, buzdén, lapices, marcadores,
pizarras, etiquetas de productos y letreros conocidos por los nifios; si

es posible, grabadora y audifonos, casetes con juegos, cuentos y
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poesias grabadas, y maquinas de escribir, entre otros materiales que
incentivan el desarrollo de la expresion oral y escrita. Es necesario
que el material vy las éareas estén rotuladas por docentes o
estudiantes.

Los materiales de apoyo deben estar en buen estado para que
los infantes aprendan a cuidarlos y manipularlos adecuadamente;
ademas, estos se deben cambiar periédicamente tomando en cuenta

el interés y el uso que se les dé.
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CAPITULO 3
CONSTRUCCION DE UN “RINCON DE LENGUAJE”

3.1.- Estructura y construccion de un “Rincon de Lenguaje”.

La motivacion que debe de existir en un docente para fomentar
las actividades de lectura y perfeccionamiento de los conocimientos
gramaticos en alumnos de educacién primaria, no sélo corresponden
a una cuestién pedagdgica o educacional, mas aun se significan por
abundar en la trascendencia social de los pueblos, al liberarlos del

analfabetismo y su correlativo la ignorancia.

De tal forma que es determinante para el maestro de aula hacer
un compromiso moral y profesional con los objetivos de la ensefianza
basica, los cuales parten de la idea de proporcionar a los nifios
conocimientos, herramientas, actitudes, valoraciones y disposiciones
éticas que les ayuden a participar de manera democratica y civilizada
en su sociedad.

En el caso de esta experiencia escolar, oriente mi esfuerzo
magisterial en disefar, crear, estructurar y proyectar las condiciones
necesarias para convocar a mis alumnos al perfeccionamiento de las
bases de lecto-escritura, partiendo del supuesto en perfeccionar las
actividades de ensefianza aprendizaje, durante el Ciclo Escolar 2004-
2005, con alumnos que ya distinguian y utilizaban la combinacion de
vocales, letras, silabas, palabras e incipientes oraciones.

Por otro lado, tradicionalmente en el ejercicio educacional en el
sector publico como en el privado, los materiales de apoyo para la
educacién basica son similares, entre los que se destacan; el libro de
texto, fichero de actividades, tangram, libro del maestro, avance

programatico, y los libros del rincon (hoy Biblioteca de Aula),
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instrumentos que no son suficientes. En ambos casos el educador
(pUblico o privado) de primaria no tiene una supervision o control de
los libros del rincén, donde se le fiscalice o controle sobre el uso que
le da a esos libros. Si quiere los promueve y si no los omite para sélo
gquedarse con los trabajos de clase.

En uno de los Talleres Generales de Actualizaciéon, que se
realiza al inicio de cada Ciclo Escolar, se nos pidié que entregaramos
un plan de trabajo del ciclo escolar que ibamos a impartir y que
especificaramos cuales eran las lineas de trabajo con las que

guiariamos tales acciones.

Posterior a la entrega de mi Plan de Trabajo Anual, solicite al
director escolar la autorizacion de realizar una junta con Padres de
Familia, donde expuse la importancia ¢del porque? sus hijos deberian
de perfeccionar su proceso de lecto-escritura, asi mismo expliqué la
propuesta de trabajo para ese ciclo escolar y solicite su apoyo en
cuanto a las actividades que habrian de realizarse. Al celebrarse la
reunién de padres de familia y exponerles la actividad, en general no
hubo discenso alguno, pues les exprese que no lo vieran como un

gasto, sino como una inversion.

No obstante, es preciso manifestar que me ilustre sobre como
programar una actividad en el ejercicio de la practica docente, el
primer paso de planear es saber que es una clase. Por clase escolar
debemos entender que es el arte de comunicar a otros los
conocimientos que no poseen. Para ensefiar con éxito, no es
suficiente que el maestro sea instruido, es necesario, ademas que

sepa como lograr que los alumnos saquen provecho de su propia
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instruccidon; es preciso que encuentre y ponga en practica los medios

adecuados para facilitar esta construccién de conocimientos®.

Para planear una clase es necesario saber que es planear, y por
plan debemos de entender que es el conjunto coordinado de metas,
directrices, acciones y disposiciones que, relacionadas con las
estrategias y tacticas requeridas para el desarrollo de wuna
determinada estructura se instrumenta un proceso de ensefanza-

aprendizaje para alcanzar objetivos predeterminados?®.

Por planeacion escolar se entiende que es la seleccién de
misiones y objetivos, metas y sus elementos o medios de control, asi
mismo es un sistema utilizado para obtener una visién futurista de
¢hacia donde va la institucién?, ¢cual es su misién? ¢ Sus objetivos y
metas?; establece métodos y procedimientos para desarrollar planes,

programas y proyectos?.

No obstante que la mayoria de los docentes confundimos a la
planeacién con la programacién, y es que la programacion escolar se
define como un conjunto de acciones especificas, ordenadas
secuencialmente en el tiempo, para obtener resultados
preestablecidos en relacién a la elaboracién de un proyecto o a la
construccion de wuna realidad. El programa constituye la parte
instrumental de un plan y obedece a los lineamientos y disposiciones

del mismo?.

2 | abinowicz Ed., Introduccién a Piaget-... Op. Cit, pp.19-51.

2 1pid. pp. 154-165.

® cfr. PARDO Maria del Carmen, La Modernizacién Educativa en México,
INAP- El Colegio De México, 2000, pp. 43-70.

* |bid. pp.78-84.
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Lo anterior nos ilustra que para elaborar un plan se necesita
saber cual es el fin o la meta que se tiene contemplada llegar,- lo
cual ya ha sido precisada en los anteriores apartados- el tiempo de

operacién, la forma de ejecucién y la evaluacion.

Al considerar la importancia que tiene el profundizar sobre la
formacion académica de nifios con inconvenientes de ensefianza en
la forma de fijar sus conocimientos primarios frente a la complejidad
de los grados inmediatos de instruccién, disefie una estrategia de

ensefianza-aprendizaje a través de tres lineas de accioén.

a) Funcionalidad de la Biblioteca de Aula;
b) Creacidén del “Rincén del Lenguaje” , y el

c) Aula de “Grandes Escritores”.

La primera fue darle la debida importancia al papel que juega el
Rincon de Lectura, en el aula de clases, como instrumento de
estimulacién del lenguaje y su repercusion en los procesos cognitivos

del alumno.

En tal ejercicio, realicé la reestructuracion de la biblioteca de
aula, ordenando, clasificando y orientando al nifio sobre los tipos de
géneros literarios (prosa, cuentos y poesia) asi mismo puntualice su

estructura (aventura, ciencia ficciéon y terror).

Posterior a la clasificacion de los libros, deseche el anaquel de
plastico que otorga la SEP, para colocar los libros, pues a mi
consideracién se me hizo gris y vacio, nada motivador para la
psicologia de un alumno de primaria donde la diversidad de colores

juega un papel determinante al estimular los procesos cognitivos.
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Con ayuda de los mismos alumnos conseguimos cajas de
madera, las cuales pintamos con pintura vinilica de diferente color.
Previamente les habia indicado a mis alumnos que cada una de las
cajas de madera era un cofre de tesoros, y que cada uno de ellos
estaba a cargo de ese cofre, al final del ciclo escolar habria que
entregarla para la evaluacién, ese cofre deberia de estar posicionado
en la parte posterior del aula.

Espacio que conoceriamos como el “Rincén del Lenguaje”, los
libros de la Biblioteca de Aula, los forre de acuerdo a su categoria
con diversos materiales, por ejemplo, los libros de Ciencia Ficcién,
los forre con tela tipo mezclilla, otros con hojas de maiz, otros con
hojas de arboles enmicadas... entre otros materiales, la finalidad que
me oriento a realizar esta actividad se debié a incentivar al alumno a
gue no viera el titulo, de la obra, la portada o el tema de la misma,

generando en el alumno curiosidad por el contenido.

Como lo he mencionado en el capitulo uno de este documento
de investigacion-accion, el grupo de alumnos de Tercer Grado, del
Ciclo Escolar 2004-2005, estuvo conformado por 18 alumnos, de tal

forma que me permitié distribuir los libros de forma equitativa.

Cabe precisar que no reparti arbitrariamente los libros, pues los
puse en el escritorio y al pase de lista les indique a cada uno de ellos
gue escogieran dos del monton. De esa forma ellos eligieron los que
les llamaban la atencién, en ese momento les indique que no habia
cambios, que estaban en custodia y guarda de ese libro y habia que

leerlos.

Por ninguna razén, indique que se trataba de una evaluacién,

mas aun les incentive que se trataba de un reto, de una competencia
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de ¢Quién era mejor?, la dinamica de seguimiento de la lectura se

cifré en el disefio de un formato escolar.

Al interior de la planeacién que realicé se esboz6 un mecanismo

de control como lo es el formato siguiente:

FICHA DE CONTROL DE LECTURA

Fecha
N.L. | Nombre del | Avance de | Reflexion Expone Firma del
alumno lectura escrita oralmente sus Padre de
N° P4gs. comentarios familia

Este formato deberia de cumplir un fin, saber que libro estaba
leyendo el alumno, cuanto leia de forma diaria, que aprendia de la

lectura, cuales eran sus expectativas de la obra.

Al momento de proporcionarles los libros a los alumnos,
puntualicé en indicar a mis alumnos que no se trataba de que leyeran
por leer, ni que tampoco habrian de descuidar sus demas
asignaturas. Se trataba de que leyeran primero un dia dos hojas, al
siguiente tres, al posterior cuatro, y después cinco, y otra vez

empezar con dos, asi hasta cumplir el ciclo.

De esta manera no se obligaba al alumno a una lectura tediosa

y pesada, sino que se disciplinaba su caracter literario.

Como segunda estrategia de trabajo realicé la modificacién de

una fraccién del aula para destinar un espacio especifico para la
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creacion del “Rincdén de Lenguaje”, en el que se albergarian las cajas
de madera con los libros del alumno, con todas y cada una de las
actividades que habriamos de realizar.

La modificacién, consistiéo en crear un escenario didactico en el
gue una contra esquina del aula, fue decorada bajo una Optica
didactica, es decir ambas paredes fueron forradas con papel América
para darle un fondo claro pero vistoso, asimismo con papel peyoén
pintado con gis de varios colores se dibujo un gran paisaje natural

simulando un gran mural.

En este fondo se coloco un arbol con frondosas ramas de papel
crepe, en cada una de las ramas del gran arbol se instalé el nombre
de mis alumnos seguido de una tira métrica de papel que se

denomino el “librometro”.

Este instrumento didéactico sirvio para incentivar y medir el
animo de participacion por alumno, en cada una de las rayitas que
tenia se ponian los avances de lectura, frases, dibujos, ejercicios...

entre otras actividades.

Posterior a la realizacion del mural, solicité a mis alumnos una
frazada de 50 Cm. X 50 Cm. tipo fomi de un color fuerte, los uni e
hice una amplia alfombra, sobre ellas coloqué los cofres de mis

alumnos.

En algunas ocasiones que se llevaban a cabo las actividades de
lenguaje les indicaba a mis alumnos que se quitaran los zapatos y se
tendieran sobre las telas y se pusieran a leer, de esa forma dentro
del espacio del “Rincén de Lenguaje”, se creaba una atmésfera
cémoda y estéticamente placentera.
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Al principio los infantes, presentaron disciplina y maltrato al
“Rincon del Lenguaje”, no obstante al poner sanciones, como la
suspension de las actividades o la del alumno indisciplinado o citar al
padre de familia poco a poco los nifios fueron entendiendo que el
espacio era un lugar especial e importante para el grupo, en alguna
ocasiones cedia un poco y permitia que guardaran objetos personales

en los cofres.

El impacto que sufrio el “Rincon de Lenguaje”, con los demas
integrantes del Colegio Pestalozzi, fue de innovacién y aceptacion,
los alumnos de otros grupos expresaron en conjunto la realizacién de
estos espacios en sus aulas, pero desafortunadamente no se llevaran
a cabo, de igual forma las apreciaciones que hicieron los directivos
de la escuela en cuanto al proyecto, fueron positivas y de estimulo

hacia mi persona.

Importante es destacar, que la realizacion de este espacio no se
trataria de un espacio simbdlico que fuera inutil, en el que sélo se
apilaran libros, recortes y escritos personales, mas aun se trato en
todo momento de transmitir la idea de tener una biblioteca particular
o de que desarrollaran el habito de crear un “Rincon de Lenguaje” en
sus casas. Pues al generar modelos de organizacién y disciplina en
las innovaciones de estudio desde la escuela, se incentiva en el
alumno la oportunidad de que crezca moralmente, en consecuencia

tendra sentimientos de pertenencia.

Expliqgue a mis alumnos, que nuestro “Rincon” cumplia un
encargo importante y se trataba de un espacio como el de una casa
con su sala, cocina o habitacién, y estos espacios también cumplian

una mision, por lo que el rincén contribuiria al reforzamiento de los
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conocimientos de espafiol, y otras areas como la de conocimientos

del medio.

La tercera estrategia de reforzamiento del “Rincdén de
Lenguaje”, fue la idea de un Taller de lengua, denominado un “Aula
de Grandes Escritores”, el cual consistio en organizar un plan de
trabajo con actividades de escritura. Para ello me vali de estructurar
un programa de actividades didacticas de reforzamiento de la
asignatura de espafol, en la cual no se abandonaran las actividades
del Plan y Programas de Estudio, sino que fueran sesiones propias
del “Rincdén de Lenguaje” y que se proyectaran como actividades
cotidianas del aula.

De tal forma que la planeacién de guia para este taller de
lengua, la estribe en un formato de operacion diaria, y del cual
expongo dos ejemplos ademas de enumerar algunas de las
actividades realizadas:

TALLER DE LENGUA
AULA GRANDES ESCRITORES

Objetivo: __Repaso. Fecha:
ACTIVIDAD Ensefar a los alumnos la identificacién de vocales,

letras, silabas, vocablos, palabras y oraciones a

través de musicalizar, los timbres.

DESCRIPCION Por ejemplo: la cancion del alfabeto.

Sefalar que hicieran lo mismo con el nombre
de las letras en los anuncios de la calle y de las
tiendas y en los libros y revistas.

Utilice el énfasis del primer sonido de
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diversas palabras, por ejemplo ("m-m-mapa").
Posteriormente lo mismo con el dltimo sonido
("corazon-n-n"). Pidiéndole al nifio que repitiera lo

mismo después de mi

RECURSOS

Libreta de Espafol, Revistas, Periédicos... etc.

SESIONES

1

En esta actividad, logré la identificacion de los vicios prosodicos

en el alumno, asi como los procesamientos visuales.

TALLER DE LENGUA
AULA GRANDES ESCRITORES

Objetivo: Repaso. Fecha:
ACTIVIDAD Estimular al nifio a escribir los nombres de sus

familiares, (Abuelos, papa, mama, hermanos, tios,
vecinos y amigos) asi mismo se hizo con el nombre
de su calle, avenida, barrio, colonia, pueblo vy

municipio.

DESCRIPCION

La actividad se realizo en hojas tamafio carta
donde les pedi, que recortaran cada letra del
nombre, trazando wuna linea bajo cada letra
recortada para que el nifio supiera en donde se
empieza y termina, y luego ayudé al nifio a colocar
las letras para que escribiera el nombre

correctamente.

RECURSOS

Tijeras, Hojas Blancas, pegamento, crayones.

SESIONES

1
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La realizacién de esta dinamica me oriento en los procesos de

socializacion del medio y el ejercicio de la verbalizacion, ademas de

reforzar las actividades fisicas.

TALLER DE LENGUA
AULA GRANDES ESCRITORES
ACTIVIDADES
Objetivo: Repaso. Fecha:

w Practiqué con el nifio el conteo del 1 al 20, pero de forma
inversa es decir 20, 19, 18, 17, 16, 15, 14, 13 y asi sucesivamente.
Recomendando que al momento de que los nombraran los
escribieran en orden correcto, 1, 2, 3, 4, 5...etc.

w Lei un cuento en voz alta y solicite al nifio que hiciera un
dibujo sobre el cuento, para saber si lo que escuchaban concordaba
con lo que entendian. Especifique pacientemente al nifio que
explicara lo que pasaba en el dibujo.

w Enfaticé en las actividades de localizacién de palabras que
'¢ Qué hay

indican posicion. Preguntandole al nifio cosas como

arriba/abajo/al costado/debajo de la silla?”.

w Sefalé e hice que el nifio dibujara formas (cuadrado, circulo,

triAngulo), tamafios (grande, mas grande, enorme, pequefio, mas

pequefo, diminuto, etc.) y que use colores, para su distincién.
Entre otras.......

Por otro lado, las actividades de desfragmentacion de palabras,

me permitieron aplicar las siguientes acciones, de maduracion visual

y fisica:
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MARTICULACION DEL HABLA

w Con la utilizacién de material compuesto por: Fichas
bibliograficas con dibujos y nombres mal escritos de los
siguientes elementos: casa, mesa, nifio, silla, leche, l4piz, bolso,
puerta, ventana, plancha, clavo, tres, brocha, carro, burro. Mostré
al nifio cada lamina y pidiéndole que digiera cémo se llama lo que
hay en ellas, una a la vez. Observé como pronunciaba y escribia
los errores, en una hoja de valoracion. Por ejemplo: « cambia la rr

por | ».

MMEMORIA DE DIGITOS
= Con una lista de numeros, di instrucciones al nifio de
memorizar series de numeros y las pronunciara aparte, despacio,

en forma clara y sin repetirle, en el orden:

3-8
5-2-6-9
4 -1
3-5-1

MCATEGORIZACION SEMANTICA

= Con una lista de palabras., solicité al alumno que me digiera
gué significa cada palabra, segun las siguientes preguntas:

- ¢, Qué es una vaca?

- ,Qué es un caballo?

- ¢, Qué es un taco? (u otro alimento)

- ¢, Qué es un autobus?

- ¢, Qué es una camisa?
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Lo que di6 como resultado fueron las palabras aportadas por los
nifos, en la ensefianza de varios campos semanticos sobre el tema

de los animales.

Animales: gato, perro, caballo, vaca, pato, vibora, elefante, ledn
tigre.

Lo que comen: pasto, lechuga, bichitos, carne, comida para
perro.

Donde vive: en mi casa, en la selva, en el agua, en Africa, en el
zoolégico.

Domésticos: gato, perro, tortuga, pescaditos.

De granja: vaca, cabra, caballo, chancho, chivo, gallina, pato.
Salvajes: elefante, ledn, tigre.

Como hablan: guau, cocorocd, muuuuu, beeeee

Que hacen: cuida la casa, pone huevos, da leche, duerme, lleva
de paseo.

Anécdotas: tuvo gatitos, se murid, perrito nuevo.

Califiqué bien, cuando el nifio respondia respectivamente de la
siguiente manera: es un animal; es un animal; es una comida;
€s un carro; es ropa.

Califiqué regular, cuando el nifio respondia respectivamente de
la siguiente manera: da leche; da pata (o para montar); para
comer; para irse (o para montar); para ponerse.

Califiqué mal, cuando el nifio respondia respectivamente de la
siguiente manera: una vaca; un caballo; una arepa; un bus; una

camisa.

Las actividades de lectura las afirme con cada una de las

actividades de comprension al indicarles al alumno que con sus
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palabras redactaran en media hoja las consideraciones, reflexiones o
incomodidades de lo que habian leido, de esta manera se exhortaba a
construir un esquema de escritura razonado por el propio alumno. Las
descripciones orales de lugares, narraciones de la vivienda, relatos

de la calle jugaron un primer e inmenso campo de lo literario.

3.2.- Consideraciones educativas en torno a los obstaculos de

enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritura.

Hablar y escribir son dos habilidades complejas en el medio de
las habilidades linglisticas. Expresarse verbalmente, oral o por
escrito, es una condicion con la que no nace el ser humano. La
lectura y la escritura son dos habilidades complejas e imprescindibles
para la adquisicion de las demas actividades de la escuela.

Un alumno que cambia fonemas en el habla o que tiene
problemas en lo que corresponde a grafema-fonema, parece sugerir
al padre de familia y al docente que existe una deficiencia en la
formacion pedagdgica.

De tal forma que al interior del proceso educativo de la lecto-
escritura, se pueden localizar dos perspectivas adversas de
aprendizaje las de ensefianza y las fisicas.

En las de ensefianza, conocemos que muchas deficiencias estan
enraizadas en la propia pedagogia, pues muchos de los profesionales
de la educacion, aunque tengamos una formacion académica de
amplia expectativa, tenemos deficiencias de integracién y pertenencia

hacia el magisterio de la escuela primaria. Pues en las escuelas, a
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veces ocurre, una mala instruccién de la ensefianza de lectura y

escritura.

Un profesor de educacién primaria que expresa verbalmente o
de forma escrita que una vocal es una letra o0 que no sabe separar,
en una palabra, la cantidad de fonemas y letras, seguramente no
conseguira suministrar una enseflanza sistematica segura y
coherente. EIl nifio, ciertamente, tendra dificultades en identificar,
deletrear y construir algunas palabras. Las vocales son los sonidos
del habla. No son letras. Las vocales son fonemas, o sea, unidades
sonoras distintivas de la palabra. Tienen haber con la lectura. Sin ese

entendimiento no hay como impartir una ensefianza.

Uno de los principales obstaculos a los que se enfrenta el
alumno en su formacidén lecto-escritora es la decodificaciéon del
simbolo, fase importante en la lectura, y la cual se presenta como un
elemento cognitivo del alumno en la que interpreta, memoriza y utiliza

a través de la ensefianza-aprendizaje en el colegio.

En el caso de los alumnos del Colegio Pestalozzi, el tipo de
dificultades mas comunes que tuvieron en materia de escritura y
correlativo a la lectura de sus ejercicios, radic6é en el empleo de la
hache (H), de la letra be (b) y de la uve (v), de la ce (c), ese (s), y
zeta (z), de la elle o doble ele (ll), de la y griega (y); de la ge (g) y
de la jota (j).

Este tipo de problemas son propios de todos los infantes de
preescolar hasta en algunas ocasiones en nivel superior, pero la
diferencia estriba en la extensién del problema entre los alumnos y
la intensidad con que se presenta en cada uno de ellos. Aunada a las

insuficiencias anteriores, se presenta, con relativa frecuencia la
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tendencia a utilizar las combinaciones sildbicas, como es el ejemplo:

de wi por gui, ere por (rr) en caro por carro.

Para la experiencia que expongo en este documento, los
obstdculos también se hacen evidentes en el escenario de
transmision del conocimiento, al mecanizar la clase, el tono mondtono
y cansado adoptado en la lectura en voz alta del libro de texto
gratuito, al leer por leer.

Paralelamente, los obstaculos fisicos, multiplican la adversidad
de ensefianza-aprendizaje en los alumnos. Detectar si un alumno
tiene problemas no es una tarea facil, mas aun si los padres de

familia no la hacen manifiesta.

En la mayoria de las ocasiones la escuela y el docente todavia
no responde eficazmente a los desafios de trabajar, con las
necesidades educativas de los niflos con deficiencias de aprendizaje,
especialmente las que se refieren con las dificultades del lenguaje
como la dislexia, dislalia, disgrafia, disortografia, grafoespasmo...

entre otras.

Las manifestaciones de este tipo de trastornos, dependen de
una diversidad de circunstancias u acontecimientos, no obstante la
gravedad depende de la intensidad del trastorno y de la edad del
niino, pues conforme avanza el problema puede llegar a afectar
funciones relacionadas con la memoria, el vocabulario, las areas
motrices y el habla, en el caso de la educacion primaria los sintomas
mas evidentes son: la conversién de letras, numeros y palabras;
dificultad para conectar letras y sonidos; comprensién lectora pobre e
imposibilidad de escribir los pensamientos y organizarlos ademas

tienen una graméatica y ortografia deficientes.
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Es pertinente manifestar que la localizacién de estos problemas,
no debe de confundirse con otros tipo de problemas como retraso
mental, autismo, problemas de audicion, vision o emocionales, alta de

motivacion o trastorno por déficit de atencidon con hiperactividad.

Leer y escribir se complementan, pero no son habilidades de
niveles homogéneos. Hablar bien no es garantia de una buena
escritura. Escribir bien tampoco garantiza una buena lectura.
Preguntas como “¢,Qué ocurre con la escritura después de un
dictado?” deben ser parte del centro de interés educativo vy
preocupacion familiar de los padres. En un lenguaje comun, ensefiar
para la vida es ensefiar a pescar y no limitarse a regalar el pescado:

es ensefiar a aprender a aprender.

El significado de aprender debe por lo tanto ser visto como una
asimilacion activa. Aprender de tal modo que, en la dltima etapa de
educacién basica, los alumnos tengan un desempefio eficiente o

satisfactorio a la hora de leer un libro o de escribir un texto.

3.3.-Evaluacién de la Experiencia.

El proceso de valoracion en la localizacién de los obstaculos,
gue existen en el proceso de asimilacion de la lecto-escritura, bajo la
refuncionalizacion del “Rincén de Lectura”, y la actividad del “Rincon

de Lenguaje” lo estructuré en apartados, los cuales se enlistan:

1) El seguimiento de lectura a través del “librometro”;
2) Formato de estructura episodica;

3) Fichas de control de escritura;

4) Libreta de espafol, y

5) La valoracion personal
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Al poner en practica el “Rincén del Lenguaje”, él alumno abordé
la lectura conforme las clases de espafiol se impartia, el solicitarle a
uno soélo de los alumnos de todo el grupo la lectura del libro sobre la
alfombra contagio el animo y participacion de los demas, lo que me
resto por hacer fue ir llevando el seguimiento de sus reflexiones y
colocarlas sobre el “librometro”. Esta accion ocasiono entusiasmo y

competitividad.

Otra de las técnicas de control y seguimiento, fue a través de
pedirles que por medio actividades de exposicién oral nos explicaran
las imagenes que construyeron al momento de realizar la lectura, la
idea central es que describieran colores, formas, ambientes... entre

otros aspectos, de igual forma pasaron a ser parte del mural.

Por cada libro leido por el alumno se preparo una nota que me
hacia explorar y evidenciar, si realmente estaban leyendo, la nota es

la siguiente:

ESTRUCTURA EPISODICA

Titulo del libro:

Personajes
Principales:
Secundarios:

Tipo de Paisaje:

Problema o
actividad:

Accidon y trama:

Resolucién:

De esta manera tenia un escenario mas esclarecedor de que el

alumno no estuviera simulando la actividad lectora.
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Por mi parte durante cada una de los seguimientos y control de
las actividades expuse, como medida de control personal, dejar
intencionalmente la independencia lectora de mis alumnos, no faltaba
el alumno que me preguntara los pormenores (palabras que no
conocia) por lo que entendi que el maestro sirve como modelo del
cual aprender, por ello es importante que mis intervenciones
mantengan el significado central de la emisién del nifio y lo oriente a

través de algunas estrategias discursivas y linguisticas, por ejemplo:

Promover la discusién.

Reestructurar el relato modificando.

Aclarar la informacién

Motivar para que continle su participacion.

Aprobar lo que el nifio dice, si esta en lo correcto.
Abrir el intercambio comunicativo entre compaifieros.
Explicitar el inicio y la continuidad de la actividad.
Aprovechar el conocimiento de los nifios.

Integrar la informacidén en su secuencia temporal.

YWY ¥ W YWY

Incentivar y dar pie para que el nifio continte, explorando su
mundo literal.

Habilitar los turnos de participacion.

Indagar y legitimar saberes, innatos.

Corroborar la comprensién.

Dar pistas y completar la emision del nifio.

Iniciar, suspender y esperar que el otro complete.

oYY ¥ ¥ W

Pedir que explicite la informacion por medio de preguntas
precisas.

Preguntar para ordenar la continuacion de la narracién.
Repetir y sintetizar la secuencia.

Reformular el enunciado mas cercano a la oralidad formal.

¥ W ¥

Retomar, ordenar, completar e integrar la informacion.
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w Expandir la resolucion del relato, si es conveniente.
De esta forma tuve presente que las tramas son abiertas,
moviles, habilitan mualtiples caminos, no tienen limites, pueden surgir

innumerables correlatos, se llenan de significaciones y relaciones.

Por ultimo las actividades propias de la asignatura como la

revision de tareas y trabajos en clase fueron determinantes.
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Conclusiones

Después de algunos afios de formacion docente en el nivel de
Educacién Primaria, he podido observar que no es frecuente entre los
alumnos leer por diversion, entretenimiento ni, mucho menos, como
una manera usual o cotidiana de allegarse informacién vy

conocimiento.

Por tanto, a manera de conclusion considero que una buena
parte del Ilamado fracaso escolar lector, podria evitarse o
subsanarse, si los estudiantes se acostumbraran a leer cualquier tipo
de escritos, desde los meramente recreativos como las revistas de
deportes para los muchachos o las novelitas romanticas para las

nifas, hasta libros verdaderamente serios y de importancia cultural.

Al reflexionar, ¢Por qué los alumnos de primaria no comprenden
lo que leen? y ¢qué acciones puede emprender el docente para
superar este problema? Se descubre que, cada vez que se levanta a
leer en voz alta a cualquier alumno, éste tartamudea, no respeta los
signos ortograficos, pronuncia mal o cambia las palabras del texto.
Alun en el terreno magisterial, he observado en mis compafieros
deficiencias de lectura y comprensién que redundan en una baja
proyeccién académica. Pudiera ser que la escuela en general, no sélo
la mexicana, es una institucion sumamente conservadora regida por
principios y métodos donde la lectura recreativa o la lectura a secas

aln no se concibe como una parte normal del curriculum.

Y es que los alumnos de nuestro pais, sélo leen en la escuela
porgue en su casa no tienen esa costumbre, ademas no existen
centros de lectura infantil que motiven a los nifios, Los textos

escolares al alcance de los nifios en ciudades pequefias de la
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provincia mexicana son obsoletos y fuera de la realidad, por tanto, la
mayoria de los nifios leen historietas baratas, cuyo nivel cultural y

educativo es por lo general muy bajo.

Concluyo que es importante comprender y valorar las actitudes
de los profesores frente a la lectura: ¢(Nos gusta leer fuera de las
obligaciones profesionales?; ¢Creemos en el valor educativo del libro
para los nifos?; ¢Encontramos importante la lectura recreativa
infantil? El entusiasmo o la carencia de estos valores por parte de
nosotros los profesores es una pieza clave en un proyecto de
promocién de lectura, pues sin ello y su colaboraciéon es impensable

cualquier progreso.

Para empezar, los maestros debemos convencernos de que
cualquier nifio es capaz de aprender cualquier cosa y de que el nifo,
por muy joven que sea tanto en primaria como en secundaria, ya sabe
una gran cantidad de cosas y posee numerosas habilidades que no se
le reconocen. Es vital poner a leer a los chicos en el aula pues en su
casa lo mas facil es prender la televisién o ver una pelicula aunque,
no debemos negar las posibilidades motivadoras de los medios
audiovisuales o electrénicos pues, en muchas ocasiones una pelicula
o programa de television interesante hace que algunos muchachos
busquen libros para profundizar en el conocimiento de algun tema

gue les ha inquietado.

En suma el rescate de esta experiencia docente, enfatiza que
no basta que exista la mejor infraestructura institucional con respecto
a la educacion de nivel primaria, sino que el objetivo central es que el
docente este comprometido con su formacion, vocacién y obligacion

magisterial. Puesto que si existe simulaciéon de vocacién, formaciéon y
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obligacion magisterial, también habra simulacion de alumnos

comprometidos con el pais.

Para que la practica docente tradicionalista cambie, se debe de
gestar una actitud comprometida por parte del docente, pues deberéa
de reconocer que no solo tiene una veintena de chiquillos inquietos,
sino que tiene en su poder la herramienta de transformacién del pais.
De ahi la importancia de esta actividad docente, que en lo personal
me ha servido para convencerme de que la educacion es la Unica
forma de contribuir con los procesos desarrolladores que necesita el
pais.

Asi mismo, la creencia que el dia de hoy albergo, es que no se
necesita cambiar a todo el sistema sino primero necesitamos cambiar
el espacio docente en el que estamos atrincherados. Pues en todo

sistema social la base es la que surte los cambios en la estructura.

La recuperacién de esta experiencia docente, estriba de igual
forma en construir una aportacién a mi gremio magisterial, donde a
través de estas paginas, algunos compafieros maestros encuentren
un material didactico o de consulta que les permita nutrirse
paralelamente de mi experiencia y liberar los obstaculos a que se

enfrentan.
Por dltimo, y a manera de reflexiones obtenidas en la

refuncionalizacién del “Rincdén de Lectura”. Expongo las siguientes

recomendaciones en el perfil de este documento.
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& Para que mejoren las habilidades lectoras de nuestros estudiantes,
tenemos que estimular el aprendizaje significativo?®.

& A fin de que los alumnos participen activamente en la construccion
de su propio conocimiento deben abandonarse las practicas
autoritarias.

@ La préactica de la lectura recreativa por los estudiantes de primaria
puede conducir al mejoramiento del rendimiento escolar expresado
en mejores promedios y menos materias reprobadas por alumno.

& Para que los alumnos aprecien la importancia de leer por placer,
es necesario que los propios profesores valoren esta practica y la
ejerciten con gusto.

& Los profesores debemos preocuparnos mas por comunicarnos con
nuestros alumnos y menos por reprimirlos o castigarlos.

& La lectura es un acto de comunicacion complejo que implica no
s6lo una actividad intelectual, sino una disposicion emocional o
estado de animo. La lectura puede y debe ser placentera pero,
también sirve para acopiar informacion, desarrollar la imaginacién
y abrir nuevos horizontes culturales.

= Un lector es una persona que lee cuando |lo necesita, y puede
hacerlo porque domina las técnicas y habilidades lectoras.

@ Un "neolector" es por asi decirlo, un joven de secundaria que
entiende textos basicos pero carece de practica lectora y no utiliza
con frecuencia sus habilidades en este campo.

& EI| gusto por la lectura se adquiere leyendo por propia voluntad y

haciendo personalmente descubrimientos espontidneos.

® Lo significativo, de las lecturas debe de estar condicionado a estimular los
principios y valores positivos, que rigen a la humanidad y que socialmente son
aceptados como universales. De tal forma que los alumnos que los alumnos no
s6lo identifiguen estos valores y principios sino que también engendren
sentimientos de pertenencia.

En tal reflexion, el maestro acepta el compromiso social de formar ciudadanos
integralmente congruentes con lo que piensan y hacen.
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& Los nifios aprenden mas con la imaginacion y el sentimiento que

por la pura razén.
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