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INTROUDUGCICN

Cuando los maestros planeamos nuestras activicedes a desarrollar -
en le escuela, no tomamos en cuenta el tiempo de que disponemos y la am
plitud de los contenidos programfticos, esto implice que al ejecutarlas,
el tiempo no sea suficiente y tengamos que sacrificar algunas activida-
des. Por lo general asf ocurre en rnuestro quehacer educativo y es el -

érea de Ciencias Socisles la gue resulta sfectada.

Las Ciencias Sociales por lo general son relegedas a segundo térmi
no, esto me impuls® a interesarme para encontrar las causas, consideré
al libro de texto recurso de andlisis pera encontrar cémo le habilita -

al elumno en el conaocimiento de las Ciencias Sociales.

Lo anterior justifica que hayan sido incorporados a esta investiga
cidén documentel algunos temas sobre la historia de las libros de texto
en México, fundamentos teéricos de corrientes filos&ficas para encon- -
trar la que respelda el Libro de Ciencias Socisles de Educacifn Primg—-
ria, y gue guedaran explicadas de manera simplificada las teorfas psico
l6gicas y pedagégicas con el mismo propésito. As{ mismo, se creyf perti
nente 1ncluir une descripcién general de los aspectos cient{ficos que -
canforman las Cienclas Socisles que abarca el programa de cuarto grado
y los factores que intervienen en el proceso metodoldgico, destacando —

las condiciones que caracterizan al propio nifio.

Su contenido teérico referido, guedd estructursdo de tal forma gue

al final se establecen las relaciones convenientes entre los distintos

aspectos, 1o que did lugar s aceptar la siguiente hip&tesis:




Es necesaria una reestructurscidn de los contenidos del 1libro de
texto de Clencias Soclales de cuarto grado para que se logre que 8l —-

alumno interprete el munde y la vida conscientements,

La Sustentants.




CAPITULD I
ASPLCTO HISTCRICO LE LOS LIBROS DE TEXTO

A) Los Libros de Texto en México.

A partir de la Epoca Independiente, la educacién en México pesd por
una etapa de desorganizacidén, pero, algunas personas con ideales hicie—
ron posible que en México se crearan las Escuelas Lancasterianas, gue —
con un sistema de ensefianza mutua, vinieron a solventar de algdn modo la
falta de maestros. La Compafifa Lancasteriana fue fundada en nuestro pafs
el 22 de febrero de 1922; ésta tuvo gran éxita, fue convertida em Direc—
cidn General de Instruccidn Primaria en toda la nacidn; este cardcter lo
tuvo durante 3 afios y trabajd con mucho empefio; pues una de las tareas —
gue llevé a cabo fue la de abrir oposiciones para aprobar libros de tex—

to.

M&s tards, hacia 1870, Antonio P. Castillo, de origen espafiol, in—
trodujo a la educacidn el Sistema Simulténeo y el Sistema Mixto} y 61 —
mismo redactd libros de texto para la escuela primaria; algunos de sus -
titulos son: E1 Método Hacional de Lectura, La Perla de la Juventud o —
Lecciones de FAeligidén y Moral; Catesismo de Gramdtice con Nociones de Re

térica y Poética; E1 Copiador Popular.

Hubo después algunas ediciones de libros de texto para las escuelas
primarliaes exclusivas paraalgin Estado de la Repdblica, como es el caso -
de los libros Rudimentario y Progresivo para le ensefanza primaria, del
gran educador Don Ignacio Ramirez, edicidn hecha expresamente para las

escuelas del Estado de Chihuahuae, por una disposicidn del Gobernador de
ose Estado., Esto ocurrid en 1884,

En el Congrese Higignico Padagdgico de 1802, se gsceitiaron concep=

tos educativos ds maestros como Protasio Tagle e Ignacio Mariscel. Aqui



se dictamind sobre cuestiones como: Cudles serfan las condiciones higié
nicas gue debe llenar una casa destinada .a escuela y qué condiciones dg
ben‘tener los libros y dtiles, a fin de que no se altere la salud de —
los nifios; tocante a €sto se dictamind sobre el tamafdo de la letra y el

color del papel.

Ourante la paz porfiriana aparece la Escuela Modelo de Orizaba, —
gracias a los esfuerzos conjuntos de Enrique C. RAébsamen y Enrique Laubs
cher. Este dltimo, escribid libros de texto que estuvieron al servicio
de esta escusla: Escribe y lee, para la enseilanza de la lectura y escri
tura; y Un Uibro de Lectura, para alumnos mas aventajadqs.

En esta misma época Carlos A. Carrillo comenta gua en la escusla,
"la ciencia elemental era adn desconocida en México, que habia que - -
traerla de Europes y traducirla y publicarla en edicianes ecaondmicas",
(1). Comentd ademdés que no obstante los esfuerzos de maestros y funcio
narios, no habfa en México textos adecuados para los alumnos. Puso & -
circuler la revista educativa La Reforma de la Escuele Elemental que -
se ocupd de temas importantes de la époce: organizacidn y administra—

cidn de escuelas, legislacidn y presupuesto, libros de texto, etc.

A fines de 1904 se presentd a la Comisidn encargada de revisar y
calificer los libros de texto, una propuesta relativa que se sustituye
ra en la ensefianza de la lectura el método Rébsamen por el libro Escri
tura, Lectura del profesor Gregorio Torres Quintero, quien fue autor -
ademds de estos libros: El Lector Infantil Mexicano, E1 Lector Enci—-

(1) LAAROYQ Francisco. Historia Comparsda de la Educecidn en México.
Edit. Porrda, México, 1977 p. 328,




clopédico WMexicano, Una Femilis de Héroes, La Patrias Mexicena y otros,

Poncieno Hodrigucz, cel grupo de Torres Quintero, hizo estudios sg
bre el uso uel libro de texto en la escuele primariz y decia gue el li-
bro no es el ulma de la escuela, pero s{ un auxiliar poderoso para el -
maestro.

B

Durante la #ooca de la Revolucién, no fue posible gue se tuviers——
contscto con las nuevas coctrinas de la pedagocfe mundial, pero hubo ——
una generacidn de pedagogus mexicanos ¢ue se preocuparon por hacer algu
nos avances en este meteria. Se realizeron Congresos hkacionales de Edu-
cacién Primario en 1911, 1912 y 1924 en ciferentes Cstados de la Repl--
blica. En el Gltirmo se plantearon temas como la conveniencia de unifi--
car los planes de estudio para las escueles primariss de toda la Re pld—-
blica, y se hablé también sobre si seria conveniente el emplec de tex—

tos en la escuela primaria, y de qué manera se haria ese empleo,

Por lo gue vino ocurriendo, creemos cue en la escuela primarie los
nifieos no hacian uso de libros de texto, aparte del ogue empleaban para—-
aprender a leer y a escribir. Durante el gobicrno del Licenciade Miguel
Alemdn Valdés, con el Ministro we Educacidn Licenciado Manuel Gual Vi—
dal, estuvieron en el comercio libros de texto & un precio econfmico ——

gue permitid su uso més generalizado,

B) Los Libros de Texto Gratuito.

El artfculc 38 de nuestra Constitucidn, en una de sus fracclones—
enuncis que ls educaecidn cue imparte el Estedo serd gratuita. Para que-
8sto sea posible se decben dar los materiales didéctices a los alumnos.-~

En base a ésto, 8l Presidente de le RAepdblica, Lic. Adolfo Lépez Mateos,

mediante 8l decreto del 12 de febrero de 1959 creé6 le Comisién Nacianal



de los Libros de Texto Gratulto. Con ésto se garantizaba la calidad de
la educacidn a través del minimo de conacimientos y destrezas que loa

libros ofrecen a los nlfos mexicanos ain‘hacer ninguna distincidn so-
ciocecondmica de ellos. Ademds a través de los Libros de Texto Gratuito
se trataba de mantener un vehfculo vivo de cultura gue fundamentara la
idea de nacionalidad a través de un nusvo mexicano interesado en el -
progreso del pafs. El Secretario de Educecidn en ese tiempo era Don —

Jaime Torres Bodet.

La Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuito, (CONALITEG), ——
iba a ser la encargada de editar y distribulr a todos los nifios del -
pais libros cuyo contenido abarcara los temas de los programas vigen——
tes de educacidn primaria. Al mismo tiempo se trataba de homogeneizar
los contenidos de la educacién primarie, sobre todo en el area de his—
toria, en la que se daba el caso de gue cada autor interpretahba a sul—
manera temas u omitfa algunos con los que no estaba de acuerdo. Asf el
Libro de Texto Gretulto rompe barreras sociales, culturales y econdmi-~

cas de la educacldn de los nifios del pais.

Se convocd a un concurso abierto de seleccidn, para la elaboracidn
de los Libros de Texto; los primeras lugares serian los que se publica-
ran, pero como en varias ocasiones el Juradao declard desierto el primer
Jugar, se elaboraron por encargo especieal algunos. E1l dfa 22 de febrera
de 1960 fueron entregados los primeros libros editados al Presidente de
la Repdblica.

\
Ha existido cposicidn a los libros de Texto Gratuito desde cue se -

empezarcn a distribulr. Las razones que dan los que los critican es que

estos libros son antljurfdicos porgue estédn en contra del derecha natu-
ral de los padres de femilie para elegir la educacidn gue debe darse a

sus-hijasi porgua-el epticulo 39 po disospe ol use de Mbras dnieas, ex



clusivos y obligatorios; porque al tener estas caracteristicas se vio--

lan gerantfas de libertad de trebajo, de imprenta, consagrados en los —
artfculos 5° y 7° Constitucionaeles. Y porgue estédn en contra de la Decla
racidén Universal de los Derechos del Hombre. Ademds estos opositores di-
cen gue son antidemocrdticos porque al declararse como Gnica verdad ofi-
cial, nulifican las distintes corrientes del penseamiento y por el contra
rio, tiemen tsndencias comunistas. También dicen gue son antepedagdgicos
porque estancan el procaso de la ensefianza reduciendo al maestro sl sim-

ple repetidor de lecciones.

La respuesta e estas razones de los opositores en lo gue respecta -
al derecho neturel gque tienen los padres de familie para elegir le educa
cidn de sus hijos no se niega a ese derecho. Los padres de familia pue~——
den dar a sus hijos, en forme privada, la educacidn gue para ellos sea ~
la mas conveniente. Los Libros de Texto Gratuito no son exclusivos ni —
(dnicos, pues no bay ninguna ley gue prohibe editar otros libros de texto.
Cualguier persona puede escribir, imprimir o publicar textos en materia
educativa sin sujetarse a la censura, El Estado tiene una facultad dise—
crecional para declarar cudl obra ve a servir como texto escolar. No se
niega 1la funcidn del meestro y la escuela, los libros de texto no repre-
sentan todo el contenido del proceso de la ensefianza, sino que sdlo esta
blecen un contenido minimo, que por ser indispensaeble, debe ser gencral
en toda la educecidn primarie de la Repiblica. Ls Declarscidn Universal
de los Derechos del Hombre respeta sl derecho de cada Estado para orlen-
tar la ensefianza. Los Libros de Texto Gratuito de ninguna manera son an-
tidemocrdticos ya que su distribucidn esegurs igualdad de oportunidades
y como no eon Unicos ni exclusivos, no entorpecen le difusidén de diferen

tes corrientes del pensamiento.

Mientras se elaborasben las primeras ediciones de los libros, 1la SEP,

desde- 1959, on formsg_-poralela habie emprendido le reforme s los progra—

mas de 1957, de esta manera, los libros se encontraron desde el principio



con un desacuerdo con los programas vigentes. Los nuevos programas de ~
educacidn primaria entraron en vigor en 1960, pero la SEP considerd ter
minar los libros del progrema de 1957, pues se pensd que lo principal -
era consolidar el libro de texto contre sus opositores y después ade- -
cuar los libros al nuevo plen de estudios.

En 1971 se llevs a cabo una consulta entre los maestros del pais -
para examinar la enseflanza primaria. Se llegd a la conclusidn de que —-
habfa que elaborar un nuevo plan de estudios con programes acordes a la
realidad social y econdmica del pals y a los intereses del educando, y
diseflar nuevos libros de texto que facilitaran la enseflanza y transmi--

tieran el pensamiento cientifico contemparénea.

Conforme & estos 15 obJjetivos generales que precisé. la SEP, el —
ConseJo Naclonal Técnico de la Educacidn formé comisiones encargadas de

elabarar el nuevo plan y los programas de estudio: (2)

1.- Encauzar el procesc naturel de desarrollo del nifio para lograr el -
desenvalvimiento integral de su personalidad,

2.~ Propiciar el conocimiento del medio en que vive para que pueda, de
esta manera, transformarlo de acuerdo a las necesidades de su socle
dad. .

3.- Favorecer su proceso de socializaclén, permitiéndole ser factor ac-

tivo de los'diversos grupos a los gue pertenece y llegar a serlo de

la sociedad de la que forma parte.

4,- Lograr por medio del desarrollo de sus capacidades mentales y de la

(2) SALCEDO, Aquino Roberto. El Desarrolle de los Libros de Texto Gra—-
tuito., UPN p, 308.




5.~
6.

10.-

1l.-

12.-

13.-

14,-

15.-~

formacifn de sctitudes objetives, cientificas ycritices, le com— -
prensién e interpretacifin de hechos y principios, de modo gue pue-
da registrar y utilizar informaciones de acuerdo con sus interesas
viteles,
Proporcionarle los medios de aprendsr eficazmente por sf mismo.
Ofrecerle opciones para aprender lo gque tenga valor intrinseco pa- .
ra é1 y le sea, por lo mismo, placentera.
Lograr que edquiera le capacidad de comunicar con clarided, senci-
llez y exactitud sus pensamientos, y que desarrolle habilidades y
hébitos para interpretar los signos gréficos y comprender el conte
nido de lo gue les.
Introducirlo en las conceptualizaciones formales de la matemdtica
y de la manipulacién de situaciones, expresiones y objetos.
Iniciarlo en la comprensidn y utilizacidn de los conceptos y prin-—
cipios bésicos de las ciencies natureles y socieles, de modo gue -
estos fundementos le faciliten la adquisicidn de informaciones y =
de técnicas.
Encauzar la observacifén y le experiencia hacia el conocimiento, —
aprovechamiento y conservacidn de los recursos naturales.
Capacitarlo para lae conservacién de la vida, la salud fisica y men
tal, y garantizer es{ la w»lenitud de su desarrollo.
Desarrollar las diversas expresiones estéticas,
Fomentar su participacién en las actividedes de 1la familia, la es-
cuela, la comunidaed y la nacién, desperténdole asf el sentido de -
la responsabilidad y de la cooperacién.
Desarrollar su juicio critico para que participe en los cambios de
los grupos sociales en que se desenvuelve, buscando gue éstos res~
pondan al bien de la colectividad.

Lograr que los nifios establezcan en la comunidad escolar formas de

convivencia arménicas y constructivas; procurar que se tomen deci-

siones compartidas, que se asuma la responsabllided gue ellas im--

plican y que se ejerza la libertad personal en un marco de respeto



LU

hacla los demds y hacia sf mismos.

En 1972 el Ingeniero Victor Bravo Ahuja presents sl nuevo Plan de -
estudios, con slete frees programdticas: Espafiol, Matemdétices, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Educacién Artfstica, Educacién Ffsica y —

Educacidn Tecnolégica.

La SEP inicié la elaboracién de los nuevos libros de texto. Se acu-
dié a equipos intsrdisciplinarios formados por masstros en ejercicio, pe
dagogos e investigadores de las distintas ramas del conocimiento. En su
elaboracidn participeron profesares e investigadares de la Universidad -
Auténoma de México, del Instituto Politécnico Nacional, de la Escuela —
Normal Superior, ds la Escuela Nacional de Maestros, del Colegio de Méxi

co, y de algunas Universidades de la Reptblica.

Hasta ahora siguen vigentes estos libros, de tercero a sexto gra=-—
dos, sdlo se ha agregado otra &rea programdtica que @s la educacién para
la salud. En el primero y segundo grados exlste un programa y un libro -

integrados.

C) Los Libros de Texto de Ciencias Saciales.

Los programas de 1957 comprendfan once asignaturas: Lenguaje, Arit-
mética, Geometrfam, Clencias Naturales, Geografia, Historia, Educacién cL
vica y Etica, Educaciﬁn Fisica, Trabajos Manuales, Dibujo y Artes Pldsti

cas, Mdsica y Canto,

Los progremas de 1960 se organizaron en seis &reas:
La proteccidn de la Salud y el Mejoramiento del vigor fisico.

Investigacidn del Medio Ffsicoy Aprovechamienta de los Recursos Na-

turales.



La comprensién y el Mejoramiento de la Vida Social.
Actividedes Creadoras.
Actividades Prdcticas.

Adquisicidn de los Elementos de la Cultura.

Estos proyramas definfsn como materias de Ciencies Sociales la His-

toria, la Geograffa y el Civismo.

Los libros de la primera é&poca, toman como Ciencias Sociales a la -

Historia y al Civismo.

Los libros de 1° y 2° grados fueron elaborados porque el entonces -
presidente de la CONALITEG, hizo una solicitud expresa a las mesestras —
Carmen Domfinguez Aguirre y Paula Galicia Ciprés, respectivamente, porgue
en los concursos para llevar a cabo la primers edicién de estos libros,

el primer lugar habis sido desierto en varias ocasiones,

Para el Tercer grado hubo sélo un concurso con el objeto de obtener
el texto que se iba a imprimir; fue la obra Tlacuilo; su autor J. Jesds
Cérabes Pedroza. La primeras edicién de Mi Libro y Mi Cuaderno de Trabajo

de Historia y Civismo fue hecha en 1960,

En Cuarto grado, después de dos concursos en los que a julcio del -
Jurado, no se presentd ninguna obra con la celidad para ser editada, se
encargé la elaborecién del Libro y del Cuaderno de Trabajo a la Profeso-
ra Concepcién Barrén de Mordn. La priméra edicidn también fue hacha en -

1960.

#ara el Quinto grado, el Gnico concurso para la elaboracidn del Li-
bro de Historia y Civismo, fue declarado desierto, pero el mismo jurado

________Ienumﬂndﬁ_la_nhra_Mmztlif_da_la—ppaPﬂaapa—#mﬂ%iﬁ—Munroy—Gutiérrez:—ta ——
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primera edicidn salif en 1964,

Para el libro de Sexto grado, se realizaron seils concursos. Resulté
ganador el trabajo que bajo el seuddnimo de Dos Amlgos presentaron Eduar

do Blanguel y Jorge Alberto Manrigue. La primera edicién es de 196G6.

Segln Patricio Patifio Arlas, los autores de estos libros en general,
“plasman con cierta destreza la idea de unidad nacional, pero se quedan
en las normas de urbanidad, en la valorizacién de estas costumbres y, sg

bre todo, Fomenten un exarcervado culto a los héroes". (3)

Después de una serie de encusstas y mesas redondas, en 1972 se lle-
va a cabo una nueva Reforma Educativa, bajo la gestién del Ing. Victor -
Bravo Ahuja. Los autores de los lihbros de Cienclas Soclales se basaron -
en el objetivo general “introducir al nifio en el conocimiento de la so--
ciedad en la que vive, comprendiéndola como un producto del pasada" (4).
En lugar de las 3 materias que se ensefiaban de manera independiente: His
toria, Geograffa y Civisma, se engloban la Antropologfa, Geograffa Huma-

na, Economfa, Clenclas Polfticas, Sociologfa e Historia.

En 1978 hubo otra reforma & los programas, slenda la finalidad que
se persigue en el area de Ciencias Sociales, "que el estudiante coumpren-

da que la vida personal estd indisolublemente ligada a la vida social”.

(s)

(EY_EKTENE-K;IES Francisco. Los Libros del Area de Clenciams Sociales en
los Programas de 1957 y 1960, Antologia UPN p, 332,

(4) Ibidem p. 336

(5) Ibidem p. 3239




Desde la reformas de 1972, los libros de texto, sobre todo los de —
Ciencias Sociales, han sido blanco de fuertes criticas, De el de 6° afio
se ha dicho que tiene una tendencia merxista, gue los eutores tienen sim
patia por los regimenes socialistas. La Unién Nacional de Padres de Fami
lia, el 3 de enero de 1975 envid el Secrctario de Educacibn Pdblica un -
memardandum pdblico refiriéndose a estos puntos. E1 Secretario respondié
con un documento enviado a la UNPF diciendo que pare la elaborecidn, re-
visién y actualizecidn de los Libros de Texto Gratuito, se considerd§ la
opinién de mds de 250 D00 persones, la mayor parte de padres de familia.
La UNPF siguié insistiendo en gque se eliminara el libro de Ciencies So--
ciales de Sexto Afio, y a pesar de gue mediante une encuesta hecha & los
maestros en la gue respondieron que laos padres de familia aceptaban el -
libro, se han hecho algunaes modificaciones en €1, cambid su estructura y
algunas ilustraciones. Su calidad mejor6 y no se alterd su sentido ori-
ginal. Todos los libros, menos el de Cuarto afie, han sufrido modificacig
nes similares; a los de Cuarto, en 1979 se le redujo el nimerc de pégi—

nes.
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CAPITULOD II

CORRIENTES EN LAS QUE SE BASA EL LIBRO DE CIENCIAS SOCIALES DE CUARTO
AND EN SU ESTRUCTURA Y CONTENIDO . '

A.- Conceptos Filoséficos.

1l.- Positivismo.

El Positivismo, como teorfa filos6fica, s6loc acepta como realidad
lo que es potencialmente observable por medio de los sentidos. Afirma -
que si no existlera el hombre, el mundo de todas maneras existirfa, por

que existen las cosas independientemente de que sean o no canocidas.

' El positivismo sustenta que para que la psicologfa sea cientIfica -
se debe conslderar al hombre como un mecanismo, donde la conducta es el

hecho observable.

En el campo educativo, el psitivismo establece que el amblente que
rodea al educando influye en su conducta y en su aprendizaje; éste se da
a través de los sentidos basdndose en la observacién de le realidad; por
lo tanto, todo conocimiento es factible de estar sujeto a verificacidn -

empirica en el proceso de aprendizaje.
2.~ Constructlvisma.

Esta corriente fillosfifica nliega la continuidad que existe entre la
realidad y el conocimiento y afirma que también el sujeto aporta algo de

su parte al construir algo.

Fundamenta que el conocimiento cientifico se construye a partir de

una realldad que existe independientemente del sujeto; el conocimientao -

es—el-resultado -de-una construccidén, para-ésto existe -una relacién entre



lo real y entre la actividad del individuo.

Particularmente en el terreno de la educacién, el conocimiento se
da mediante procesos mentales, sl alumno debe ser conducido para gue ——
descubre la rcalidad y aporte soluciones por su propias cuenta. Se consi

dera el aprendizaje como un proceso de reflexifn y razonamienta.

El nifio construye su modo de pensar, de conocer, de un modo activo
mediante lg interaccién entre sus capacidades y 8l tratemiento de la iﬂ

formacifn que recibe de su entorno.

B.- Conceptos Psicolégicos,

1.~ Conductismo.

El Conductismo es una corriente psicolfgica en la que el objeto pro
pio de la psicologfe es la "actividad observable, es decir, la conducta
o comportamiento de los organismos™ (1); esta conducta es la que les sir
ve a los mismos a sdaptarse a su medio. Para esta corriente, se debe de-
dicar le psicologia a &aguello gue pueda observarse objetivamente y per-—

mita llegar a conclusiones que se puedan verificar.

La educacién conductiste es sistemética, institucionalizeda, formal;
aqul el meestro es el que habla, mientras los alumnos escuchan; es ung =
cosa determinante la tarea de fomentar la conformidad a través de impo—

ner el orden y la disciplina; asf se forma el hombre que el sistema so—-

cial mecesita.

(1)—?IEI]ﬁ?Ebtavi. Filosoffas de la Educacién, Barcelona, Espaiia 1969,

P
302,




El conductismo tiene su expresifin en la ensefanza intuitiva, o =~
sea una propuesta educativa que consiste en que se ofrece a lops alumnos
elemantos sensibles a la percepcién y & lé observacién. Esta carriente
concibe la nocién de las cosas y de los fendmenos, como derivados de —
imégenaes mentales, de intuiciones y de percepciones, ademés explica el

origen de las 1deas a partir de la experiencia sensible,

En la actividad educativa, se maneja un concepto receptivista de -
aprendizaje, éste se concibe como "la capacidad de retemer y repetir in
formacibn” (2). Esta corriente se basa en una serie de précticas educe-
tivas sin reflexlonar; el profesor se limita al uso de la exposicién vy
8l alumno s6lo es espectador; al caer el maestro en el verbalismo, su—

ple asi el rezonamiento y la accidn.

En cuanto a los objetives de aprendizaje, se definen como "la deli
mitacidn clara, precisa y univoca de las conductas gue se espera que el
estudiante logre al final de un ciclo de instruccién” (3). En esta co-
rriente se luentifica claramente la conducta observable deseada; para la
elaboracién de los objetivos de aprendizaje se toman en cuenta los domi
nios cognoscitivo, afectivo y psicomotor, pero con ésto se logra una vi
sidn fragmentade del conocimiento y no se ve en su totalidad la reali~-

dad.

Dentro de esa corriente la evaluacién es muy imprecisa, se ha prac
ticado como una actividad terminal del proceso ensefianza~aprendizaje, -
tiene una funcidn mecdnica, consiste en aplicar exdmenes y asignar celi

{2) MORAN Oviedo Porfiria, et al Planificecidn de las Actividades Docen
tes. Antnlogfa UPN, SEP p. 266.
(3) Ibidem. p. 269.
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ficaciones, sirviendc slgunus veces como represién de algunos maestros

hacie sus alumnas.

2.- Cognoscitivismo.

E£1 Cognoscitivismo es otra corriente psicolégica gue trata de la =
problemética del conocimiento; csta es una de las partes medulares de -
le filosoffa llesmada Teorfa del Conocimiento. Se sborde desde tres pun-—

tos de wvista:

1) Maturaleza del conocimiento, que es el objeto de estudio de la psieg
logfa y analiza las formas de adquisicifn de las ideas hasta llegar

a la ebstraccidn como procesc superior del conocimiento.

2) Los criterios del conocimienta, gue son abordados por la 1légica y —-

nos permite distinguir lo verdadero de lo felso.

3) E1 velor o la posibilicad de lo cognoscible, que es abordado por le

metafisica.

En esta corriente se busca desarrollar en el docente "una auténti-
ca actividad cientifica, spoyada en la investigacién, el espfritu criti

co y la autocritica" (4).

Aquf se deje de contemplar al alumno como un objeto de enseflanza -

para convertirlo en un sujeto de aprendizaje. Azucena Rodriguez trata

(4) Ibidem. p. 274




el aprendizaje "como un proceso dialéctico” (8), ye que el movimiento
gue realiza un sujeto al aprender no es lineal, sino que hay peraliza—
clones y resistencies al camblo, que surgen por 1o complejo del obJjeto
del conocimiento y mas ein por las caracterfsticas del sujeto. Aqul se

ve al sujeto no como algo ebstracto, sino como ser humano.

Al operarse sobre un sujeto el conocimiento, no solo se modifica -

el objeto, sino que al mismo tiempo se modifica el sujeto.

Dentro del proceso enseflanza-aprendizaje situedo en esta corriente,
los objetiveos ds aprendizeje tienen como Fin determinar la intenclonall
dad o la finalldad del acto educativo, el mismo tiempo se explican los
aprendizajes que se pretenden promover en el curso. Tamblén agquil entra

la planeacidén y la organizecién de contenidos.

Los contenidos responden a las demandas de la socleded en constan-
te cambio y asf los maestros y alumnas contemplan le realidad como una

totalidad concreta y coherente.

En el cognoscitivismo el aprendizaJe se toma como un proceso dg —
constantes rupturas y reconstrucciones, donde tiene més importancia el
proceso gue el resultado. La elaboracidén del conocimiento se da con el

anélisis, sintesis, comparecién y generalizaciédn de la informaclén.

La evaluacién es una tarea que permite conocer los cambios gue se

producen en los alumnas, si el plan de estudlos necesita mejorarse y si

(8) Ibnidem. p. 275




19

las condiciones de implementacidn por el docente son edecuadcs.

C.~ Conceptos Pedagdfgicos.

l.~ Didéctica Tradicional.

La Didéctica Tredicional es una corriente pedagfgica cuyas principa
les caracter{sticas consisten en gue la educecidn se da en une forme sis
temdtica, institucionalizada y formal; el maestro mantiene el orden g ~-—
través de controlar la disciplina. El es el que habla y los alumnos escu

chan de una forma pesiva,

La ensefianza de la diddctica tradicional se da en una forma intuiti
va, los alumnos la adgquieren por medio de la sensibilidad a la percep- -
cién y a la observacifn, ya que se concibe la idea de los fendmenos y —
las cosas "como derivedos de im&genes mentales, de intuiciones y de per-
cepciones” (6), y es en la experiencia sensible donde se establece el ——
origen de las ideas. Aquf tiemen un papel importante la memorie y la re-

peticidn, los alumnos no van & conocer, sino gue van a memorizar,

En esta corriente, al plantear los objetivos se da més importancia
e los propésitos de la institucidn y del maestro, que & precisar los - -
aprendizajes & que van a llegar los alumnos. Los contenidos programfti--
cos se dan en forma de lista ue temas, gue llevan un gran nimero de cono
cimientos que donducen a que el alumno no se esfuerze en comorender, si-

no que su tarea ses la de memorizar a través de la repeticidn,

(6) Inidem. p. 265




Durante el proceso de aprendizaje, el maestro hace uso de la exposi
cidn y los alumnos tienen el papel de espectadores sin que se les de opar
tunidad de estar activos ni de razonar, los recursos que se emplean se -
limitan al pizarrén, gis, léminas y cartcles. E1 maestro sdlo se ocupa -
de trasmitir conocimientos y comprobar resultados, esta comprobacidén se
hace de una manera mecdnica, por lo cue la evaluacién no es completa ni

AY
eficiente.

2.~ La Tecnologia Educativa.

Otra corriente pedagdgica es la DidActica de la Tecnologfa Educati-
va, misma que se conocld en el pais en la década de los cincuentas; en —
esa época se extendid el uso de la tecnologia con el fin de sumentar la
produccibn. Al anlicar la tecnologfa en la educacidn nacid esta corrien-
te que consiste fundamentalmente en gue en la ensefianza existan una se—-—
rie de prédcticas sin que se de una reflexién. E1 nifo ya no permanece ——

imactivo, shora estd en actividad.

La tecnologfa educativa le da im7ortancia al cémo se va a dar la en
seflanza, pero no al qué ni para qué. Esta corriente se basa en la Psico-—
logia Conductista, y el concepto que se tiene del Aprendizaje es "el con
junto de cambios y/o modificaciones que se operan en el sujeto como re--
sultado de acciones determinadas y la Ensefianza como el control de la si

tuscién en la que ocurre el aprendizaje" (7).

En la elaboracifn de los objetivos se recomienda gue deben redactar

(7) Ibidem. p. 289.




se en términos del alumno, identificar ls conducta observable y asentar
las condicioncs en gue se muestra la conducta. Los objetivos conductua-
les presentan un concepto mecanisists y fragmentado del aprendizaje y -
por 1o mismo asf{ se presenta la realidad. En esta corriente se le da —-
mas importancia & la conducta que sl contenido. Los contenidos programi
ticos casi nunca se someten o una revisién o a un replanteamiento, ya

que por lo comdn se oficlalizen y se institucionalizaen, déndoseles un -

cardcter de neutrales y cient{ficos. p

Durante la clase los alumnos siempre estdén en actividad; se experi
mentan técnicas, recursos y experiencias de aprendizaje pero sin gue se
dé una reflexidn, ni una claboracidn del conocimiento.

Al entender el sprendizaje como modificacidn de la conducta a tra-
vés de la experiencie, se entiende que el aprendizaje se puede observar
y se puede medir, y asi €ste se reduce a lo que el estudiante ss capaz
de manifestar objetivemente, por esto en la tecnologis educativa la con

ducta propuesta en el objetivo debe ser clera y precisa.

La evaluacién en realidad es una medicidn; se hace uso de las prug
bas objetivas que se considera que rednen las propledades de validez, -
objetividad y confiabilidad, La eveluacidn centra su atencidn en el me-
joramiento de las técnicas o instrumentos, perc no en el proceso de en

sefilanza—aprendizaje como un todo, incluyendo el proceso de evaluacién.

La corriente psicolégice del conductivismo se fundamenta en el po-

sitivismo, porque sustente gue el aprendizeje debe darse:

~ Mediante la experisncia sensible del alumno, sin que exista una refle

xidn.
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-

Se da mucha importancia a las técnicas.

El maestro sigue slendo el eje central en el procesoc ensefianza-aprendi

zaje.

Se da un concepto por fracciones, no se llega a un concepto general, -
se da por partes y después de un salto muy grands se complementa, pero

asf no se llega a comprender en su totelldad.

La ansefanza se centra en el reforzamiento de las conductas a través -

de repeticiones de la actividad.

La evaluacidn se da baséndose en lo que se puede medir, en lo que el -
alumno es capaz de manifestar objetivamente. Se aplican pruebas objetl
vas con 1o gque no es posible medir todo el proceso de aprendlizaje y me

nos atdin capacidades de tipo mental desarrolladas.

La corriente psicolfgica del cognoscitivismo tiene su base filos6fi

ca en el constructivisma, dado que propone respecta al proceso de apren-—

dizaje las sigulentes condiciones:

- Las bases filos&ficas permiten razonamientos no condicionados, ofrecen

la lihertad de pensamiento, de eleccidn y cde decisién, permitiendo és-

to que se elaboren programas con base en necesidades resles.

- Los objetivos son propuestos para que se llegue a la solucidn de pro--—

blemas y ahf mismo se establecen criterios para ls evaluecién, sefialan

do los propdsitos a los que se guiere llegar.

- E1 alumno solo, por sf mismo, va a elaborar el conocimienta a través -

de procesos de razonamiantn,
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£l meostro meja ve ser ¢l eje, el centro, shors es el alumno ese cen-—
tro., El meestro sg convierte cn orientador en el proceso de ensefign—-—

za-aprendizaje.

675786
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Al analizar los contenidos programéticos de Cienclas Sociales - =

de Cuarto Grado, se estsblecen las siguientes consideraciones:

£l programa de estudios plantea el trabajo para el alumno mediente
técnicas gue les autoridades educativas consideran pertinentes. E1 maes-
tro de grupo no tiene oportunidad de participar en esta tarea. El progra
ma vigente de cuarto efo estd elaborado por un eguipo de cuarenta perso-
nas, bajo la coordinncién general de la Direccién Adjunta de Contenidos y

Métodos Educativos.

Los contenidos se presentan fraccionados, no como una unidad cognos
citiva, pues aunque los que forman una unided de trabajo s{ llevan una -
continuidaed, al paser a otra se pierde la secuencia y se presentan los -
objetivos con contenidos muy difercntes, para en el siguiente, volver a
retomer temas de la primera; esta ruptura de secuencia en los contenidos
programdticos provoca que estos se den fraccionados y no como unidades -
cognoscitivas, impidiendo al nifio comocer la realidad de una forme total,
1o gue le obstaculiza para seguir en forma progresive el proceso de re—

flexidn que se reguiere pera llegar al conocimiento.

Las actividades propuestas para lograr los objetivos sefialedos en =
el progrema, hacen gue el elumno esté en ectlvided constante; observar,
comperar, identificar, redactar resdmenes, construir maquetas, visitar
fébrices, museos, investigar, son algunas de ellas, gue como se ve, man-
tienen al alumno ocupado. Con ¢sto se logre que se desarrollen hébitos y
habilidades para recortsr, pegar, dibujar, destrezes en el uso de herra-
mientas e instrumentos de trabajo, pero no se logra lo capacidad en gl —
nifio de reflexién ni de andlisis critico, pues ninguna de estas activida
des 1o conduce a que se lleve a cebo. La misma investigacidén, que es una
taree gue podrie llevar al nifio a reflexionar, se guede a la mitad, pues

el programa después de sefialar los puntos a investigar, se gueda sn 1l ——

N



elaboracifin de un resumen o en comentar lo investigado, felta terminar -
el proceso de investigacidn pera que con el andlisis, la sintesis, la ge

neralizecién, asdqulera un-concepto claro y definido del teme a tratar.

En algunas unidades programdticas sus contenidos tienen un gran nd-
mero de datos que deben ser conocldos por los alumnos y dada asta ampli-
tud oblige en gran medida a la exposicidn del maestro, ésto ocasiona li-
mitaciones en la formaciSn del alumno respecto a la reflexién y al traba

Jo personal e independiente.

Algunas actividades que se sugleren en sl programa requieren slabo-
rar recursos, tales como mapas y maquetas, en general el material sugeri

do es el visual.

El uso de estos recursos tiende a la actividad, a la manipulacién,

al ejercicio de la capecldad sensitiva del nifio,

En las actlvidades que sefiala el programa hay un interés porque el
maestro manipule las condiclones para el aprendizaje, buscando meccanls—

mos diversos para que el alumno pueda responder a la clase.

Dentro de la estructura del programa no estd sefialada ninguna forma
de evaluacién, el Libro para el Maestro de cuarto grado, hace sugeren-~ -
clas para que ésta se lleve a cabo mediante la observacidn de los alum—
nos para conocer sus avances g estancamientos en el aprovechamiento esco

lar. Suglere también el uso de pruebas objetivas para enriquecer la ob—

servacidn,

Después del andlisls realizado, se advierte que el Programa de Cien

clas Soclales de cuarto afio de Educzcidn Primaria, tiene un enfogue filo

sdfico Fositivista, dodas las caracteristlcas que se han sefalado.



En el sentido Psicolégico la base de este progrema es el Conductig
mo, ya que se le da importancia al cambio de conducta logrado, valorado
a través de instrumentos con 8l objeto de precisar exactamente lo que =

se aprende en funcifin de los obJjetivos aropuestos.

En el sentido pedegfgico, los autores del progrema se basaron en =
la diddctice de la Tecnologia Educativa, dirigida a generer una constan
te actividad en el nifio, aunque se descuiden aspectos esenciales y for—

mativos para el aprendizaje.

- .= = am
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CAPITULO III

ASPECTOS CIENTIFICOUS DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Las Ciencias Sociales que en materia de contenidos consigna el Prg
grema de Cuarto Afio de la Escuela Primaria, a las siguientes discipli—
nas: Historia, Antropologia, Sociologfa, Politica, Economfa, Geografia.
En &1 se presentan en una forma interrelacionada, pero para este traba-

jo se hace neceserio estudiarlas separadamente.
' A.— Historia.
l1.- Definicién y objeto de estudio:

Casi siempre, al ofr hablar de la historila, la primera imagen que
se tiene es un estudio del pasado. Herodoto la definié como "la narra--
cién de los hechos" (1). Esta definici6n como se ve, no estd completa.
Otro concepto de la historia es el siguilente: "Le historias es una Cien-
cia Social que tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo
de los econtecimientos humanos trascendentes, buscando las causas de —-
ellos y las consecuencias gue han originado" (2). La historia es mucho
més que la simple exposicién de los hechos, viene a ser la exnosicién -
completa del desarrollo de esos hechas, analizdndolos para preveer si——

tuaciones futuras,

81 la historia tuviera como objeto de estudio el s8lo conocimiento
del pasado, no tendrfa importancia. le historia nos da a conocer la trg

(1) ARIAS Almaras Camilo, Didéctica de la Historia. SEP, IFCM 1968, pag.
15.
(2) Ibidem pag. 17

- —



yectoria de los pueblos en su modo de vivir, de pensar y de actuar; con
ésto se conoce la relacién de ese pasado con la realidad actual, se co-
noce qué proceso ha seguido lu humanided para llegar sl presente. Al co
nocer los asuntos gue tienen mayor velor y significacitén, se entiende -
cémo influyeron éstos en la vide actual del hombre. E1 objeto de estu-——
dio de la historis es en s{ la vvolucidn del hombre, pero en relacién a
tode la realidad que lo rodea, no un estudio del hombre aislado, sino -
de todes las interrelaciones que se dan junto a 61 abarcando todo gl —

campo en que se pusdan mover las activiuades humanas.
2.- Importancis dentro de la formeclién del alumno:

A través del conocimiento de la historia, llevado en una forma bien
encauzado, se hace comprender a los alumnos el pasedo, los lleva a me jo
rar el medio donde se desenvuelven, impulsando el progreso y bienestar
de la humanidad. Con esto tambifn se "constituye el punto de partide pa

ra el desenvolvimiento de las nuevas generacionmes” (3).

Con la enseiianza de la historia se despiertan en el nifo algunas va
lores, como el sentimiento de nacionalidad, el de solidaridad humana, ég
to es claro que le va a servir en su formacidn como persona. También ayu

1
da al nific a ubicar los fenbmenos sociales en el tiemno, ésto le sirve -
para desarrolilar su sentido crunolégico, adiestrdndola en apreciar la -

distancia espacisl y temporal.

Hay algo muy importente: Le ensefianza de la historia, es un medig -



con el gue el nifio despierta la curiosided, el interés, el razonamiento,
ésto lo aprovecha el meestyo para conducirle a hacer un andlisis criti-
co de los hechos, con el fin de determinar las causas que los origina-—-—

ron y sus conssecuenclas.
B.- Antropologfa.
1.- Definicién y objeto de estudio:

La Antropologfa’es otra ciencis socilal “"que trata del hombre fisi-
ca y moralmente conslderedo. Su objeto es tan emplio guse intenta estu—
diar al hombre como realided, englobando, por ello, e éste tanto en el
presente como en el pasado, y considerando asf mismo su comportamiento
y sus obras", (4). Esta es una definicién muy completa en la que se can

sidera al mismo tiempo su objetoc de estudio: el hombre en su totalidad.

La evolucién de esta disciplina ha hecho que los briténicos hablen
de Antropologfa Social, que parte su estudioc de los objetos, produccio-
nes y obras del homo~faber hasta llegar a las actividedes soclales. Las
norteamericanos hablan de Antropologfa Cultural, partiende de las acti-

vidades sociales para llegar a los objetos,

En Francia se han limitado a la Antropologfa Ffsica, o sea el estu

dio de los tipos morfoldégicos, razas, etc.

En la préctica, los estudiosos de la Antropologfa han situade su -

(4) Diccionerio de las Cilencies de la Educacién. Edit., Santillana. Ma—
drid. 1984. p. 105.



atencién en los pueblos primitivos, pero el objeto de su estudio es to=

do tipo de saciedad, el hombre visto en cuslquier época.,

2.~ Su importancis en la formacidn del nifo:

El nifio ve & conocer &l hombre, la evolucién gue ha tenido en su =
forma de vivir, los objetos que empez6 a crear, primero para subsistir
y actualmente para su bienestar, las difercnciss &tnicas, las razas, —
gtc, Todo éstu le va a servir, entre otras cosas para valorar la cbra -

gque ha hecho el hombre haste llegar a ser lo que es en la actualidad.

La Antropologia lo va a ayudar a comprender que si existen diferen

tes razas humanas ésto no implice que haya hombres mejores ni peores,

C.- Sociologia.

1,- Definicidn y objeto de estudio:

"Ls Sociologia en sentido amplio, es la rama del conocimiento que -
hace de las relaciones humanas su objeto" (S5). Este concepto nos da la -
definicidn que seria: Socivlogie es la rama de las ciencias qgue estudia
las relaciones humanas. Este ciencia tisne muchas definiciones, casi cae-
da autor que se ha dedicado a su estudio, propone una, pero parece gue =

en ésta se da el panorame de lo gue trata.

Al habler de releciones humanas, se refiere a las gue se dan en to-

(s) Ibidem. pag. 1311



dos los niveles, desde un pequefio grupo social, hasta un grupo grande -
como lo es el gue conforma una naclén o un. grupo de naclones. Esta so-—-
ciedad se ve como un grupo humano en el que se generan problemas, y la-
Sociologfa también se encarga de estudiar la forma de prevenirlos, y si
éstos se dan, la causa y la forma de solucionarlos, La Sociologfa tam—-
bién estudia los hechos sociales, y €stos consisten "en una manera de--

obrar, de pensar y de sentir exteriores sl individua" (6).
2 .- Importancia dentro de la formacién del alumno:

£1 nifio desde siempre vive en sociedad, y la Sociologfa le ayuda a
entender lo que es esa sociedad, su primer contacto con ella es la fami
lia, desde ahi se da cuenta que gstd relacionado con otras personas, y-—
que hay gue tener un respeto hacia los demds paru gue esas relaciones -
no se vean en un mamento determinado en peligro de desvanecerse.Desde -
su nivel el nifioc ve que cada individuo necesita de otros para su sobre-
vivencia. Con el estudio de la Sociologfa se forman en el nifo valores—
como el de solidarided. La Sociologfa le ayudu ademds al nifio a relacig

nar los hechos y fendmenos sociales con la reaslidad en que vive.
D.- Politica.
1.- Definicién y objeto de estuaio:

Entre las Ciencias Sociales, la Cienclsa Polftica fue la primera en

llamar la atencién de los hombres y fue la Gltima gue logrd su autono——

(6) GRAVWITZ ,Madeleine. Métodas y técnicas de las Ciencias Joclales. Edit,
Hispana Curopea. Espara. 1582 ». 158



mia al separarse de la Moral y de la Filosofia. ©s una Ciencia que no -
ha sido fécil definirla ni delimiter su objeto de estudio, pues se ha -

confundidu con el Derecho.

En la actualidad este Cicncia le da une yran importancia al estudio
del podrr, como queda manifiesta en esta definicién: " La Polftica es la
Ciencia gue se encarga del estudio oel poder, del modo gue se distribuye
y de los usos que se hacen de &1" (7). Se centras este estudio del poder

en tres preguntas: guién manda, cémo mande y para qué manda.

En la ciencia polftica moderna existe mas interds por el funciona--
miento del Gobierno gque por su estructura, se ocupa menos del poder en -

s{ gue del uso que de &1 se hace,

Hay distintas concepciones en cuanto al &rea de estudio de esta -~ -
Ciencia. Hay quienes la tratan como estudio del poder en la sociedad, —--
guienes como estudio del estado y quiénes hacen su enfoque al estudio —
del conjunto de instituciones politicas que funcionan en un pafs. Es en

si toda este relacién el objeto we estudic de 1a Polftica,
2.~ Importancia dentro de la formacién del alumno:

La Ciencia Polftica adentra al nifio en el estudio de problemas ta~——
les como las relaciones que se dan entre gobernantes y gobernados, las -
formas de elegir el pueblo sus representantes, los modos como algunos’ —
pueblos o personas conquisten y ejercen el poder, etc. También le pone -

(7) Op. Cit. Diccionario de las C. de la Edudacién p. 251



al alcance de conceptos como ciudedanfa, democracila, derecho al voto, le
gislacién, naclonalidad, etc. Asi mismo le da a conocer que tiene dere—
chos y deberes pare que pueda ejercer los primeros y cumplir los segun-

dos.
E.- Economia,
1.~ Definicién y objeto de estudios

Esta Ciencla ha tenido iguel que las demds verilas definiciones se-
gdn el autor de su estudio. Para Adam Smith de la escuela clésica, la =
Ec:onomfa "es la ciencia de las riguezas" (B8), luego se convierte en es-

tudio del velor y de los precios.

Los autores de la escuela histdrica buscan aspectos gue los c¢lési-
cos no tomaban en cuenta como el modo de influir del medic en los meca-
nismos econdmicos y su evolucidn. Para dar una definicién de Economfa -
se debe tomar en cuenta el sistema econdmico de gue se trate, an el sis
tema soclalista existe un control del Estado en la economfa del pafs, -
lo que de ninguna manera es &sta une caracteristica del sistema caplta-

lista.

La clencia econémica capitalista basa sus estudios en el consumo,
produccién; ademds se preocupa por el estudio del andlisis glaobal de la
socledad y por los movimientos de las riguezas que existen en una na— -

cidn, Esta definicién parece que nos da el concepto requerido: "La scong

(8) Ibidem. pag. 226



3

mia estudia las leyes que regulan la producclén social y el cambio de -

los productos en las difercntes etapas de decarrocllo de la sociedad" —-—

(9).
2.- Importancia para la formacién del slumno:

Al inclufrse en la escuela primaria conceptos econémicos, se tomé
en cuenta la importancia que tienen pere el nifio, ya que a través de —
ellos se va adentrando en la forma en que influyen los recursos natura-
les con gue cuenta el pafs, el modo de exploterlos, su aprovechamiento,
cémo se distribuyen, su consumo, etc., en la economfa nacional, pasando
por la familiar. Al mismo tiempo que se va famlliarizando con conceptos
bdsicos para la comprensién de esta ciencia. Por otra parte ahora que -
estd tan esctual ofr hablar de temas econfmicos, ésto le ayuda a com- =
prenderlos, aunque no sea de una manera total, ya gue es una ciencia muy

compleja.
F.- Geograffa.
1l .- Definicién y objeto de estudio:

Desde el punto de vista etimolSgico, le Geograffa es la descrip- -
cién de la tierra, este concepto es caeuse de que algunos autoﬁes no con
sideran esta Clencia como social, y le ubican dentro de las Ciencias Na
turales. Pero la Geografia es una Ciencla Social, ya gque su estudio no

se refiere s6lo a la descripcidn de la tierra, sino que abarca a la se-

(9) PESENTI Antonio, Lecciones de Economfs Polftica. Ediclones do Cultu
ra popular, México. 1976 pag. 33.



rie de fenémenos geogrificos gue el hombre aprovecha, ya sea adapténdo-
se a ellos o transformdndolos para adaptarlos a€él; de esta forme al as-
tar en interaccién el hombre y los fenémenos geogrdficos, se pone de ma
nifiesto que la Beograffe forma parte de las Cienciams Sociales. De todo
esto se desprende la siguientc definicién: "Geografia es el estudio glg

bal de laes relaciones entre el medio y el hombre y la accidn de éste sg

bre aquél" (10).

Existen muchos fenbmenous de los que para su estudio se hace cargo
la Geograffa, por lo gue ésta se divide en otras disciplinas pera poder
dedicnrse a hacer un estudic mos definido sobre ellos; gstas son: Oro--
grafia y Topografia, que se ocupan del estudio del relieve del suelo; -
Hidrografia y Cceanografia, de las grandes masas acuosas y de las co- -~
rricntes de agua; la Climatologfa y Meteorologfa, la temperatura ambien
tal, la presidn atmosférica, la nubosidad y precipitaciones pluviales;
la Fitogeografia y Zoogeografia de las distintas especies gue constitu-
yen la flora y la fauna; la Astronomfia que trata sobre el dia y la no--
che, las estaciones del afio, los cuerpos celestes, etc. y la Demografia,

relativa a los habitantes del planeta y sus relaciones con el medio.
2.~ Importancia dentro de ls Formacidn del alumno:

No cabe duda que la Geografia tiene gran importancla para el nifio,
ya gue en primer lugar lo ayuda a ubicarlo dentro del espacio, le permi-
te conocer el modo gue le rodea, este espaclo se va ampliando para €1 en
la medida que va creciendo. Oespués ve que se ha ubicado, la Geografia -
le purmite ubicar también el lugar donde se generan los hechos y fenéme—

(10) Enciclopedia Técnica de 1n Educacidn, Tomo IV Edit. Gentillena, Es-
pafla 1975 pag. 95.



nos gue se llevan a cabu, lo mismo la forme de actuar del hombre gue es-
td4 en interrelacidn con ellos. Algo muy importante es gue s través del -
estudio de la Geografia se desarrolls en el nific el juicio del rezona- -

miento y la reflexidn al trotor de explicarse esos hechos.

El estudio de la Geografis despierta enm los nifios -iguel que todas
las Ciencias Sociales—- la inquirtud de conocer, de saber, haciendo mu- -
chas veces ir a los nifios directamente a le fuente donde van & localizar
el lugar del hecho, para estudiar su origen, la causa; sus relaciones =-

con otros y con el hombre y sus consccuencias.



CAPITULO IV

FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL PROCESQO DE APRENDIZAJE
DE LAS CIENCIAS SOCIALES

A.— E1 Maestro.

Un factor muy importante en el procesao de snseflanza-aprendizaje es
el maestro; él es qulen ve a dirlgir, encauzar la accién educativa para
que ilague al fin previsto este proceso. A pesar de las nuevas corrien-
tes metodolégicas &1 sigue slendo indispensable, de &1 depende en gran -
parte el éxito o el fracaso del alumno. Los nifos alcanzan la plenitud =
dé sus Facultades mentales, soclales y afectivus graclas al apoyo que rg

cibieron del maestro,

Para el mejor logro de su tarea el masstro debe practicar buenas ——
relaciones con sus alumnos, pues ellos van a trabajar mejor en un am—= -~

bients de cordialidad gue en un ambiente que sea hostil.

El maestro dabe de tener una serie de cualidades que le permitan el
me jor desarrollo de su labor; deben de ser muchas, algunas de ellas sg—
rian: inteligencia, Justicle, paciencia, puntualidad, cepacidad, cultu-
ra. No debe faltar en el maestro el espfritu de entrega a su trabajo y a
los nifios, pues es triste encontrer maestros que reflejan una apotfa por
U trebajo. No hay gue olvidar que el padre de familia confia en el maes
tro para que continde la lehor educativa que se 1nicid en el hogar del -

nifo,

Ademds de las caracteristicas que estén sefialadas en el pérrafo an-

terior se requieren del maestro las sigulentes:

Espontaneidad.~ No_aperecer ni cemasiado inhibide -ni con -demasiada-



afectacién; el maestro debe do portarse en forme natural frente a sus

alumnos,

Eritusiasmo.- Uebe de contogiar ese &nimo entusiasta e sus alumnos,

para que ésto se refleje en el trubajo.

Autocontrol.- Es un requisito muy importante, ya gue el maestro ng
cesita pleno dominio de sf miumo pare ccntroler cualquier situacién que

se presente en el grupo, ys sca de disciplina u otra.

Responsabilidad.- Si el moestro es responsable, ya esté ganando mu
cho, pues ésto garantiza en gran parte que no se presente a su grupo -
sin haber planeaco su clase, nl haber preparado su materiel; y lo con—
trario implicaria poner a los nifios a hacer alguna actividad que s6lo -

los entrotenga mientras transcurre el tiempo y llegue la hora de salida.

El maestro ha oe contar con una preparacidn culturael amplia, estar
al corriente en cuestiones metodolbgicas, pues sélo asi podrd ser un —
verdadero gufa para los alumnos. El maestro "debe saber lo gue se propo

ne ensefar. Debe ensefiar lo gue se proponeg” (l).
B.- E1 Alumno.

El elemento centrel del proceso de aprendizaje es el alumnoj a Su
alrededor estdn los demds factures gue intervienen en este procesoc, el
maestro, los planes y programas, métodos y técnicas, y para que éstos -

(1) RUBID de Contreras, Ampsra, et al. Didéctica de ls Educacifin Givica.
SEP. IFCM . México 19¢Y% p. 23



a4

sean adecuados y cumplan eficientemente con el papel para el que estdn -
destinados en la tarea educativa, es necegﬂrio conocer al niflo, ul menos
de una manera general, En el cuarto grado, la edad de los nifios Flucttia

entre los 9 y los 10 efios normalmente, aguf se presentan algunas caracte

risticas de los nifins de esta edad.

El desarrollo ffsico del nifio en esta edad manifiesta un alto grado
de armonfa en relacién al de las stapas anteriores, ya que el cuerpo ad-
quiere proporciones més equilibradas. Los nifios adquieren capacidad de —
controlar mejor los movimientos corporales, son més fgiles, se les faci-

lita aprender & montar en bicicleta, nadar, patinar, stc.

Sus intereses también cambian, en las etapas anteriores tenfa mu— -
chos, pero en ésta empiezan a especializarse y a afirmarse, y pueden —--
aporecer aquf los que van a conservar durante toda su vida, empiezan a -

preferir o a rechazar las &reas o materias de vstudio.

Comienzan a hacerse poco a poco mds independientes dae sus padres, y
experimentan influencias distintas a las de ellos, pues son los compafie-
ros los que van a influir en &1; las opiniones de los muchaschos as su ~=
edad tienen mds importancia que las de sus familiares, pero 8sto no pro-
voca conflictos serios, a ésta edad es relativaments fécil guiar a los -

nifios.

En este momento "el nifio adopta frente al mundo una actitud critica,

reallsta, sobria y manifestada con toda claridad" (2). Los procesos cog-

(2) CLAUS G. Hisbasch. Psicologfa del nifio Escolar. Edit., Grijalvo. Méxi
co 1566, p. 87



noscitivos tovavia no tienen un cardcter ldgico. En cuantu a la percep-
cién, sigue su proces doc canblo ae global gue cra wrteriormente, o la-
peréagcidn aralftica oue s vo uesarrollando, cigue mejorando la percep
cién organizada nor categorfos, pero nc la ha perfeccionado. También el
vesarrollo da la me~oria ss vo tando, empieza a predominar le grabacidn
légica sobre le grabecidn mecdnica. E1 nifio en esta fasa "ya utiliza my
chos conceptos abstrectos, puro tooevia en sentido concrcto, abjetivo"

(3), aungue ya maneja mis counceptos que antes por 1lo cue hace Uefinicig
nes més precisas, ye no wvefine las cosas relaciondndolas con la finali-
dad de las miswas, Ya tiene uno mejor capecided para fijarse cn las ce-
racteristicas més csencinles de los objetus y hace una mejor clasifica-
cidn do ¢llos. Se fija mas on los relaciones causa-cfecto de los fendmeg
nos. Aparece en el nino une actitud critica, ya no acepta los Fendmenos
asi{ como as{, en esta ctapa el nifio guicre saber de dénde, su porguéd y-
para cué. Tembidén ha estado purfeccionnndo sus facultades de concentra-—
cién, ¢sto lo ayude a seguir con la evolucidn del procesc del pensamien

to concreto al pensamiento abstracto.
C.- E1 Proceso Metodollgico.

Etimoldgicanente, método guiere decir "cl camino para llegar a un-
fin" (4). "Métudo de ensedanza es el conjunto de momentos y técnices 16
gicemente coordinados para dirigir el aorendizaje oel slumno hacia de--

terminados objetivos" (5).

(3) Ibivem p. 95

{(4) NERICI Imfdeo G. Macic unn Uiddctica General Dinmdmica. Edit, Kapelusz,
Buenos Aires. p. 237

(5} Ibidem p. 237



Existen varias clasificeciones de los mftodos de enseflanza, no se

trata de ashondar shora en ellas, paero se verédn algunas tomando en cuen-

ta

la clasificacién que hace Imfdeo G, Nérici. (6).

1.~ Métados en cuanto a la forma de razonamiento.

a)

b)

Método Deductivo.— Consistse en hacer el estudio partiendo de lo gene
ral a lo particular. El maestro presenta definiciones, de ahi se ex-
traen consecuenciss, o se examinan casos particulares basados en las
afirmaclones ya presentadas. La deduccidén sc aplica cuando el alumno
va a criticar aspectos particulares, de los gue se dan en un princi-

pio general.

M&todo Inductivo.~ Este método se maneja cuando por medio de asuntos
particulares se llega al principio o a la ley gereral. Este método -
se anlica en la ensefanza de las Cienclas Sociales porgue se dan al
alumno los elementos para que llegue la generalizacidn. Esto hace —
que el alumno esté activo, este método estd basado en la experimenta

cidén y en la observacifin de los hechos,

2.~ Métodos en cuanto a las actividades de los alumnos.

a)

b)

f

Método Pasivo.- Con este método es el profescr el que estd uctivo, -
los alumnos pgrmanecen en actitud paaiva, as{ reciben los conocimien

tos.

Métodos Activos.— Es activo un método cuando se lleva a cabo el desa

(8) Ibidem pp. 237 a 2B1.



rrollo e la clase con la participacién del alumno. Este aectla fisica
o mentalmente para realizar un auténtico aprendizaje, el maestro es -

el gue guia, el orientadar de la actividad del alumno.
3.- Métodos en cuento al trabajo del alumno.

a) Método de trabsjo individual.- Este método consiste sn que el alumno
trabaje en forma individual on la teres del aprendizaje. Favorece la

concentracidn y lo ayuda a voncer sus propias dificultades.

b) M&todos de trabajo colectiven.- Se pome en prdctics cuando se realiza
la ensefianza en grupo. Se comparte un plan de acciones con lobs compo—
nentes del grupo y mediante la colaboracidn de todos se realize el -

trabajo. Este método desarrolla el espiritu de grupa.

c) Método Mixto. E1l método es mixto cuando planea para el trabajo activi
dades de trabajo individual y de trabajo colectivo y as{ a la vez que
el alumno desarrolles el oescnvolvimiento de peculiaridaedes personales,

sigba en el proceso de sociulizacidn a través del trabajo colectiva.

4,- Métodos en cuanto al abordaje del tema des estudio.

a) Método Analftico.— Este método consiste en separar sl todo en sus par—
tes. Los fenfimenos se prescntan en su totalided y para‘comprenderlos -
se tlenmen gue separaer sus elementos. "Es el método gue separa las par—

tes del todo, sin destruirlo para conocerlo msjor" (7).

(7) Ibidem p. 246



b) Método Sintético.- Conslste en la unién de elementos para formar un
todo. Los fenfmenos se estudlian partiendo de los elementos gue lo —-

constituyen pera lleger al todo, al fendmena.

La enseflanza activa orienta la experiencila del nifio para que apren
da por sf mismo, adquiriendo hébitos de esfuerzo a le hlsqueda, de ine—-
vestigacidén, de elaboracién y de reflexién, en luger de memorizar el cgo

nocimiento.

IPera lograr ésta, el maestro debe escoger los métodos sefalados an
teriormente para adecuerlos a la ensefianza de las Gienclas Sociales. El
método Inductivo es el que més actividad por parte del alumno reqgulere,
ya que llevado en una forma adecuada, es 61 quien va a llegar a’'encon-
trar la ley general partiendo de los elementos cel hecha a fenémeno so-
cisl. Por meoio ce la induccién el nifio e pone en contacto con el cong
cimiento y lo asimila. La deduccién completa este proceso, pues Se apli
ca cuando el niffio comprueba y aplica el conocimiento., De esta manera —-—
van ligados el método inductivo y el deductivo en el proceso de aprendi

zaje.

En.la ensefanza de les Ciencias Sociales se facilita tento el tra-
bajo individual como el trabajo colectivo, hay actividades en lus que -
el nifio debe trabajar solo y otras que se requleren hacer en equipo, és
tas dltimas necesitan una buena organizacién para gue medlante una téc-
nica grupsl se lleven a caboj el meestro debe vigilar que los miembros

del equipo trabajen para que exista participacidén de todos.

En relaclén a los métodos pasivos y a los activos, aquf no hay nada
que aecir en relacién a los primeros, ya gue para gue en realidad gl ni-
fio sea quien adquiera el conocimiento en une actltud pasive no lo va a -

lograr, se necesita su participacidn sctiva; que sea £l quien busgue, —

guien indague.



Los métodos analftico y sintético uno s otro se complementan, pues
después de hacerse un endlisis de un hecho o fen6meno social para Su es
tudio, se hace la sintesis para verle en une forma total. Se hacen in—
distintamente el andlisis y la sintesis o la sintesis y el anflisis, de

acuerdo e las necesidades de la ectividad gue se realizae.
5,~ Técnicas y procedimientos.

El método necesita de técnices para llegar al fin determinado, en
aste ceso para realizar el aprondizaje. La técnica es la Torma mas par—
ticular, el método es la generalidad; asf la técnica es el medio por el
que se hace efectivo el método. Algunas técnicas gque ven a ayudar al —

aprendizaje de las Ciencias Sociales son:

a) Técnica expositiva.— En unu educacidn activa no se pucde prescindir
de la esposicién del maestro, ya gue concretamente en les Cienclas -
Sociales hay necesioad cde gue sea el maestro quien exponga, pero sé-
1o de una mancra muy limitada y sin gue se abuse de esta técnica. La
exposicidn del maestro debe uUespertar el interés de los nifios y moti

var las funciones mentales.

b) Lectura comenteda.- Gonsistn en leer y comentar textos relacionados
con el asunto gue se estéd astudiando., Puede tener asplicacién en el -
estudio de las Ciencias Socianles; la lectura le hace uno de los alum
nos y cuando se cree conveniente se suspende ésta para gue los mis—
mos nifios sean los gque hagan los comentarios; se debe tener mucho —

cuidado en no caer en la monotonfa y por 1o mismo en el desinterés.

c) Técnice del interrogatorio. Esta técnice ha sido mal entendida y mal
aprovechada, pero pere la ensciisnza de las Ciencies Sociales ss de -

valipse syuda, le sirve sl maestra pars sondear de una mManera gang—-—



ral el conocimiento anterior para tretar al nuevo tema, sirve tam—— -
bién como estimulo del trabajo individual, el maestro debe tensr en =
cuenta que al hacer uso del interrogatério va a estimular la refexién
para que éste no se preste a que sea un ejerciclo de pura memorize- =

cidn.

d) Técnica de la experimentacién.- La experimentacidén es un procedimien-
‘to activo, que ubica al nifio en situaciones de vida muy diversasi la
experiencia puede ser tanto inductive como deductiva, dependiendo de
la Finalidad, os deductiva cuando se usa pare justificar determinada
afirmacién o como complemento de otro procedimiento., Cuando el nifio
va a realizar experimentos para de los resultados extraer conclusio-

nes partiendo de una generalizacién es inductiva.

e) Técnica de la investigacién.,- Esta es una técnica que es de gran ayu
da pare la formacién del espfritu cientffico del nifio. "La investilga
cién se propone demostrar y no convencer a los alumnos" (8). Es un -
procedimiento recomendado para el estudio de las Ciencias Sociales,
puede ser un trabajo individual o un trabajo en equipo. £l profesor

_ yg @ orienter el proceso_de investigacién,

Para la investigacifn el alumno se valdrd de excursiones, encugs--
tas, entrevistas, consultas a orgenizaciones culturaeles, bdsquedas en =
archivos y bibliotecas, etc. Primero se tileno que definir qué tipo de -
investigacién se ve a realizar; de campo o documental. Al escoger cual-

gquiera de los dos tipos, la gue se realice se ve a hacer de una manera

(8) Inidem p. 312



sencilla edapténdola al nivel dul nifo. Esta es una técpica formativa -
por excclencia, metodoldgicamente hablendo. Se busce un tema relaciona-
do con un hecho o fenfmeno soclal gue se quiera investigar; y en base a
esta necesidad, se procede a indagar los datos gue clarifican el asunto
de estudio. "Los datos aportean la materias prime para la reflexidn. Se -
razona sobre ellos compardndolos, combindndolos y criticédndolos" (9), -

para que se llegue a la generalizacibn.

La informacidén que se reocabs pare la recoleccifn de datos se regis
tra en fichas y el maestro oricnta al nifio en la maners de manejar las
fichas y sus contenidos; despufis se redacta un informe con los datos re

cabasdos para analizarlos e interpretarlos y obtener conclusiones,

Todo trabajo de investigeciédn debe contener por lo menos tres par-
tes: primera: introduccién, en la gue es plaenteado el problema y se in-~
dics el método del trabajo; segundo, el desarrollo del trabajo con la -
coordinacién de datos, experimentos y pruebas, compilados légicamente;
tercern, la conclusién gue viens a ser la parte final del trabaja (10).
Esta técnica lleva el alumno a olaborar el conocimiento; no a recibirlo
pasivamente, por lo gue es aplicable en el estudio de las Ciencias So—

clales.
D.- Recursos Didécticos.

Los recursos son el apoyo an el que los maestros y alumnos se basan

para llevar a cabo el proceso de sprendizaje. Entre los recursos didécti

(9) Ividem p. 313
(10) Ibidem p. 316 .
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cos est&n los materieles, éstos a su vez se dividen en visuales, audio

y audiovisuales. Como recursos mas usados tenemos:
1.~ Visuales.

a) El pizarrén.~ Para un buen uso del pizerrén se deben tomar en cuenta
algunas recomendaciones como presentar la escritura y los dibujos en
tamafio grande para que puedan ser vistos sin dificultad por todoa —

los alumnos.

b) Franelégrafo.~ Consiste en un tablero forrado de franela en sl que -
se ecomodan figuras o carteles con 1lije o franela al reverso para ==
gue se fijen. En la actualidad muchas escuelas cuentan con pizarrén
imantado, lo que permite colocar figuras‘o carteles con un imén al -
reverso. .

c¢) Rotafolio.- Este es otro recursa muy usado, ya cue permite presentar

en una forma de secuencia l6gica, ldminas, gréficas, textos, etc.

Tanto-elpizerrdncomo-el—franelégrefe-y sl rotafolio son auxilla-
res que bien aprovechados constituyen un apoyo muy valioso para la ense
Hanza de las Clenclas Sociales, ya que sirven para escribir, en el caso
del pizarrén, feches, nombres de personajes o de lugares donde se desa-
rrollé el hecha. Los dibujos que se presentan en estos recursos tienen
la finalidad de que al no ser posible presentar el objeto reel ante los
nifios, lo conocen de une manera indirecta. Aungue gstos son auxlllares
tradicionales, bien empleados dan la posibilidad de objetivizar el cong

cimiento y despertar el interés por éste.

d) El Libro ae Texto.— Un recurso visual muy importante es el libro de
texto, concretamente sl de Ciencias Socieles de cuarto grado esté di

vidido en einco unidades didécticas deserrulladas en velntinueve lec



cionos. La primera unided Liene un contenido dificil pare el nifio, -
Presenta contenidos tedricous fundamentales, como los elementos que -
conforman la nacién, los Poderes del Gobierno Federsl, etc., agui no
se tomé en cuenta que el conocimiento debe ir de lo Fécil a lo difi-

cil, de lo conocido a lo dorsconocido.

Amaranto A. Abeledo (11) nonala entre varias, las siguicntes condi--

ciones gue uebe llenar un libro de texto; "serd clarn, metédico, con

creto, accesible; ofrecerd un cuadro sindptico para cada ssunto par—
",

cial y para cada periodo") oe ésto Gltimo cerece el Libro de Cien- -

cias Sociales vigente.

e) Bibliotecas.- En el salén to clase y en la escuels se debe contar —
con una biblioteca pare que los nifios tengen esccesc para realizar —
sus consultas.

f

f) Mapas.- Estos son indispensobles, de todos tipos. E1 mapa mudo es un

elemento valioso, pues sirve pare dibujer rios, montafias, etc., loca

lizar asentamientos demogréficos, ruinas, etc.

Entre estos mismos matsrinles visuales se encuentran las gréficas,

exposiciones de pinturas, fotoprafias, tarjetas postales, etc.

2.~ Audiovisuales.

Se pueden clasificar sélo en audic: discos, grabaciones, emisiones
radiofénicas, que son de valioso syuda en el conocimiento de las Gien--

ciss Sociales; pero por ser pooos, se unen dentro de los audiovisualss;

(11) ARIAS Almaréz Camilo y Gdmaz Parra Menuel. Didactica de la Histordia.
SEP, IFCM. p. 83
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gstos sun: filmes, programas de televisidn, transparencias, éstas se -

pusden elaborar por el maestro. Todos estos recursos son muy valiosos,

pera el factor econémico es un motivo grande para que no estén al alcan

ce

de la mayor parte de las escuelas.

3.- Otros recursos educativas.

a)

b)

c)

SO

Excursiones.~ Son muy dtiles porque ponen al nific en contacto con =
la realidad. Deben ser bien planeadas, organizadas y usadas, para —

que en verdad auxilien a lograr la finalidad deseada.

Visitas a ruinas arguenlégicas.- En algunas escuelas si es posible -
realizar visitas porque estén cerca de estos lugares. 51 es posible
la visita se debe aprovechar muy bien, porque esté el nifio directa—

mente frente al hecho histdrico.

Visitas a museos.- Gon ésto el nifico logra de una manera casl directa
ponerse en contacto con el asunto que se est§ tratando, segdn sea de

arte, histéricos, etc.

Oramatizaciones.~ Es de gran valor esto recurso, pues el nifio al par
ticipar en ellas como actor o como espectador, logra da una manera i
obJjetiva, conocar cualquier tema de Clenclas Socilales. E1 maestro no
hace uso de este recurso, aunque no se requiere un lugar especial, -
ni gran despliegue de vestuario; en el salén puede llevarse o caba y
s5lo detalles como mofios, sombreros, son lous que se necesitan para -

caracterizar el personaje.

Después de realizada alguna de estas Gltimas actividcdes, es preci

gue a través de alguna técnica grupasl, se comente lo realizado y se

redacten informes para que el meestro conozca el provecho ve la mctivi-

dad.



MSULTADCS

El nifio en su relacién coun los demds ha we observar un comporta—-
miento caracterizado por cl respeto, la comprensifn de los wgerechos Yy
necesidades individuales; ha do oracticer los principios de libertad y
de justicia, cemostrar interlo por participar en lo bdsgueda del bie——
nestar sociasl y solidarizarse con los causes esenciales que aseguran -

la vida humanas

Lo antcrior no scra posible lograrlo, cin el oesarrolloc armdnico
de sus potencislidades fisica:n, psicolégicas y sociales, en estos Glti
mos cobran importancia sus capncidades mentales, habilidedes de comuni

cacltn asi como el desarrcllo cognoscitivo.

El mundo ectual, 8 través de los medios de comunicocidn, de la or
ganizeci6n de la familis, de los relacicnes de los grupos humanos, de
1a actitud de los adultos y de la accién escolar sistemética, le plan—

tea al alumno serios problemss wvelimitedos socioculturalmente.

El slumno reguiere una Tormacibén que le permita interpretar los fg

némenos sociaoles gue lp estan condicitnando y asimilar 105 conocimien—

tos técnicos y cientfficos gencrados a la par con la evolucién social.

El nifio guicre seber el porqgué, el para qué de los fendmenos socig
les gue ocufren, la escuela ticne un reto ante ello, proporcionarle los
elementos que le permitan encontrar las respuestas y ademés que le per—
miten conocer, analizar, interpreter, velorar y emitir juicios al estu-

diar la realidad en que se sncunntra inmerso.

Para &sto la escuela tiene gue encontrar estrategies nuevas, y se

las va & dar la Didactice Crfticwu, que en materie pedogdgice es la al-

—  terpative por la gue se debe bnceuzar el trabajo escolar, ya gue relne

075786



una serle de propuestas para gue el nifio adquiera por s so0lo el cono-
' cimiento a traevés de un proceso gue lo lleva hasta la reflexidn, logrén
dose asf la asimilacifin conciente del conocimiento y un desarrollo ade-—
cuado de posibilidades menteles pera seguir aprendiendo. La DidActica -
Critice emana de la escuela del Cognoscitivismo, que es una corriente -
que se pronuncila por un aprendizaje conciente, reflexiyo, dindmico y pa
ra ello se fundsmenta en los procesos del desarrollo del sujeto y la re

lacién que &stos guardan con el medio ambiente,

Dentro de las herramientas escolares Jjuegan un papel fundamental -
los libros de texto, haciendo un buen uso de ellos, se garantiza el - -
aprendizaje y se desarrallan los hébitos de estudio. El sabsr usarlos -
implica hacer un buen andlisis de los textos pare estructurur los conteg
nidos que tengan significado para el alumno en un planc global y no - -
freccionado en una gran cantidad de objetivas especfficos como se plan-~
tea se haga de acuerdo con los libros; se requiere una reestructuracién
que nos permita hacer un seguimiento metodolégico y de aprendizaje con-

t{nuos con propdsitos bien definidos,

El @studin de las Ciencisas Socinles debe MatbBrse do unag maners 1fe

tegral, donde se perciban las causas y efectos de los fendmenas socla--
les. Si bien es cierto que los diferentes aspectos cientificos que con-
forman esta éree se tratan por separado para profundizar en cada uno de
ellos y deglimitar su campo oe estudio, fimalmente es conveniente proce-
der a encontrar la relacidn que existe entre ellos, para estudiar esta

ciencia en una forma global.

El contenido de los libros de Cienclas Sociales de Cuarto Grado no

es suficiente para habilitar el alumno en el proceso metodolégico y de

aprendizaje que requicre para interpretar al mundo y la vida conclente-

mente, le proporciona una informucién general perc no le ofrece sinte— .



sis 0 restmenes que le ayuden a ceptar el conocimiento esencial, pues -
de acuerdo con su etapa de vida, todavia no tiene la capacidad para ha-
cerlo y desvia su atencién en coses secundarias. Ademds existen temas -
de mucho interdés en su formacidn, como los elementos carscteristicos de
una Capital de Estédo, funciones politicas y edministretives de una ce-
becera municipal, el México actuel opor ejemplo, cuyo tratamiento es 1i-
mitado en contenido pare gue adguieras una visién plurel de los fenfmenos
sociales; por otra parte le son neccesarios contenidos para que adquiera
actitudes de respeto hacia los miembros de la socieded, velores respec-
to alas tradiciones y costumbrcs de lea misma y posibilidedes de incorpg

rarse a un comportamiento independisnte pero responsable,




CONCLUSIONES
{

[
El Libro de Texto es un instrumento valioso en la ensefanza de las
Cienclas Soclales, pero es necesario edaptar y reorganiZar sus conteni-

dos para gue le apoyen al elumno en la explicacidn de la vida soclal.

Existe un desfase entre algunos contenidos del libro y las necesi-
t
dades reales dsl nifio, &sto obliga al profesor a tomer decisiones didédg

ticas que superen tal circunstancia.

Como la gran parte del contenido programdtico de cuarto grado en =
las Cilencias Socilales estd estructurado en bese a la Tecnologia Educati
va, los libros le ofrecen al nifio limitadas posibilidades de aprender -

consclentemente.

Con la Tecnologfa Educativa se mantiene al nifio en constante acti-

vidad, pero no es suficiente para que el nifio construya el conocimiento.

Al maestro le hace faltea preperarse cientifica y profusionalmente

para que mane]e cen aflcecia los textos escolares en la direccién de los

-alumnoss



PHUPUESTAS

Los maestros tenemos la ohligacién de capecitarnos permanentemen—
te para tencr los conocimienturs necessrios, tanto tedricos como pedegd

gicos y psicoldgicos pars mcrucer estar 8 cargo de un grupo escolar.

Se debe dar oportunided a los maestras para gue participen en la

elaboracién de planes y progromas de estudio.

Las autoridades educetivas han de programar en forma continua reu

niones de mejoramiento profesional para los maestros.

Los profesores ternemos la responsebilidad de aprovechar adecuada-
mente los recursos didécticos gue estén a nuestro alcance para me jorar

la calidad de la ensefianza.
Es urgente interpretar y aplicar el proceso de direccidn de le D1
déctica Critica en el aprendizaje, basada en el Constructivismo para -

lograr mejores resultados.

Las autoridades educativas tienen el ueber de hacer revisiones —

constantes a los libros de texto e incluir contenidos que respondan a

la evolucién de la ciencia y de las técnices.
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METCDOLOGIA

Para elaborar este trebajo de titulacién, me conduje en la blsgueda
dge un tema que dentro de la labor educetiva significara motlvo de anfli-
ais y atencién. Al repasar lo gue acontece en mi trabajo diario, coﬁvine
en considerar las Clencias Socliales, ya que en mi trabajo les doy prio=-
ridad a otras actividades relegando a un segundo término las relativas a
estas clenciss. Esto me orientd para escoger mi tema, ya que me di cuen-

ta que &sto mismo sucede a otros maestros.

El grupo escolar con el que estaba trakajando &l empezar mi trabajo
era el cuarto grada, razén por la que pensé en el libro de este grado pa

ra delimitar el tema motlvo de estudlio que quedd en esta forma:

" os lLibros de Texto de Ciencias Sociales de Cuarto Grado de Educa-

cién Primaria, frente a la realidad soclocultural del nifo".

As{ con Bl tema ya definido, me dif a la tarea de elaborar el marco
teSrico, para ésto disefié un esquema, que me sirvid como gufa en mi tra-

bajo. En seguida busqué y reunf la bibliograffe en la que me apoyé para

la elahoracién de mi trabajo. Para recabar la informacién me val{f de re-
simenas y de fichas textuales, de pardfrasis y de resumen; este material

lo ordené y lo clasifiqué por temas, numerando las fichas.

Después df una lectura general a la informacién que tenfia para se--
leccionar aquella que explicara conveniente y légicamente sl asunto; 1lo
que me condujo a desechar otra gue tenfa cardcter repetitivo y que era -

inecesaria. En seguida redacté el trabajo teniendo cuidada que el arden

fuera légico.

A medida que fuf avanzando, me acerqué a tomar asesorfa, y escuché

con interéslas indicaciones y observaciones que se me hacfan por parte



del meestro asesor, las que procuré segulr para el avance de mi trabaje.

Al terminar de redectar, hice un andlisis de lo recobado para lle~
gar a presentar los resultados y las conclusiones derivedas, llegando

a los objrtivos gue me propuse para demostrar mi hipétesis, éstos son!

Encontrar sl motive por nl gue el maestro de educacldn primaria no
da a las Ciencias Sociales ln importancia que tienen para la formaci6n

integral del nifio.

Buscar la metodologia aducuada para sl proceso ensefianza-aprendiza
: rd

je de las Cienclas Sociales.

Encontrar la forma de obtuner todo el provecheo posible de los li--

bros de Ciencias Sociales, cumo apoyo en la snsefanza.

Tdentificar los intereses sociales del nifio pare brindarle la me—-

jor ayuds en su formacifin educativa.



GLOSARIO

CIENCIA SOCIAL,~ Las Ciencilas Saciales son el conjunto de cuantas se o-
cupan del hombre y la sociedad. Constituyen el sistema de =
todas las esferea de los conocimientos sobre la socledad, =
sobre las leyes de su aparicifn y desarrollo; sobre su es——
tructura, los diversos elementos de la misma y las diferen-
tes facetas de la vida sociel; sobre la existenclia y la con
ciencla soclales y sus interacciones sobre el hombre, su ——
formacidn, actividad y desarrollo; sobre las comunidades hu
manas; clases, naciones, grupos y lae relaclonos entre - -

ellos y sobre la cultura material y espiritual.

FILOSOFIA.~ Forma de la conciencla social gue representa el sistema de
los conceptos mas generales acerca del mundo y del lugar --
que el hombre ocupa en él, Explica la relacién del hombre -
respecto al mundo circundante, de plantearse la cuestién re
lativa al origen y esencia de su conciencia, de las leyes
que regulan los cambios que se operan en los fenSmenos de =~

la naturaleza y la vida soclal.

PEDAGCGIA.~- Es la clencia de la educacidén, cuyn finalidad consists en -
dirigir la evolucién del nifio mediante el ejercicio arméni-

co de sus facultades fisicas, morales e intelectuales,

PSICCOLCGIA.- Ciencla que estudila los fenfmenos de la conducta y los pro
cesos mentales con que aguellos se relacionan, para determi

nar sus condiciones y leyes,

SOCIALIZAR.~ Proceso de ensefiar al nifio, & través de diversas rolacio--
] nes a acomodarse a la vida en su sociedaed, para convertirlo

en un miembro sctivo de la comunidad.
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