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INTRODUCCION

Aprender a leer y a escribir es una de las conquistas mas apreciadas por los seres
humanos. Representa el acceso a la cultura escrita, a mundos desconocidos, al
futuro mejor. Contribuye a la afirmacién de la persona y da un matiz diferente a la
calidad de la vida. Sin embargo, este aprendizaje, se hace dificil para muchos de
nuestros nifios. El fracaso escolar y la repeticion los acechan constantemente
cuando inician la escolaridad. El desarrollo motor y perceptual no basta para
acceder a leer y a escribir. La construccion del lenguaje escrito es un proceso que
el nifio tiene que vivir de manera personal. El docente tendr4 que conocer este
proceso para ofrecer oportunidades que les permitan descubrir por si mismos la
funcién social del lenguaje, las relaciones entre palabras, fonemas, grafias, a partir
de textos producidos e interpretados por los propios nifios. Es necesario
redescubrir y restituir el significado del aprendizaje de la lectura y la escritura: Para
gué se lee? Para qué se escribe?, Por qué no iniciar el aprendizaje con
expresiones que tengan significado para el nifio, con palabras que sean de su
contexto? Como recuperar el saber natural que ya tiene el nifio sobre lo escrito? El
lenguaje escrito no aparece cuando el nifio empieza la escolaridad basica. El
lenguaje oral y el escrito son la manifestacion de una de las funciones mas
complejas: representar y encontrar significados. Esta funcién se va desarrollando y
manifestando desde los primeros afios, con la formacion de imagenes, la
construccién, el modelado, el dibujo, el juego dramatico, la expresion oral, la
lectura de imagenes. Muchos son los nifios que tienen oportunidad de estar en
contacto con texto escritos, y por ello saben ya donde se lee y adivinan lo que en
el texto se dice.

El desarrollo de habilidades de lectura-escritura en tercer de primaria es el
proposito central de este trabajo. Esta investigacion se realiz6 en la escuela
primaria "Aztecas", de Ciudad Azteca, Ecatepec. Siendo los nifios del tercer grado
de primaria con quienes se aplicé la propuesta por medio de la cual se pretende
formar lectores y escritores activos. El objetivo general es disefiar una propuesta
de estrategias didacticas que permitan desarrollar las habilidades de lectura y
escritura entre los educandos del tercer grado de la escuela primaria.

Como resultado de la investigacion realizada se espera que los alumnos:

e Muestren mayor constancia con relacién a la practica de la lectura.

e Desarrollen la capacidad de utilizar la escritura como una forma de expresion y
por ende de comunicacion, para poder transmitir por escrito desde sus

vivencias hasta sus puntos de vista sobre algun texto o escrito en particular.

Se trabajé con los lineamientos requeridos de manera oficial, pero sobre todo se
disefiaron estrategias de aprendizaje que permitieran:

1. Elevar el dominio de las habilidades de lectura y escritura entre el alumnado.



2. Mejorar la capacidad de expresion escrita de los alumnos del tercer grado.
3. Incorporar la lectura y escritura como una herramienta cognitiva para ulteriores
conocimientos o aprendizajes.

La estructura de este documento recepcional es la siguiente:

Inicialmente expondré el problema que motivé la realizacion de esta investigacion,
eL problema consiste esencialmente en que las habilidades de lectura y escritura
de los alumnos resultan ser muy deficientes. Tal situacion se ve precedida por la
falta de una evaluacién diagnéstica, que nos posibilite conocer la magnitud de este
fendmeno educativo, del cual no resultaria aventurado advertir que se presenta,
en general, en el sistema educativo nacional.

En el primer capitulo se describe el marco tedrico conceptual, el cual se basa
principalmente en tedricos de los paradigmas constructivista y sociocultural
(Piaget, Ausubel y Vigotsky), de los cuales se recuperan diversas aportaciones
para sustentar la propuesta. En este capitulo se incluyen los modelos para la
comprensioén y produccién de textos.

En el segundo capitulo, se aborda en qué consisten las estrategias de lectura,
considerando los tipos de texto y su importancia en el desarrollo lector, asi como
la metodologia para su ensefianza y evaluacion. Esto de acuerdo con diversos
autores y con los programas oficiales de la SEP.

En el tercer capitulo se consideran las estrategias de escritura, incluyendo algunos
aspectos sobre la experiencia con esta competencia, el proceso de adquisicion del
sistema de escritura y el desarrollo escritor, el lenguaje en los tipos de texto y la
planificacion de la ensefianza y la evaluacién del aprendizaje.

En el cuarto capitulo se incluye un diagndstico realizado con los nifios de tercer
grado, en relacion con sus habilidades de lectura y escritura, ademas se
contemplan las propuestas relacionadas con las estrategias para mejorar estas
habilidades.

Con la experiencia que he tenido como docente, he comprobado que las
habilidades de lectura-escritura no se desarrollan de manera Optima por los nifios
con los que cotidianamente tengo contacto, lo anterior repercute en el sentido de
la imposibilidad que existe para que los educandos puedan adquirir y manejar con
mayor optimizacion los conocimientos que la escuela les proporciona.

Considero que las deficiencias de lectura y escritura reflejadas en la generalidad
de los estudiantes, se deben principalmente a la falta de atencién y concentraciéon
gue los alumnos tienen para analizar y comprender un texto, asi como también
pretendo saber los motivos del por qué acarrean de tiempo atras, las dificultades
para desarrollar tales habilidades.



Por tanto, creo oportuno que se planteen alternativas estratégicas para que
puedan mejorarse las habilidades de lectura y escritura en los educandos del
tercer aflo de primaria, lo cual permitira que puedan mejorar sus conocimientos.
Dentro de las propuestas que sugiero para optimizar tales habilidades se
encuentran las siguientes:

e Trabajar en equipo y contar con un tiempo minimo para reunirse
semanalmente.

e Reflexionar y autoevaluar constantemente la practica educativa, en
especial, los problemas y las estrategias a implementar para resolverlas.

e Asumir cierta autonomia para innovar en las practicas de ensefianza de la
lectura y escritura.

e Realizar las actividades previas a la lectura tales como interrogacion del
texto antes de ser presentado y el relato de experiencias previas. En el
primer caso, se plantea el tema y se motiva a los alumnos a formular
preguntas o hipotesis sobre el mismo. De igual manera se les debe invitar a
relatar experiencias personales o0 vividas en conjunto que estén
relacionadas con el tema de la lectura.

e Rincdn de la lectura. Disponer de un rincén comodo en el aula y habilitarlo
con distintos tipos de textos reales para estimular la lectura o la
manipulacion de textos segun el nivel en que se encuentran los nifios.

e La utilizacién de textos reales (auténticos) y que los alumnos cuenten con
ellos de manera individual. Los textos utilizados deben ser con formatos
distintos tales como diarios, revistas, cuentos formales, comics, recetas,
entre otros y deben seleccionarse considerando, basicamente, los intereses
de los nifios. Por otro lado, el que cada alumno cuente con su propio texto
permitird su manipulacién (por ejemplo, pintarlo) y trabajar de acuerdo al
ritmo individual en el proceso lector.

En nuestra opinion, es importante unificar las metas porque si tanto en el contexto
escolar, como en el cotidiano, las metas son iguales, los nifios van a percibir el
proceso de la lectura-escritura como algo mas enriquecedor y util, llevando a cabo
un aprendizaje significativo, en el que el puente entre la escuela y la familia esta
asegurado.

No siempre, el puente que se establece entre la escuela y la casa es reciproco,
pues tradicionalmente la familia ha descargado la ensefianza de la lectura y
escritura en la escuela, o cuando algunos son conscientes de que deben ayudar a
sus hijos en la adquisicion de esas habilidades utilizan exclusivamente métodos
escolares. No debemos olvidar, que las actitudes de la familia condicionan lo que
los alumnos aprenden y cémo lo aprenden, por lo tanto, se precisa una
responsabilidad compartida entre padres y profesores. Por eso en nuestra opinién,
tanto en la escuela como en la casa deberian darse aprendizajes complementarios
utilizando recursos y metas comunes.



En la actualidad las habilidades de lectura y escritura y la ensefianza de la lengua
en general estq desconectada de la practica, no se muestra como una materia
instrumental que tenga utilidad en la vida cotidiana; es decir, existe una clara
disociacion con la vida real. Por ello, si en lugar de emplear los métodos
tradicionales para la ensefianza de la lectura y escritura, utilizaramos materiales,
métodos y recursos que fuesen interesantes y motivadores para estos alumnos
podria iniciarse una relacion reciproca entre la escuela y la familia.



CAPITULO I. LECTURA, ESCRITURA Y CONSTRUCTIVISMO

Para diseflar una propuesta de estrategias didacticas y metodologicas que
permitan desarrollar las habilidades de lectura y escritura entre los educandos del
tercer grado de la escuela primaria “Aztecas” es necesario contar con una base
conceptual y teérica que fundamente el estudio.

Por ello, en primer lugar se presentan los conceptos de lectura y escritura,
después se exponen los principales enfoques y teorias, ademas de considerar los
modelos para la produccién y comprension de textos.

1.1. LECTURA.

“La lectura puede definirse como la extraccion de informacion a partir de imagenes
visuales, lo que significa que se leen tanto las imagenes como las palabras... El
lenguaje es, después de todo, el medio principal de comunicacién humana, y las
palabras desempefian un papel importante en la accion de pensar y en la toma de
decisiones™.

En la definicion anterior se da un significado muy amplio a la lectura ya que la
considera como un modo particular de adquisicion de informacion a través de todo
tipo de imagenes visuales, no sélo de palabras escritas.

Para Francisco Monterde, leer significa "pasar la vista por lo escrito o impreso,
para enterarse del contenido. Ensefar o explicar un profesor sobre un texto.
Ejecutar una obra musical leyéndola. Penetrar en el interior de alguien por lo que

exteriormente aparece'.

Este autor nos pone diversos ejemplos de lo que considera leer, aunque al hablar
de lectura, es frecuente que se confundan la capacidad lectora, los fines de la
lectura, la actividad lectora y la ejecucion lectora.

Cuando se lee con altos niveles de conciencia, se estd ante la adquisicion,
ademéas de diversos conocimientos, de autonomia, de desenvolvimiento personal.
“Pero la lectura es una actividad cognitiva compleja que implica el uso competente
de un conjunto de estrategias que promuevan nuevos aprendizajes”.’?

En la definicién anterior ya se habla de estrategias como parte fundamental para
adquirir nuevos conocimientos a través de la lectura, pero para ello se requieren

! Turnbull, Arthur T. y Baird, Russall, N. Comunicacion Gréfica. Ed.Trillas, México, 1996, pp. 13-14.

2 Monterde, Francisco, Aspectos literarios de la cultura mexicana, Universidad Nacional Auténoma de

México, México, 1989, p. 434.

% Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. a. “El Enfoque Comunicativo®, en Del Texto y sus Contextos.
Ed. Edere, México, 2002, p. 84.




altos niveles de conciencia, pues de lo contrario se puede leer sin lograr ningun
conocimiento nuevo.

Como menciona Carlos Lomas, leer textos con significado, utilizar la lectura como
un instrumento integrado en las tares educativas o atender las diferentes
habilidades de base (percepcién, memoria, etc.), implicadas en el aprendizaje,
mas alla del simple trabajo sobre el desciframiento. Aprender a leer a través de la
programacién de ejercicios o aprender a leer leyendo constituyeron dos
tendencias didacticas de relacion variable y detectables todavia hoy. “Relacionar
el uso de la lectura con la ensefianza de formas de adoptar la comprension de
todo tipo de textos (narrativos, expositivos, argumentativos, instructivos, entre
otros) y con el entrenamiento de actividades especificas. Leer es un acto
interpretativo que consiste en saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construcciéon de una interpretacion del mensaje escrito a partir tanto de la
informacion que proporciona el texto como de los conocimientos del lector. A la
vez, leer implica realizar una serie de razonamientos para controlar el progreso o
estancamiento de esa interpretacion de tal forma que se puedan detectar las

posibles incomprensibles que se producen durante la lectura™.

Con las definiciones anteriores podemos entender el concepto de lectura.
Tomando algunos aspectos relevantes de ella; desde el punto de vista personal,
se puede decir que la lectura es un proceso continuo de comunicacion entre el
autor o escritor del texto y el lector. Es expresado a través de una variedad de
imagenes visuales que nos sirven para interpretar las emociones, sentimientos
impresiones, ideas y pensamientos. Ademas es la base esencial para adquirir todo
tipo de conocimientos.

Cuando leemos para aprender nuestra lectura, ésta suele ser lenta y repetida, es
decir, hacemos una primera lectura exploratoria. El lector se interroga sobre lo que
lee, establece relaciones con lo que ya sabe, revisa los términos, efectlia sintesis,
subraya, elabora esquemas, etc. Asociado a ello esta el proceso interno de
lectura, puesto que al leer cada uno de nosotros estamos dando al texto un
significado propio. Podemos decir que antes de aprender realmente a leer, el nifio
debe hacerse una idea de qué es la lectura, lo cual puede ser escuchando las
lecturas que hagan los adultos o tratar de imaginar lo que dicen los libros a través
de las imagenes.

También Teresa Colomer habla de la interrelacion entre: el lector, el texto y el
contexto, relacion esencial para el enfoque comunicativo tanto en los aspectos de
comprensién como de produccién textual.

1. “El lector incluye los conocimientos que posee en un sentido amplio, es
decir, todo lo que es y sabe sobre el mundo, asi como todo lo que hace
durante la lectura para entender el texto.

4 Lomas, Carlos. Cémo ensefiar a hacer las cosas con palabras. Teoriay Précticade la Educacién Lingistica.
Val. |, Ed. Paidos, Barcelona, 1998, p. 16.




2. El texto se refiere a la intencion del autor, al contenido de lo que dice y a la
forma en que se ha organizado su mensaje.

3. EIl contexto comprende las condiciones de la lectura, tanto las que fija el
propio lector (su intencion, su interés por el texto, etc.), como las derivadas
del entorno social, que en el caso de la lectura escolar son normalmente las

que fija el ensefiante”.

Como se observa, el contexto tiene una gran importancia y debe de ser
considerado para hacer una adecuada interpretacion del significado de la lectura y
poder convertirla en la adquisicion de nuevos conocimientos. Podemos decir
entonces que la lectura es requisito indispensable para la educacion, esencial para
la vida de la razén. El arte de leer bien esta intimamente ligado al de pensar bien.

Por otro lado, Margarita del Valle sefiala que "hay muchas clases de lectura y
diversos grados de habilidad para leer. El saber leer bien es una habilidad
especial. No todos los que leen lo saben hacer. Saber leer requiere ante todo

voluntad y paciencia"®.

Para leer bien es necesario, entre otras cosas: leer cada palabra de diversos
modos hasta llegar al significado exacto que quiso darle el autor; leer entre lineas;
captar ambiguedades e insinuaciones; sopesar las oraciones, revisar la
puntuacién; estar muy atento a las divisiones del autor, tanto en lo que se refiere
a los péarrafos como en lo referente a los capitulos de una obra.

1.2. ESCRITURA

Escribir significa "representar las palabras o las ideas con letras u otros signos.
Trazar las notas u otros signos de musica. Componer libros, discursos u obras

musicales. Comunicar a uno por escrito alguna cosa"’.

De acuerdo con la definicion anterior se puede decir que la escritura esta
estrechamente relacionada con la lectura. Cuando se adquiere el cédigo escrito
significa un paso fundamental y de avance del desarrollo de las capacidades
cognitivas superiores, ingresar al ejercicio de la reflexién, de la critica, de la toma
de conciencia es ingresar a un mundo en el cual la lectura eficiente lleva hacia la
consecucion de un desarrollo amplio del pensamiento.

Es el proceso de transmitir mensajes por medio de la escritura. "Las palabras se
representan graficamente mediante simbolos de diversas formas llamados letras.
Estas letras y las palabras que forman se llaman simbolos porque nada en ellas

> Martinez Montes, Guadal upe Teodora, et. d. Op. Cit., p. 85.

® Del Valle de Montegjano, Margaritay Pérez Gutiérrez, Leticia Metodologia de la Lectura. ITESM-CEMPAE,
México, 1998, p. 58

" Monterde, Francisco. Op. Cit, p. 297.




puede relacionarse con los objetos o ideas que representan. El simbolo representa
algo més debido a una convencion; es decir, un acuerdo entre sus usuarios".

De acuerdo con la definicion anterior se puede decir que la escritura es un
concepto un poco mas limitado que la lectura, pues aqui solo se hace referencia a
las letras y palabras y en la lectura se considera todo tipo de imagen visual.

"En términos generales se puede decir que un informe o trabajo escrito es el
relato, descripcién, explicacion de algin hecho o evento, que se da como
respuesta a las preguntas que nos hemos formulado en torno a él.

Sin embargo, en un sentido mas estricto y hablando del tipo de trabajo o informe
escrito que es solicitado en la escuela se puede decir que se trata de un estudio
de cierta extension y profundidad, acerca de algin tema que exige un juicio
valorativo o una opinién™®.

Por otro lado hay que destacar que la habilidad de escribir se relaciona con un
proceso que hay que seguir para transmitir en forma escrita las ideas o
pensamientos. Al respecto, uno de los tedricos mas propositivos en las
consideraciones de la lengua respecto a la escritura, Daniel Cassany, plantea
algunos de los elementos esenciales de los pasos que se siguen o debieran
seguirse al contexto con la habilidad de escribir:

e “Considerar procesos reflexivos de la seleccion y ordenacion de la
informacion, generacioén de ideas, revision, reformulacion.

e Que se descubra el interés, el placer y los beneficios que le proporcionara
la expresion escrita; el poder de los signos graficos, la creacion de cuentos
e historias, la posibilidad de comunicarse a distancia.

e Que las actitudes para la expresién escrita estén directamente relacionadas
con la escritura y con el placer de leer.

e Que se dé relieve a los aspectos de coherencia, cohesion, originalidad.
e Que se reflexione acerca de lo que se escribe, hacer borradores cuantas
veces sea hecesario para obtener claridad en el texto de acuerdo al

propdsito con el cual se planted su escritura.

e Al hacer borradores replantearse la necesidad de buscar y ordenar ideas.
Revisar y auto corregir sin tener prisa.

& Turnbull, Arthur T. y Baird, Russdll, N. Op. Cit, p. 13.
° Guia del Estudiante, Preparacion de Informes Escritos. UNAM-SEP, México, 1986, p. 7




e En la escritura importa tanto el producto como los procesos para llegar a

éste”. 1°

Por otro lado, cabe destacar que los programas de estudio deben enfatizar la
necesidad de ofrecer a los discentes situaciones de aprendizaje que les permitan
seguir desarrollando, paulatina y simultdneamente, sus habilidades comunicativas
y linguisticas, en las modalidades orales y escritas, y que se caracterizan por:

|. Ser instancias dialégicas, activas, participativas en las que discentas y
discentes construyan conocimientos a partir de sus conocimientos previos;

II. Vincularse con el entorno sociocultural del alumnado y sus respectivos
grupos familiares;

lll. Corresponder a la etapa de madurez afectiva, cognitiva y bioldgica, y a las
necesidades e intereses del alumnado;

IV. Articularse con las habilidades desarrolladas por nifias y nifilos al cursar los
niveles anteriores;

V. Incorporar diversas instancias de evaluacién formativa: auto evaluacion,
coevaluacion y observacion del o de la docente, durante los procesos de
aprendizaje.

Se distinguen diversos componentes o nucleos tematicos, relacionados con el
desarrollo de las habilidades comunicativas, como se vera mas adelante.

1.3. ENFOQUES Y TEORIAS.

Las teorias de Piaget y de Ausubel constituyen hoy en dia tema obligado en los
foros y conferencias en el &mbito educativo mundial; dadas sus peculiaridades y
aplicaciones en los sistemas educativos del mundo civilizado.

La dinamica actual de los cambios educativos que vive nuestro pais, plantea una
modernizacién en la educacion basica a través de la SEP y propone que los
discentes logren aprendizajes significativos para rebasar asi las practicas
memoristicas tan arraigadas en el trabajo escolar, permitiendo con ello que el
educando sea el propio constructor de su conocimiento. Por ello, para el desarrollo
del estudio se considera conveniente estudiar dichos autores para establecer la
base tedrica.

10 Cfr, Cassany, Danid, La cocina delaescritura. Ed. Anagrama, Barcelona, 1999, p. 258




1.3.1. TEORIA DE PIAGET.

Uno de los autores que se opuso con mas fuerza a los planteamientos empiristas
y asociacionistas del aprendizaje fue Piaget. Para Piaget el problema central surge
desde la epistemologia, la pregunta que él intenta responder es: "cOmo en la
relacion sujeto-objeto, la estructura con la que el sujeto se enfrenta al objeto, se ha
adquirido. Por lo tanto de lo que se trata, es de reconstruir su efectiva
construccidn, lo cual no es asunto de reflexion, sino de observacidn y experiencia
y equivale a seguir paso a paso las etapas de esa construccion, desde el nifio

hasta el adulto".*

La teoria psicogenética de Jean Piaget ha sido de gran interés por sus
implicaciones en la educacion, particularmente en lo que se refiere a la ensefianza
de las ciencias basicas y del lenguaje; que basada en una multitud de hechos
experimentales y andlisis profundo demuestra y explica el desarrollo cognoscitivo
del nifio.

La epistemologia enriquecio a la psicologia y pedagogia infantil, al proporcionar
una base tedrica que fundamenta cientificamente las caracteristicas del desarrollo.

Los trabajos de Piaget estan construidos alrededor de un eje central, la
elaboracién de una teoria del conocimiento. Los problemas son reformulados por
€l de manera que pueden ser abordados cientificamente. La pregunta central que
se hacia Piaget para construir su epistemologia cientifica es: ¢ Como se pasa de
un estado menor de conocimiento a un estado mayor de conocimiento?

Se pone mayor énfasis en la interaccién entre el sujeto cognoscente y el objeto de
conocimiento y en el caracter constructivo y progresivo en la elaboracion de
estructuras de conocimiento.

Para responder a la pregunta planteada, Piaget dice que el conocimiento es un
proceso dialéctico de interaccion entre el sujeto cognoscente y el objeto de
conocimiento que, a diferentes momentos de su desarrollo, alcanza formas de
equilibrio cada vez mas estables, complejas y avanzadas que integran y superan
las anteriores. Las formas de equilibrio mas estables de los seres vivientes son las
estructuras de la inteligencia.

Sus estudios estaban dirigidos a los mecanismos cognoscitivos y de sus formas
de equilibrio desde su origen, y a través de todas sus etapas de construccion
hasta las formas mas elaboradas del conocimiento. Algunos de los conceptos
clave de Epistemologia y la Psicologia Genética para Piaget son: El sujeto y su
actividad (sujeto cognoscente), las estimulaciones del medio (objeto de
conocimiento) y los mecanismos de interaccion entre el organismo y el medio que
le rodea.

1 | a Casa, Pilar. “El Enfoque Comunicativo", en Del Texto v sus Contextos. Ed. Edére, México, 2002, p. 18.
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La nocion de interaccion se refiere pues a la naturaleza misma de las relaciones
entre el sujeto y el medio en tanto que proceso dialéctico permanente. El sujeto
actia sobre el medio para transformarlo pero, a su vez, en su contacto se
transforma a si mismo. Por su parte, el medio proporciona estimulaciones al sujeto
y le presenta resistencias a sus acciones. El objeto existe pero sé6lo podemos
conocerlo a través de la actividad estructurante del sujeto. El conocimiento es
indisociable de la accibn misma y se elabora a través de un conjunto de
estrategias y de acciones del sujeto sobre el medio que toman en consideracién, a
su vez, los datos del medio, organizdndose asi de manera Optima los
intercambios. Asi pues, el conocimiento toma la forma de una verdadera
construccién. La nocién de construccion de la teoria piagetiana es fundamental y
hace referencia tanto al papel de la actividad del sujeto como al caracter
progresivo de la elaboracién de las estructuras del conocimiento: lo adquirido en
un momento dado se conserva pero al mismo tiempo se modifica lo suficiente para
ser integrado en un nivel superior mas complejo, que lo supera y abre nuevas
posibilidades. Este proceso se desarrolla indefinidamente llegando en diferentes
momentos a niveles 6ptimos de funcionamiento que constituyen ciertos estados de
equilibrio.

Los procesos de interaccion son regulados por un mecanismo, que Piaget llama
equilibracibn que constituye otro concepto epistemoldgico y psicologico
fundamental: todo sujeto estd dotado de un sistema de regulaciones que le
permite reaccionar y compensar las perturbaciones generadas por la asimilaciéon
de nuevos aspectos del medio.

Para Piaget, todo conocimiento esta relacionado con las acciones del sujeto sobre
los objetos.

El nifio que asiste a la escuela, aprende ciertas habilidades y habitos, incorpora
valores y formas de relacionarse con las personas y objetos, aprende a identificar
problemas, etc. El nifio en edad escolar conoce cosas nuevas y amplia sus
conocimientos anteriores sobre otros, podemos decir por lo tanto, que la actividad
cognoscitiva esta inserta en cualquier actividad que el nifio realiza; los objetos que
conoce y como los conoce son problematicas inherentes en su formacion.

Esta teoria se basa en la hipétesis de que "Nuestros conocimientos no provienen
Unicamente ni de la sensacion ni de la percepcion, sino de la totalidad de la accién
con respecto de la cual la percepcidn solo constituye la funcién de sefializacién. Lo
propio de la inteligencia no es contemplar, sino transformar y su mecanismo es
esencialmente operatorio. Ahora bien, como las operaciones consisten en
acciones interiorizadas y coordinadas en estructuras del conjunto (reversibles,
etc.), si se quiere dar cuenta de este aspecto operatorio de la inteligencia humana,

es conveniente partir de la accién misma y no de la percepcién sin mas”.*?

12 piaget, Jean. "Psicologia y Epistemologia’. En Introduccion a la Epistemologia, UNAM, Escuela Nacional
de Estudios Profesionales Acatlan, México, 1986, p. 15.
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Al respecto, Piaget se preocupa por indagar las relaciones existentes entre el
individuo y el medio; las cuales se representan en el campo del conocimiento por
la l6gica y la matematica, por un lado, y por el estudio de las leyes fisicas, por el
otro. Con respecto a la logica y la matematica, éstas forman un conjunto de
normas validas de caracter deductivo, las leyes fisicas requieren de la
experimentacion y de los enlaces causales para determinarlas.

La experiencia l6gica (que es normativa) se remite a la contribucion del sujeto, la
experiencia externa (que es constativa) se ubica en la realidad objetiva.

Al observar las relaciones entre la légica y la fisica adopta la posicion
epistemoldgica intermedia entre el espiritu y el universo (entre sujeto y medio)
llamada interaccionismo relativista.

Al mismo tiempo que toma del racionalismo la participacion del sujeto, también
acepta las influencias del medio para generar el conocimiento; de esta manera el
interaccionismo se coloca en el justo medio y concibe la formacion del
conocimiento como una interpretacion de la l6gica y la experiencia humana.

En la postulacion interaccionista del conocimiento, existe la dimension
constructivista que consiste en determinar los mecanismos que intervienen en la
formacion del conocimiento. De este modo, el conocimiento adopta diferentes
formas durante su adquisicion. El estudio de la acumulacion del conocimiento de
las diversas etapas que atraviesa el sujeto es el objeto de la epistemologia
genética. Es importante considerar a la epistemologia referida a la organizacién
del conocimiento en sus inicios: durante esta etapa el sujeto carece de los
elementos necesarios para lograr una distincién de los objetos.

Al respecto, se observa la necesidad de establecer un puente que una al sujeto
con el medio ambiente. Sin lugar a dudas, ese lazo lo constituye la accion, la cual
va a dar lugar a los intercambios entre el sujeto y el objeto.

Al principio, el sujeto esta centrado en su propia actividad y al alcanzar la cima del
desarrollo se descentra, abandonando de esta manera el egocentrismo y
conquistando la objetividad y/o reciprocidad.

Piaget propone un marco conceptual psicolégico para explicar el desarrollo de la
inteligencia desde el nacimiento a la adolescencia. Dentro de este marco formula
problemas sobre la naturaleza de la inteligencia infantil.*?

Para él, el desarrollo intelectual es un proceso de reconstruccion del conocimiento,
el proceso comienza con una estructura o una forma de pensar propia de un nivel;
algun cambio externo o intrusiones en la forma ordinaria de pensar crean conflicto
y desequilibrio. La persona compensa esa confusiéon y resuelve el conflicto
mediante su propia actividad intelectual.

13 Cfr. Piaget, Jean. Psicologiade nifio. 12 edicién, Ed. Moratd, Madrid, 1994, p. 27.
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Es el proceso de asimilacién y acomodaciéon lo que permite que el nifio alcance
progresivamente estados superiores de equilibrio (patrones de pensamiento mas
complejos); cuando las posibilidades para la interaccibn con el ambiente se
extienden, el nifio puede asimilar con mayor facilidad el ingreso de la informacion
externa a un marco de referencia que no solo se ha agrandado, sino que también
se ha integrado mas. Al enfrentarse de nuevo al ambiente, el nifio recibe nuevos
estimulos que desarrollan sus estructuras internas. De este modo el
desenvolvimiento intelectual puede ser visualizado como un proceso continuo en
espiral en el que el equilibrio es la fuerza motora que subyace a esta adaptacion
del individuo al medio ambiente. De todo esto resulta una nueva forma de pensar y
estructurar las cosas, una manera que da nueva comprension y satisfaccion al
sujeto. En una palabra un estado de nuevo equilibrio.

Piaget encontr6 que existen patrones en las respuestas infantiies a tareas
intelectuales. Nifios de una misma edad reaccionan de una manera similar. Por lo
gue Piaget clasificé los niveles del pensamiento infantil en cuatro periodos que se
describen en el siguiente cuadro:

PERIODOS DEL PENSAMIENTO INFANTIL

PERIODO EDAD CARACTERISTICAS
Periodo Sensoriomotriz | De nacimiento hasta | Coordinacion de movimientos
los 2 aflos fisicos preverbalesy pre-

representacional.

Preoperatorio De 2 a 7 afos Habilidad para representarse
la accion -mediante el
pensamiento y el lenguaje;

preldgico.

Operaciones concretas | De 7 a 11 afios Pensamiento logico realidad
fisica.

Operaciones formales | De 11 a 15 afos. Pensamiento LAgico abstracto
e ilimitado.

Fuente: Elaboracién propia de acuerdo con Cueli, José. Teorias de la Personalidad. 382
edicion, Ed. Trillas, México, 1990 pp. 418-420.

Cada etapa incluye un periodo de formacién, es un logro en si mismo y sirve de
punto de partida para la siguiente. El paso de un periodo a otro es gradual, no hay
rompimiento

Las estructuras y las operaciones cognoscitivas se continlan en cada periodo,
conservan las del anterior y sirven de base a las transformaciones subsecuentes.
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La edad en que se logra cada etapa es variable y en ello hay una influencia
ambiental determinante.

Piaget destaca que sélo en la libertad es dable la personalidad integrada por
estructuras cognoscitivas y normas morales capaces de regular la conducta en un
clima de respeto. Segun sus propias palabras la educacién consiste en formar
individuos capaces de una autonomia intelectual y moral que respeten esa
autonomia en el préjimo, en virtud precisamente de la regla de reciprocidad que la
hace legitima para ellos mismos.

El ideario pedagodgico de Piaget postula que la educacién es una condicion
formadora necesaria del propio desarrollo natural, es decir el proceso de
formacion del hombre requiere de un medio social adecuado para llevarse a
efecto. EI medio social es una de las cuatro condiciones interdependientes que
originan el desarrollo cognoscitivo.

Desde este punto de vista concierne a la familia, a la institucion escolar y a las
escuelas en general completar la labor educativa, ya que la primera no alcanza los
resultados deseables y las otras no brindan los elementos necesarios para que los
educandos afronten situaciones y problemas. En estas circunstancias, se impone
replantear el papel de la escuela para que se convierta en una institucién formativa
por excelencia, que no descuide el desarrollo intelectual y afectivo del sujeto.

Consecuentemente, la escuela tendria que convertirse en el vehiculo de la
formacion intelectual y moral del educando para que cumpla con el gran
compromiso de potenciar las capacidades del sujeto y de insertarlo en la sociedad.

De lo anteriormente expuesto, se desprende que la teoria de Piaget se ha
revelado decisiva para comprender algunos mecanismos psicolégicos que
intervienen en las adquisiciones y para sugerir algunas secuencias de ensefianza
y de aprendizaje de contenidos cientificos sobre la base de un analisis
epistemologico de las principales nociones cientificas. Pese a este aporte esencial
para la reflexion pedagodgica, la teoria de Piaget tiene una serie de limites en lo
gue respecta a su incapacidad para dar cuenta de lo especifico del contexto
escolar y de los procesos de adquisicion que le son propios:

Los mecanismos psicoldgicos, tales como la toma de conciencia o la equilibracion,
son esenciales para entender el caracter constructivo de los aprendizajes
escolares. Pero muchas investigaciones realizadas en distintos ambitos
(matematica, ciencias, lectura, escritura, conocimientos sociales) han puesto de
manifiesto la importancia de los conocimientos especificos que los sujetos se
forjan espontaneamente por su interaccién con el entorno fisico y social. Los
mecanismos de adquisicion de estos diversos conocimientos serian en parte
especificos y no reducibles a los progresos de la actividad operatoria. Asi pues, es
necesario superar el Constructivismo de Piaget, aceptando la importancia de los
conocimientos y de los mecanismos especificos de adquisicion.
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Piaget, al interesarse por las posibilidades de la especie humana de alcanzar un
pensamiento racional, se concentr6 en los puntos comunes, generales de la
actividad cognitiva y subestimé las particularidades individuales o contextuales. La
practica educativa se realiza en un contexto especial que determina, en parte, las
caracteristicas del saber escolar. Analizar lo especifico de este contexto de
aprendizaje, sin perder de vista los conocimientos implicitos que aportan los
alumnos a partir de otros contextos cotidianos, parecen ser dos objetivos
esenciales para superar al sujeto epistémico de Piaget y acercarse al “sujeto
pedagobgico”.

Piaget subordiné la interaccibn social a los mecanismos generales de
autorregulacién. No obstante, para acercarse a los procesos de aprendizaje
escolar es indispensable atribuir a los mecanismos reguladores de las demas
personas una funcién primordial.

Para Piaget, la mediacion semidtica, aunque es esencial para garantizar el
fundamento representativo del pensamiento, depende de la actividad operatoria y
esta subordinada a ella. Por el contrario, numerosas investigaciones muestran la
importancia especifica de la mediacion y su repercusion en el conocimiento
cognitivo: el lenguaje, la escritura, la notacibn matematica y el empleo de
instrumentos culturales diversos desempefian una funcién decisiva en la
construccién de elementos escolares. Piaget, un poco a su pesar, ha sido decisivo
para la investigacion y la practica educativa. Seguira siéndolo si sus postulados
constructivistas incorporan los principales retos procedentes de la investigacion
contemporanea, mas sensible a lo especifico de los ambitos de conocimiento y a
lo especifico de los mecanismos semidticos y sociales que caracterizan el
contexto escolar.

1.3.2. ENFOQUE DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

David Ausubel destaca que los materiales aprendidos significativamente y por
repeticion se adquieren y retienen de modo cualitativamente distinto porque las
tareas de aprendizaje potencialmente significativas son, por definicion,
relacionables y afianzables con ideas pertinentes establecidas en la estructura
cognoscitiva. Pueden relacionarse con las ideas existentes de manera que hagan
factible la comprension de varias clases de relaciones importantes (derivativas,
correlativas, supraordinadas, combinatorias). La mayoria de los nuevos materiales
ideativos que los discentes encuentran en un ambiente escolar son relacionables
sustancialmente con un antecedente, previamente aprendido, de ideas e
informacion significativas.

Las categorias de aprendizaje por repeticion y significativas tienen importantes
consecuencias para los procesos de aprendizaje y de retencion. Como los
materiales aprendidos por repeticién no interactan con la estructura cognoscitiva
de modo sustantivo y organico, se aprenden y retienen de acuerdo con las leyes
de asociacion.
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Los resultados del aprendizaje y la retencion en el caso del aprendizaje
significativo, resultan influidos primordialmente por las propiedades de los
sistemas ideativos, pertinentes y acumulativos, establecidos en la estructura
cognoscitiva, con los cuales interactla la tarea de aprendizaje y los cuales
determinan su fuerza de disociabilidad. Los efectos de interferencia concurrentes
tienen relativamente escasa influencia y poco valor explicativo en lo que respecta
al aprendizaje significativo.

Las tareas de aprendizaje por repeticibn son relacionables a la estructura
cognoscitiva de modo arbitrario y al pie de la letra y que por razon de esta
relacionabilidad: a) los componentes ya significativos de estas tareas son
percibidos como tales y con ello se facilita la tarea de aprendizaje mecanico; b) la
interferencia concurrente con las tareas de aprendizaje surge desde dentro de la
estructura cognoscitiva; pero la extrema arbitrariedad de la relacionabilidad de la
tarea de aprendizaje con los sistemas iddéneos de la estructura cognoscitiva (asi
como la necesidad de interiorizacion y reproductibilidad al pie de la letra) excluye
el tipo de incorporacion, que incumbe a las relaciones y a las sustancias, descrito
con anterioridad para el aprendizaje significativo y lo convierte en una clase.

La solucion de problemas independiente es a menudo la Unica manera factible de
probar si los estudiantes en realidad comprendieron significativamente las ideas
gue son capaces de expresar verbalmente; pero aqui debemos ser muy prudentes
para no caer en una trampa. Afirmar que la solucion de problemas es un método
valido y practico de medir la comprension significativa de las ideas no es o mismo
gue afirmar que el discente incapaz de solucionar un conjunto representativo de
problemas necesariamente no entiende, son tan solo que ha memorizado
mecénicamente los principios ejemplificados por tales problemas. La correcta
solucion de problemas exige muchas otras habilidades y cualidades, como saber
razones, perseverancia, flexibilidad, improvisacion, sensibilidad al problema vy
astucia tactica, ademas de comprender los principios fundamentales; por
consiguiente, ser incapaz de resolver los problemas en cuestion quiza refleje
deficiencias en estos Ultimos factores, en lugar de carencia de comprension
genuina; o, en el peor de los casos, reflejaria un orden inferior de comprensiéon
gue el manifiesto en la capacidad para aplicar correctamente los principios al
solucionar problemas.

Es mucho mas facil aprender significativamente y recordar de la misma manera la
sustancia del material potencialmente significativo que memorizar este mismo
material conectado de modo repetitivo y al pie de la letra.

El material que puede aprenderse significativamente (la poesia, la prosa y las

observaciones de asuntos graficos) se aprende con mucha mas rapidez que las
series arbitrarias de digitos o silabas de sentido.
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La misma diferencia se aplica para las grabaciones del aprendizaje significativo: el
material narrativo se aprende mas rapidamente y se recuerda mejor que las ideas
filosoficas mas complejas.

Un aumento de la cantidad del material por ser aprendido afiade también
relativamente menos tiempo de aprendizaje a las tareas significativas que a las del
aprendizaje repetitivo. Testimonio experimental es el que se deriva de estudios
gue demuestran que varias tareas de solucién de problemas (trucos de cartas,
problemas de igualar figuras geométricas) se retienen por mas tiempo libre y son
mas transferibles cuando los sujetos aprenden los principios fundamentales en
lugar de memorizar las soluciones.

Si estudiantes bien motivados aprendieron significativamente y prestaron atencién
a consideraciones como la revisién y los acompafiamientos 6ptimos, entonces si
habria buenas razones para creer que deberian retener de por vida la mayoria de
las ideas mas importantes que hubiesen aprendido en la escuela. Se esperaria
gue fuesen capaces de volver a aprender, en poco tiempo, y con relativamente
pocos esfuerzos, la mayor parte de lo que hubiesen olvidado.

Se identifica al aprendizaje significativo con el aprendizaje del material
significativo, y se aducen todos los argumentos mencionados en el parrafo anterior
para explicar por qué la significatividad facilita el aprendizaje verbal repetitivo.

Es un proceso caracteristico en que el significado constituye un proceso, un
producto o resultado del aprendizaje, en lugar de atributo primario del contenido
gue se va a aprender. En este proceso, la significatividad del contenido caracteriza
al aprendizaje significativo. Asi, las mismas razones que explican por qué los
materiales mas significativos se aprenden y retienen por repeticion, mas
facilmente que los menos significativos, no explican necesariamente por qué el
aprendizaje significativo y la retencibn sean superiores a sus correlatos
mecanicos.

Uno de los aportes de Ausubel es identificar el discernimiento y la comprension de
relaciones con los establecimientos de huellas "estructurales" estables que son
contrastadas, a su vez, con las huellas discretas, relativamente "rigidas" e
inestables, establecidas por los materiales memorizados repetitivamente. Pues
explica la superioridad de los procesos de aprendizaje significativo atribuyéndole
una potencia superior a la representacion neutral de estos procesos. Se proclama,
en efecto, que los procesos del aprendizaje significativo producen resultados
superiores porque dan lugar a huellas mas estables.

El asunto estriba en entender por qué tales procesos van asociados a huellas mas
estables.

Si se aprenden significativamente las soluciones a problemas se retienen con mas

eficacia que las aprendidas repetitivamente. El volumen del material que hay que
retenerse en la memoria es considerablemente menor cuando uno tiene necesidad
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de recordar s6lo la sustancia de una proposicion conexa y potencialmente
significativa que cuando hay que recordar el contenido, al pie de la letra.

La mayor estabilidad del aprendizaje significativo es la que arraiga en la
relacionabilidad y afianzabilidad, intencionadas y sustanciales, de los materiales
aprendidos significativamente con respecto a las ideas terminantes establecidas
en la estructura cognoscitiva; por tanto, no solo hay menos contenido que
aprender y recordar, sino que hay incluso una base mas solida y estable para
retener el contenido que haya de asimilarse.

“El tipo basico de aprendizaje significativo, del cual dependen todos los demas
aprendizajes de esta clase, es el aprendizaje de representaciones, que consiste
en hacerse del significado de simbolos solos (generalmente palabras) o de lo que
éstos representan. Después de todo, las palabras solas son simbolos
convencionales o compartidos socialmente, cada uno de los cuales representa un
objeto, acontecimiento, situaciébn o concepto unitario u otro simbolo de los
dominios fisico, social e ideativo. Pero para cualquier lego lo que un simbolo
significa, o representa, es primero algo completamente desconocido para él: algo
gue tiene que aprender. Al proceso mediante el cual aprende esto se le llama
aprendizaje de representaciones, y es coextensivo con el proceso por el que las
palabras nuevas vienen a significar para €l las mismas cosas que los referentes o
a producir el mismo contenido cognoscitivo de éstos.*

Lo anterior se desarrolla dentro de un marco psicoeducativo, puesto que la
psicologia educativa trata de explicar la naturaleza del aprendizaje en el salén de
clases y los factores que lo influyen, estos fundamentos psicoldgicos proporcionan
los principios para que los profesores descubran por si mismos los métodos de
ensefianza mas eficaces.

“Los materiales aprendidos significativamente y por repeticion se adquieren y
retienen de modo cualitativamente distinto porque las tareas de aprendizaje
potencialmente significativas son, por definicion, relacionables y afianzables con
ideas pertinentes establecidas en la estructura cognoscitiva. Pueden relacionarse
con las ideas existentes de manera que hagan factible la comprension de varias
clases de relaciones importantes (derivativas, correlativas, supraordinadas,
combinatorias). La mayoria de los nuevos materiales ideativos que los discentes
encuentran en un ambiente escolar son relacionables intencionada vy
substancialmente con un antecedente, previamente aprendido, de ideas e
informacion significativas. De hecho, el curriculo est4d organizado de manera
deliberada de este modo para proporcionar la introduccion no traumatica de
nuevos hechos, conceptos y proposiciones. Los materiales aprendidos por
repeticion, por otra parte, son entidades discretas y relativamente aisladas,
relacionables con la estructura cognoscitiva s6lo de manera arbitraria y al pie de la

letra, o que no permite el establecimiento de las relaciones indicadas”.™

14 Ausubel, David P. Psicologia Educativa. Un punto de vista cognoscitivo. Ed. Trillas, México, 1978, p. 61.
> Ausubel, David P. Op. cit., p. 61.
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La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel ofrece en este sentido el marco
apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi como para el disefio de
técnicas educacionales coherentes con tales principios, constituyéndose en un
marco histérico que favorecera dicho proceso.

Para Ausubel, el concepto de aprendizaje de materiales con sentido, se conforma
por dos tipos: uno légico y otro psicologico. El sentido l6gico es caracteristico de
los materiales mismos, como conceptos, palabras, etc. y, s6lo con el tiempo y con
un gran desarrollo psicoldgico la persona logra captar completamente el sentido
I6gico de un material y darle una significacion relacionandola en su cerebro, es el
caso del cientifico y del especialista. En tanto que en el sentido psicoldgico, las
relaciones posibles entre conceptos, que los individuos pueden establecer casi
indefinidamente, escapan al dominio del sentido. Por otro lado, la estructura
psicolégica del conocimiento con sentido tiene la capacidad de transformar el
“sentido 16gico” en sentido y comprensién psicolégica, que es lo que el individuo
hace en el proceso de aprendizaje.

La teoria de Ausubel se basa en tres variables particularmente relacionadas con la
retencion del aprendizaje:

1. Inclusividad por subsuncion que denomina asi por ser la estrategia cognitiva
gue le permite al individuo, por medio de aprendizajes anteriormente establecidos,
abarcar nuevos conocimientos especificos o subordinados;

2. Disponibilidad de subsunsores, esto afecta a la capacidad de apertura en la
organizacion cognitiva, es decir, la incorporacion de nuevos aprendizajes a la
organizacion del pensamiento, que mucho dependera de la disponibilidad que
exista para incluir elementos subsunsores en un nivel adecuado de inclusion para
gue se realice un anclaje en grado 6ptimo;

3. Discriminabilidad entre los nuevos conocimientos y los conocimientos
anteriores.

La teoria de Ausubel forma parte de la teoria cognitiva y como tal potencia
procesos de pensamiento considerando fundamentalmente la experiencia
intelectual del individuo especificando la participacion del conocimiento previo, el
nuevo Yy la obtencién del aprendizaje significativo que le da una nueva vertiente al
cognoscitivismo.

Asi entonces, Ausubel considera que un aprendizaje se vuelve significativo
cuando un material o contenido se incorpora a una estructura cognoscitiva
previamente formada. Para explicar los procesos de comprensién y retencién
precisa sus caracteristicas y sefiala su organizacion de caracter jerarquico, en la
cual el conocimiento conceptual ocupa un papel importante para el aprendizaje.
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1.3.3. ENFOQUE SOCIOCULTURAL DE VIGOTSKY.

Vigotsky trata de integrar en su unidad la complejidad y diversidad de la psique,
buscando ante los diferentes problemas concretos que presenta, aquellos
fendmenos y relaciones, a través de los cuales se puede ir desarrollando la unidad
y la comprension holistica de lo estudiado. No se trata de presentar en complejas
relaciones dialécticas a los fendmenos que habian aparecido mecé&nicamente
separados o unidos en la historia del pensamiento psicoldgico, entre ellos el
pensamiento y el lenguaje, las funciones psiquicas superiores, el aprendizaje y el
desarrollo, y la propia comprension de la conciencia.

En el tratamiento de todos los problemas sefialados, Vigotsky parte de un hombre
gue inserto en su cultura y en sus relaciones sociales esta de forma permanente
interiorizando formas concretas de su actividad interactiva, las que se convierten
en sistemas de signos que mediatizan y organizan el funcionamiento integral de
todas sus funciones psiquicas.

El desarrollo de los sistemas de signos, entre los cuales se destaca de forma
particular, el lenguaje, sirve de base para el desarrollo de operaciones
intelectuales cada vez mas complejas, que se apoyan no solo en los sistemas
actuales de comunicacion del hombre, sino también y de manera esencial, en la
continuidad histérica del desarrollo cultural, posible sélo por los distintos sistemas
de lenguaje en que se sintetizan los logros esenciales de la cultura a través del
tiempo, lo que garantiza la continuidad de su progresiva complejidad en una
dimension historica.

Uno de los temas esenciales desarrollados por Vigotsky es el de la relacién entre
pensamiento y lenguaje, la representa a través de un sujeto que simultdneamente
los va desarrollando, dentro de sus relaciones de comunicacién en un espacio
cultural concreto, con lo cual se separa de la division metafisica de lo interno y lo
externo en la explicaciéon de la relacién entre lo psiquico y lo social. Aun cuando
estas dimensiones no se identifican, el desarrollo de una implica necesariamente
el desarrollo de la otra, proceso que se representa en una interrelacion dialéctica
sin reacciones mecanicas de antecedencia y consecuencia.

El vinculo organico entre el pensamiento y el lenguaje lo desarrolla a través de la
definicién del significado como unidad del pensamiento verbal. En su definicién
sobre el concepto de "unidades de la vida psiquica"”, Vigotsky pretendia encontrar
aquellos elementos esenciales que expresaran las cualidades del todo,
permitiendo la articulacion necesaria de lo diverso en construcciones tedricas
holisticas y complejas. Su interés por esta categoria muestra su clara orientacion
hacia una definicion ontolégica de la -subjetividad, aun cuando su comprensién
sobre la esencialidad de las funciones psiquicas, estuviera siempre comprometida
con el desenvolvimiento dinamico y dialéctico de éstas en el escenario social que
caracteriza la vida del sujeto.
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En relacion con el concepto de unidad escribio: Cuando hablamos de unidad nos
referimos a un producto del anadlisis que, contrariamente al de los elementos,
conserva las propiedades basicas del total y no puede ser dividido sin perderlas.®

Vigotsky articula al pensamiento y lenguaje, no como partes que interactdan, sino
como procesos que en su interrelacion funcional dan lugar a una nueva expresion
cualitativa de lo psiquico: el pensamiento verbal, en cuya unidad se entrelazan de
forma necesaria la palabra y el pensamiento.

Vigotsky no separa al pensamiento como funcion del sujeto que piensa, categoria
gue aun cuando no la desarroll6 de forma concreta en su teoria, es parte de su
representacion general de la psicologia. “En relacibn a su comprension del
pensamiento como proceso activo de un sujeto integral que piensa, comprometido
con aspectos esenciales de su propia constitucibn subjetiva escribe:
Consideramos la relacion entre la inteligencia y el afecto, cuya separacion como
objeto de estudio es el punto mas débil de la psicologia tradicional, puesto que
hacen aparecer el objeto de pensamiento como una corriente autbnoma de
pensamientos que se piensan a "si mismos", segregada de la plenitud vital de los
interese%y necesidades personales, de las intenciones e impulsos del sujeto que
piensa”.

Este es uno de los muchos pensamientos que, dispersos en sus diferentes
trabajos, expresan la amplia y compleja representacion de Vigotsky sobre el
funcionamiento psicolégico del hombre, misma que no pudo desarrollar de forma
explicita y organica en los "capitulos" que logré desarrollar en su teoria concreta.
En la cita anterior, Vigotsky es consciente de la relacion indisoluble entre lo
cognitivo y lo afectivo, asi como de su expresion en el movimiento permanente de
un sujeto intencional.

Del papel otorgado por Vigotsky al signo, el cual desempefia una funcion esencial
en los aspectos que logra desarrollar mas ampliamente en su teoria psicologica
concreta, no puede sobrevalorarse su lugar en la comprension general del autor,
sobre el funcionamiento psicologico, depositando la definicion del caréacter
historico cultural de lo psiquico de forma absoluta, en la mediatizacion semiética,
como se observa en algunas interpretaciones provenientes del mas
recientemente denominado "enfoque socio-cultural”, que representa una de las
tendencias mas actuales de continuacién de las ideas de Vigotsky, tanto en la
psicologia como en la educacion.

Vigotski concibe el desarrollo cognoscitivo como un proceso dialéctico complejo
caracterizado por la periodicidad, la irregularidad en el desarrollo de las distintas
funciones, la metamorfosis o transformacion cualitativa de una forma a otra, la
interrelacion de factores externos e internos y los procesos adaptativos que
superan y vencen los obstaculos con los que se cruza el nifio.

16, Vigotsky. Pensamiento v Lenguaje. Editora Revolucionaria, La Habana, 1967, p. 25.
17 [y
Ibid., p.44.
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El aprendizaje seria, desde esta perspectiva, una condicibn necesaria para el
desarrollo cualitativo de las funciones reflejas mas elementales a los procesos
superiores. En el caso de las funciones superiores, el aprendizaje no seria algo
externo y posterior al desarrollo, ni idéntico a él, sino condicién previa para que
este proceso de desarrollo se dé. Previo en el sentido que se requiere de la
apropiacion e internalizacion de los instrumentos y signos en un contexto de
interacciéon para que estas funciones superiores se desarrollen.

A partir de los escritos Vigotskianos sin existir un planteamiento explicito en
relacion al problema de las metas educativas, podria argumentarse que la
educacion debe promover el desarrollo sociocultural y cognoscitivo del discente.

Para Vigotsky, los procesos de desarrollo no son autbnomos de los procesos
educacionales, ambos estan vinculados desde el primer dia de vida del nifio, en
tanto que este es participante de un contexto sociocultural y existen los "otros" (los
padres, los compaferos, la escuela, etc.), quienes interacttan con él para
transmitirle la cultura. La cultura proporciona a los miembros de una sociedad, las
herramientas necesarias para modificar su entorno fisico y social, de gran
relevancia para los individuos estan los signos linglisticos (el lenguaje) que
mediatizan las interacciones sociales y transforman incluso las funciones
psicoldgicas del sujeto cognoscente (funciones psicolbdgicas superiores).

Asi, para los Vigotskianos, la instruccién escolar debe preocuparse menos por las
conductas y conocimientos automatizados y mas, por aquellos en procesos de
cambio.

Sin duda, pese a las dificultades que puedan presentar y a las criticas de que han
sido objeto, las teorias expuestas en esta parte del capitulo, son base fundamental
para el desarrollo y comprension de la psicologia educativa actual y en particular
para el desarrollo de habilidades comunicativas.

1.3.4. ENFOQUE COMUNICATIVO.

En las Ultimas décadas han sido desarrolladas diversas teorias que se han
utilizado exitosamente como fundamento en las metodologias y técnicas para la
ensefianza.

Por otra parte, el docente necesita desarrollar permanentemente técnicas que
respondan mejor a los requerimientos actuales de comunicacion e informacion de
los discentes.

Con base en estas propuestas tedricas y buscando responder mejor a los

requerimientos practicos de la escuela primaria, se retomara el enfoque
comunicativo. Con la implementacion de este enfoque se promueve en el docente
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la utilizaciébn de técnicas de ensefianza variadas y en el discente se logran
aprendizajes mas efectivos.

De acuerdo con el Enfoque Comunicativo se destaca la importancia de estrategias
gue permitan la comprension y produccion de textos, tanto orales como escritos,
pero estas estrategias no son suficientes si los estudiantes no logran reflexionar
acerca de los diversos usos de la lengua en diferentes contextos.

“El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua abre perspectivas mas
amplias y ambiciosas sobre los diversos usos de la lengua; nos permite
considerarla no solo respecto a sus estructuras (gramatica, léxico), sino,
fundamentalmente, a partir de las funciones comunicativas que cumple en un
contexto social y cultural determinado. En el enfoque comunicativo, ademas de
conocer y tener en consideracion las formas linglisticas, se avanza hacia el
trabajo que los usuarios hacen con esas formas cuando se encuentran en una

situaciéon comunicativa determinada”.*®

Este enfoque, o perspectiva tedrico-practica, supone el uso y dominio de una
lengua cualquiera como un instrumento elemental de comunicacién. El aprendizaje
de una lengua tiene como meta principal el intercambio de informacion. Este
supuesto fundamental: la prioridad de las habilidades comunicativas, tiene
antecedentes histéricamente pragmaticos que suponen que el aprendizaje esta
condicionado por una necesidad real de comunicacion. La ensefianza se centra,
por lo tanto, en el desarrollo de habilidades de comprension y expresion oral y
escrita. La practica docente y la dinamica del aula tienden a simular o reproducir
situaciones reales de comunicacién, tendientes a capacitar al sujeto de
aprendizaje para un desempefio ulterior en un entorno real de comunicacién o
medio natural de interaccion.

Segun los planteamientos de Michael Canale y Merril Swain, los principios
rectores para un enfoque comunicativo son los siguientes:

“l. La competencia comunicativa se compone al menos de competencia
gramatical, competencia sociolinglistica y estrategias de comunicaciéon o
competencia estratégica. El primer objetivo de un enfoque comunicativo debera
ser el de facilitar la integracion de estos tres tipos de conocimiento y su
adquisicién por el aprendiz.

2. Un enfoque comunicativo debe partir de las necesidades de comunicacion del
aprendiz y dar respuesta a las mismas. Resulta de particular importancia basar el
enfoque comunicativo en las variedades de la lengua que el aprendiz se
encontrara con mayor probabilidad en el marco de situaciones comunicativas
reales. En el &mbito escolar, esas situaciones las define el curriculum.

'8 |bid., pp. 69-70.
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3. Responder a necesidades comunicativas auténticas en situaciones reales. La
exposicion del alumno a situaciones de comunicacién realistas resultaréa crucial si
nuestro deseo es que la competencia comunicativa le lleve a lograr la confianza en

la comunicacién”. *°

1. Permitir que infieran connotaciones y valores sociales implicitos en los
enunciados.

La SEP considera que el enfoque comunicativo redne las caracteristicas
metodoldgicas necesarias para apoyar efectivamente el desarrollo integral del
educando. “El enfoque comunicativo traslada la atencién de lo que es el lenguaje a
lo que se hace con el lenguaje, determinando asi los contenidos a ensefar, el
papel de los discentes y del docente, el tipo de materiales y los procedimientos y
técnicas que se utilizan”.?°

En este enfoque el discente es el eje del proceso educativo. Se privilegian las
relaciones docente-discente, discente-discente, discente-entorno. La construccién
del aprendizaje se lleva a cabo a partir de situaciones significativas.

El enfoque comunicativo para la ensefianza puede apoyarse en diversas técnicas,
como las técnicas grupales que permiten al discente establecer comunicaciéon y
participacion desde las primeras clases.

El papel del profesor en el nuevo programa sufre un gran cambio: se le pide que
ejerza un control menos riguroso, que reconozca que el discente es capaz de
participar proponiendo nuevas situaciones, elaborando materiales o creando
didlogos, entre otras actividades. El maestro es el "facilitador" del aprendizaje y
como tal es el organizador de las actividades de clase. Una de sus principales
responsabilidades es proponer situaciones donde se establezca la comunicaciéon y
procurar tener los recursos para que ésta se lleve a cabo. Aqui cabe sefalar que
una actividad se considera comunicativa cuando reline tres requisitos:

“Necesidad de informacion. Una persona posee informacion que su(s)
interlocutor(es) ignora(n).

- Eleccién. El que comunica escoge qué decir y cdmo decirlo.

Retroalimentacién. La verdadera comunicacion tiene siempre un proposito. El que
habla puede evaluar si su propdsito fue alcanzado o no, segun la reaccién de su
interlocutor. El que escribe tiene que organizar su mensaje de una cierta manera

para asegurar que éste se comprenda”. *

19 Canale, Michad y Cerril Swain. "Fundamentos tedricos de |os enfoques comunicativos. La ensefianzay la
evaluacion de una segunda lengua' en Signos, teoria v préctica de la educacién. No.17. enero marzo de
1996, p. 79.

% Secretarfa de Educacion Pablica. Plan y Programas de Estudio. Educacion Bésica Primaria, México, 2001,

14.

2 | dem.
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Este programa busca que el discente participe y se involucre realmente en su
aprendizaje, que reflexione, proponga, imagine, organice, cree, disefie materiales,
en fin, que comparta la responsabilidad del proceso educativo.

Precisamente es en este proceso educativo donde la comunicacién juega un papel
trascendental como parte de la reforma integral de la educacién secundaria; asi,
corresponde al profesor desarrollar un analisis exhaustivo de este proceso
comunicativo y en particular en el presente trabajo este andlisis se desarrollard
bajo el método sistémico ya que:

1. A nivel metodoldgico el andlisis sistémico se propone explicar la
organizacion del objeto de estudio (habilidades comunicativas).

2. El requisito del objeto de estudio para que haya analisis sistémico es que el
objeto posea alguna organizacion (que sea un sistema a nivel real).

En sintesis:
e “El enfoque comunicativo tiene un caracter integrador.

e Se establece una relacion dindmica con una teoria de la acciobn humana y
con otros sistemas del conocimiento.

e La competencia gramatical, necesaria para lograr la totalidad de la
competencia comunicativa comprende saberes acotados, como el Iéxico,
las reglas de la morfologia, la sintaxis, la semantica de la oracidon
gramatical, la fonologia.

e La competencia sociolinglistica supone las normas culturales que rigen el
uso y las reglas del discurso. El grado de adecuacién de ciertas
proposiciones y funciones comunicativas en el marco de un contexto
sociocultural establecido, en funcion de variables del contexto tales como el
tema, el papel de los participantes, la situacién y las reglas que rigen la
interaccion.

e Es necesario sumar todas las competencias mencionadas para no
fragmentar nuevamente el andlisis y estudio de la lengua; la competencia
comunicativa no se puede entender sino con ese caracter integrador que se
ha mencionado lineas antes”.??

Asi, el enfoque comunicativo que plantea y sustenta el desarrollo de habilidades
comunicativas fundamentales (leer, hablar, escribir y escuchar), puede ser

2 Martinez Montes, Guadal upe Teodora, et. d. Op. Cit., p. 77.
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estudiado sistematicamente porque es un objeto organizado de estudio y sus
componentes han sido seleccionados, se distinguen y se relacionan entre si.

1.4. MODELOS PARA LA COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS.

Generalmente se tiende a pensar que un buen lector y comprendedor tiende a ser
un buen escritor de textos y, consecuentemente, un lector deficiente tiende a
desempefarse pobremente como escritor. La idea que parece subyacer a esta
primera impresidon apuntaria a la existencia de algun tipo de conocimiento comun
entre escritura y lectura y que, por ende, dichos rasgos compartidos resultarian
vitales con respecto a la organizacion de actividades destinadas al proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por supuesto que la naturaleza de estos conocimientos
relacionados estaria aun por resolverse.

Lo que se ensefa y/o aprende en un dominio influye en el desempefio del otro. La
reflexion tedrica estricta se presenta como una segunda vertiente que aporta luces
sobre el tema de las conexiones entre lectura escritura. Su objetivo es indagar y
formular teorias y modelos que logren dar cuenta de los procesos de lectura y
escritura como parte de un proceso global de lenguaje y cognicion.

CUADRO 1

Proceso global del lenguaje y cognicion

y y

Proceso de lectura Proceso de Escritura

Fuente: Ferreiro, Emilia, Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, Siglo XXI,
México, 1996, p. 171.

La carencia de estudios que relacionen comprension y produccion de textos
escritos puede, muy bien, ser atribuida a la dificultad de colaboracion entre los
seres humanos, ya que son las personas, quienes deben hacer los esfuerzos por
llegar a relacionar estos dos procesos discursivos.

Se pueden destacar cuatro modelos basicos en relacion con la comprension vy
produccién de textos.
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1.4.1. MODELO DIRECCIONAL.

De acuerdo con este modelo, la conexion entre lectura y escritura se considera
direccional. Es decir, que se comparte componentes estructurales y la lectura

influencia la escritura, pero la escritura no influencia la lectura.

Lectura

CUADRO 2

Escritura

Conocimiento
especifico

Conocimiento
especifico

Conocimiento
transferible

Conocimiento
transferible

Fuente: Ferreiro, Emilia, Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, Siglo XXI,

México, 1996, p. 173.

1.4.2. MODELO NO DIRECCIONAL

Segun este modelo, la conexion entre lectura y escritura se considera no-
direccional; es decir, que la lectura y escritura se derivan de un conocimiento
comun. De esta forma, lo que se aprende en un area deberia conducir al
mejoramiento de la habilidad en la otra.

Lectura

Conocimiento
especifico

CUADRO 3

Conocimiento

comudn

Implica conocimiento
compartido de base

Conocimientos, procesos
y escrituras especificas a
cada habilidad.

Escritura

Conocimiento
especifico
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Fuente: Ferreiro, Emilia, Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, Siglo XXI,
México, 1996, p. 174.

1.4.3. MODELO BIDIRECCIONAL

De acuerdo con este modelo, la lectura y la escritura son procesos interactivos y
constitutivos, pero a la vez independientes. Los principales exponentes de este
enfoque son Shanahan y Limax (1986), quienes plantean que la comprensién y la
produccién son procesos interrelacionados que utilizan un sustrato de
conocimiento comun. Las estrategias comunes ahorran recursos energéticos en el
procesamiento discursivo.

CUADRO 4

Lectura Escritura

Conocimiento Conocimiento
especifico Conocimiento especifico

comudn

v

Cambios evolutivos en el tipo de conexion

[
>

Fuente: Ferreiro, Emilia, Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, Siglo XXI,
México, 1996, p. 177.

Postula la variabilidad evolutiva del tipo de conexion lectura-escritura. Hay
multiples relaciones que pueden cambiar con nuevos conocimientos. La lectura y
la escritura consisten de habilidades dependientes y otras independientes, por
eso, en la medida que aumenta el dominio de los procesos de lecto-escritura,
cambian las relaciones.

Shanahan y Lomas (1986), plantean que tiene mas importancia un enfoque
lectura- escritura que uno de escritura-lectura.

A mayor instruccién en lectura mayores logros en escritura.

La influencia de la escritura sobre la lectura parece disminuir en los alumnos de
Cursos escolares superiores.
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1.4.4. MODELO INTEGRAL.

Ante la objecion de que las gramaticas de narraciones tienden a explicar la
estructura de los textos mas que el procesamiento a cargo del lector, las teorias
de macroestructura se perfilan como una opcién mas pertinente. Estas teorias
reconocen la importancia de la estructura de los textos, pero aportan un modelo de
procesamiento psicoldgico, que es donde reside su mayor valor. En esta corriente
han trabajado dos prominentes estudiosos de la comprension lectora: Teun A. Dijk
y Walter Kintsch.

En cuanto a la estructura de los textos, Van Dijk y Kintsch proponen el concepto
superestructuras para denotar la organizacion candnica de distintos tipos de
textos, segun se diferencian por su registro lingiistico, intencion o uso. Como los
tedricos de las gramaticas de narraciones, estos autores postulan que los
elementos integrantes de una narracion responden a organizaciones genéricas; de
ahi postulan que otros tipos de texto poseen también organizaciones
esquematicas; es decir, superestructuras. La propuesta de estos autores consiste
en plantear que las superestructuras se incorporan a los esquemas cognitivos de
los sujetos, quienes gracias a esta accion poseen un recurso que les permite
disponer estrategias adecuadas para la obtencion del significado de los textos.

Los esquemas que se muestran a continuacion ilustran dos superestructuras.
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Ademas de la superestructura de las narraciones y de las dos anteriores, Van Dijk
y Kintsch aventuran que existen al menos las siguientes:

Conferencia.
Sermoén.

Informe del director.
Acusacion.

Atestado.
Demostracion.

Orden de pago.

Acta de declaracion
Orden penal.
Disposicion.
Conferencia.

Informe

Peticion

Noticia.

Comentario.
Discurso publico.
Articulo

Conferencia universitaria.
Instrucciones de uso.

Fuente: Cordero, Martin, Comprension y adquisicion de conocimientos a partir de textos, Editorial
Siglo XXI, México, 1994, p. 82.

Por su lado, el modelo de procesamiento que plantearon inicialmente puede
resumirse en los siguientes términos:

e EIl lector parte del texto superficial y construye una doble interpretacion
estructural del texto. En primer lugar elabora la Microestructura o Texto Base a
partir de la codificacion proposicional del texto. Esta microestructura supone el
establecimiento de relaciones "locales” o de bajo nivel entre las proposiciones,
especialmente las relaciones de coherencia referencial. El texto base también
incluye informacion inferida no explicita en el texto superficial.

e En segundo lugar, el lector genera la Macroestructura del texto, es decir, una
representacion semantica de naturaleza global que refleja el sentido general
del discurso. La macroestructura es formalmente analoga a la microestructura,
pues ambas estan constituidas por sendos conjuntos de proposiciones. Sin
embargo, la macroestructura es una version mas abstracta y reducida que la
microestructura.

Claro esta que la microestructura y la macroestructura estan vinculadas entre si de

manera funcional pues han sido elaboradas con el propdsito de obtener los
significados del texto. Segun esta teoria, la macroestructura requiere la
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elaboracion previa de la microestructura ya que el lector alcanza la primera
aplicando estrategias denominadas macrorreglas.

Las macrorreglas son una reconstruccion de aquella parte de nuestra capacidad
linglistica con la que enlazamos significados convirtiéendolos en totalidades
significativas més grandes. Es decir, introducen un orden en lo que a primera vista
no es mas que una larga y complicada serie de relaciones, como por ejemplo
entre proposiciones de un texto.

Si consideramos las proposiciones como una representacion abstracta de aquello
gue normalmente llamamos informacion (semantica), las macrorreglas organizan
en cierta manera la informacion extremadamente complicada del texto. En cierto
modo esta consideracion implica una reduccién de la informacién, de manera que
-en el plano cognitivo- también podemos considerar las macrorreglas como
operaciones para reducciones de informacién semantica.

Las macrorreglas son cuatro: 1) omitir; 2) seleccionar; 3) generalizar; y 4) construir
o integrar. Las dos primeras coinciden en que anulan informacion; las dos ultimas,
en que sustituyen la presentacion original de la informacién por una mas
econdmica.

Omitir es una macrorregla que consiste en eliminar "toda informacion de poca
importancia y no esencial". Van Dijk ejemplifica la macrorregla del siguiente modo:

Proposicién 1: Pas6 una muchacha.
Proposicién 2: Llevaba un vestido.
Proposicién 3: El vestido era amarillo.

Que por omision se expresaria solo con la proposicién 1 (Pas6é una muchacha),
bajo dos supuestos: A) que la informacion de las proposiciones 2 y 3 no tenga una
funcién posterior para el texto, no sea una presuposicion; y B) aporte datos
casuales, no inherentes.

Seleccionar significa eliminar proposiciones que sean presuposiciones, integrantes
0 consecuentes de otra, de modo que quedan sobreentendidas en la proposicién
seleccionada, a diferencia de la macrorregla anterior, en la cual la informacién
eliminada es "irrecuperable”. En este caso el ejemplo es el siguiente:

Proposicion 1: Pedro se dirigio hacia su coche.
Proposicién 2: Subid.
Proposiciéon 3: Se fue a Francfort.

La proposicion seleccionada es la numero 3, puesto que las otras dos son
presuposiciones de ésta. Es importante llamar la atencion acerca de que en este
punto van Dijk apela a los conocimientos del lector como un elemento que le
permite decidir cuando una proposicién forma parte de otra. Esto es: saber que
Francfort es un lugar, conlleva las nociones de traslado y vehiculo; en caso de que
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se ignorarse esta situacion seria imposible tomar la decision de seleccionar la
proposicién 3 como aquella que implica a las demas.

Generalizar es una macrorregla que consiste en sustituir varias proposiciones con
una nueva producida por el lector; esta nueva proposicion es un planteamiento
gue rescata el sentido de las otras:

Proposicion 1: En el suelo habia una mufieca.
Proposicion 2: En el suelo habia un tren de madera.
Proposicion 3: En el suelo habia cubos.

Donde la proposicién resultado de la aplicacion de la macrorregla dice: "En el
suelo habia juguetes"”. Como se observa, el concepto juguetes rescata lo esencial
de "una mufieca", "un tren de madera" y "cubos".

Finalmente, la cuarta macrorregla, construir o integrar, implica la formulacién de
una nueva proposicion, pero a diferencia del caso anterior, no se basa en la
abarcabilidad de un concepto, sino en la posibilidad de reducir una serie de
hechos o situaciones implicando sus respectivas condiciones. Una proposicidn
creada por el lector como "Viajé en tren", comprende las siguientes proposiciones,
segun el ejemplo de Dijk:

Proposiciéon 1: Fui a la estacion.
Proposicion 2: Compré un boleto.
Proposicion 3: Me acerqué al andén.
Proposiciéon 4: Subi al tren.
Proposicion 5: El tren partio.

Las macrorreglas comentadas hasta aqui son parte del proceso de la comprensién
lectora. Como se ha sefialado, de acuerdo con van Dijk y Kintsch su aplicacion es
esencial para la elaboracion de la macroestructura del texto, la cual constituye una
representacion semantica que refleja el sentido general de la informacién.
Conviene insistir en la idea de que los lectores no pueden conservar en la
memoria activa el total del texto, de modo que requieren estrategias para
conservar lo esencial. En la teoria de macroestructura, las estrategias son
precisamente las macrorreglas.

Como corresponde a toda teoria, las de macroestructura son objeto de revision a
fin de enmendar los postulados parcialmente insatisfactorios o disprobados por las
evidencias empiricas. El propio Dijk sefiala que el modelo que propuso en 1988
junto con Kintsch ha sido adecuado en dos ocasiones. Segun De Vega, la
reconsideracion mas reciente ha significado la reponderacién de los procesos
inferenciales que realiza el lector, al mismo tiempo que se ha encaminado el
modelo hacia principios conexionistas. Con todo, este modelo sigue representando
un avance de primera importancia en la comprension del proceso lector, al tiempo
gue ha enriquecido la didactica de la lectura.
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Por ultimo, debe hacerse mencion de las teorias que se basan en el supuesto de
gue el lector crea un modelo mental del contenido del texto, el cual sirve como un
referente para validar la paulatina apropiacion de su significado. Van Dijk y Kintsch
han incursionado en esta vertiente, en la que ademas se cuentan Granham,
Garrod, Sanford y Glenberg.

La teoria de los modelos mentales (también llamados "escenarios" o "modelos de
la situacion™) arranca de la siguiente consideracion: Si un lector no puede
descubrir un referente plausible del texto, su comprension fracasa y el recuerdo es
escaso, aun cuando las palabras y las frases sean inteligibles por si mismas.

Aun cuando estas teorias carecen todavia de un amplio desarrollo, son sugestivas
por el hecho de que corresponden a ideas como la de la vivencia que manifiesta el
lector en relacién con los acontecimientos de un texto, lo que parece probar la
creacion de la situacion como un recurso cognitivo.

La compilacion de los distintos estudios al respecto pone de manifiesto que se
atribuyen a los modelos mentales las siguientes caracteristicas: A) dinamismo,
pues de una configuracion tosca y provisional, el lector pasa a una elaboracién
refinada en la que a menudo fue necesario realizar inferencias puente; B)
isomorfismo referencial, lo cual significa que el modelo mental mimetiza los
objetos personajes y datos mencionados en el texto; C) accesibilidad de la
informacion, en virtud de que mantiene en primer plano objetos, sucesos,
personajes y entidades presentes en el texto, por lo que el lector puede identificar
los giros y actualizaciones de la informacién pese a los recursos anaforicos y
correferenciales empleados en la escritura.
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CAPITULO Il. LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA

En la actualidad existen abundantes investigaciones y publicaciones sobre
estrategias de aprendizaje, las cuales surgen unos quince afios después de la
irrupcion de la revolucion cognitiva en psicologia, en la década de los afios
cincuenta del siglo XX.

Esta tematica no ha dejado de interesar a investigadores y tedricos, tanto por lo
que aporta a nuestra comprension del funcionamiento de los procesos
psicolégicos superiores, tipicamente humanos, como por sus indudables
implicaciones para la ensefianza y el aprendizaje en el ambito de la educacién
formal.

Este nuevo paradigma cognitivo supone una reconceptualizacion de la lectura, de
lo que es y de lo que supone su dominio, asi como de su funcion instrumental; es
decir, de su poder para promover nuevos aprendizajes.

Cabe advertir que el paradigma cognitivo sienta sus postulados en la conviccién
del rol preponderante que la interaccién social tiene en el desarrollo cognitivo.
Hablamos de interaccién social para referirnos a un proceso en que es esencial el
intercambio de significados entre dos 0 mas personas entre las que ademas debe
existir algun grado de reciprocidad y bidireccionalidad.

Piaget hablaba de la importancia de la interaccion social como facilitadora del
desarrollo infantil. Para él los debates y discusiones interpersonales dan pie a
reconsiderar la propia perspectiva y generan un proceso cognitivo. La tarea del
analisis sociocultural consiste en comprender como se relaciona el funcionamiento
de la mente en el contexto sociocultural, institucional e historico.

Aunque los inicios del paradigma cognitivo se establecen en la década de los
cincuenta, sus raices estan sumamente diversificadas. Es decir, aspectos mas o
menos centrales a la actual psicologia cognitiva fueron estudiados por los
psicélogos de la Gestalt (pensamiento productivo), psicologia evolutiva de Piaget
(desarrollo de estructuras cognitivas), los trabajos de Tolman (conducta
propositiva), Bartlett (memoria de textos). Este modelo empezé a estructurarse
como consecuencia del esfuerzo de numerosos psicélogos que intentaban superar
el estrecho marco tedrico en que se movia el conductismo, entre otros factores.

2.1. LA EXPERIENCIA EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA

Durante la escolaridad, tanto en el nivel inicial como en la educacién bésica,
ensefiar a leer es muchas cosas:

¢ Es plantear situaciones donde tenga sentido que un adulto lector lea a los
nifios y es también desplegar aquéllas en las cuales para los nifios resulte
necesario leer o interpretar por si solos.



e Es planificar las situaciones donde estas actividades resulten "inevitables",
pero también es decidir como utilizar las situaciones imprevistas en las que
la lectura aparezca como pertinente.

e Es desarrollar situaciones donde leer tenga sentido (entre otras cosas)
porgue estamos buscando un dato preciso, estudiando un tema
desconocido, siguiendo las instrucciones para hacer o arreglar un artefacto,
0 porgue nos emociona, nos alegra o nos atrapa la manera de "decir" de un
autor...

e Es sumergirse en el mundo de la ficcién, de la poesia, el cuento y la novela;
es desentrafiar enciclopedias, diccionarios y todo tipo de textos tematicos;
es interpretar los complejos periddicos y hasta los guiones televisivos, el
humor gréfico o los afiches publicitarios...

e Es, a veces leer o hacer leer bien rapido sin prestar mucha atencion a la
exactitud; otras, es detenerse hasta en el mas minimo detalle; muchas
otras, es saltear y releer so6lo en ciertas partes o por el contrario es leer con
paciencia toda la extensién de un largo escrito.

e Y como si la diversidad hasta aqui enunciada no fuese suficiente, leer es,
ademas, no sélo leer. Es pensar, hablar, sentir e imaginar sobre lo que se
ve en situaciones como recomendar o pedir consejos sobre lecturas,
vincular unas lecturas con otras, discutir sobre lo leido, coincidir, confrontar,
extractar, resumir, citar, parafrasear...

En nuestra cultura, leer es una practica muy diversificada: en géneros y formatos
discursivos, en soporte, en posiciones enunciativas, en propoésitos y en
modalidades de lectura. Si ensefar a leer es posibilitar que nuestros nifios puedan
navegar con placer y adecuacion es esa practica cultural, la lectura en la escuela
jamas podra ser "la" sino "las". Diversidad, sin embargo, dificilmente reconocida
cuando se la transforma en un mecanismo que debe ser adquirido
instrumentalmente en el inicio de la escolaridad, para luego dar lugar a ejercicios
mMAas 0 menos estereotipados de una adquisicidn que se supone ya acabada.

“En definitiva: cuando lo que se pretende es formar lectores criticos, competentes
y felices y no es didacticamente adecuado pretender homogeneizar lectores ni

lecturas”.?

Bajo estos principios, la maestra u otro adulto lector lee a los nifios o los nifios son
invitados a leer por si solos con modalidades diversas, distintos textos, con
diferentes propdésitos... Se lee en el contexto de seleccionar chistes, poemas o

2 Castedo, Marta Luisa. "Situaciones de lectura en la alfabetizacion inicial: 1a continuidad en la diversidad"”,
en Ensefiar v aprender aleer. Jardin de infantes y primer ciclo de la educacién basica. Ediciones Novedades
Educativas, México, 1999, pp. 7y 8.
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adivinanzas preferidos para una antologia con destinatario acordado por todo el
grupo, se relee para insertar ilustraciones de la manera mas adecuada en textos
gue no las posean, se lee para elegir un cuento que va a grabar para regalar a los
nifios del jardin y también se lee en voz alta muchas veces para ensayar la mejor
manera de oralizarlo en la grabacién. Se seleccionan obras o guiones y se leen en
voz alta en sesiones de teatro leido. También se selecciona y se lee para dar
sesiones de lectura para nifios mas pequefios. Se lee siguiendo instrucciones para
armar un juguete, para hacer un truco de magia, para jugar a algo. Se lee para
estudiar: para tener una idea global del tema o ubicando la respuesta a una
pregunta puntual o buscando el parrafo o la frase que sirven para justificar la
propia opinién o se lee para resumir...

“La iniciacién en la lectura se produce como una continuacién natural de las
practicas de comunicacion ejercitadas en el hogar y en el jardin. A los nifios les es
dado concebir, a través de la ilacién y la coherencia del texto, la existencia de un
contenido en lo que se intenta leer. Gracias a estas lecturas se va desarrollando

su pensamiento légico”.?

e En el caso de la lectura, se trata de la habilidad para el descifrado tanto
como para la comprension de los contenidos, conviniendo en gque si no se
domina la segunda parte no se ha logrado la competencia lectora.

Al decir de Roland Barthes, "La lectura es buena conductora del deseo de escribir
(...); no es en absoluto que queramos escribir forzosamente como el autor cuya
lectura nos complace: lo que deseamos es tan soélo el deseo de escribir que el
escritor ha tenido.

e La lectura sin tensiones invita al comentario personal y grupal;

e Actla como detonador de la imaginacion y de la creatividad para la
produccién propia;

e Perfecciona la expresion, por el enriguecimiento del vocabulario, de las
estructuras del lenguaje y de las expresiones idiomaticas;

¢ Alienta las ganas de escribir;
e Contribuye a dar mayor seguridad en el uso de la propia lengua;

e Estimula la busqueda del libro como compaiiia excepcional para la creacion

y la informacién”.?

2 Montes, Gracidla. "llusiones en conflicto”, en Literatura Infantil. Unainvitacion al mundo de lafantasia La
educacion en |os primeros afios. Ediciones Novedades Educativas, México, p. 18.
25 .
Ibid, p. 21.
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Es necesario sefalar que la diversidad de lectura en el contexto escolar no
puede ni debe quedar librada a lo que los nifios propongan, a los materiales que
traigan, a las situaciones que surjan. “Tales demandas no cumplen,
necesariamente, con el amplio espectro de practicas sociales de lecturas: nadie
puede demandar ni proponer sobre lo que no conoce. Cuando se trata de ensefiar
a leer, es responsabilidad escolar asegurar que la mas amplia gama de
situaciones y textos se presenten en las aulas para que los nifios tengan todas las
oportuniglﬁades gue necesitan para transformarse en lectores criticos de nuestra
cultura”.

Las situaciones de lecturas en la alfabetizacion inicial requieren posibilitar la
coordinacion entre saberes de los nifios y la informacién que el texto y la situacion
provee. La intervencién del docente necesita plantear los problemas que
posibiliten este interjuego.

Una de las dificultades mas comunes de este tipo de situaciones es que los nifios,
por falta de contexto, terminan descifrando o inventando en vez de anticipar y
confirmar o rechazar sus anticipaciones considerando los datos que el texto
provee. Es decir, sonorizan las letras sin lograr obtener ningun significado o "dicen
cualquier cosa” que no es coherente ni con el texto ni con el contexto. Muchas
veces, esta dificultad no reside en una dificultad del nifio sino en un obstaculo
introducido por la situacién didactica que no provee de manera suficiente y
adecuada los elementos del contexto para que se puedan hacer previsiones.

2.2. EL PAPEL DE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA
2.2.1. ¢ QUE SIGNIFICA LEER Y PARA QUE LEEMOS?

Desde una perspectiva interactiva se asume que leer "es el proceso mediante el
cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprensién intervienen tanto el
texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus
conocimientos previos. Para leer necesitamos, simultdneamente, manejar con
soltura las habilidades de decodificaciéon y aportar al texto nuestros objetivos,
ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
prediccidén e inferencia continua, que se apoya en la informacién que aporta el
texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencia

o rechazar las predicciones o inferencias de que se hablaba”.?’

A partir del nuevo enfoque la lectura se concibe como la relacidén que se establece
entre lector y texto, esta es una relacién de significado, que implica la informacién
gue aporta el texto y la que aporta el lector; construyendo asi un nuevo significado,
es decir, logrando una adquisicién continua.

“Castedo, Marta Luisa. Op. Cit., pp. 8-9.
% S0lé, Isabel, Estrategias de lectura. Ed. GRAO, Barcelona, 1992, p 18.
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¢ Para qué se lee?

- Utilizamos la lectura como medio de analisis del propio pensamiento ya que
al releer, podemos ver como evoluciona el propio pensamiento.

- También la lectura acompafia y extiende nuestras experiencias.

- Lalectura provee informacion, distraccion y evasion.

La lectura permite disfrutar del lenguaje y también nos impulsa a actuar.

La lectura es requisito indispensable para la educacion, esencial para la vida de la
razon. El arte de leer bien esta intimamente ligado al de pensar bien.

Se ha visto que la lectura puede definirse como la extraccion de informacion a
partir de imagenes visuales, lo que significa que se leen tanto las imagenes como
las palabras. Es facil ver cdmo se aplica esto a las palabras; el ojo explora a lo
largo de una linea escrita haciendo pausas frecuentes para asimilar unas pocas
palabras. S6lo pueden manejarse cuatro o cinco palabras en cada una de estas
pausas, que representan en realidad un area pequefia, como lo confirmara si echa
un vistazo al espacio que abarcan cuatro palabras en una linea de este texto.

El area que ocupa una ilustracion normalmente es mas grande que la que ocupa
una palabra. Para que el lector pueda extraer informacion de esta area mas
grande, su ojo debe explorar la imagen haciendo pausas frecuentes para asimilar
la informacion. La informacién que se asimila en todas las pausas se sintetiza
después en un todo significativo, en forma muy similar a como se extrae el
contenido de las palabras que constituyen un enunciado.

De estos dos tipos de imagenes, las palabras-simbolos son mas basicas para una
comunicacion grafica efectiva. “El lenguaje es, después de todo, el medio principal
de comunicacién humana, y las palabras desempefian un papel importante en la
accion de pensar y en la toma de decisiones”.?®

Pero sobre todo es necesario saber que al leer se desarrolla un proceso cognitivo
complejo que activa estrategias de alto nivel de pensamiento.

2.3. LOS TIPOS DE TEXTO Y SU IMPORTANCIA EN EL DESARROLLO
LECTOR

Dado que las caracteristicas de los textos son importantes para la construccién del
significado. Presentamos dos cuadros importantes:

ZTurnbull, Arthur T. y Baird, Russell, N. "Comunicacién Gréfica, Presentey Futuro"”. Comunicacion Gréfica.
Ed. Trillas, México, 1996, pp. 13-14.
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Cuadro No.l. Los tipos de texto y sus variedades.

1. Textos literarios

Cuento Novela
Obra de teatro
Poema

2. Textos periodisticos

Noticia

Articulo de opinion
Reportaje
Entrevista

3. Textos de informacidn cientifica

Definicién

Nota de enciclopedia
Informe de experimentos
Monografia

Biografia

Relato histérico

4. Textos instruccionales Receta
Instructivo
5. Textos epistolares Carta
Solicitud
6. Textos humoristicos Historieta
7. Textos publicitarios Aviso
Folleto
Afiche

Fuente: Gracida Juarez, Isabel, Comprension y produccion de textos, Editorial Edere, México,

2000, p. 65.

Cuadro No.2. Clasificacion de los Textos por funcion y trama.

Trama/Funcion | Informativa Expresiva Literaria Apelativa

Descriptiva Definicion Poema Aviso
Nota de Folleto
enciclopedia Afiche
Informe de Receta
experimentos Instructivo

Argumentativa | Articulo de Aviso
opinion Folleto
Monografia Carta

Solicitud
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Narrativa Noticia Carta Cuento Aviso
Biografia Novela Historieta
Relato Poema
histérico Historieta
Carta

Conversacional | Reportaje Obra de teatro | Aviso
Entrevista

Fuente: Villalba, Abril, Ensefiar lengua y literatura, Editorial Aljibe, México, 1998, 171.

Para poder evaluar el desarrollo de esta habilidad el docente debera disefnar
situaciones de evaluacion considerando:

CARACTERISTICAS

DISCENTES TEXTO PREGUNTAS
EDAD GRADO
-Tema - idea central *Propicien la
By _ 3 reflexion.
-Extension—= cantidad Vs Complejidad *Activen

-Complejidad—=> elementos gramaticales

conocimiento previo

-Tipo y cantidad de inferencias

A) Abiertas

-Sefiales textuales = palabras clave

B) Opcion multiple
C) Orales

-Escritura

Fuente: Gracida Juarez, Isabel, Comprension y produccion de textos, Editorial Edere, México,

2000, p. 73.

Toda situacién evaluativa debera desarrollarse en 4 momentos.

1

2

3

4

Actividad grupal

Indagacién de
Conocimiento previo

|

Actividad individual

Lectura de texto

Y\

Voz alta silencio

Actividad individual

|

Responder las
preguntas

Actividad del maestro

|

Anadlisis e interpretacién
de las respuestas
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Dialogo

Fuente: Gracida Juarez, Isabel, Comprension y produccion de textos, Editorial Edere, México,
2000, p. 74.

2.4. LA METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION DE LA
LECTURA

La practica pedagdgica es definitiva en la enseflanza de la lectura y escritura,
porque representa los mecanismos, la metodologia y la orientacién general de la
educacion académica impartida a los escolares. La preparacion del nifio pequefio
para la lectura y escritura empieza en el nivel inicial o preescolar, con una etapa
qgue se denomina de Iniciacién a la lectura y escritura, en la cual se pretende que
el nifio se prepare fisica y psicolégicamente para aprender a leer y escribir.

“Los especialistas consideran que, mas que trabajar una serie de ejercitaciones
para lograr los desarrollos arriba mencionados, es esencial que el nifio conozca el
‘para qué’ leer y escribir. Esta nocion debe ser muy clara, puesto que numerosas
investigaciones demuestran que los escolares no reconocen las conductas
relativas a la lectura y escritura ni los instrumentos que se utilizan. Por ejemplo: los
conceptos de palabra, sonido, letra, pagina, cuaderno, lapiz, cuyo conocimiento se
da por sentado. Si esta consideracion no es tenida en cuenta, muy seguramente
las ejercitaciones practicas no tendrdn ningun efecto o seran irrelevantes para el

aprendizaje de la lectura y escritura”.?®

Al observar el aspecto pedagoégico, deben tenerse en cuenta tanto la didactica
como su aplicacién en la clase. Los expertos consideran que mas importante que
utilizar una u otra metodologia es utilizar estrategias psicolinglisticas que motiven
y den la oportunidad al nifio de usar la lengua escrita como factor de
comunicacion; e intentar que sienta la necesidad apremiante de saber leer y
escribir para relacionarse.

El profesor debe crear situaciones de lectura con diversos propdsitos: entretener,
informar, escribir instrucciones, transmitir y recibir mensajes. Asi como se ha
demostrado que el aprendizaje del habla nace de la necesidad que el medio le
presenta al individuo, el maestro debe estimular el interés-necesidad por la lectura
y escritura, comprendiendo el origen y la naturaleza de esa necesidad psiquica
que llega a la intensidad de una necesidad indispensable para la vida.
Corroborando esta concepcién sobre la practica pedagdgica, Castedo anota: “La
escuela debe lograr que la lectura y la escritura se integren como partes
fundamentales de la vida del nifio en relacion con los intereses que le brinda su

medio y el proyecto de vida que él comienza a transmitir”.*

2 |bid.,p. 12,
% |bid., pp. 13-14.
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Monserrat Sarto describe la animacién a la lectura como:

Un acto consciente realizado para producir un acercamiento afectivo e intelectual
a un libro concreto, en forma que este contacto produzca una estimacién genérica
hacia los libros. El método tiene como primer objetivo lograr que el nifio no lector o
poco lector se acerque al libro. Este nifio es aquel que si puede descifrar los
simbolos pero que no se entera de lo que esta leyendo. Este nifio es lector. Un
segundo objetivo es que el nifio goce la lectura, y el tercero que el nifio reflexione
acerca de lo que ha leido. Para lograr estos objetivos se proponen diferentes
estrategias o juegos para cada uno de los libros seleccionados, de acuerdo con
las edades de los chicos.

Este método contempla la posibilidad de que pueda desarrollarse en diferentes
medios: en las bibliotecas, en las escuelas y en el hogar. Se necesitan los libros,
un grupo de nifios y un animador capacitado con el método tedrico-practico que
pueda llevar a cabo la animacién por medio de juegos o estrategias. Existen varias
condiciones previas para la realizacién de la animacion: el nifio tiene que haber
leido el libro seleccionado para esa sesion. Tiene que haber una adecuacion del
libro a los intereses del grupo de acuerdo con su edad y desarrollo. Tiene que
haber una reiteracion: no se pueden hacer animaciones esporadicas pues el
interés perseguido es la educacion lectora y esta educacion no se logra en una
sesion. Por dltimo, debe haber una secuencia progresiva: siempre se empezara
con las estrategias mas sencillas y gradualmente se ir4 elevando el nivel.

Cada estrategia tendra sus objetivos especificos segun el libro, y sobre esos
objetivos se articulan una serie de juegos o estrategias. Habra juegos que hagan
qgue el nifio ejercite la memoria, otros que lo hagan distinguir entre el lugar y
tiempo. Puede desarrollarse su espiritu de curiosidad, o puede ayudarlo a
expresar sus ideas. Quiza se refiera a distinguir los personajes o0 a comprender
cémo son, o que goce de los personajes que lo hacen vivir. En algunos casos,
ejercitara su atencion al oir una lectura en voz alta; en otros, mejorara su diccion.
En todo caso leerd con mas profundidad y podra educar su sentido critico y valorar
lo que un libro tiene de importante. Las posibilidades son infinitas.

En cuanto al animador, parte medular de este método tendra que reunir también
una serie de condiciones: tener voz agradable, ser buen lector, que sepa interesar
y que conozca el lenguaje del nifio; “...que sea paciente, que tenga capacidad para
dialogar, que estimule la participacion de todos los chicos; desde luego que sepa
analizar un libro, que esté versado en la literatura infantil, y sobre todo que esté
convencido de que su labor es importante, si no no va a poder transmitir su gusto
por la lectura.®

31 Gomez, Pilar. "Promocion a la lectura’, en Senderos hacia la lectura, memoria del primer seminario
internaciona en torno a fomento delalectura. Ingituto Nacional de las Bellas Artes, México, 1990, . pp. 84-
85.
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“El método para la ensefianza de la lectura y escritura. Cualquier
tentativa respecto a la animacion de la lectura y por el deseo de dejar de
ser un pais analfabeto funcional, debe de poner especial interés en este
asunto insoslayable: la ensefianza de la lectura y escritura."*?

Pero ademas de fomentar es muy importante desarrollar el gusto por esta
actividad. Enseflar a leer a un nifio no tiene nada que ver con ensefiarle a
descifrar un alfabeto: tiene que ver con ensefiarle a oir voces, a imaginar
espacios, a comprender ideas, a "sentir-con" los autores, a viajar en el tiempo, a
imaginarse a si mismo parte de una raza. Ensefar a leer significa acompafar al
niio que nace en su camino por la vida y estar a su lado para "leer" con él
paisajes, ventanas, cuadros, caras, 0jos 0 sonidos. Fomentar la lectura del que
empieza significa estar ahi para leer los mensajes mimicos y llenos de sonido que
el nifio "escribe" para nosotros -por ejemplo, el dia en el que da sus primeros
pasos. Fomentar la lectura del que empieza, "escribir" para él -con colores, con
ropas, con -gestos o con danzas- estados de animo, historia breve, anécdotas o
bromas.

Porgue si sostenemos que leer es escuchar la voz de otros, tendremos que rodear
al nifio con voces, con mensajes pequenos, ciertos, cuidadosos y llenos de carifio
y tendremos que escuchar -atentos- sus mensajes, para que el nifio crezca desde
la cuna con sed de voces, con hambre de palabras y -como consecuencia- con
ansia de decir también, con jubilo, ante los lenguajes.

En un sentido profundo, ser lector implica la capacidad de imaginarse a uno
mismo como parte integral de la especie humana, la capacidad de "resonar" ante
los pensamientos y las emociones de los otros. Razonar asi, sencilla e
inevitablemente, como resuenan las cuerdas de la guitarra cuando escuchan
sonar su misma nota en la voz de las cuerdas vecinas. Ser lector implica también
sentir -a veces 0 a diario- la tentacion inevitable de hacer sonar la nota propia, en
busca de cuerdas vecinas que se muevan con nuestras vibraciones.

“Porque, si la lectura es un juego gigante de asombro, de provocaciones mutuas,
de invitaciones, de aventuras; si €s un juego gigante que apuesta a lo improbable,
a lo lejano y a lo eterno, tendremos que fomentarla jugando mucho, corriendo
riesgos y aventuras, diciendo mucho y con cuidado, oyendo mucho, buscando,
imaginando”.®

De los grupos intermedios a los que toca estimular hacia la lectura, la familia es el
mas cohesionado, pero también es el que escapa un poco mas a la informacién y
coordinacion de la misma por su pequefiez y su vida particular; por lo cual se
debera alentar y ofrecer ideas muy concretas y precisas en torno a la formacién de
lectores en la familia.

* |bid., p. 93.
* |bid., pp. 178-179.
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CAPITULO IIl. LAS ESTRATEGIAS DE ESCRITURA

3.1. LA EXPERIENCIA CON LA ESCRITURA.

Al igual que la lectura, la escritura tiene su definicion propia y su procedimiento.
Segun el diccionario. Espafiol Moderno, "escribir" es: "representar ideas por medio
de signos y mas especialmente la lengua hablada por medio de letras"; "figurar el
pensamiento por medio de signos convencionales”; "la escritura es la pintura de la

VvOzZ'.

A partir de estas definiciones se deduce la escritura como una forma de expresion
y representacion prescrita por medio de signos y codigos que sirven para facilitar,
y mejorar la comunicacion. Esta varia segun al grupo social donde se practica,
ademés va ligado juntamente con el lenguaje pertinente, por medio de la
diversidad en cuanto al uso de los materiales naturales y artificiales.

Escribir significa "representar las palabras o las ideas con letras u otros signos.
Tratar las notas u otros signos de muasica. Componer libros, discursos u obras

musicales. Comunicar a uno por escrito alguna cosa". **

Cuando se adquiere el cédigo escrito significa un paso fundamental y de avance
del desarrollo de las capacidades cognitivas superiores, ingresar al ejercicio de la
reflexion, de la critica, de la toma de conciencia es ingresar a un mundo en el cual
la lectura eficiente lleva hacia la consecucion de un desarrollo amplio del
pensamiento.

Es el proceso de transmitir mensajes por medio de la escritura.

Las palabras se representan graficamente mediante simbolos de diversas formas
llamados letras. “Estas letras y las palabras que forman se llaman simbolos
porgue nada en ellas puede relacionarse con los objetos o ideas que representan.
El simbolo representa algo mas debido a una convencion; es decir, un acuerdo
entre sus usuarios.*

En términos generales se puede decir que un informe o trabajo escrito es el relato,
descripcion, explicacién de algun hecho o evento, que se da como respuesta a las
preguntas que nos hemos formulado en torno a él.

Sin embargo, “en un sentido mas estricto y hablando del tipo de trabajo o informe
escrito que es solicitado en la escuela se puede decir que se trata de un estudio
de cierta extension y profundidad, acerca de algin tema que exige un juicio
valorativo o una opinién.*

% Monterde, Francisco. Op. Cit., p. 297.
*Turnbull, Arthur T. y Baird, Russall, N. Op. Cit., p. 13.
%®Guiadel Estudiante. Preparacion de Informes Escritos. UNAM-SEP, México, 1986, p. 7.



Uno de los tedricos mas propositivos en las consideraciones de la lengua respecto
a la escritura, Daniel Cassany, plantea algunos de los elementos esenciales de los
pasos que se siguen o debieran seguirse al contexto con la habilidad de escribir:

e “Considerar procesos reflexivos de la seleccion y ordenacion de la
informacion, generacion de ideas, revision, reformulacion.

e Que se descubra el interés, el placer y los beneficios que le proporcionara
la expresion escrita; el poder de los signos graficos, la creaciéon de cuentos
e historias, la posibilidad de comunicarse a distancia.

e Que las actitudes para la expresién escrita estan directamente relacionadas
con la escritura y con el placer de leer.

e Que se dé relieve a los aspectos de coherencia, cohesion, originalidad.

e Que se reflexione acerca de lo que se escribe, hacer borradores cuantas
veces sea hecesario para obtener claridad en el texto de acuerdo al
propdsito con el cual se planted su escritura.

e Al hacer borradores replantearse la necesidad de buscar y ordenar ideas.
Revisar y autocorregir sin tener prisa.

e En la escritura importa tanto el producto como los procesos para llegar a

éste”.¥’

3.2. EL ENFOQUE, LOS PROPOSITOS y CONTENIDOS DEL PLAN Y LOS
PROGRAMAS DE ESTUDIO

En México, en los afios posrevolucionarios se dio una toma de conciencia de la
necesidad que habia de alfabetizar no solamente a los nifios, sino también a la
mayoria de los adultos. Por otro lado, el crecimiento tan acelerado de nuestro pais
tuvo también muchas repercusiones, sobre todo, en la necesidad de crear una
gran cantidad de escuelas y de preparar a profesores para la enseflanza de la
lectura y de la escritura. Naturalmente, este apremio llevd a que se crearan
centros educativos de no muy alta calidad, especialmente en el sentido de que los
maestros todavia no estaban todos preparados para acometer estas tareas y
especificamente para ensefar a leer y a escribir. La definicion misma de lectura
hasta los afios setenta estuvo muy centrada en el descifrado: saber leer, lograr
gue un texto escrito fuera leido adecuadamente por una persona, queria decir
saber descifrar. Hacia 1974, se empezaron a desarrollar algunas investigaciones
sobre la calidad de la lectura. Ya no interesaba Unicamente que las personas

3" Martinez Montes, Guadal upe Teodora. Op. Cit., p. 89.
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supieran leer descifrando sino que se empez6 a pensar en la importancia que
tenia la calidad y, cambiando la definicibn de lectura como descifrado, se
conceptualiz6 como comprensién lectora, se propuso que no hay lectura si no
existe comprension del texto.

Este planteamiento fue producto de la inquietud por la gran cantidad de chicos que
no lograban terminar la primaria; se hizo hincapié en la necesidad de estudiar por
gué tantos nifios reprobaban y desertaban de la escuela. Esto condujo a observar
gue uno de los problemas mas serios era que los chicos no aprendian a leer y a
escribir convenientemente en el tiempo sefalado, especialmente al terminar el
ciclo de primero y segundo grados. El nivel de lectura de los nifios no era
aceptable: se sabia que no solamente es importante que los nifios aprendieran a
leer en forma mecénica, sino que comprendieran lo que estan leyendo. De ahi que
se despertara un interés por investigar y desarrollar materiales que pudieran servir
a los maestros para ensefar a leer comprensivamente. Se iniciaron entonces, en
forma experimental, primero los Grupos Integrados y posteriormente los
programas IPALE y PALEM. O sea que realmente si ha habido un gran interés en
nuestro pais por desarrollar las capacidades de lectura y escritura de los nifios,
pero no necesariamente esto ha derivado en entender lo que es la verdadera
lectura y, hasta hace poco tiempo, se tendia a confundir esta habilidad como
descifrado y no como comprension lectora.

Fue a partir de que fue creciendo la inquietud por parte de los profesores acerca
de las causas que hacian que tantos nifios reprobaran primero y segundo grado,
gue surge el interés por investigar este fendmeno. En varios lugares del pais, se
hicieron estudios sobre el proceso de adquisicion de lectura. Basicamente, lo que
se encontré fue que los nifios no tenian una preparacion para iniciar la lectura y la
escritura, o sea que sus niveles de conceptualizacion eran sumamente bajos y que
éstos estaban muy relacionados con los niveles socioecondmicos. Los nifios de
niveles socioeconémicos altos observan en sus padres las conductas de leer y
escribir y desarrollan una serie de conocimientos que van a constituir los
elementos de pre-escritura que son indispensables para la iniciacion en la lengua
escrita.

En ese momento, hubo un cambio de estrategia: los programas de lectura y
escritura, que se habian iniciado como programas remediales, se transformaron
en programas regulares. Por esa razén el PALEM cambié a PRONALEES, que
son las siglas del Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la
Escritura. EIl PALEM fue la base de éste, porque permitié capacitar a un gran
namero de maestros que en esta época fueron adiestrados para participar en el
programa y que actualmente son los asesores que apoyan a los maestros para
poder desarrollar lo que el PRONALEES les pide.

PRONALEES, en su mision de fortalecer el aprendizaje de la lectura y de la
escritura, se basa en la concepcion de la lectura como sistema comprensivo, no
en el descifrado, sino en la comprension de lectura y en inquietud la del nifio de
expresar por escrito sus ideas. Para lograr este propdésito se proyecté como un
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programa nacional. De ahi se derivd la necesidad de revisar" los contenidos
curriculares de la lengua en la escuela primaria, por lo que se elabor6 un
programa nuevo que es el que actualmente esta operando en los libros de texto
gratuitos. Luego, siguio la elaboracién de los libros de primero y segundo grados
acompafnados de los libros del maestro (cada grado tiene el libro del maestro
donde se explica detenidamente cada una de las lecciones, el objetivo a alcanzar
y los medios para lograrlo). De este modo, el maestro tiene por primera vez
apoyos para utilizar los materiales que recibe el nifio. Este proceso, naturalmente,
no es automatico: el maestro no va a aplicar adecuadamente estos materiales por
el solo hecho de recibirlos. Se requiere antes que nada que el maestro quiera, que
el maestro conozca y que se adhiera a este tipo de ensefianza que exige
naturalmente un poco mas de trabajo pero que al final da muy buenos resultados.
Por otro lado, es evidente que no todos los maestros tienen los mismos medios y
posibilidades de darles a los nifios la oportunidad de un aprendizaje activo,
comprensivo, constructivo. Sin embargo, se ha tratado al maximo que los
programas que se desarrollan tengan un respaldo en los libros de texto, que no
son solamente un libro de lectura sino también un libro de ejercicios, un libro
recortable con los elementos minimos para que el nifio desarrolle su programa.

PRONALEES tiene como mision apoyar a todos los diferentes centros o
dependencias de la Secretaria de Educacion que tienen algo que ver con la
lengua escrita.

Hay que destacar que la diferencia entre los métodos tradicionales de adquisicién
de la lengua escrita y la propuesta de PRONALEES es esencial puesto que
PRONALEES no es un método. PRONALEES es una metodologia que es fiel al
proceso de adquisicion de la lengua, o sea, hay que conocer el proceso de
adquisicion de la lengua para poder adaptar la metodologia y propiciar la
adquisiciéon de la lectura y la escritura. Por lo mismo PRONALEES no esta
buscando la eficiencia mecénica de la lectura, sino lo que se busca es
basicamente el logro de la comprension lectora y, de esta manera, desarrollar un
pensamiento logico, desarrollar posibilidades de expresion oral y escrita, lograr
gue los niflos aprendan a comunicarse y aprendan mas que nada a pensar,
aprendan a utilizar sus conocimientos.

Se trata, precisamente, de una concepcion completamente diferente de la nocién
tradicional de lectura como descifrado. Se insiste en que el programa debe
iniciarse desde que el nifio comienza su escolaridad, es decir, desde el preescolar,
ya que no podemos iniciar un manejo adecuado de la lengua mas tarde ni en los
Gltimos grados de primaria ni en la secundaria. Por esta razén se inicia el
programa en la escuela primaria y actualmente existe interés en "bajar" hasta el
preescolar para implementar esta nueva manera de concebir la lengua como
forma de comunicacién. El alcance puede ser muy grande ya que, si el nifio
aprende a expresarse tanto verbalmente como por escrito, cuando llegue a
secundaria sera capaz de abordar adecuadamente los temas que la secundaria
exige, los cuales son mucho mas serios y reflexivos y requieren de una buena
habilidad de lectura y escritura. Gran parte de los problemas de reprobacion en
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este nivel que no se refieren al espafiol, se deben a que los nifios después de la
primaria abordan textos que no comprenden porque no tienen una habilidad
lectora comprensiva. Naturalmente que esto los lleva a fracasar tanto en
matematicas, (porque no entiende qué es lo que le estan pidiendo en los
problemas), como en la historia o en la geografia: el nifio intenta entender al pie de
la letra lo que le dicen los libros, no sabe resumir, no sabe articular y guardar en
su mente la esencia de lo que esta estudiando.

En fin, los alcances de PRONALEES pueden ser los de toda la vida, porque una
vez que el nifio ha aprendido a leer y a escribir adecuadamente, cuando sabe
expresarse, cuando no tiene miedo de la pagina en blanco y logra escribir lo que
quiere, seguramente va a tener mucha facilidad para lograr hacer estudios
superiores de mayor calidad.

Es conveniente destacar la importancia tan grande que tiene para el niilo aprender
a leer y a escribir comprensivamente ya que es solamente a través de esta
herramienta que el nifio llegar4 a ser una persona critica y reflexiva, deseosa de
saber, investigar y aprender mas y no conformarse con lo que ya conoce o le
ensefan.

Con PRONALEES se ha tenido injerencia directa en la educacion basica en la
elaboracion de los programas, los libros de texto y en la capacitacion de los
profesores. El propédsito es que el programa abarque hasta el final de la
secundaria. Ademas, se ha incursionado también en las normales a través del
apoyo para la revisién de los nuevos programas de este nivel; en el area de
Espafiol se ha apoyado para que los normalistas conozcan PRONALEES y sepan
como se manejan los proyectos, programas y materiales. Por otro lado,
actualmente se esta apoyando los programas de PRONAP para la actualizacion
del magisterio, también en el area de Espafiol y se espera colaborar en el
desarrollo del programa de actualizacion que dara acceso a Carrera Magisterial.
También se tienen programas especificos para apoyar el area de Educacion
Especial.

3.3. EL PROCESO DE ADQUISICION DEL SISTEMA DE ESCRITURA Y EL
DESARROLLO ESCRITOR.

La investigacién del proceso de la escritura se ha incrementado en los afios mas
recientes. Este interés puede explicarse debido a la importancia que la escritura
tiene en el escenario laboral y la preocupacion de que en las escuelas no se esté
preparando adecuadamente al escolar en la escritura.

Para analizar el proceso de adquisicién del sistema de escritura, se puede tomar
el Modelo de Fases de Proceso y Producto Cognoscitivo que fue disefiado por R.
T. Kellog para investigar dos caracteristicas, consideradas por él como relevantes
en la escritura: el tiempo de procesamiento y el esfuerzo cognitivo empleados en
las diferentes fases de la escritura: preescritura, primer disefio y disefios
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subsecuentes, con sus respectivas categorias de procedimientos: recolecciéon de
informacion, planeacion, traduccién y revision del texto creado.

La pregunta central que R. T. Kellog trata de explicar es la forma en que el
conocimiento del tema o topico afecta los procesos de escritura antes
mencionados. En la investigacion con escolares de tercer grado se eligié la
variable "experiencia del nifilo con los portadores de texto", pues al carecer los
escolares de un conocimiento profundo sobre el tépico motivo de la produccién
textual, se considerd que la experiencia construida sobre el portador de texto
cuento le permitiria esbozar un plan de produccion que facilitaria la traslacion y
regulacion del texto escrito. Ademas la interaccion con el portador de texto genera
un proceso de comunicacion que integra las aportaciones hechas por la
psicologia, la linguistica, la sociolingiistica, la antropologia lingtistica, la semiédtica
y la pragmatica, que permiten la construccién de una situacibn comunicativa que
contempla las variables y los procesos psicoldgicos del emisor y del receptor del
contenido del portador, como son sSus percepciones, expectativas,
presuposiciones, el conocimiento mutuo y sus experiencias previas; incluye
también las variables de orden temporal, espacial y modal, y la evaluacion
cognoscitiva de los sujetos que interactian en dicho proceso.

Cierto es que los escritores difieren de lo que saben acerca de su idioma, del
publico al que se dirigen y del tema que abordan, pero para Kellog el desarrollo de
cualquier documento parte de las ideas incipientes del escritor hasta llegar al
boceto final por lo que el proceso de escritura transita por tres fases ampliamente
definidas: pre-escritura, preparaciéon de un primer borrador o disefio y trabajo y
pulimento de las versiones subsecuentes. Cada fase puede incluir cuatro
categorias de procedimientos, a saber: recoleccion, planeacion, traduccion y
revision:

"Colectar la informacion nos lleva a la investigacion de bibliografia,
lectura de materiales y fuentes de informacion y experimentar
numerosas actividades tales como escuchar conferencias u observar
eventos.

La planeacion incluye la creacién de ideas, su organizacion, y el
establecer objetivos a alcanzar durante la composicion, tales como
seleccionar un tono apropiado para un lector determinado.

La traduccion de ideas a un texto se refiere a la selecciéon del
vocabulario y a la construccién de las fases de la produccién real del
lenguaje.

Finalmente, por repaso o revision se entiende la lectura del texto
resultante, la evaluacién con respecto a los esquemas planeados
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(tanto mentales como concretados en la escritura) y la correccion de

errores".®

La primera caracteristica que se advierte al observar el modelo consiste en que,
en la escritura, los procesos de recoleccion de datos, la planeacion, la traduccion y
la revision del texto no parecen ocurrir en una secuencia lineal simple, como lo
seria el hecho de que los dos primeros sucedieran durante la pre-escritura, el
segundo proceso durante la primera version y la revision durante las versiones
subsecuentes del texto.

Identificacion y localizacion del tiempo de procesamiento

Los experimentos sobre el tiempo empleado en el procesamiento han sugerido
gue la planeaciéon requiere unas dos terceras partes del tiempo total de la
composicion, tanto para la escritura a mano como en los métodos de dictado.
Gould equipara la planeacién con las pausas durante la generacion (escrita o
dictada) que no se dedicaran a la lectura o a escuchar el material ya elaborado.

Por su parte, Kellog encontré que los porcentajes de tiempo dados a los procesos
de planeacion, traslado y revisién, no serian iguales, pues los requerimientos de la
tarea cambian conforme ésta avanza y tales cambios deben afectar los tiempos
dedicados al proceso. De este modo, para Kellog existe un decrecimiento en el
tiempo empleado para planear conforme avanza la tarea, pero por el contrario, el
tiempo dedicado a la traduccion y a la revision se incrementara. A su vez, los
tiempos a emplear en cada fase se ven afectados por una variable del sujeto que
escribe: el conocimiento del tépico, el cual puede determinar que un sujeto emplee
menos tiempo en la planeacién y revision de un texto y mayor tiempo en la
traduccion y traslado de ideas.

El esfuerzo cognitivo

Kellog define el esfuerzo cognitivo como "la cantidad de capacidad de atencion
disponible en un determinado momento con respecto de un proceso especifico, en
este caso la escritura"® Las demandas cognitivas de la escritura pueden
disminuir o limitar la atencién de la memoria funcional, propiciando lo que se
conoce como el "bloqueo del escritor".

El esfuerzo cognitivo empleado por el escritor coadyuvaria a la coordinacion de los
subprocesos que compiten por la atencion del escritor mientras escribe: su
conocimiento del tépico o tema, los recursos linglisticos que posee y los procesos
de interaccién con los demas miembros del grupo, este ultimo, especificamente
relacionado con el aprendizaje de la composicion en el aula.

% Cassany Comas, Daniel, “Describir e escribir: cdmo se aprende a escribir”, Editorial Paidos, Barcelona,
Esparia, 1989, p. 67.
% Pozo, Juan Ignacio. “Teorias Cognitivas del Aprendizaje’, Editoriad Morata, Madrid, Espafia, 1989, p. 81.
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El hecho de que el modelo de R. T. Kellog haya sido empleado con adultos con
una formacién académica superior (college) explica su incapacidad para
comprender que los procesos que él denomina de repaso --revisar, leer y editar,
entendidos como el monitoreo del texto-, no se ajustan a las percepciones que el
escolar de los niveles elementales posee sobre los problemas especificos del
texto creado (escrito) y la forma en que los alumnos enfrentan dicha tarea.

3.4. EL LENGUAJE EN LOS TIPOS DE TEXTO

En la parte referente a las estrategias de lectura, ya se ha hecho mencién sobre
los tipos de textos y su importancia en el desarrollo de la habilidad lectora, pero
ahora es conveniente profundizar un poco sobre la tipologia textual y su relacién
con el lenguaje escrito.

Al respecto cabe sefalar que el problema de la tipologizacion textual ha ocupado y
ocupa actualmente un importante espacio, tanto dentro de los estudios de Teoria
Literaria como de los de la Teoria del Texto, puesto que la especificidad del tema
no se limita Unicamente al ambito literario, sino que abarca el estudio de toda
clase de textos, poéticos o no, dado que todos ellos se encuentran urgentemente
necesitados de un marco teorico que los defina y delimite, por encima de los
conceptos meramente intuitivos que conciernen a la competencia pragmatico-
textual del receptor, y que todos poseemos en mayor o0 menor grado.

“Dicha competencia nos permite discernir, sin aparente dificultad pero también sin
garantia cientifica entre una y otra clase de textos, o, para expresarlo en términos
de T. Dijk entre las distintas superestructuras que configuran nuestro concepto
pretedrico texto al que nos enfrentamos”.*

Por su parte, la Teoria del Texto, ha intentado, desde su particular perspectiva,
una caracterizacion de todos los textos posibles que pudiera ser a la vez
homogénea, rigurosa, y monotipica, “...tarea que no esta resultando en absoluto
facil, y que ha llevado a teoricos preocupados tradicionalmente del tema, como H.
Isenberg, a concluir en una de sus Ultimas publicaciones después de varios
intentos infructuosos de enunciar una formulacién universalmente valida para la
tipologizacion textual, “para una descripcion tipologico-textual exhaustiva de textos
concretos se presupone (se ha de presuponer) la, existencia de un sistema de

clasificacion complejo que incluye varias tipologias".**

Si aceptamos este supuesto, aceptaremos también que dicho sistema estara
basado en la interactuacion de varias de las tipologias textuales basicas, ligadas
tanto a una base de tipologizacién adecuada como a un campo de aplicacién

“Forgas Berdet, Esther. "Un esbozo de tipologizacion". Universidad Rovira i Virgili. Tarragona
http://pizarro.fll.urv .es/continquts/hi spani ca/profes/public/fabula.htm

“L Cfr. H. lIsenberg. "Cuestiones fundamentales de tipologia textual”, en E. Bernardez (compilador)
Linglistica del texto, Arco Libros, Madrid, 1987, p. 128.
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especifico, y, puesto que los tipos de texto de una tipologia textura explicita "han
de ser definidos en relacion con una base de tipologizacion y la eleccién de la
base de tipologizacion determina en gran medida la indole de toda la tipologia
textual”, deberemos deducir que es de importancia capital en la tipologizacion

textual

la eleccibn cuidadosa y pertinente de los modelos de base de

tipologizacién. Dado, ademas, que, como continda sefialando el mismo Isenberg,
"no sabemos casi nada sobre como ha de constituirse un sistema complejo de
clasificacion de textos", por el momento, ni la Teoria Literaria, ni la Poética, ni la
Teoria del Texto parecen poseer aun la clave de un modelo Unico de aplicacion
universal. No obstante, se pueden destacar los siguientes tipos de textos:

TIPOS DE TEXTO

Tipos Intencion Modelos Elementos | Estructura | Funciones
comunicativa linguisticos
Descriptivos Detallan, Descripciones en | Adjetivos Presentacion Referencial,
presentan y novelas, Com_plementos general. poética.
. cuentos, cartas. | nominales Detallismo con
S'tl_Jan Catalogos Guias | Predicados orden.
objetos. turisticas Libros | nominales
Como es. de viaje. Adverbios y
Suplementos preposiciones
semanales. de lugar.
Reportajes
Diarios
Narrativos Relatan hechos, | Noticias Verbos de Presentacion Referencial,
acciones, periodisticas. accion Nudo. poética
acontecimientos | Novelasy Variedad de Desenlace.
Qué pasa cuentos tiempos.
Cdmicos. Textos | Conectores
de historia cronolégicos
Biografias Sustantivos
Memorias. Adjetivos
Diarios. Adverbios de
lugar.

Conversacionales | Representan por | Manuales de Frases breves. | Saludo. Referencial
escrito idiomas. Yuxtaposicion | Desarrollo de un | Apelativa
conversaciones. | Dialogos de y coordinacién. | tema. Despedida | Fatica
Qué dicen cuentos 'y Diversidad de

novelas. Piezas | entonacion.
teatrales. Interjecciones,
Entrevistas. interrogantes,
Debates y elipsis.
mesas redondas. | Onomatopeyas
Instructivos Dar Instrucciones, Oraciones Esquema Apelativa.
instrucciones, uso. Primeros imperativas. Referencial
recomiendan auxilios. Recetas | Perifrasis
operaciones, de cocina. verbales de
indica Publicidad. obligacion.
procedimientos. | Normas de Segunda
Cbémo se hace seguridad. persona.
Campafas Conectores de
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preventivas. orden.
Predictivos Anticipacion de | Previsiones Verbos en Temporalizacion. | Apelativa
hechos. Qué meteorolégicas. | futuro. Hipétesis.
pasara Prospecciones Conectores Argumentacion
socioeconOmicas | temporales. Conclusiones
y politicas. Adverbios de
Programas probabilidad y
electorales. locuciones (tal
Hordscopos. vez, quiza).
Explicativos Hacen Libros de Texto. | Conectores Presentacion, Referencial
comprender un | Libros y articulos | explicativos. desarrollo.
tema. Por qué es | divulgativos. Conectores de | Conclusion.
asi. Enciclopedias, causay (Resumen).
diccionarios. consecuencia.
Conectores
ordenadores.
FUENTE: Tipos de texto. http://www.ieslaasuncion.ora/castellano/tiposde
textos.htm

Asi la tipologia textual, la que elijamos para trabajar en el aula ya que los
estudiosos no se ponen de acuerdo sobre una sola, debe ser un instrumento de
analisis, de clasificacion y de ninguna manera un eje inamovible de seleccion de
contenidos o de ordenacion de textos. *?

2 Martinez Montes, Guadal upe Teodora, et. d. Op. Cit., p. 99.
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CAPITULO IV.
ESTRATEGIAS DE LECTO-ESCRITURA EN EL TERCER GRADO
DE LA ESCUELA PRIMARIA AZTECAS

4.1. DESCRIPCION DEL CONTEXTO

En mi opinion, el proceso de la lectura y escritura es una parte importantisima de
la educacion, por lo cual debe impartirse de una manera metddica y constante,
sobre todo en el nivel de educacion primaria. Ahora bien, haberme percatado de
gue gran parte de los alumnos a los que les imparto clase en la Escuela Primaria
Aztecas tienen una marcada problematica en cuanto al rubro del desarrollo de la
lectura y escritura, es la principal razén por la cual me ha parecido interesante
abordar esta tematica. La investigacion se realiza en la escuela primaria
"Aztecas", de Ciudad Azteca, Ecatepec, por lo que es conveniente describir
algunas caracteristicas de este municipio como marco -contextual para el estudio.

MARCO GEOGRAFICO.

“El municipio de Ecatepec se ubica en la region nororiental del Estado de México y
cuenta con una extension territorial de 186.9 kilometros cuadrados; sus
colindancias son las siguientes:

e Al Norte: Los municipios de Tultitlan, Jaltenco, Tecamac y Tonanitla.

e Al Sur: La Delegaciéon Gustavo A. Madero y los municipios de Texcoco y
Nezahualcoyotl.

e Al Oriente: Los municipios de Acolman y Atenco.

e Al Poniente: La Delegacion Gustavo A. Madero y los municipios de
Coacalco y Tlalnepantla

El territorio del municipio de Ecatepec esta distribuido de la siguiente forma: 1

ciudad, 7 pueblos, 1 rancheria, 12 barrios, 163 fraccionamientos y 359 colonias”.*®

POBLACION

Segun el INEGI, “el Municipio de Ecatepec cuenta con una poblacion de un millén
622 mil\habitantes, aunque extraoficialmente se habla de tres millones y medio de
personas. Tiene una densidad de poblacién de 10 mil 436 habitantes por kilbmetro
cuadrado.

“3 |nformaci6n recopilada de internet en la direccion: www.inegi.gob.mx, en el Portal Google México.



e De la poblacion que ha emigrado a Ecatepec proviene el 74% del Distrito
Federal; el 4% de Oaxaca; 4% de Michoacan; 5% de Veracruz; 5% de
Puebla y 8% de otras entidades.

e La edad promedio de los ecatepequenses es de 23 afios en los hombres y
de 24 afos en las mujeres.

e La mujer Ecatepequense tiene dos hijos en promedio.

e Segun el Censo de Poblacién y Vivienda del afio 2000, 957,036 personas
son mayores de 18 afios.

e La poblacién discapacitada es de 23,404 personas; 10,832 lo son por algun
problema de tipo motriz”. *

DATOS SOCIOECONOMICOS.

“El 54.2% tiene un ingreso de hasta 2 salarios minimos y el 45.8% de la poblacion,
tiene un ingreso mayor a 2 salarios minimos. En Ecatepec existen 3,206
empresas, de las cuales el 88% son micros y pequefias empresas. Con una
Poblacion Econdmicamente Activa de 555,660 de los cuales 405,064 son mujeres
y 150,596 son hombres. Actividad Econdmica:

Empleados: 414,536.

Trabajadores por su cuenta: 130,189.
Patrones: 7,536.

Jornaleros y Peones: 5,654.

Artesanos y Obreros: 102,110.
Comerciantes dependientes: 101,848
Oficinistas: 49,844.

Operadores de Transporte: 48,285.
Trabajadores en Servicios Personales: 40,096.
Ayudantes, Peones y similares: 32, 162.
Técnicos: 24,878.

Profesionistas: 19,885.

Trabajadores de la Educacion: 17,519.
Funcionarios y Directivos: 8,542". %

Seguridad Social:

“En Ecatepec se cuenta con 46 Unidades Meédicas; 1,599 Meédicos; 2,087
Enfermeras y 655 camas de hospital”.

* | bidem.
5 | bidem.
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Educacion:

“Ecatepec cuenta con 362, 799 alumnos de todos los niveles; 14, 784
profesores y 1,179 escuelas.

E1l 3.9% de la poblacion, mayor de 15 afios, es analfabeta y el 96.1% de la
poblacién, mayor de 15 afios, es alfabeta.

El 16% de la Poblacion mayor de 15 afios no tiene instruccion primaria.

848,189 personas no tienen instruccion profesional: 400 mil son hombres y
447 mil son mujeres.

Son 96,260 profesionistas. 39,319 en el area de la Ciencias Sociales y

Administrativas; 11,864 en la Educacibn de Humanidades; 26,365 en

Ingenierias y 9,299 en Salud”. *

Vivienda:

“El 99.9% del Municipio es urbano.

En Ecatepec hay 362,685 hogares; 72,052 estdn compuestos por 5
integrantes; 96,521 por 4 y 70,099 por 3.

El 53% de los hogares son nucleares y el 35.4% son ampliados; de ellos, el
81.5% son encabezados por hombres y el 18.5% por mujeres.

El 0.7% de las viviendas no tiene drenaje, ni sanitario exclusivo, mientras
gue el resto si.

El 0.4% de las viviendas no tiene:: energia eléctrica.
El 46.2% de las viviendas tiene algun nivel de hacinamiento.

El 2.9% de las viviendas tiene piso de tierra”. *’

La escuela objeto de estudio se encuentra ubicada en Ciudad Azteca de este
municipio.

“8 | bidem.
47 | bidem.
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Cabe destacar que a los alumnos a los cuales dirigi mi atencion fue a los de tercer
grado de la institucion antes referida, sin embargo, creo que los problemas para el
desarrollo de la lectura y escritura los tienen tanto alumnos de nivel primaria como
de secundaria, y no resulta aventurado aseverar que hasta los de grados
escolares avanzados.

Asimismo, considero que los problemas que se tienen dentro de la lectura y
escritura no sélo inciden en asignaturas como el Espafol, sino que sus
repercusiones van mas alla, ya que los alumnos tarde que temprano tendran que
leer tematicas relativas a las Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, entre otras, lo
cual significara que tengan que leer y sobre todo entender lo que estan
estudiando.

Por tanto, deben contar con las técnicas y herramientas adecuadas para poder
entender lo que se les deja leer, analizar y escribir, situacién que no sucedié con la
practica de campo que realicé en el entorno donde apligué mis cuestionarios, ya
gue aun cuando las lecturas que les proporcioné para el efecto de que contestaran
diversas preguntas, la realidad fue que hubo demasiadas fallas que se debieron a
gue los estudiantes no pusieron la atencién ni el cuidado necesario en la lectura y
en la comprension de los textos que en el punto capitular siguiente detallaré.

4.2. DIAGNOSTICO DE LAS HABILIDADES DE LECTO-ESCRITURA EN EL
TERCER GRADO

4.2.1. ELABORACION DE INSTRUMENTOS

El diagnostico se realiz6 con alumnos de tercer grado de la Escuela Primaria
"Aztecas", de la zona escolar niumero 28, en la Colonia Ciudad Azteca, Ecatepec,
Estado de México. Con 25 alumnos, de los cuales 12 son varones y 13 mujeres,
cuyas edades fluctian entre 8 y 9 afios de edad.

El instrumento utilizado para el diagndstico fue un examen o cuestionario basado
en las lecturas y actividades del programa de Espafiol Tercer Grado.

EXAMEN DIAGNOSTICO LECTURA y ESCRITURA

NOMBRE:
N.L. GRUPO: EDAD: SEXO:

INSTRUCCIONES: Lee los textos que se presentan a continuacion y contesta las
preguntas correspondientes.

PRIMERA PARTE

Responde las preguntas 1 a 10 de acuerdo al siguiente texto.
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LA RANA TIENE MIEDO

La Rana tenia mucho miedo, Estaba acostada y oia ruidos raros por todas partes:
crujidos en el armario, pasos a lo lejos...

"Hay alguien debajo de la cama”, penso la Rana. Se levanté de un salto y ech6 a
correr por el oscuro bosque hasta llegar a casa del Pato.

---- Qué amable eres, gracias por venir a verme -dijo el Pato-. Aunque es un poco
tarde y ya estaba a punto de acostarme.

---- Perdona, Pato -suplicé la Rana-, pero estoy muy asustada. Debajo de mi cama
hay un fantasma.
---- Qué tonteria! -se ri6 el Pato-. Los fantasmas no existen.

----Pues en mi casa hay uno -replic6 la Rana-, y, ademas, el bosque esta
encantado.

---- No tengas miedo -dijo el Pato-, Quédate conmigo, si quieres, yo no me asusto.

Y se metieron juntos en la cama. La rana se acurruco entre las calidas plumas del
Pato y se le pasé el miedo.

De repente, oyeron una especie de arafiazos en el tejado.

---- jEsta casa también esta encantada! -exclamé la Rana-. iVamonos de aqui!
Y los dos echaron a correr por el bosque.

---- La Rana y el Pato corrian tan de prisa como les permitian sus patas.

Les parecia que habia fantasmas y monstruos terribles por todas partes.

Casi sin aliento, llegaron a casa y llamaron a la puerta
---- ¢, Quién es? -preguntd una voz adormilada.

---- Por favor, Cerdo, abre la puerta. Somos nosotros -dijeron la Rana y el Pato
gritando.

---- Qué les pasa? pregunto el Cerdo de mal humor.

¢, Por qué me despiertan a media noche?

--- Ayudanos, por favor -dijo el Pato-, Estamos muy asustados. El bosque esta
lleno de fantasmas y monstruos.

El Cerdo se echo a reir.
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--- jQué tonteria! Los fantasmas y los monstruos no existen lo saben de sobra.
--- Bueno, pues ven tu a verlo -replicé la Rana

El Cerdo mir6 por la ventana pero no vio nada extrafio.

--- Por favor, Cerdo, ¢,nos dejas dormir aqui? Tenemos mucho miedo.

--- De acuerdo -respondi6 el Cerdo-. Tengo una cama bastante grande y ademas
yo nunca me asusto.

No me creo esas tonterias.
Asi es que los tres se acostaron en la cama del Cerdo.
“iQué bien!", pensé la Rana. "Ahora no puede pasarnos nada".

Pero no conseguian conciliar el suefio porque se quedaron escuchando los
misteriosos rumores del bosque... iY hasta el Cerdo los oy0!

Por suerte, se consolaron unos a otros. Repitieron en voz alta que no habia nada
gue pudiera asustarlos y, al cabo de un rato, se durmieron de cansancio.

A la mafana siguiente, la Liebre fue a visitar a la Rana. La puerta de la casa
estaba abierta de par en par, pero no se veia a la Rana por ninguna parte.

"iQué raro!" penso la Liebre.
iLa casa del Pato también estaba vacia!

--- jPato, Pato! ¢ Donde estas? -llamé la Liebre; pero nadie contestaba y empezé a
preocuparse por si habia sucedido algo malo,

Atemorizada, echd a correr por el bosque en busca de la Rana y el Pato, pero por
mas vueltas que dio no encontrd a sus amigos.

"A lo mejor el Cerdo sabe donde estan", penso. -

La Liebre llamé a la puerta del Cerdo, pero tampoco salié nadie a abrir; no se oia
nada, Se asomo por la ventana y vio a sus tres amigos en la cama, durmiendo a
pierna suelta. iEran las diez de la mafiana! La Liebre llamo a la ventana.

---iSocorro! iUn fantasma! -gritando los tres amigos.

Pero enseguida vieron que era la Liebre.
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El Cerdo abrié la puerta y salieron todos fuera.

-- iAy, Liebre!-le dijeron-. Hemos pasado mucho miedo porque el bosque esta
lleno de fantasmas y monstruos terribles.

--- ¢, Fantasmas y monstruos? -repiti6 la Liebre, asombrada-. Pero si no existen.
--- ¢,Como lo sabes? -contestd la Rana, furiosa-. -Debajo de mi cama habia uno.
--- ¢ Lo viste? -pregunto la Liebre en voz baja.

--- Pues no -contesto la Rana-. En realidad, no lo he visto, pero si que lo he oido.

Los cuatro amigos estuvieron un buen rato hablando de fantasmas, monstruos y
cosas que daban miedo.

El Cerdo prepard el desayuno.

--- ¢, Saben una cosa? -dijo la Liebre

Todos tenemos miedo alguna vez.

--- ¢, Tu también? -preguntd la Rana, sorprendida.

--- Si, si -replico la Liebre-.

--- Esta mafiana me asusté mucho cuando creia que ustedes se habian perdido.

Todos se quedaron callados, pensando en el miedo que habian tenido por la
noche.

De pronto, todos se echaron a reir.
--- Pero, qué cosas dices, Liebre! -exclam6 la Rana-. No hay nada que temer,
nosotros siempre estamos aqui.
1. ¢Quién es el personaje principal de la lectura anterior?
a. El pato b. Larana c. Elcerdo d. El conejo
2. ¢ Cual es el nombre de la lectura?
a. El fantasma b. ElI Conejo Valiente
c. La Rana tiene miedo d. Laranay sus amigos
3. ¢ A qué le tenia miedo la rana?

a. Alaliebre b. A los fantasmas
c. A sus amigos d. Al cerdo
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4. ¢ A quién fue a buscar primero la rana?
a. Alaliebre b. Al cerdo
c. A sumama d. Al pato

5. ¢ En casa de quién se durmio la rana?
a. De la liebre b. Del cerdo
c. De su mama d. Del pato

6. ¢, Quién prepar6 el desayuno?
a. Larana b. Laliebre
c. El cerdo d. el pato

7. ¢ Quién fue a buscar a la rana a su casa a la mafiana siguiente?
a. Laliebre b. El cerdo
c. Los fantasmas d. El pato

8. ¢ Cuantos amigos son en la lectura?
a. Dos b. Cinco
c. Cuatro d. Ninguno

9. Escribe la palabra que complete correctamente la oracion:
El cerdo la puerta y salieron todos.

10. La palabra que complete correctamente la oracion:
A la mafana siguiente la fue a visitar a la Rana.

EL CHOCOLATE

Responde las 11 a 15 preguntas de acuerdo al siguiente texto.

¢,Has probado el chocolate? Delicioso, ¢ verdad?

Comer o tomar chocolate es de lo mejor, porque tiene un sabor agradable y
proporciona energia. El chocolate que comemos en dulces, pasteles, postres y
bebidas se obtiene del arbol del cacao, que se cultiva en lugares calidos y
hamedos de Africa y Ameérica.

El &rbol del cacao llega a medir seis e incluso 10 metros de altura. Su fruto es de
color café amarillento, de cascara muy duro y por dentro tiene una pulpa blanca,
jugosa y de saber agridulce, con alrededor de 40 semillas.

El origen del chocolate

En el México prehispanico, los mayas domesticaron la planta y los aztecas
llevaron el fruto por toda Mesoamérica. Estos ultimos lo llamaron cacahoacetli, y
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con las semillas preparaban la bebida llamada chocolate: Pero el chocolate no se
preparaba como el que tomamos ahora: no era dulce, sino amargo y picante,
porque se condimentaba con chile, vainilla o harina de maiz, segun el gusto de
cada quien.

En esa época, la semilla del cacao también se utilizaba como moneda. Se trataba,
pues, de un objeto valioso, y por ello sélo el emperador y los nobles consumian
chocolate.

Los conquistadores espafioles se sorprendieron cuando Moctezuma les ofrecié tan
singular bebida y a su regreso a Espafa la llevaron consigo, aunque cambiaron
los condimentos y el modo de preparacion.

El sabor dulce del chocolate.

Durante la época de la Colonia, los espafioles agregaron azucar a la bebida
preparada con cacao, y asi surgi6 el exquisito sabor que hoy conocemos.

Poco a poco el chocolate se convirtié en la bebida preferida de Espafia, donde la
gente inventaba recetas cada vez mas elaboradas, que incluian ingredientes como
la canelay el anis.

Cuando el chocolate comenzo a difundirse en Europa, aparecieron nuevas formas
de prepararlo, agregandole a veces huevo y licor.

El chocolate con leche

En 1856, en Suiza, el sefior Daniel Meter usé leche en vez de agua para preparar
chocolate e inventd asi un nuevo sabor que dio principio a la industria chocolatera.

En la actualidad podemos disfrutarlo en postres, licuados, dulces, pasteles, panes,
bombones, budines, atoles y muchas otras bebidas y alimentos. El chocolate es
considerado una aportacion de México al mundo, para placer de nifios, jovenes y
ancianos.

11. ¢De ddénde se obtiene el chocolate?
a. Del supermercado b. Del cacao
c. Del azucar d. De los arboles

12. Cuénto llega a medir el arbol del cacao
a. 2 metros
b. 40 metros
c. 6 a 10 metros
d. 60 cms.

13. El fruto del cacao es de color:
a. café oscuro
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b. negro
c. verde
d. café amarillento
14. ¢ Quiénes domesticaron la planta del cacao?
a. Los aztecas b. Los zapotecas
c. Los mayas d. Los mexicas
15. Escribe las palabras que completen correctamente la oracién:
En la época prehispanica del cacao también se utilizaba como
SEGUNDA PARTE

Escribe una historieta basada en los personajes de la lectura "La Rana tiene
miedo”

4.2.2. APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA

Para poder definir las estrategias de lectura partiremos del hecho de que un
procedimiento es conocido también como regla, técnica, método, destreza o
habilidad o bien como el conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, dirigidas a
conseguir una meta.

Asi, la estrategia tiene en comuan con todos los demas procedimientos su utilidad
para regular la actividad de las personas ya que permite vislumbrar el camino mas
adecuado que hay que seguir para llegar a un fin.

Asi, la escuela debe ensefiar estrategias de comprension que doten al alumno de
recursos necesarios para aprender a aprender.

Es asi que un area para la lectura y la escritura; mas que un espacio destinado a
la exhibicion de libros, cuentos y revistas que se pueden leer y en donde hay papel
y lapiz para escribir, es crear dentro del aula un ambiente alfabetizador en donde
las oportunidades que el nifio tenga para entrar en contacto con la lectura y la
escritura, obedezcan a una necesidad de comunicar o informarse sobre sucesos 0
situaciones practicas cotidianas, que a la mera accién mecanica de hojear un texto
o delinear el contorno de cada una de las letras que corresponden a un letrero o
cartel que se piensa elaborar.
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Con lo anterior no queremos de modo alguno restarle el valor intrinseco que tienen
dichas actividades cuando estas obedecen a un interés legitimo espontaneo de los
nifios. Sin embargo, “...nuestro deseo es proponer a los docentes ir mas alla, en
las posibilidades que les ofrecen a sus alumnos, haciendo uso de estrategias que
propicien que toda el aula se convierta en un area para leer y escribir, generando

un ambiente alfabetizador cotidiano, util y divertido”.*®

Una estrategia que puede ir propiciando en los nifios la formacién de hébitos de
lectura y al mismo tiempo les ofrecera la oportunidad de compartir con sus padres,
hermanos y familiares, sus experiencias en la escuela primaria, es el presentar al
grupo con cierta frecuencia un libro o cuento infantil interesante o novedoso para
gue lo conozca. Esta sencilla practica permitird que los nifios espontdneamente se
inscriban en la lista de los nifios que desean llevarselo a casa y se
responsabilicen de devolverlo para que otros lo lean. Cuando la educadora
observe que el interés del grupo se ha agotado se puede propiciar una charla para
gue los niflos que ya conocieron el cuento comenten al grupo sus experiencias,
dando lugar asi a la presentacién de un libro.

"Las actividades espontdneas de lectura y de escritura de los nifios, son
sustancialmente tan variadas como los propios nifios y sus intereses, cuando
éstos se hallan estimulados por una diversidad de fuentes de informacién,

utensilios y espacios de trabajo".*°

Los nifilos construyen saberes sobre la lectura anteriores a la lectura convencional.
Estos hallazgos podrian sintetizarse en:

- Sobre las estrategias de lectura. El significado del texto no esta
totalmente determinado por el texto en si porque el lector hace jugar sus
saberes en un proceso donde continuamente forma hipétesis acerca de lo
gue puede estar escrito, infiere lo 'no escrito’, anticipa lo que encontrara
escrito mas adelante y saltea partes de la escritura que no necesita
procesar para comprender el todo. Un lector ademas integra estas
estrategias en un proceso permanente de autocontrol de lo que va
comprendiendo. Todas estas estrategias no son iguales ante textos
diferentes, ya que las caracteristicas propias de cada tipo de texto van
modelando las estrategias del lector (...) Tampoco se lee igual cuando se lo
hace con distintos propositos.

"Es importante destacar que estas investigaciones no sélo se realizaron con
lectores, en el sentido convencional del término, sino también con nifios muy

8 Subsecretaria de Educacion Bésica. Direccion General de Educacion Preescolar. La Organizacion del
Espacio. Materialesy Tiempo, en & Trabajo por proyectos del nivel preescolar, pp. 65-66.
49 Zabalza, Miguel. "Didéctica de la Educacion Infantil". Ed. Narcea, SA. Madrid, 1987, p. 119. En
Subsecretaria de Educacion Basica. Direccion General de Educacion Preescolar. La Organizacion del
Espacio. Materialesy Tiempo en € Trabajo por proyectos del nivel preescolar, pp. 69-70.




pequefios. (...) También ellos despliegan estas estrategias frente a lo escrito y
‘leen’, haciendo interactuar lo que saben con las restricciones que los textos

imponen”.>®

Los nifios tienen oportunidades para desarrollar anticipaciones cada vez mas
ajustadas y para construir estrategias para confirmar o rechazar esas
anticipaciones cuando las situaciones didacticas disponen los medios para que el
escritor resulte previsible y pueda ser explorado, poniendo en correspondencia lo
gue se cree (0 se sabe) que esta escrito con la escritura misma. “En las aulas,
algunas estrategias han demostrado ser coherentes con estos propdsitos. En
principio, es necesario desarrollar la mayor cantidad y calidad posible de saberes
sobre la escritura y el lenguaje escrito. Este saber permitira a los nifios hacer
previsiones cada vez mas ajustadas”.**

Los nifios aprenden a buscar dénde leer y de qué manera hacerlo segun el
propdsito. Se ponen en juego sus anticipaciones sobre los distintos géneros y sus
portadores y se ajustan esas anticipaciones en funcidon de considerar los indices
provistos por el texto.

Se trata de plantear el problema de "¢Ddnde dice? Algo que es previsible que
diga porgue ya se ha leido mucho y ya se ha identificado una parte (que muchas
veces se repite desde lo oral) y entonces se la va a buscar al texto. Es decir, el
escrito no es previsible o no en si mismo, es el docente el que lo hace previsible
a través de las situaciones en que lo presenta.

En ocasiones, la previsibilidad de un texto puede estar dada por el contexto verbal
inmediato provisto por el docente. Se trata de situaciones donde el maestro
informa acerca de "qué dice" en varios enunciados del texto y plantea el
problema a los nifios de “identificar en qué parte dice cada enunciado."*?

En este tipo de situaciones, para los nifios resulta inevitable considerar los
aspectos cuantitativos de la escritura (es mas o menos larga, tiene mas o menos
letras, hay tantas partes) y los aspectos cualitativos (con cual empieza, con cual
termina, tiene la de..., hay unos que son iguales en las tres...), para coordinarlos
con los enunciados que conocen que estan escritos (porque la maestra lo
informo).

Cualquier adulto responsable de la seleccién de textos debe tener en cuenta por lo
menos cinco criterios importantes: “1. la necesidad de que los nifios amplien su
universo lector; 2. el hecho de que todo lector no sélo se forma leyendo por si
mismo sino también escuchando leer; 3. los intereses y gustos lectores de los

%0 Cooper, T. “Didactica de la historia de la educacion infantil y primaria’, Editorial Morata, Madrid, Espafia,
1997, p. 56.

*! Castedo, MirtaLuisa Op. Cit., pp. 11-13

*2 |bid., p. 14.
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nifos (no siempre explicitos); 4. La participacion efectiva de los nifios en la
seleccion”. >3

En cuanto al primer criterio, la ampliacion del universo lector de los nifios, los
docentes tendran la responsabilidad de ofrecerles la maxima variedad posible.

Con respecto al segundo criterio, todo lector no so6lo se forma leyendo por si
mismo sino también escuchando leer, el maestro les lee a los nifios para ponerlos
en contacto con los textos a los que solos no pueden acceder, dado que también
es leer a través de los que ya saben. Lee para familiarizarlos con el lenguaje que
se escribe, para mostrarles su propio comportamiento lector, para compartir con
ellos un texto que les gusta o les interesa.

En relacion con los intereses y gustos lectores de los nifios, se plantean por lo
menos dos aspectos:

e “Tenerlos en cuenta no significa seleccionar exclusivamente sobre la base
de las preferencias de los nifios. El lector no puede elegir lo que conoce y
en este sentido la circulacion variada de materiales desde los inicios de la
escolaridad fortalecera la riqueza de sus criterios. Al mismo tiempo, es
necesario resaltar que la sola presencia de los libros en el aula no garantiza
la ampliacion de gustos e intereses de los nifios. Sera necesario un trabajo
de interaccion frecuente y reflexion sobre los materiales de lectura. Por lo
tanto, se trata de propiciar la circulacion, la interaccion y la reflexion como
condiciones sobre las cuales plantearse el crecimiento en extension y
profundidad de tales gustos e intereses.

e Los nifilos no siempre manifiestan explicitamente sus gustos e intereses. Se
pueden plantear, entonces, variadas maneras de indagarlos, desde prestar
atencidon a sus reacciones frente a diversas tematicas y autores en los
diferentes espacios de lectura, hasta encuestas realizadas por los mas
grandes de la escuela a los mas pequefios con el objetivo de armar un

catalogo de recomendaciones para los padres”.>

Respecto a la participacion de los nifios en la seleccion de los libros, muchos
profesores consideran que los nifilos pueden elegir textos poco adecuados, por lo
gue prefieren ser ellos quienes determinen los libros que se van a leer en el curso.

Desde el ingreso de los nifios al jardin de infantes es posible organizar acciones
sistematicas que los inicien en el aprendizaje de las practicas sociales de lectura.
Desde estas acciones tempranas, formarse como lector supone resolver
situaciones complejas, diversas, con claros propdsitos comunicativos.

3 Siro, Ana. "Materides de lectura para hibliotecas de aula’, en. Ensefiar y aprender a leer. Jardin de
infantes y primer ciclo de la educacion basica. Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires, Arg . 1999, p.
20.

* |bid., p. 22.
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El Club de Lectores es una propuesta que cumple con estas caracteristicas.
Maneja una serie de situaciones didacticas en torno a las bibliotecas de sala,
donde se propone la lectura sistematica de textos y un amplio intercambio de
opiniones y recomendaciones entre nifios. “En funcidén de estos intercambios, se
desarrollan también actividades especificas de escritura en las cuales,
expresandose como lectores, los nifios también aprenden a escribir. En todos los
casos son situaciones tipicas de interaccion entre lectores-escritores, donde los
grupos de 3, 4 y 5 afios resuelven problemas como usuarios de manera individual,

con su grupo, la maestra, las familias, con otros grupos de nifios y docentes”.>

Asi, esta actividad permite a los nifios convertirse en lectores activos, realizando
tareas como: seleccionar materiales de lectura y explicitar algunos criterios de
seleccion, 'leer' por si mismos de acuerdo con diferentes propdsitos, recomendar
un libro a otros, confrontar interpretaciones sobre un mismo libro leido; asimismo
les permite desarrollar ciertas habilidades como escritores al escribir opiniones
sobre los textos para exponer frente a otros y reescribir partes del texto.

Una de las actividades sistematicas del Club de Lectores es leer e intercambiar
opiniones con otros lectores, leyendo los materiales seleccionados por los nifios y
otros propuestos por el profesor. De esta forma se abren espacios de intercambio
de opinién sobre lo leido.

Por otro lado, hay que mencionar que "numerosos aportes del campo de la
psicolingtiistica han concebido el acto lector como mucho mas que un mero
descifrado, es decir, sonorizacion de letras. Estos trabajos han resaltado la
importancia de lo que aporta el lector: su competencia linglistica y cognitiva, su
conocimiento del tema y las estrategias que utiliza para lograr comprender un
texto, es decir, para construir su sentido".>® La lectura supone un proceso activo
de construccién de significado, un proceso complejo de coordinacion de
informaciones de distinta naturaleza, en donde el texto, el lector y el contexto
aportan a la comprension.

Pero este proceso de coordinacién de informaciones no es ajeno a quienes se
inician como lectores. Investigaciones ampliamente difundidas (E. Ferreiro, A.
Teberosky, L. Tolchinsky y otros) explican cdmo los nifios aprenden activamente
a leer buscando coordinaciones entre el texto y el contexto, cdmo "leen" antes de
hacerlo de manera convencional, desarrollando estrategias lectoras, cémo
construyen saberes sobre el sistema de escritura y sobre el lenguaje escrito a

través del contexto con diversos materiales de circulacién social". *’

** Molinari, Maria Claudia. Op. Cit., p. 37.

% ZARUR CHARUR, Carlos. La dindmica de los grupos de aprendizaje desde un enfoque operativo,
Editorial Nueva Imagen, México, 1998, p. 45.

" |bid., p. 64.
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Desde hace mucho tiempo, la escuela ha orientado las situaciones de ensefanza
considerando el proceso de lectura de los alumnos desde esta perspectiva,
situaciones que posibilitan la asimilacibn y coordinacion progresiva de
informaciones tendientes a la obtencion de significado de un texto escrito,
propiciando el empleo de distintas estrategias. En estas situaciones, el maestro
interviene expresamente bajo la intencion de favorecer el proceso de coordinacion
de informaciones sobre lo que los nifios saben, los datos provistos por el texto y
aqguellas informaciones aportadas por el contexto en el cual éste se inscribe.

Las situaciones didacticas donde los pequefios lectores deben interpretar un texto
por si mismos se caracterizan por presentar la escritura de manera contextuada,
es decir, siempre acompafada de un contexto material y/o un contexto
verbal. En el primer caso, los textos de circulacion social se presentan
acompafnados de dibujos o fotos, o bien sin imagen, pero ubicados en su soporte
habitual (diarios, libros, revistas, envases, carteles, folletos...). El contexto verbal
se refiere a la informacion que suministra el maestro acerca de lo que esti
escrito. En estos casos, por ejemplo, a través de la lectura total o parcial de un
texto, se plantea el problema de localizar un fragmento del mismo: Aqui el
contexto verbal es una informacion necesaria para poder "leer" lo escrito.

Ya sea por la presencia de aspectos graficos o materiales que acompafan los
textos, o porque los nifios saben lo que alli dice, el maestro nunca deja a los
nifos "solos frente a las letras". La situacién didactica resguarda la posibilidad
de que ellos puedan "echar mano" de otras informaciones que el docente se
encarga de aportar.

Los alumnos pueden anticipar de maneras cada vez mas ajustadas aquello que un
texto dice cuando en las situaciones didacticas el escrito se hace previsible y
puede ser explorado, investigando las relaciones entre lo que se supone 0 se sabe
gue esta escrito y la escritura misma.

Cuando al maestro ofrece informaciones que ayudan a elaborar predicciones
posibles sobre el sentido del texto, colabora con este proceso; estas ayudas
pueden apuntar a averiguar dénde dice algo, qué dice o como dice. “El docente
ensefia a apoyarse en distintas fuentes para hacer tales anticipaciones, ayuda a
coordinar esas anticipaciones entre si y a confirmarlas o rechazarlas, a veces,
decidiendo entre varias posibles.*®

Cuando se esta encontrando alguna parte del escrito donde se supone que esta la
palabra o la construccion buscada, se esta aprendiendo qué contenidos
especificos comunican diferentes sectores del escrito. Los destacados, los
nameros, las diagramaciones... pueden ayudar a realizar esta actividad. Una vez
ubicado dénde leer, los nifios se hallan ante un texto donde es necesario hacer
predicciones e ir ajustandolas en funciéon de los indices que se van encontrando.

%8 Castedo Mirta Luisa Op. Cit., p. 75.
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Cuando se escucha leer al maestro, los nifios tienen oportunidades para aprender
algo acerca de como leer. Por ejemplo, cuando muestra, a través de la lectura,
gue hay una parte que dice los ingredientes y otra que explica cdmo se prepara,
también cuando intercambian sobre el indice.

En este caso descrito, que se desarroll6 durante varias clases sucesivas, por
momentos los nifios estaban mas centrados en entender qué decia en una parte
ya ubicada del escrito. La frecuencia de situaciones donde se lee 0 escucha leer
permite tener un repertorio de anticipaciones que se hacen cada vez mas
préximas a lo que puede estar escrito.

Pero solo se llega a leer por si mismo cuando se puede coordinar lo que se cree
gue puede estar escrito y los indices que se hacen observables en la escritura.
“Aquello que se hace observable para los nifios en la escritura no es producto del
analisis de enunciados orales, sino del andlisis de las escrituras y de sus
correspondencias y vinculaciones con los enunciados que se cree que pueden

estar escritos”.>®

4.2.3. ANALISIS DE DATOS

A continuacion se presentan los resultados del examen aplicado.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
1 a. El pato 5 20
b. Larana 16 64
c. El cerdo 4 16
d. El conejo 0 0
Total: 25 100

En relacion a la primera pregunta, el 64% sefiald la respuesta correcta, 1o que
significa -que mas de una tercera parte (36%) no leyeron adecuadamente el texto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
2 a. El fantasma 0 0
b. El Conejo Valiente 0 0
c. La Rana tiene miedo 19 76
d. La rana y sus amigos 6 24
Total: 25 100

En relacion con la segunda pregunta, solo el 76% sefiald la respuesta correcta, a
pesar de 'ser una pregunta en la que no debe existir lugar a dudas.

* |bid., pp. 83-84.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
3 a. Al ruido 3 12
b. A los Fantasmas 18 72
c. A la oscuridad 5 20
d. Al cerdo 0 0
Total: 25 100
En esta pregunta el 72% sefal6 la respuesta correcta.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
4 a. Alaliebre 5 20
b. Al cerdo 2 8
c. A su mama 2 8
d. Al pato 14 56
Total: 25 100

En esta pregunta, solo el 56% de los alumnos dio la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
5 a. De la fiebre 3 12
b. Del cerdo 20 80
c. De su mama 0 0
d. Del pato 2 8
Total: 25 100

La mayoria (80%) dio la respuesta correcta en esta pregunta. Sin embargo, el 20%
no ley6 con ningun cuidado el texto, ya que es una pregunta en la que no puede

haber confusion.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
6 a. Larana 2 8
b. La fiebre 4 16
c. El cerdo 16 64
d. El pato 3 12
Total: 25 100
En esta pregunta el 64% sefal6 la respuesta correcta.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
7 a. Larana 17 68
b. El cerdo 4 16
c. Los fantasmas 1 4
d. El pato 3 12
Total: 25 100
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
8 a. Dos 1 4
b. Cinco 4 16
c. Cuatro 19 76
d. Ninguno 1 4
Total: 25 100

En la pregunta anterior, el 76% de los alumnos dio la respuesta correcta, lo que
significa 'que el 24% de los alumnos no leyo adecuadamente el texto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
9 Correcto 19 76
Incorrecto 6 24
Total: 25 100
El 76% escribi6 correctamente la palabra faltante.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
10 Correcto 16 64
Incorrecto 9 36
Total: 25 100
El 64% escribio correctamente la palabra faltante.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
11 a. Del supermercado 1 4
b. Del cacao 19 76
c. Del azucar 3 12
d. De los arboles 2 8
Total: 25 100
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
12 a. 2 metros 2 8
b. 40 metros 3 12
c. 6 a 10 metros 16 64
d. 60 cms. 4 16
Total: 25 100
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
13 a. café oscuro 6 24
b. negro 1 4
c. verde 3 12
d. café amarillento 15 60
Total: 25 100
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
14 a. Los aztecas 7 28
b. Los zapotecas 2 8
c. Los mayas 15 60
d. los mexicas 1 4
Total: 25 100

Dos aspectos de la escritura de los estudiantes analizados llamaron mi atencion:
la ortografia; y un problema cuyas manifestaciones guardan relacion con la
construccién de expresion escrita.

Se entiende a la ortografia como la manera de escribir correctamente las palabras
de una lengua, que da reglas para el adecuado uso de las letras y otros signos en
la escritura. Constituye una parte de la gramatica normativa y tiene la intencion de
mantener una unidad entre los diferentes hablantes de la misma lengua. Se trata
de una manera de escribir institucionalizada. No queremos ni podemos entrar a un
debate sobre la legitimidad de la autoridad linglistica y sobre el problema que
representa el mantenimiento de una unidad formal fundada en una diversidad real,
la de los hablantes de la lengua espafiola. Esta es una tarea que corresponde a
los profesionales en esta rama del conocimiento.

Cuando nos referimos a que algunos estudiantes analizados presentaron serios
problemas de expresion escrita, o problemas de construccién, estamos haciendo
alusion a la presencia, en sus escritos, de varios de los siguientes fenédmenos:
frases y oraciones incompletas; palabras escindidas; partes de palabras diferentes
unidas, convertidas en un término; palabras a las que les faltan silabas; silabas a
las que les faltan letras; dificultades para expresar a través de la palabra escrita
las ideas que se tienen, y hasta no pocos casos de falta de relacion entre fonemas
y letras o0, en sentido mas general, de sonido y expresion escrita. Los alumnos que
presentan estos problemas manifiestan, ademas, notables problemas de ortografia
en el sentido definido en el parrafo anterior.

También podemos decir que se trata de un conjunto de estudiantes que manifiesta
tener una ortografia deficiente en relacion con el uso correcto de las letras en su
escritura. Se trata de un problema regular que se presenta en todos los
analizados, aunque su intensidad varia, asi encontramos que el 37.5% de sus
integrantes incurrié en frecuentes errores ortograficos en un texto y solo el 42.5%
muestra una ortografia correcta en este aspecto.

El tipo de dificultades mas comunes que tienen los estudiante en materia de uso
de letras radica en el empleo de la hache ("h"), de la be ("b") y de la uve ("v"), de la
ce ("c"), ese ("s"), y zeta ("z"), de la elle o doble ele ("lI") y de la'y griega ("y"); de la
g ("g") y de la jota ("]"). Estos problemas estan presentes en todos los analizados,
pero la diferencia estriba en la extension del problema entre los estudiantes y la
intensidad con que se presenta en cada uno de ellos.
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De las cifras anteriormente anotadas, podemos comprobar que los alumnos
examinados muestran una clara deficiencia para entender una lectura, ya que la
mayoria de ellos, no pudieron contestar correctamente gran parte de las preguntas
formuladas en las dos lecturas proporcionadas, aun cuando varias de ellas
resultan muy simples u obvias.

De lo anteriormente expuesto, no resulta aventurado aseverar que los alumnos de
tercer grado de la Escuela Primaria “Aztecas” a los que se les aplic6 el examen
diagnostico de lectura-escritura muestran problemas no soélo para leer, sino
también para comprender la esencia de las lecturas que se les aplicaron.

Cabe destacar que aun cuando se les formularon preguntas obvias y sencillas que
se hicieron ordenadamente siguiendo la secuencia de fenémenos sucedidos en
las lecturas, los alumnos no pudieron contestar Optimamente cada una de ellas.
Asimismo, las lecturas en comento no contenian episodios abstractos, con
tecnicismos o complicados de entender, razén por la cual considero que los
resultados debieron, si no haber sido perfectos, si con un alto grado de aciertos.

Los problemas de falta de atencion y concentracién, asi como también las
deficiencias con que generalmente los alumnos analizan una lectura a tan
temprana edad, tal y como sucedi6 con los alumnos de tercer grado de la Escuela
Primaria “Aztecas”, nos hace afirmar que tal situacion de deficiencia, sera una
problematica que los educandos acarrearan durante gran parte de su vida, al
menos la que corresponde a su etapa escolar.

Las cifras anteriormente manifestadas, nos hacen confirmar las razones por las
cuales nuestro pais esta considerado, por organizaciones internacionales, tales
como la UNESCO, como una nacion en la que la mayoria de los habitantes no
tenemos el habito de la lectura; ya que si observamos los problemas que se tienen
para centrar nuestra atencion y comprender el contenido de lecturas simples como
las que se aplicaron en nuestro examen diagnéstico, mas complicado les resultara
el entender otro tipo de lecturas con estructura mas compleja.

Por lo tanto, del universo de alumnos a los que se les aplicé la encuesta se
comprobdé que existe una severa falta de atencion y comprensién en las
habilidades de lectura y escritura, aun en textos de sencilla estructura, razén por la
cual los profesores deben instrumentar acciones (que expondremos en el
siguiente apartado capitular), para resolver o aminorar esta situacion.

4.3. PROPUESTA PEDAGOGICA.

El problema fundamental que arrojo el estudio fue los resultados "deficientes" que
en la escuela se estaban produciendo en cuanto a las habilidades de lectura y
escritura, que se desarrollan en las aulas.

73



Tomando en cuenta la importancia que en el contexto escolar ha alcanzado el
desarrollo adecuado de las habilidades comunicativas, en la formacién integral de
los educandos, podemos comprender entonces que de ese quehacer educativo
gue realicemos los docentes en las aulas, dependera el que nuestros discentes
salgan con las mejores herramientas para integrarse exitosamente en una
sociedad, para la que se estan formando, ya que las habilidades de lectura y
escritura, nos permiten comunicarnos en el contexto en el que interactuamos y la
forma en que hacemos uso de estas habilidades determina nuestra competencia
comunicativa, la cual se define como la capacidad de usar el lenguaje
apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos presentan cada
dia.

Por ello, se propone la necesidad de que se impartan cursos, no sélo para los
docentes, sino que también vayan dirigidos a los alumnos sobre los siguientes
temas:

Unidad I. Reflexion sobre la lengua.
Unidad II. Lectura.
Unidad Ill.  Escritura.

Unidad 1. Reflexion sobre la lengua. El curso inicia con el analisis de este
componente de la asignatura, para que el docente advierta las posibilidades de
relacion con los otros componentes y porque el tratamiento en el aula del eje
reflexion sobre la lengua sélo adquiere sentido en funcion de los demés
contenidos de los programas de Espafiol. La reflexibn sobre nuestra forma de
hablar, escuchar, leer y escribir posibilita la elecciéon de las estrategias mas
adecuadas a cada situacion-contexto de comunicacion. Con las actividades de
esta unidad se pretende que el docente:

e Valore la importancia de la reflexion sobre la lengua como elemento
indispensable para el desarrollo de la expresion oral y el aprendizaje de la
lectura y la escritura por parte de los discentes.

e Identifique el significado y alcance de los contenidos programaticos del
componente como base para el disefio de actividades tendentes a
desarrollar las habilidades de reflexion sobre la lengua en los discentes.

e Utilice los materiales de apoyo docente y los libros de texto gratuitos en el
desarrollo de estrategias didacticas que ponga en practica con sus
discentes.

e Establezca la relacién entre los contenidos de Reflexion sobre la lengua con
el resto de los componentes para la integracion didactica de las actividades
de Esparfiol.

Temas
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I. La importancia de la reflexion sobre la lengua para desarrollar las habilidades
de hablar, leer y escribir en los discentes.

Il. La planeacion de la ensefianza y la evaluacion del aprendizaje.
a) Los convencionalismos del sistema de escritura.
b) Los conceptos sobre el lenguaje.
c) Las estrategias de vocabulario.

lll. La colaboracién de los padres de familia en la creacion de un ambiente
alfabetizador.

Unidad 2. La lectura. Corresponde al segundo componente de la asignatura y sus
contenidos, en los planes de estudio se encuentran después de los
correspondientes a la expresion oral.

Con la realizacién de estas actividades se pretende que el docente:

Analice los conceptos de lectura 'y de comprension lectora desde el enfoque
para la ensefianza de la asignatura.

Identifique los diferentes tipos de texto y su relaciébn con los propdsitos
lectores.

Reconozca las estrategias de lectura que desarrolla el lector para construir
los significados del texto.

Relacione la lectura con los demas componentes para el estudio del
espafiol y con las otras asignaturas del plan de estudio.

Analice, disefie y lleve a la practica propuestas didacticas y de evaluacion
de acuerdo con la metodologia recomendada.

Elabore un plan para continuar su desarrollo como lector competente y
asiduo.

Temas

La experiencia en la ensefianza de la lectura.
a. La préctica personal.
b. Enfoque, propdsitos y contenidos del plan y los programas de
estudio.

El concepto de lectura y de comprension lectora. El papel de las estrategias
de lectura.
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V.

V.

¢, Qué significa leer y para qué leemos?

Estrategias de lectura.

Aplicacién de las estrategias de lectura.

Andlisis del trabajo didactico con un texto narrativo.

apop

Los tipos de texto y su importancia en el desarrollo lector.

La metodologia para la ensefianza y la evaluacion de la lectura.
a) La propuesta para la ensefianza de la lectura y la escritura.

b) Ideas generales para la evaluacién del componente de lectura.

El papel de la familia y de la escuela en la formacion de lectores.

Unidad 3. La Escritura. Esta unidad corresponde al tercer componente de la
asignatura. Sus contenidos aparecen después de los de lectura en los programas
de estudio de Espafiol.

Con la realizacién de las actividades de esta unidad se pretende que el docente:

Analice los conceptos de escritura y del acto de escribir.

Identifique los elementos y reglas del sistema alfabético de escritura.
Conozca el proceso de adquisicién de las caracteristicas del sistema de
escritura e identifique las conceptualizaciones que los discentes manifiestan
en sus escritos.

Analice el uso del lenguaje escrito en los distintos tipos de textos.

Analice, disefie y lleve a la practica propuestas didacticas y de evaluacion
de acuerdo con la metodologia recomendada.

Desarrolle la propia capacidad para escribir diferentes tipos de texto.

Temas

VI.

La experiencia con la escritura.
a. La préctica personal.
b. El enfoque, los propdsitos y contenidos del plan y los programas de
estudio.
c. La préctica profesional.
La escritura: concepto y caracteristicas del sistema alfabético.
El proceso de adquisicion del sistema de escritura y el desarrollo escritor.
El lenguaje en los tipos de texto.

La planificacion de la ensefianza y la evaluacion del aprendizaje.

El papel de la familia en el desarrollo de la comunicacién escrita.
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UNIDAD TEMA ACTIVIDADES LECTURAS DE
TEMATICA APOYO
La importancia de | a) Presentacion
la reflexién sobre la | b)  Analisis  del
lengua enfoque de la
para desarrollar las | asignatura de
habilidades de espafol
hablar, leer, c) Andlisis de los
155;3?32'\' escribir en los materiales y | EDUCAR LA
discentes herramientas  del | LENGUA
LENGUA
docente.
d) Andlisis de los
materiales y
herramientas  de
trabajo de los
discentes.
a)

Convencionalismos
del sistema de
lectura y escritura.

ACERCA DE LA

b) Conceptos E)CI)?STOGRAFIAy
sobre el lenguaje
C) Caracte?istijcas IEIUGNNT%?AgI%N
del lenguaje
d) Estrategias del
vocabulario
La planeacion de la | a) Importancia del
ensefianzay la padre en el
evaluacion del desarrollo de las
aprendizaje. habilidades
a. Las comunicativas de
nvencionali I iscentes. "
ggl siest((e:n?aatljgades t()))SA(flnz(l:iiiseze los GRAMATICA Y
: . REDACCION
escritura. materiales del
b) Los conceptos discente.
sobre el lenguaje c) Andlisis de los
c) Las estrategias materiales del
de vocabulario docente. d)
Ejercicios de
redaccion.
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a) Analisis de

algunas
planeaciones
docentes. b)
Andlisis de algunas
de las
evaluaciones
docentes. C)

Andlisis de algunas
experiencias de los
docentes que
asisten al curso.

REFLEXIONES
EN TORNO AL
LENGUAJE
DE LOS NINOS
DE

SEIS ANOS

UNIDAD TEMA ACTIVIDADES LECTURAS DE
TEMATICA APOYO
|. La experiencia 1. Presentacion
en la ensefanza del plan de trabajo
de la lectura. ante los docentes
a) La practica 2.  Analisis del
personal. paquete, didactico
b) Enfoque 3. Lectura de los
propositos y documentos y
2. LECTURA contenidos del eleccion de los EL PLACER DE

plany los
programas de
estudio.

temas a tratar

4. Analisis del plan
y programas de
estudio.

5. Exposicion de
conclusiones.

LEER
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II. El concepto de
lecturay de
comprensioén
lectora. El papel
de las estrategias
de lectura.

a) ¢, Qué significa
leery

para qué leemos
b) Estrategias de
lectura.

c) Aplicacion de
las estrategias de
lectura.

d) Andlisis del
trabajo didactico
con un texto
narrativo.

1. Andlisis del

concepto de
lectura

2. El papel de la
lectura en la
sociedad

3. Exposicién

sobre los diversos
tipos de lectura

4. Analisis de los
documentos  del
discente y
clasificacion de los
diversos tipos de
lectura

5. Exposicion de
las caracteristicas
de un tipo de

lectura y
presentacion  de
una estrategia

para su manejo

6. Elaboracion de
una estrategia que
aplicarda en el

grupo

LA ENSENANZA
DE

LAS
ESTRATEGIAS
DE
COMPRENSION
LECTORA

Los tipos de texto
y Su importancia
en el desarrollo
lector

1. Exposicion por
parte de los
docentes de
algunos tipos de
texto y la manera
en que aplicaron,
forma en que lo
manejaron frente
al grupo y formas
de evaluacion.

2. Realizacion de

una lectura
comentada y
analisis de
propuestas.

ESTRATEGIAS
DE
LECTURA
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2. LECTURA

IV. La metodologia
para la ensefianza
y la evaluacién de
la lectura.

a) La propuesta
para la ensefianza
de lalecturay la
escritura.

b) Ideas generales
para la evaluacién
del componente
de lectura.

1. Presentacion
del bloque y
analisis de las

actividades
propuestas y las
lecturas que
contiene.

2. Analisis de las
diversas
propuestas que
existen para la
ensefianza de la
lectura.

3. Exposicion de la
propuesta
contenida en el
libro de lectura del
paguete

4.  Comparaciéon
entre los textos de
primer grado.

5. Analisis del
disefio y de planes
y programas con
el disefio de sus
planes de clase.

6. Ideas generales

para su
evaluacion.

7. Analisis de los
materiales del

docente en el
desarrollo de Ila
estrategia.

METODOLOGIA
PARA

LA EVALUACION
DE LA
COMPRENSION
LECTORA
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V. El papel de la
familia

y de la escuela en
la

formacion de
lectores

1. Identificacion de
la importancia de
la familia en el
desarrollo del
gusto por la
lectura.

2. Propuesta para
realizar la lectura
de un texto poema
o refran en voz
alta. Todos los
dias en el aula.

3. Invitacion a
escribir 'y a leer
alternadamente en
el salon, textos y
escritos propios de
los discentes.

4. Propuesta de
evaluacion de la
lectura en el aula.
5. Metodologia
para la
implementacion de
la lectura en el
aula

COMO LEER EN
VOZ ALTA

UNIDAD
TEMATICA

TEMA

ACTIVIDADES

LECTURAS DE
APOYO

3. ESCRITURA

1, La experiencia
con la

escritura

a) La practica.

b) El enfoque, los
propositos y
contenidos del
plan y los
programas de
estudio

c) La
profesional

practica

1. Presentacion
del blogue

2. Las lecturas a
analizar

3. Andlisis de las
herramientas del
docente (libro del
docente, fichero,
plan y programa
de estudio).

4. Andlisis de la
actividad de
escribir y su
importancia en la
sociedad

5. Lectura del
paguete

EL OBJETO DE
CONOCIMIENTO,
LENGUA
ESCRITA

SU FUNCION
SOCIAL

81




II, La escritura:
concepto

y caracteristicas
del

sistema alfabético

1, Caracteristicas
de la escritura.

2. Estilos de
escritura.

3. Funcion de la
escritura en la
sociedad.

4. ElI uso del
lenguaje escrito en
la sociedad.

5. Qué escribir y
las teorias que
existen sobre la
escritura.

6, Analisis de
algunos tipos de
escritura.

QUE ES
ESCRIBIR

lll. El proceso de
adquisicion del
sistema de
escritura y el
desarrollo escritor

1. Andlisis de
algunas teorias
que hablan sobre
el proceso de
adquisicion de la
escritura.

2. Andlisis de un
plan de clase
referente al
desarrollo y
adquisicion de la
escritura.

3. Andlisis de la
propuesta para el
aprendizaje de la
lectura y escritura.
4. Realizacion de
algunos ejercicios
de escritura con
los discentes.

5. En los
materiales del
discente clasifique
algunos estilos de
escritura.

APRENDIZAJE
DE LA
ESCRITURA
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CONTENIDO ACADEMICO A TRABAJARSE POR UNIDAD

1. REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Propositos especificos:

1.

Valorar la importancia de la reflexion sobre la lengua como elemento
indispensable para el desarrollo de la expresion oral y el aprendizaje de la
lectura y la escritura.

Identificar el significado y alcance de los contenidos programaticos del
componente como base para el disefio de actividades tendientes a
desarrollar las habilidades de reflexion sobre la lengua en los discentes.

Utilizar los materiales de apoyo al trabajo docente y los libros de texto
gratuitos en el desarrollo de estrategias didacticas que pongan en practica
con sus discentes.

Establecer la relacién entre los contenidos de Reflexion sobre la lengua con
el resto de los componentes de la asignatura para la interaccién didactica
de las actividades de Espafiol.

Una vez descritas las actividades propuestas en el material de apoyo y dirigidas
por el asesor, se llega a las siguientes conclusiones:

1.

3.

La Reflexion sobre la lengua es el ANALISIS que el discente hace del
LENGUAJE (oral o escrito) que ellos conocen y utilizan cotidianamente.

El analisis de la lengua, se orienta al desarrollo de la CAPACIDAD
LINGUISTICA Y COMUNICATIVA, mediante el estudio de las
caracteristicas del lenguaje escrito y aspectos especificos del lenguaje oral.

Al permitir que el alumno tenga una reflexion sobre la lengua, el discente
tiene la posibilidad de TOMAR CONCIENCIA DE:

a) Comparar las caracteristicas del lenguaje que emplean ellos mismos
y otras personas al comunicarse con los demas.

<

\ COMPANEROS

DIRECTOR \
DOCENTE COMUNICACION DISCENTE

83



Fuente: Bustamante, Guillermo, Entre la lectura y la escritura, Editorial Magisterio, México, 2001, p.

81.

b) Observar y comprender los diversos significados que se comunican
mediante las formas de organizacién del lenguaje de acuerdo con las
intenciones que motivan la expresion.

LENGUA

v

COMUNICAR

v

MENSAJE

v

SIGNIFICADO

¢) Analizar los recursos que provee para la comunicacion el sistema de la
lengua (significados, elementos Iéxicos y gramatica), y el de escritura
(letras, signos, segmentacién, ortografia y puntuacion).

Sistemas que prevén de recursos para la comunicacion.

A) Sistema de la lengua B) Sistema de escritura
- Significados - Letras
- Léxicos - Signos
- Gramatica - Segmentos
- Ortografia
- Puntuacién
C) Andlisis de la expresion entre: D) Distintos tipos de palabras
a) Género - Sustantivos
b) Nimero - Articulos
c) Persona - Preposiciones

- Conjunciones

Fuente: Bustamante, Guillermo, Entre la lectura y la escritura, Editorial Magisterio, México, 2001, p.

84.

NOTA: Todos estos recursos se articulan en los textos para expresar las ideas. Es
decir, los significados que se desean comunicar.



d) Realizar las adecuaciones del lenguaje necesarias a la situacion
comunicativa.

NINO

|
/ CONSIDERAR \

INTERLOCUTOR LECTOR

\ CONTEXTO /

ELEGIR EL TIPO DE LENGUAJE
A UTILIZAR ASI COMO LA

FORMA MAS IDONEA DE COMUNICARLO

NARRAR DESCRIBIR EXPRESAR INFORMAR
SENTIMIENTOS

Fuente: Bustamante, Guillermo, Entre la lectura y la escritura, Editorial Magisterio, México, 2001, p.

84.

2. LECTURA

En este caso, los propdésitos para esta sesion, pretenden que el docente:

Analice los conceptos de escritura y comprension lectora desde el enfoque
para la ensefianza de la asignatura.

Identifiqgue los diferentes tipos de texto y su relacion con los propdsitos
lectores.

Reconozca las estrategias de lectura que desarrolla el lector para construir los
significados del texto.

Relacione la lectura con los demas componentes para el estudio del espafiol y
con las otras asignaturas del plan de estudio.

Analice, disefie y lleve a la practica propuestas didacticas y de evaluaciéon de
acuerdo con la metodologia recomendada.

Elabore un plan para continuar su desarrollo como lector competente y
asiduo.

¢, Qué es? A partir del nuevo enfoque la lectura se concibe como la relacién que se
establece entre lector y texto, esta es una relacion de significado, que implica la
informacion que aporta el texto y la que aporta el lector; construyendo asi un
nuevo significado, es decir, logrando una adquisicién continua.

¢Para qué se lee?
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- Utilizamos la lectura como medio de andlisis del propio pensamiento ya que al
releer, podemos ver como evoluciona el propio pensamiento.

- También la lectura acompafia y extiende nuestras experiencias.

- Lalectura provee informacion, distraccion y evasion.

- La lectura permite disfrutar del lenguaje y también nos impulsa a actuar.

Pero sobre todo es necesario saber que al leer se desarrolla un proceso cognitivo
complejo que activa estrategias de alto nivel de pensamiento.

Concibiendo la estrategia como:

Para poder definirla partiremos del hecho que un procedimiento es conocido
también como regla, técnica, método, destreza o habilidad o bien como el conjunto
de acciones ordenadas y finalizadas, dirigidas a conseguir una meta.

Asi, la estrategia tiene en comuan con todos los demas procedimientos su utilidad
para -regular la actividad de las personas ya que permite:

Seleccionar, evaluar persistir o Auto direccion
abandonar acciones para llegar l

a la meta
Existencia de un objetivo y
/ conciencia de su existencia

PERMITEN VISLUMBRAR

El CAMINO MAS Autocontrol
ADECUADO QUE HAY l
QUE TOMAR PARA

LLEGAR A UN FIN Supervision 'y evaluacion

del propio comportamiento
/ en funcion de los objetivos

Macroestrategias Microestrategias
Procesos ejecutivos ligados
a tareas concretas

)

Capacidades cognitivas de orden

l mas elevado
Habilidad l

l Meta-Cognicion
Técnica
Destreza
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Fuente: Bustamante, Guillermo, Entre la lectura y la escritura, Editorial Magisterio, México, 2001, p.
86.

Asi podemos determinar que las:

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTURA

!

Son procesos de caracter elevado

Estrategias de Lectura Procedimientos Jontenidos de ensefianza

ESCUELA DEBE ENSENAR

e N

ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION
DE TEXTOS

|

PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

|

HAY 3 CONDICIONES PARA COMPRENDER
LO QUE SE LEE

|

1. Claridad y coherencia 2. Grado en que el conocimiento 3. Estrategias que el
contenido del texto previo del lector sea pertinente lector utiliza para

l para el contenido del texto intensificar la comprension
Significabilidad 16gica l
el contenido a aprender Conocimiento previo adecuado

|

Aprendizaje significativo

Fuente: Bustamante, Guillermo, Entre la lectura y la escritura, Editorial Magisterio, México, 2001, p.
88.
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Asi podemos llegar a una primera conclusion respecto al tema diciendo que la
escuela debe ensefar estrategias de comprensién que doten al alumno de
recursos necesarios para aprender a aprender.

Por lo tanto como docentes debemos desarrollar y plantear estrategias que
fomenten las siguientes actividades cognitivas. Tomando en cuenta las siguientes

recomendaciones:

1. Comprension de los propdsitos implicitos
y explicitos de la lectura.

¢, Qué tengo que leer?
¢ Por qué y para qué tengo que leerlo?

2. Aportacion a la lectura de los
conocimientos  previos pertinentes  al
contenido.

¢, Qué sé yo acerca del contenido del texto y
de contenidos afines que pudieran serme
uatiles?

¢, Qué otra cosa sé acerca del autor, género o
texto que pudieran ayudarme?

3. Dirigir la atencion a lo que es
fundamental (de acuerdo al propdsito
perseguido).

¢, Cudl es la informacion esencial del texto?

4. Evaluacion de la consistencia
interna del contenido y su compatibilidad
con el conocimiento previo.

¢, Tiene sentido el texto?
¢ Presenta coherencia en sus ideas?.

5. Comprobacion continua de 'a
comprension a través de la
auto interrogacion

¢, Que se pretendia explicar en tal parrafo?

¢, Cudl es la idea central que se extrae?
¢,Puedo reconstruir los  argumentos
expuestos y los comprendo adecuadamente?

6. Elaborar y probar inferencias
(interpretaciones, hipétesis,
predicciones, conclusiones)

¢, Cudl podria ser el final?

¢, Qué haria yo para solucionar el problema
planteado?

¢, Qué podria significar tal o cual cosa?

Fuente: Sanchez Miguel, Emilio, Comprension y redaccion de textos, Editorial Edebe, México,

2002, p. 75.

ESTRATEGIAS DE LECTURA

PREDICCION ANTICIPACION INFERENCIA CONFIRMACION MUESTREO
v v v v v
Imaginacion Descubrir lo Complementa Autocorreccion Reconoce
de contenido gue sigue informacion

;
Titulo Palabra Ausente Maodificacién Indicadores
v v v v
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Imagen

Frase

Implicita

Rechazo de
Hipétesis

Utiles

A

SE DEBEN IMPLEMENTAR SEGUN

A

V'

CARACTERISTICAS DEL TEXTO

PARA LA CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO

Fuente: Sanchez Miguel, Emilio, Comprension y redaccion de textos, Editorial Edebe, México,

2002, p. 73.

Dado que las caracteristicas de los textos son importantes para la construccion del
significado. Presentamos dos cuadros importantes:

3. ESCRITURA

¢, Qué es escribir? Escribir es mucho mas que unir letras o dibujar grafias. A partir

del nuevo enfoque,

sobre un tema e

Segun la nueva propuesta educativa las habilidades y conocimientos requeridos

specifico.

escribir es la posibilidad de
COHERENTEMENTE POR ESCRITO, con otra persona 0 grupo de personas

para desarrollar la escritura se centran en tres ejes basicos.

EJES BASICOS

COMUNICARSE

C?NCEPTOS

SABER
A A

Aspectos
motrices

v

Alfabeto

v

Caligrafia

FlROCEDIMIENTOS AiCTITUDES

SABER HACER
v
Aspectos -Textos
Cognitivos -Adecuacion
-Coherencia
Planificacion -Cohesion
Generacion de ideas -Gramatica
-Ortografia
Formulacién de objetivos -Morfosintaxis
Redaccion -Léxico
Revision -Presentacion
-Estilo

iABER SER

Reflexionar

v
Opinar
v

Escribir

Fuente: Sanchez Miguel, Emilio, Comprension y redaccion de textos, Editorial Edebe, México,

2002, p. 75.
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¢, Como se adquiere o desarrolla la capacidad de escribir? El proceso de escritura
se desarrolla a partir de una serie de hipétesis realizadas por el alumno, las cuales
le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y caracteristicas del sistema de
escritura. Partiendo de aspectos meramente mecanicos hasta los procesos mas
reflexivos de seleccion y ordenacién de informacion; para llegar a desarrollar
estrategias cognitivas de generacién de ideas, revision y reformulacion de
informacion. Que permitiran al discente comunicar mejor sus ideas, sentimientos y
vivencias dentro del contexto en el cual se desenvuelva, es decir, la escritura es
una forma de comunicacién cuya funcién es eminentemente social.

Es importante propiciar el desarrollo de estrategias para llegar a ser un buen
escritor. Asi. -el docente debera propiciar en sus discentes:

1. LECTURA:

Un buen escritor debe ser un buen lector. La lectura es la
mejor posibilidad de adquirir la escritura.

2. TOMAR EN CUENTA
A LOS LECTORES:

¢, Qué quiero decir?
¢,Como lo voy a decir?
¢ Me entenderan con esto?

3. PLANIFICACION
DEL TEXTO:

Formacion de un esquema mental del texto

4. RELEER LOS
FRAGMENTOS
ESCRITOS:

Releer lo ya escrito para saber si se ajusta a lo que se
queria decir.

5. REVISAR EL TEXTO:

Introducir modificaciones y mejoras al revisar sin variar el
SIGNIFICADO DEL MENSAJE

6. CONCEBIR LA
ESCRITURA
RECURSIVA

La escritura es ciclica y flexible, generalmente se le van
agregando ideas cada vez que se necesite.

7. ESTRATEGIAS DE
APOYO:

Consultar nociones de gramética u ortografia si es
necesario.

Fuente: Arango Espinosa, Carolina, Lectura y escritura, Novedades Educativas, México, p. 151.

Otros aspectos importantes para la construccion del proceso de escritura son:

PROCESO DE ESCRITURA

1’4
Produccion Correccién
¥ ¥ v
Espacio Tiempo Tema Cuestion metodologica fundamental
para la escritura
'Y - Técnica
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Desarrollar textos escritos
\

Taller

Literario De expresion escrita
v v

Productos Producir

Cuentos v

Narraciones Cualquier otro tipo

Poesias de texto

-Voluntaria
-Variada
-Participativa

b) Corregir solo los errores mas
importantes

c) Hacer una correccion global

d) Dar instrucciones, concretar sobre lo
gue se debe corregir

e) Corregir cuando el discente tiene
fresco lo que escribe

f) Dar tiempo en clase para que los

discentes lean y comenten las
correcciones
g) Marcar los errores y pedr la
correcciéon

h) Hacer correccion oral de los trabajos
con los discentes
i) Hacer autocorrecciones.

Fuente: Arango Espinosa, Carolina, Lectura y escritura, Novedades Educativas, México, p. 155.

Asi, consideramos importante aclarar que el poder usar adecuadamente la
escritura como medio de comunicacién dependera del conocimiento que tengan
sobre reglas y las caracteristicas que la constituyen.

91




CONCLUSIONES

No resulta aventurado aseverar que en el sistema educativo en general, existe una
marcada probleméatica respecto a las habilidades de lectura y escritura, lo que
hace que los textos sean analizados y comprendidos de manera deficiente. Lo
anterior se propicia principalmente porque, tanto las autoridades escolares como
los docentes, padres de familia y alumnos no le han prestado la suficiente atencién
a esta tematica, ya que lo mas importante, al egresar del nivel escolar primaria es
gue el estudiante tenga nociones sobre como leer y escribir, no formando en él un
aparato critico que lo impulse a analizar detenidamente lo que lee y lo que escribe.

Es importante tener presente que el desarrollo de la expresion oral y escrita es
parte integral de la formacién académica en todos los niveles de educacién,
motivo por el cual, al existir deficiencias al momento de comprender e interpretar
adecuadamente textos y expresarse con claridad sobre ellos, afecta seriamente la
adquisicién y el manejo de los conocimientos.

El desarrollo de la expresion oral y escrita resulta ser parte esencial en la
formacion académica de todos los niveles de educacion, por lo que la deficiencia
en la comprension e interpretacion de textos, repercute en los conocimientos que
deben tener los educandos. Por tal circunstancia, se vuelve imperiosa la
necesidad de que se instrumenten alternativas para que se desarrollen las
habilidades para producir textos.

En la Escuela Primaria “Aztecas” no se tiene una evaluacion o diagndstico sobre la
deficiencia que tienen los alumnos de tercer grado en sus habilidades de lectura y
escritura, lo cual implica que los maestros tengan problemas para ensefiar
Optimamente los conocimientos y a los alumnos se les dificulte asimilar los
conocimientos que se les transmiten.

Como refuerzo a lo expuesto en la conclusion anterior, tenemos que en el
diagnostico de habilidades de lectura y escritura (consistente en un cuestionario
basado en las lecturas del Programa de Espafiol Tercer Grado) que se efectu6 en
25 alumnos (12 varones y 13 mujeres) de tercer grado de la Escuela Primaria
“Aztecas”, de la Zona Escolar 28, en la Colonia Ciudad Azteca, Ecatepec de
Morelos, Estado de México, se arrojé la siguiente informacion:

o La poblacién estudiantil examinada mostré que tiene problemas en sus
habilidades de lectura y escritura, ya que les costd6 mucho trabajo
contestar acertadamente el cuestionario aplicado, asi como también
mostraron una marcada problemética para escribir correctamente,
palabras que tuvieran ciertas letras, tales como la b, v, s, ¢, h, ll y |,
principalmente.

o Se utilizaron reactivos o preguntas sumamente sencillas, que estaban
directamente relacionadas con las tematicas contenidas en las dos
lecturas utilizadas, no empleando jamas términos abstractos ni
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tecnicismos que pudieran complicar su analisis, sin embargo, en los
alumnos se mostré una confusién y una falta de atencién y compresion
sobre lo que se les estaba cuestionando.

De la experiencia y de los resultados obtenidos en el diagnéstico que se les aplicd,
se infiere lo siguiente: Que los escolares tienen una deficiente habilidad de lectura
y escritura que deviene desde tiempo atras, en razén de que en ellos no se han
aplicado las técnicas pedagbgicas o didacticas adecuadas para que puedan
comprender y asimilar los conocimientos que la escuela les transmite.

Por consiguiente, resulta menester que se replanteen las formas que se han
empleado hasta este momento en el desarrollo de las habilidades de lectura y
escritura con la que cuentan nuestros alumnos, para ello propongo que se
impartan cursos para los maestros en donde se complementen y refuercen los
conocimientos que tenemos sobre la lengua, la lectura y la escritura; y en lo que
corresponde a los alumnos, es necesario que éstos topicos se implementen dentro
de la asignatura de Espafol que se les imparten.

A lo largo de la presente investigacion pudimos constatar que en el proceso
educativo intervienen diversos actores que la vienen a constituir y complementar,
es decir, encontramos que en este intervienen: autoridades, maestros, alumnos y
padres de familia. Los cuales no le han prestado la atencion debida, ya que no se
aplican estrategias que posibiliten que los alumnos de educacion primaria puedan
comprender y analizar acuciosamente una lectura. Por consiguiente, no es
aventurado ni irreal advertir que nuestro sistema educativo, en lo que hace a las
habilidades de lectura y escritura que deben tener los alumnos del nivel educativo
antes citado, tan sélo se manifiestan de manera mecanica, ya que basta que el
alumno tenga nociones de como escribir y leer para que se considere que el ciclo
formativo se vea satisfecho, mas no se le presta la debida atencién para saber que
los alumnos han aprendido a razonar y comprender lo que leen.

En mi opinion, otra causa por la cual los alumnos de tercer grado de primaria de la
Escuela Primaria “Aztecas” muestra deficiencias en sus habilidades de lectura y
escritura se debe a la poca o nula atencién y concentracion que dichos escolares
manifestaron al momento de que demostraran tales habilidades, lo que determiné
gue no supieran responder con atingencia el cuestionario que se derivaba de la
misma lectura.

De igual manera, considero que el libro de texto de Espafiol que se emplea
actualmente para este grado, no pone especial énfasis para que las habilidades de
lectura y escritura se hagan un habito en los alumnos, toda vez que cambian
repentinamente de una tematica a otra. Por lo tanto, sugiero que al término de
cada unidad o tema se incorporen lecturas en donde se incluya un cuestionario
gue vaya relacionado con los temas directamente relacionados con lo que los
alumnos recién hayan leido, lo anterior para saber si realmente han comprendido
lo que leen en la clase.
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Lo anterior, primeramente se puede ver manifestado en las clases de Espaiiol,
pero también pueden irse paulatinamente incorporando a otras asignaturas, tales
como Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, etc.

Por otra parte,

o ., Qué medidas han realizado las autoridades educativas
para optimizar las habilidades de lectura y escritura?

A este respecto, tenemos que concretamente la Secretaria de Educacion Publica
ha implementado diversos programas, sin embargo, considero que estos no se
ajustan a la realidad y a la problematica que sobre el desarrollo de las habilidades
de lectura y escritura tienen los alumnos del tercer grado de educacion primaria,
toda vez que los apoyos didacticos proporcionados en este programa se
asemejan, en su contenido, a los temas que se reflejan en los libros de texto
gratuito, es decir, en vez de que haya una multiplicidad de ejercicios para
desarrollar las habilidades en comento, este tema es incorporado de una manera
secundaria.

Por dltimo, también en el planteamiento del problema realicé el siguiente
cuestionamiento:

o ¢, Qué estrategias se pueden implementar para mejorar las
habilidades de lectura y escritura en el universo estudiantil
antes mencionado?

Sobre este particular, mi principal propuesta es de que se impartan continuos
cursos, tanto a los docentes como a los alumnos, priorizando los siguientes temas:

a) Reflexion sobre la lengua.
b) Lectura.
c) Escritura.

Con respecto a la tematica correspondiente a la reflexiébn de la lengua, es
menester que se tomé a esta como un elemento de suma trascendencia en el
desarrollo de la expresion oral y el aprendizaje de la lectura y la escritura. Por
tanto, se debe optimizar el uso de los materiales de apoyo docente y los libros de
textos gratuitos para tal fin. El propésito de que los alumnos hagan una reflexion
sobre la lengua permitird a los docentes conocer ampliamente el tipo y las
caracteristicas de lenguaje que los alumnos emplean en el entorno social que
cotidianamente les circunscribe, ademas se podra comprender los mdultiples
significados con los que los discentes se comunican, y con ello creo se puede
hacer las adecuaciones del lenguaje necesarias a la situacion comunicativa.

En cuanto a la lectura, se deben identificar los diferentes tipos de textos que

cotidianamente se emplean, para poder determinar el grado de relacién y la
importancia que tienen en el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura de
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los alumnos. Se debe tener presente que al leer se desarrolla un proceso cognitivo
complejo que activa estrategias de alto nivel de pensamiento. Por tanto, se deben
implementar estrategias que tengan muy en cuenta los siguientes aspectos: la
comprensioén de los propdsitos implicitos y explicitos de la lectura; aportacion a la
lectura de los conocimientos previos pertinentes al contenido; se debe dirigir la
atencion a lo que es fundamental;, se debe evaluar la consistencia interna del
contenido y su compatibilidad con el conocimiento previo; se debe comprobar
continuamente la comprension de la lectura a través de la autointerrogacion vy, se
deben elaborar y probar inferencias (es decir, interpretaciones, hipotesis,
predicciones y conclusiones).

En lo que corresponde a la escritura, propongo que se implementen los métodos
adecuados para conocer el proceso de adquisicion de las caracteristicas del
sistema de escritura y que se identifiquen las conceptualizaciones que
cotidianamente emplean los alumnos en sus escritos. Para lograr tales propdsitos,
se deben realizar planteamientos cognitivos de generacion de ideas, revision y
reformulacion de informacion, que permitan al discente comunicar mejor sus ideas,
sentimientos y vivencias dentro del contexto en el cual se desenvuelva, es decir, la
escritura es una forma de comunicacion cuya funcion es eminentemente social.
Por tanto, se recomienda planificar los textos, releer los fragmentos escritos,
revisar los textos, concebir la escritura recursiva y apoyarse en estrategias
diversas, tales como tener nociones de gramatica u ortografia.
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