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INTRODUCCION"

Este trabajo obedece al propésito de contribuir de algu-
na forma al estudio o al esclarecimiento de un asunto que a -
los maestros preocupa, porque de su adecuado tratamiento de -

pender3 el éxito o el fracaso del alumno durante su estancia-

en la escuela primaria.

El contenido aqui descrito es esencialmente producto de-
la experiencia, enriquecido con opiniones de maestros que por
su conocimiento del tema aportaron orientacién y sirvieron de

gran apoyo.

El hecho de haber escogido el tema ”lImportancia de la --
Comprensién Lectora en el Tercer Grado de la Escuela Prima --
ria”, no quiere significar que nada més en este grado sea con
siderada importante su adecuada conduccién, indudablemente que
la importancia es general para todos los grados, Gnicamente -
que su ubicacién en un grado escolar en especial, permite a -
partir de lineamientos generales, establecer principios espe-
cificos al tercer grado, en cuanto a la naturaleza propia de-
los nifios de este curso y la forma de canalizarios hacia el -

aprendizaje.

Los capftulos guardan una fntima relacién entre si y to-
dos ellos se ocupan de tépicos esencialmente conectados con -
la Lectura de Comprensién en la Escuela Primaria. Lo que en -
ellos se establece tiene aplicacién concreta en la labor dia-

ria.



En ningln aspecto se habla de cuestiones que no se hayan
realizado. Los recursos y ténicas expuestos, son parte de lo-
que cualquier compafiero maestro realiza en su grupo. Nada nue
vo se estd aportando, sdlamente el esfuerzo y la intencién de
destacar algo que se considera fundamental, no solo para el -
alumno en la Escuela Primaria sino para la vida toda del indi

viduo.

Mencidn especial merece lo referente a los intereses del
nifio de acuerdo con el tipo de desarrollo que experimenta en-
tre los 8 y 10 afios, tratando de conducir la actividad educa-
tiva conforme a las inquietudes, inclinaciones, reacciones, -
motivaciones del nifio segiin su edad, para establecer la coin-
cidencia con su desenvolvimiento natural en lo fisico, psiqui
co y social, buscidndole respuestas adecuadas al trabajo con -

miras a la modificacion de su conducta.

A lo largo de estas cuartillas, se insiste en que leer -
es entender y que solamente habri seguridad de que un nifio ha
aprendido a leer, cuando es capaz de asimilar el contenido de

la lectura.

Asimilacién que debe comprender la intencién, organiza -
cidén y evocacidn de lo que de la lectura ha desprendido. Pero
fundamentalmente el que sepa aplicar a la solucién de sus pro
blemas, las informaciones o conocimientos de que se ha apro -

piade mediante la lectura de comprensién.

En uno de los aspectos de la investigacién queda clara -

la referencia sobre la evaluacién como medio insustituible pa




ra saber de tos avances logrados, esto es fundamental, para -
que maestro y educando fleven a un registro objetivo de todos
los detalles, buenos, malos o regulares, que se vayan presen-

tando en su desenvolvimiento como lectores.

Este esfuerzo modesto, resume muchas jornadas de re - -
flexidén y estudio, ojald los objetivos propuestos se alcancen

con lo que el estimulo serd mis que suficiente.



CAPITULO |

EL DESARROLLO DEL NINO EN LA EDAD PROPIA DEL TERCER GRADO
DE LA ESCUELA PRIMARIA.

Durante las -investigaciones realizadas para elaborar es-
te trabajo, se comprendid lo decisivo que es para la labor --
del maestro de educacidn primaria, tener conocimiento aunque-
sea elemental de los intereses y necesidades del nifio, seglin-

el grado de escolaridad que esté cursando.

Particul armente refiriéndose al nifio en e} tercer grado,
normalmente su edad fluctia entre los 8 y 10 afios. En este --
perfodo de la vida del infante, empiezan a desarrollarse de -
manera destacada los intereses intelectuales; tratando de en-
contrar la relacién de causa a efecto, su pensamiento va te -
niendo respuestas adecuadas a la natural curiosidad que a esa

edad se inicia.

As mismo empieza a despertarse la necesidad de hacer --
amistades a través de los juegos, que ahora por si mismos --
fos nifios - tienden a que sean juegos de equipo, en los que ~

participan varios de sus compafieros.

En fin, aunque es dificil establecer con precisién el pa
so de una etapa evolutiva a otra, y mis todavia, el de un gra
do escolar a otro, si es posible distinguir ciertos rasgos -~
caracteristicos que identifiquen las etapas por las gue va pa

sando.

El nifioc de! tercer grado se encuentra en una etapa de su




vida, en la que estd en pleno proceso de integrarse al medio-
social, de aqui el interés mediante el cual manifiesta su de-
seo de incorporarse al mundo cultural para satisfacer su - -
af4n de conocimiento, buscando dar respuesta a las muchas in-

terrogantes que bullen en su espiritu.

En este periodo ha dejado atrds el retraimiento que lo -
caracteriza durante el primero y segundo grado; al pasar al -
tercer grado su sociabilidad se incrementa, asi como su curio
sidad, lo que se puede percibir en su marcado afan por experi

mentar situaciones nuevas en los diferentes aspectos de su --

personal idad.

Con el propésito de precisar, hasta donde sea posible ,-
los rasgos mas sobresalientes en cada uno de los aspectos del
desarrollo del nifio en el tercer grado, es preciso plantear -
la clasificacién siguiente:

Desarrollo Cognoscitivo.

_ Desarroilo Socioafectivo.

Desarrollo psicomotor.
A.-Desarrollo Cognoscitivo.

Lo cognoscitivo se refiere al conocimiento, a lo que es
posible que el individuo conozca mediante el estudio o la in

vestigacidn.

En esta edad de los 8 a los 10 afios, el nifio empieza por

interesarse en conocer las causas de los fenémenos, basandose



en la relacién que tienen entre si los seres, comienza a es -

tablecer sus propias deducciones.

Partiendo de sus propias observaciones, se da cuenta que
las propiedades de los objetos no son permanentes, sino que -
estan cambiando constantemente, por la accién del tiempo o —-=-

del medio en que se encuentran.

En su afdn de establecer relaciones entre los objetos --
comienza a manifestar de manera mas organizada su espiritu --
coleccionista. En esta etapa tiene gran interés por la forma-
cién de albumes. Esto es muy importante si el maestro lo sabe
aprovechar para profundizar en el conocimiento de ciertos pun

tos del programa de estudios.

Relacionados con el desarrollo del lenguaje, los intere-
ses que se manifiestan en esta etapa, permiten descubrir que-
las palabras tienen diferentes significados, segin el contex-
to en que se hallan. En esta edad ya estd en condiciones de -
expresar sus pensamientos, en forma oral y escrita, aunque --

sea de manera sencilla.

Se empieza a advertir un naciente interés por los rela -
tos de tipo histérico, principalmente cuando se destacan cua-
|idades como el valor y el heroismo en los personajes que se-

le van dando a conocer.

B.- Desarrollo Socicafectivo.

En cuanto a esta fase de su personalidad, el nifio al in




ciarse en el tercer grado, manifiesta de manera muy notable -
su instinto social, dejando atrés las actitudes de retraimien
to o individualismo, propias, muy propias de los nifios del --

primer ciclo de la escuela primaria.

Aunque su grupo de amigos no adquiere todavia solidez ni

consistencia, empieza por interesarse en los juegos colecti -
R

vos. Aqui el maestro se da cuenta de que el nifio se entusias-
ma mucho con los |lamados ”juegos organizados”, en cuya realli
zacién se aprecia que el chamaco va experimentando un crecien
te sentido de la justicia y respeto por las normas del grupo.
Lo que se acaba de afirmar de los juegos es vélido también pa
ra los trabajos gque el maestro dirige e implementa, como es -

el caso del huerto escolar, la parcela, la cooperativa, el mu

seo, etc.

Las excursiones debidamente planeadas, con eleccién de -
responsables para cada una de las comisiones, despiertan mu -

cho interés en este periodo de la vida del educando.

C.- Desarrollo Psicomotor.

Por desarrollo psicomotor debe entenderse la coordina --
cién que se va dando entre los ”mensajes” que los centros ner
viosos envian, para ser ejecutados por los misculos, huesos y
cartilagos y la respuesta que oportunamente estos dan a di --
chos mensajes. A mayor coordinacién entre los centros nervio-
sos y el aparato locomotor, més palpable es su desarrollo psi

comotor.



Pues bien, en el tercer grado, los nifios demuestran mayor
interés por la accién, dado que ya sienten mayor seguridad de
sus movimientos, no asi en el primer ciclo, en el que los ni-
fios corpren con timidez a la hora del recreo y tienen mayor ng

cesidad del cuidado de sus maestros.

En la edad correspondiente al tercer grado, el nifio tie-
S— - .
ne ya mayor dominio de sus movimientos corporales bésicos: mg
jor control postural, notable progreso en actividades que ne-
cesitan de mayor equilibrio vy cilculo més aproximado de las -
nociones de velocidad y distancia. Como se habré observado, -
es a partir del tercer grado cuando los maestros de Educacién
Fisica, emplean a los nifios en actividades que requieren mayor
precisién muscular.
|
Asi{ mismo se aprecia que los mosculos menores de donde -
5 . = .

parte la motricidad fina, como son los misculos y las articu-
laciones de la mano, tienen mayor destreza y control, estando
aptos para la realizacién de trabajos manuales y artisticos,-

asi como para el perfeccionamiento de la escritura.

De acuerdo a lo anterior, estos tres tipos de desarro --
11o mencionados, cognoscitivos, socioafectivo y psicomotor es
tan intimamente relacionados, puesto que el ser humano es un-
todo debidamente integrado, por lo que el desenvolvimiento o-
estancamiento de alguno de ellos, repercute necesariamente en
los demds - positiva o negativamente - y por consecuencia en-

el desarrolio general del nifio.



CAPITULO L

DI FERENTES TIPOS DE LECTURA.- SU CONCEPTO Y SU IMPORTANCIA.

Este capitulo se ha dividido en tres aspectos, tomando -
en consideracién aquellos tipos de lectura que mas cultivamos
los maestrés en la escuela primaria y que soh a los que se re
fieren, fundamentalmente, los tratadistas que se han ocupado-

de este tema.

El hecho de que primeramente se haga referencia a la legc
tura oral, luego a la lectura de rapidez y finalmente a la --
lectura de comprensién, es porque las consideraciones estable
cidas respecto a esta clasificacién, son de cardcter general,
vélidas en lo posible para todos los grados de la escuela pri
maria y porque ademas, se puntualiza el criterio correspon --
diente a la lectura oral propiamente dicha, aclarando luego -
la importancia de la lectura de rapidez, para finalmente ex -
presar algunas cuestiones interesantes sobre la lectura de --

comprension.
A).- Lectura oral.

Se entiende como la interpretacién de los signos grafi -
cos traducidos en sonidos vy enlazados de tal manera armoniosa,
que den lugar a la formacién de palabras, frases, oraciones Yy

.
cliusulas.

A la lectura oral, también se le ha denominado, lectura-

de auditorio o lectura de calidad, también se le |lama lectu-
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ra expresiva. Jodos estos nombres tienen su razén de ser, a -

saber:

1.- Lectura de auditorio: Porque es una lectura que se hace -
frente a un pdblico, a un auditorio, es decir, frente a un --
grupo de gentes que van dispuestas a oir lo que se les va a -
leer, y por lo tanto, el lector debe prepararse debidamente -
para comunicar con emocién lo que estd contenido en el texto-

objeto de su lectura.

2.- lLectura de calidad: Porque como su nombre lo indica, no -
se trata de leer mucho, sino de leer bien, procurando que las
normas que rigen este tipo de lectura, sean dominadas por el-

lector, para que su lectura llene los siguientes requisitos:

a).- Buena postura.

b).- Lectura mecénica, hecha sin defectos.

c).- Voz suficientemente fuerte.

d).- Lectura bien pausada.

e).- Articulacién y pronunciacién claras.

f).- Con la actitud debida al auditorio. '
g9).- Lectura fluida.

h).- Con la entonacién y modulacién debidas.

i).- Lectura emotiva.

j).- Con la técnica de la expresién oral.

De estos diez motivos, existen las dosificaciones técni-
cas que el maestro conoce, para aplicarlas segin el grado --

que curse el alumno y que son las siguientes:
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Al finalizar el primer ciclo el .alumno debe dominar los -

cinco primeros motivos que brevemente explicados consisten en:

a).-

b).-

c).-

d).-

e).-

Buena postura:- Que comprende la del cuerpo en posicidbn-
erguida y la del libro tomado con la mano izquierda, con
los dedos pulgar y mefiique al frente del mismo y los - -
otros tres por la parte de atrds. El libro no debe cubrir

ni la boca ni los ojos del lector.

Lectura mecédnica hecha sin defectos:- Este requisito con
siste en que no haya deletreo, silabeo, represiones, tar

tamudeos, pausas demasiado prolongadas.

Voz suficientemente fuerte para ser oida:- Este motivo -
trata de que la voz del lector emitida con naturalidad -

se escuche hasta el mas lejano rincén del aula escolar.

Lectura bien pausada:- Que el texto sea leido respetando

los signos de puntuacién.

Articulacién y pronunciacién claras:- Esta caracteristi-
ca se aprecia cuando el lector pronuncia cada silaba de-
manera clara y distinta a las demis que conforman la pa-

labra.

Los alumnos del 20. ciclo deben dominar ademas de los an

teriores motivos de evaluacidén, los tres siguientes:

f).-

Con la actitud debida al auditorio:- Asi sea el grupo es
colar al que pertenece, debe hacerlo con todo respeto, -
de manera natural, sencilla, sin desplantes que provo --

quen desorden o indisciplina, ademas que debe presentar-
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se |limpio de su persona y su vestido.

g).- Lectura fluida:- Que mantenga un ritmo natura! sin inte-
rrupciones bruscas, solamente las marcadas por los sig -

nos de puntuacidn.

h).- Con la entonacidn y modulacién debidas:- Aqui en este as
pecto el lector va a demostrar que entiende lo que lee,-
puesto que de acuerdo con ello sabri darle el tono enér-

gico, suave, doliente o entusiasta a su lectura.

En el tercer ciclo los alumnos deben dominar los ocho mg

tivos anteriores mis los dos restantes:

i).- Lectura emotiva:- Que como su nombre lo indica debe ser-
una lectura hecha con emocién, dandole a cada palabra el
valor espiritual que tenga, para que se advierta si en -
ella hay alegria, tristeza, coraje, amargura, sorpresa,-

conformismo, etc.

j).~ Lectura hecha con la técnica de la expresidn oral:- Para
evaluar este motivo, serd la atencidn del pablico la que
nos ponga de manifiesto, si el lector supo mantener vivo
el interés de quienes lo escuchan, haciéndolos vibrar en

sus sentimientos gracias a la perfeccibén de su lectura.

3.- Lectura expresiva.- El nombre de la lectura expresiva se-
le da porque ella sirve fundamentalmente de medio para que el
lector exprese, es decir, comunique con toda fidelidad los =--
pensamientos, sentimientos, propbésitos, recuerdos que el autor

dej6é plasmados en aquel texto. Un buen lector expresivo, se -
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adentra, se apropia del espiritu del escritor y lo hace vivir-

mediante su lectura, transmitiendo al pGblico las emociones o-
. . .

circunstancias en que aquél se encontraba en el momento de re-

dactar su composicidn.

En una breve consideracién final se puede afirmar que la
lectura de calidad o lectura expresiva, debidamente dominada-
de acuerdo a los requisitos que deben alcanzarse en cada ci -
clo de la escuela primaria, sirve al alumno para el afianza -
miento de su personalidad, ya que el nifio que con éxito se va
presentando ante su grupo para leer - o ante cualquier audito
rio y aprecia que su esfuerzo es recompensado con la atencidn
de quienes lo escucharon o con otras muestras de aprobacién,-
indudablemente que se siente estimulado y con el creciente de

seo de continuar superandose.

Es importante hacer notar que el maestro debe darle par-
ticipacidén por igual a todos los nifios de que luzcan su avan-
ce como lectores de auditorio, sin incurrir en ninglin momento
en el error de formar “caballitos de batallay que a fuerza de
ser siempre los mismos, van cayendo en la petulancia, mientras
que por otra parte se margina a una buena parte del grupo. La
actitud pedagégica para formar buenos lectores expresivos, de
be ser equitativa en la distribucidén de oportunidades para --

presentarse a leer ante un piblico.

B).- Lectura de rapidez.

La lectura de rapidez es algo que tiene gran importancia

en todos los grados de la escuela primaria, desde el primero-
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hasta e! sexto grado; debe dedicdrsele diariamente un breve -
| apso para ir mejorando su dominio y alcanzar las metas que -

se tienen fijadas, para cada uno de los grados.

La lectura de rapidez, debe entenderse, como el grado de
velocidad que e! alumno deberd alcanzar en un tiempo determi-
nado, por lo general en un minuto, aunque a veces la medicién
se hace durante dos minutos. No por el hecho de que se trate-
de alcanzar grandes velocidades a la hora de leer, se van a -
pasar por alto las palabras mal pronunciadas, donde el alumno
suprime letras, silabas, o cambia unas por otras, en su afén-

de alcanzar una buena velocidad.

Esto de la rapidez lectora es fundamental, tanto en la -
lectura oral como en la lectura en silencio, es decir, es ba-
sica, tanto para una buena lectura expresiva come para una --

buena lectura comprensiva.

Claroe que para avanzar en cuanto a la lectura de rapidez,
deben hacerse los ejercicios que aconseja la Técnica de Ense-
fanza de la Lectura y sobre todo las mediciones necesarias, -
que a partir de la medicién inicial, deben hacerse cada mes,-
para que el alumno objetivamente vaya apreciando los adelan -

tos logrados.

En el tercer grado de la escuela primaria se encuentra -
un ambiente muy propicio para la préctica y aumento de la ve-
locidad en la lectura. Esto se aprecia, en el hecho consisten
te en que el nifio, al llegar a este grado, ya cuenta con una-

elemental capacidad como lector y partiendo de ella, el maes-
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tro, puede estimular més y mas a los nifios, con ia seguridad-
de que habra magnificos resultados para que se entusiasmen y-

| leguen a ser lectores rapidos.

Ademas la lectura de rapidez incita a la competencia, el
espiritu competitivo de los nifios de esta edad, se manifiesta
en un gran interés por ir avanzando en su habilidad para leer

répgidamente.

Para vencer las dificultades que luego se presentan en -
algunos alumnos que son lentos como lectores, el maestro debe
aplicar todos los recursos que su experiencia tenga acumula -
dos a los que le sugieran los textos de Didéctica de la Lec -
tura, pues no hay que olvidar, que a mayor rapidez en la lec-
tura, el alumno tendrd mayor comprensién y consecuentemente -

mejor asimilacidn.
C).- Lectura de Comprensidn.

Ei hecho de que se haya dejado hasta la parte final de -
este capitulo el apartado referente a la lectura de compren -

- 3=
sién, obedece a las razones siguientes:

1.- Es la comprensidén de la lectura la dnica direccién, me -=
diante la cual, el alumno podra demostrar con objetividad
que realmente sabe |leer. Esta capacidad debe entenderse -
como la facultad de asimilar el contenido del texto que -
ha lefdo. No hay forma de demostrar si realmente posee es
ta capacidad. El alumno que realmente ha aprendido a leer,

, »
serd porque entiende lo que lee.
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2.~ Esta direccidén en que se trabaja la lectura - la compren -
sién - no es independiente de las otras dos - la lectura -
expresiva y la de rapidez - sino que hay una intima, indes

tructible relacién, mediante la cual, una vez dominada la-
interpretacion de los signos gréaficos, traducidos a soni -
dos y alcanzada cierta velocidad lectora, lo que conviene-

es desarrollar la comprension.

3.- Es importante recordar que para lograr que el nifio entien
da lo que lee, el maestro debe ensefiarlo a gobernar su pen
samiento, acostumbrdndolo a que éste se concentre totalmen
te en la captacién de las ideas, eliminando los motivos --

que puedan distraerlo de tal propésito.

4.- Porque ademis al nifio debe explicéarsele, que cuando se tra
ta de este tipo de lectura, que es en la mayoria de los ca
sos de la vida real, no debe abrir para nada los labios, -
no debe pronunciar ni siquiera quedito las palabras, sino-

que la lectura debe ser exclusivamente ”leida con los ojos”.

Por estas razones, el maestro de educacidén primaria, debe-

concederle a la lectura de comprensidén la importancia que-

tiene, puesto que ella, le servird al alumno para hacer --

més Facil la apropiacién de los conocimientos de las demés
. - A

materias o dreas del programa y le ayudarad a resolver pro-

blemas de la vida diaria.

Es preciso recordar que leer es entender, y por tanto, cuan

do un ser humano ha podido adquirir la capacidad de enten-

der lo que otro ha escrito, esté en las mejores condicio -
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nes de poder saber todo lo que desee, teniendo como |imite --

Gnicamente su voluntad de aprendizaje.

Si la escuela primaria dota al nifio de la extraordina --
ria facultad de comprender lo que lee, habr4 realizado la mas
importante de sus funciones y todavia mis, si esa facultad --
o capacidad se ha ido formando gradualmente, alcanzando las -
mestas que en cada uno de los grados de la escuela primaria <

se tiene establecidas, tanto mejor.

D.- Metas fundamentales que la escuela primaria debe alcan --

zar en materia de lectura.

1.- Ensefiar a los alumnos a conceptuar, es decir, que entien-
dan que cada una de las palabras tiene su correspondencia
con un objeto que exista en la realidad. Este trabajo de-
conceptuacién, debe practicarse en todos los grados de la

escuela primaria.

2.- Ensefar a los nifios a manejar el diccionario y que de - =
acuerdo con su nivel escolar, siempre tengan uno a la ma-
no, para que nunca se queden con la duda de lo que signi-

fica un término nuevo para ellos.

3.- Que desde el primer grado de la escueia primaria se ense-
fe a los nifios el significado de los signos de puntuacibn,

. : .
sin cuya observancia, nunca se podré comprender en toda --

su magnitud el sentido de un parrafo.

4.- Despertar el interés de tal modo por las buenas lecturas-



que los nifios guiados por el maestro, sepan qué obras deben -
leer y qué autores deben buscar, tratando de encontrar en sus

mensajes ejemplos de digna imitacion.

5.~ Que e! alumno tenga conciencia que en la medida que su ca
pacidad sea mayor en la lectura comprensiva, podra lo --
grar mayor aprovechamiento en todas las areas del progra-

ma escolar.

6.~ Que el alumno sepa que solamente poseyendo una buena com-
prensién lectora estard en condiciones de disfrutar la ma

ravillosa herencia cultural recibida de las generaciones-

pasadas.

El maestro, que se decide a exponer sus modestas expe --
riencias adquiridas en el trabajo docente, tiene que ser ho -
nesto consigo mismo, no adulterando sus vivencias o sus pensa
mientos, sino exponiéndolos tal como los ha vivido o tenido,-
para que asi descritos puedan realmente constituir una sana -
autocritica. Se dice esto, porque en gran nimero de ocasiones
se ha visto y conocido a personas de generaciones pasadas o -
actuales, que habiendo aprendido bien a comprender lo que - -
leen, han resultado verdaderos triunfadores de los problemas-
que la vida les ha presentado y que han sabido enfrentar con-
decisién. Algunos otros, en forma autodidacta han llegado a -
ser destacados eruditos, en la especialidad que |ibremente es
cogieron, cn fin, que estardn en condiciones de resolver los-
problemas con mas facilidad. Desde luego que unido a esto de-
ben considerarse factores de voluntad, deseo de progreso, te-

nacidad, espiritu de superacibn, etc.
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Por lo tanto, a la lectura en 6 general y a la compren=~
sién en lo particular, se le debe dedicar la mayor atencidn -
posible, cuidando todos los aspectos, para que verdaderamente

le sirva al nifio como instrumento de adquisicién de la cultu-

ra.
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CAPITULO 11!

FACTORES FAVORABLES Y DESFAVORABLES QUE INTERVIENEN EN EL
DOMINIO DE LA LECTURA DE COMPRENSION.

En todas las actividades de la vida del hombre, sean de
orden cultural, social, econbémico, politico, deportivo, etc.,
existen factores positivos que de alguna manera contribuyen--
directa o indirectamente - para alcanzar las metas propuestas
asi como otros, de naturaleza negativa, que obstaculizan, S

frenan, el logro de tales metas.

Por lo que corresponde al dominio de la lectura compren-
siva se han clasificado como factores favorables y desfavora-

bles.
A).- Factores Favorables.

1.- Buena preparacién profesional del maestro de educacién --

primaria.

En la actualidad la preparacidn profesional del maestro-
es de elevada calidad, en virtud de que !a totalidad del ma -
gisterio tiene su carrera como profesor normalista y en un --
gran porcentaje, se tienen estudios de Licenciatura en la Uni
versidad Pedagdgica Nacional o en las Escuelas Normales Supe-
riores, lo que repercute de manera favorable en una mejor im-
particién de los conocimientos y en una planeacién mas organi
zada del trabajo. Todo lo anterior lleva a concluir que prepg

racién cientifica y didictica, permiten al maestro concederle
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a la lectura de comprensién el importantisimo lugar que tiene,
dentro del conjunto de conocimientos y capacidades que deben -

desarrollarse en el nivel primario.

2.- La gran difusién de las Bibliotecas Piblicas. Otro factor
que favorece el interés por la lectura en los nifios, es la -~
trascendental tarea que ha emprendido la Secretarfa de Educa-
cién Pablica, Jjuntamente con los gobiernos Estatales y Presi-
dencias Municipales, para establecer bibliotecas piblicas en-
las capitales de los Estados y en gran nimero de cabeceras mu
nicipales. Centros de estudio que se caracterizan por funcio-
nales, bien organizados, decorosos, con textos para todos los
niveles de aprendizaje, atendidos por personal capacitado y -
amable, que con todo esmero orientan a quien acude a consul -

tar determinada obra.

3.- Publicaciones diversas a bajo costo por parte de la S.E.P.
Otro Ffactor favorable que desde hace algunos afios ha de jado -
sentir su accidén, es la publ icacién de historietas, biografias
poemas, etc., para nifios, por parte de la S.E.P., a muy bajo-
costo en comparacidn con las editadas por las empresas comer-
ciales. Estas publicaciones de la S.E.P., estén muy bien selec
cionadas y en aquellos casos gue son adaptaciones o compendios
el trabajo de los redactores, estid hecho con delicado gusto -

literario.

4.- La practica diaria de la lectura del peritédico.- Aunque -
los peribdicos no estin hechos precisamente para los nifios, -
el hecho de que en muchos hogares se acostumbre comprarlos y-

que los nifios lean lo que mas les interesa, como es el caso -
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de la seccién deportiva o de caricaturas, para el efecto de -
este trabajo, es favorable que se acostumbren a leer la pren-
sa diaria. La escuela para ser consecuente con este factor de
be orientar a los padres de familia, para que adquieran mate-
rial informativo que les sirva para practicar la lectura a --

sus hijos.

5.- Biblioteca Circulante.- La existencia de la Biblioteca --
circulante es un gran auxiliar, para que el alumno tenga ma -
terial dentro de la misma escuela donde ampliar su horizonte-

informativo y cultural.

B.- Factores Desfavorables.

1.- La grave crisis econbémica.- La grave situacidén econémica-
que padece el pais y que cada dia se deja sentir en forma mis
aguda en las clases economicamente débiles, ha influido para-
que en muchas familias, fuera de los libros de texto gratui -
to, no se cuente con otras publicaciones, que pudieran servir

para aumentar el interés por la lectura.

2.. Relaciones familiares inadecuadas.- Cuando en el hogar --
existen relaciones inconvenientes, entre los cényuges, ellas-
redundan en perjuicio de los hijos, ocasionandoles inestabili
dad emocional y perturbaciones de orden mental: angustia, - -
desinterés, apatia, desesperacién, falta de concentracién en-
lo que hace, por estar su pensamiento ocupado en las disecry

dias que en su casa observa. Los problemas mencionados influ-

yen de manera negativa en su comprensidn lectora.
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3.- Orfandad:~ Es un motivo que deja huellas dificiles de supe
prar en los nifios, cuyos defectos se resienten de inmediato en
el aprovechamiento escolar, dandose casos en familias de con-
dieidn humilde, en que el nifio se ve obhligado a abandonar de-~

finitivamente la escuela.

4.- La marcada influencia de la calle:~ Por lo general, el am
biente callejero es perjudicial para la educacién del nifio, -
situacién que se agrava cuando no hay el debido cuidado con -
ellos, ocurriendo que las amistades que el nifio hace en el me
dio callejerc, lo inclinan a la vagancia, alejéndolo de sus -

deberes escolares.

5,- La falta de coordinacién entre hogar vy escuela:- Sea por-
causas del maestro, sea por indiferencias de los padres, ocu-
rre con frecuencia, que no existe coordinacién o paralelismo-
entre las dos entidades basicas en la educacidén del nifio, con
secuentemente éste, al advertir tal situacién se va desaten -
diendo de su trabajo, dado que no habrs la observacion coordi
nada y oportuna de las instituciones que de manera directa --

les corresponde esta responsabi | idad.

6.- lgnorancia de los cényuges:- Cuando desgraciadamente, la-

. . ’

ignorancia de ambos cényuges es muy aguda, al grado de no preo
cuparse porque el nifo cumpla con sus tareas o por aconsejar-

les buen comportamiento en la escuela, determina que la con -

centracién en el trabajo escolar sea muy deficiente, mas acen

tuada aln traténdose de tareas extraclase.

7 .- Enfermedades:- Congénitas o adquiridas, las enfermedades-

116418
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que el nifio padezca son un factor sumamente desfavorables en-
su educacidén. Entre ellas se cuentan algunas deficiencias del
sistema nervioso central productoras de invalidez, deficien -
cia visual, deficiencia auditiva; desnutricién, parasitésis -

intestinal, etc.

8.- lInadecuada Metodologia:- Aunque en el primero de los fac-
res favorables, se hablé de la buena preparacién del maestro-
en la actualidad. Se dan casos que cuando no se utiliza la me
todologia adecuada, sea por desconocimiento o por falta de --

planeacidn, ello redunda en una pobre comprensién lectora.

9.- Material de lectura mal seleccionade:- Otro de los facto-
res que influyen negativamente en la comprensién de la lectu-~
ra es el hecho de que no esté bien seleccionado el material -
que se va a leer, presentando en ocasiones textos cuya termi-
nologia estd fuera del nivel comprensivo de los alumnos del -

tercer grado.

10.- Actitud indebida del maestro:- Cuando la actitud del - -
maestro es de intolerancia, hacia los problemas que el educan
do presenta en su aprovechamiento, genera en el espiritu in -
fantil| sentimientos de inseguridad, que le impedirdn actuar -
con libertad. Esta actitud negativa de parte del maestro no -
permitird que el nifio se concentre totalmente en su lectura,-
porque el temor al castigo o al reproche le tienen permanente

mente angustiado.

11.- Ignorar los intereses del nifio:- Todo maestro debe saber
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cuales son los intereses fundamentales de los nifios a su car-
go, para orientar su trabajo de acuerdo con ellos; procurando
que su actitud sea comprensiva con las inquietudes de los alum
nos. Al no haber esa comprensidn por parte del maestro, no es
posible establecer el puente de identidad tan indispensable -

para que la tarea educatica produzca buenos resultados.
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CAPITULO IV

RECURSOS ILETODOLOGICOS ACONSEJABLES EN LA LECTURA DE
COMPRENSION.

Todos los seres humanos, independientemente de la acti-
vidad que desarrollan, tienen una nocién aunque sea superfi-
cial del significado de la palabra método, por lo que es muy
frecuente escuchar expresiones como las siguientes; “Debes -
hacer tu trabajo con método, a tu labor le falta método”; to
dos ellos conllevan la idea de organizacidn, orden, planea -
cién, que de manera general coincide con el contenido concep

tual del término método.
A).- Significado etimolégico de la palabra método.

La palabra proviene del idioma griego y esta formada por
los elementos METHODOS, DE META, a lo largo y 0D0S, camino --
consecuentemente su significado etimolégico o literal es "ca-
mino que se recorre”, o sea el camino previamente selecciona-

do para Jlegar a un objetivo, también de antemano establecido.

Desde el punto de vista general al método se le ha definido -
como la "organizacién racional y bien calculada de los recur-
sos disponibles y de los procedimientos més adecuados para al
canzar determinado objetivo de la manera més segura, econdmi-

ca y eficiente”. (1)

(1) lattos de, Luis A.-"Compendio de Didictica General”.
Pag. 71.
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También se define como el ”“planteamiento general de la -
accién de acuerdo con un criterio determinado teniendo en visg

ta determinadas metas”. (2)

Como se puede facilmente advertir, en las definiciones -
que anteceden, se hallan las ideas de planeacién y organiza -
. : . .

cidén, en cierto modo coincidentemente usadas en el mismo sen-
tido, as{ como las de objetivos metas. En realidad, la orga
! J =

nizacién o planeacién y objetivos o metas, son dos constantes
que en un bien entendido concepto de método, no pueden faltar,
ya que sin ellas, dicho concepto no serfa tal, pues le falta-

r7a uno de sus elementos bésicos.
B.-Concepto de Método Cientifico.

Este método establece las reglas generales, que sirven -
de base a la investigacidn cientifica y la fijacion de las --
verdades, que se van descubriendo en las diversas disciplinas

del conocimiento humano.

El método cientifico realiza una tarea incesante de in -

» Tl - . . ra B . -,
vestigacidn, experimentacion, andlisis, comprobacidn, demos -
tracién y aplicacién de los fenémenos, recionales, naturales-

y sociales, que son objeto de su estudio.

»

(2) Nérici, Imideo G. "Hacia una Didéctica General Dinam
ca”. Pag. 236
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Mediante el proceso objetivo que sigue el método cienti-
fico, va estableciendo las leyes que rigen el pensamiento del
hombre, en la bésqueda o confirmacién de la verdad, mediante-
la formulacién de conclusiones perfectibles, que van a la vez

sirviendo para alcanzar otras nuevas verdades.

Al método cientifico también se le da el nombre de méto-
do légico, porque aparte de las leyes generales del pensamien
to, elaboradas por la ciencia de las ciencias, que es la ldégi
ca y ademds porque para el descubrimiento de nuevas verdades-
o para la ampliacién o profundizacién de las ya existentes, -
va de lo conocido a lo desconocido, a este respecto podria --
agregarse que “todo conocimiento cientifico supone una serie-
de condiciones légicas que va desde los principios légicos su
premos hasta las exigencias particulares del método privativo

de la disciplina respectiva”. (3)

Para el método 1égico o cientifico, considerado como el-
camino que con todo rigor y disciplina debe transitar la in -
vestigacién cientifica, la finalidad es llegar al conocimien-
to cientifico, con sus atributos de objetividad y verificabi-

|l idad.

Algunos puntos de vista sobre el método cientifico son los si

guientes:

(3 ) Larroyo, Francisco.”lecciones de Légica y Etica”.

Pag. 75 y 76.
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» . . El método cientifico es.la estrategia de la in -

vestigacién cientifica: afecta a todo ciclo completo de inves

tigacién y es independiente del tema en estudio. (4)

#E| método lbégico o cientifico es el que utiliza fa cien
cia en la investigacidn, de lo objetivo a lo subjetivo, y se-

fundamenta en la observacién y comprensién del ser”. {5)
C.- Método Didéctico.

Para llegar a precisar lo que es el método didactico, de
be recordarse que toda disciplina cultural o todo campo parti
cular del conocimiento, aunque necesariamente tenga su propio
método, posee una estructura légica que establece de manera -
firme, ou relacién directa con las normas generales del méto-

do cientifico.

Expuesto el anterior razonamiento, se puede afirmar que-
el método didéctico, tiene como objetivo central, organizar -
y descubrir las actividades convenientes para guiar con éxito

a un sujeto en el aprendizaje.

El método didictico debe poseer una tendencia esencial -

(4) Bunge, Mario. ”La Investigacién Cientifica”. Pag.24.

(5) Bolafos, M. Victor Hugo. ”Doctrina, Metodologia y ==
Evaluacidén Pedagdgica”. Pag. 115.
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mente psicolbdgica tomando en cuenta de manera primordial los-
intereses del educando, de acuerdo a la edad en que se encuen
tra. En este aspecto son coincidentes las teorfas de los peda
gogos y psicélogos modernos que representan el pensamiento de
la Escuela Activa, que propugnan porque los métodos se adap -
tan al nifio, para que el aprendizaje pueda ser més efectivo y
funcional, debiendo aprovechar el dinamismo del educando, las

leyes de su crecimiento sus caracteristicas particul ares.
p

El método didactico con la guia indispensable del maes -
tro, debe orientar al alumno hacia el aprendizaje, para que -
, B . . Lo ..
éste de manera espontéanea elabore sus propios juicios, sintien
do la actividad a realizar como propia, para que al practicar

la lo haga con intima satisfaccién.

Segin algunos autores el método didéctico es: ”el conjunto 1§
gico y unitario de los procedimientos didacticos que tienden~
a dirigir el aprendizaje, incluyendo en é| desde la presenta-
cidén y elaboracién de la materia hasta la verificacidén y com-

petente rectificacién del aprendizaje”. (6)

El Dr. Eduardo Claparede, en cierto modo al método didic_
tico le da el nombre de funcional, en este caso refiriéndose-

a la ensefianza del lenguaje:

”Llamé funcional a este método, porque presenta el len -

(6) Nérici, Imideo G. Op. citada Pg. 237
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" . . . : P
guaje como una funcidn, es decir, como un instrumento atil a-
la conducta humana y social, Gtil para la vida. Este método -
no cosciente que se estudie el lenguaje fuera del papel que -
tienen que desempefiar en la vida, en la realidad de las cosas.
Lo que hace falta principalmente no es saber o que son las -
. P
palabras y las formas verbales, sino para qué sirven y sobre-

todo para qué necesidades de expresibn pueden servir”. (7)

Después de las anteriores definiciones, que hablan por -

. 7 . .
s solas y con el propésito de caracterizar mejor lo que es -
el método didactico, es oportuno hacer mencién de sus princi-

pios fundamentales, explicando sus alcances.

1).- Principio de Finalidad.- Consiste en que los métodos di-
décticos deben precisar los objetivos que se pretenden alcan-
zar y los cuales deben ser muy concretos, para que el alumno-
tenga clara conciencia de ellos vy se realice el postulado de-

la escuela activa que estipula: ¢ qué debe aprender el alum -

no 7.

2.- Principio de Ordenacidn:- Todo método didéctico debe orde
nar los datos, los recursos auxiliares y los procedimientos -
de manera arménica y progresiva, para ser utilizados en forma

oportuna y eficaz en el aprendizaje.

3.- Principio de Adecuacién:- Todo método didéctico procurara

(7) Abarca, L. Zenaida Vda. de. ”"Técnica de la Ensefianza”
Pag. 136.
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adecuar los datos, los términos Yy los temas de ensefianza a la
capacidad real de los alumnos y a las limitaciones propias de

su desarrollo.

4.- Principio de Economia:- Este principio tiende a que se --
P | P q

cumplan los objetivos en el menor tiempo posible, con ahorro-

de esfuerzo y economia de materiales, sin que ello vaya en -~

perjuicio de la calidad de la ensehanza.

5.- Principio de Orientacibén:- En todo método didéctico se tra
tard de manera segura de sefialar al alumno una orientacibn --
bien definida, que lo conduzca al aprendizaje firme y eficaz-
de los contenidos teméticos, procurando a la vez, formar o --
consolidar las actitudes y los hébitos fundamentales de cada-

etapa del proceso ensefanza-aprendizaje.

Es conveniente también sefialar que bdsicamente el método

didactico debe considerar tres elementos primordiales:

a).- lLenguaje didactico.- Como medio necesario de comunica --

cibén de que se vale el docente para gufar el aprendizaje.

b).- Material didactico.- Considerando como el instrumental -
de trabajo, que el binomio maestro-alumno, debe manejar-
para objetivar e ilustrar mejor lo que se estd estudian-
do. Estableciendo otra coincidencia con los postulados -
de la Escuela Activa, se diréd que el material didéctico-
y los recursos auxiliares, vienen a hacer realidad la ~=
condicién de que con gqué medios va el alumno a realizar-

el aprendizaje.



33

c).- Accién Didéctica.~ Que se traduce en debates, ejercicios,
tareas, demostraciones, participaciones, aplicacién de --
iniciativas, etc., mediante las cuales se probard que lo-
realizado en clase, motivé a los alumnos para la discu -
sién e investigacién complementaria. Como prueba induda-
ble de que hubo asimilacién de conocimientos, es que se-

desperté la curiosidad intelectual.

Finalnente, el método didictico debe encauzar el aprendi
zaje de manera natural y ldgica, yendo de lo mas facil a lo -
mas dificil, de lo simple a lo complejo, de lo préximo a lo -
remto, o sea, de lo conocido por el alumno a lo desconocido, -
que una vez convertido en conocimiento propio, sirva de base-
nuevamente para la adquisicién de otros més elevados y asi de
manera sucesiva, adentrarse en el amplio mundo de la cultura-

universal.
D.- Método Analitico.

Algunos le dan el nombre de método, otros simplemente --
de procedimiento, pero cualquiera que sea la denominacidn uti
|izada, y con base en el significado etimoldgico y observando
el proceso que en el analisis se sigue, resulta que reune las

condiciones para que se le considere como un verdadero métado.

El método analitico, tiene una tendencia eminentemente di

dactica, particularmente en lo que al maestro interesa, la ---
. Ny .

aplicacién que se le da en los diversos grados de la escuela -

primaria. No solamente es frecuente su empleo en este nivel de

ensefianza, sino que se ha realizado con bastante éxito en al -
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gunos ciclos. Concretamente referido al tema general de este-
trabajo, el método analitico es el que de manera predominante
se utiliza en la actualidad, por los maestros mexicanos en la

ensefianza de la lectura.

A partir de la reforma educativa, implantada por el go -
bierno del Lic. Adolfo Lépez Mateos, teniendo como ministro -
de Educacidén a Don Jaime Torres Bodet y como una de las accio
nes del llamado ”Plan de Once ARfos”, se le dié un vigoroso im
pulso al método global de analisis estructural para el apren-
dizaje de la lectura. De entonces para acd, no se han dejado-
de difundir por parte de la S.E.P., las bondades de este méto
do, que por otra parte, estan plenamente demostradas, ya que-
van acordes con el sincretismo natural del educando y los in-

tereses propios de los nifios, en la edad correspondiente a su

ingreso al primer grado de la escuela primaria.

Anilisis se deriva del griego ANALYSIS, que significa --
DESCOMPOSICION.

Este método consiste en desmembrar un todo, sea fendmeno
objeto, conocimiento, etc., en sus partes constitutivas, tra-
tando de establecer con claridad y precisién las relaciones -

que hay entre ellas.

El método analitico parte de la idea de que para compren
der o entender mejor un fendmeno, es necesario conocerlo en -
todos y cada uno de sus elementos que lo integran y despren -

der ademés las funciones propias de cada una de esas partes.



35

Histéricamente, el método anal(tico surgidé como una reag
cién a la rigidez del aprendizaje del método sintético, apo -
yandose en los descubrimientos de la psicologfa infantil, que
en base de miltiples observaciones y experimentaciones, pudo-
precisar el sincretismo del nifio y consecuentemente su percep
cién global, por unidades de sentido completo en la lectura.
Con base en esta tendencia de orden psicolbgico, la didactica
para la ensefianza de la lectura ha logrado considerables avan
ces metodolégicos y un mejoramiento notable en la comprensién

de lo leido.

Se dice de manera sencilla, que no hay métodos puros, y-
que quien hecha mano del analisis como via metodolégica funda
mental, en un momento dado tiene que utilizar la sintesis, la
experiencia ha demostrado, que el método analitico es el mas-
apropiado para la ensefianza y perfeccionamiento de la lectura,
con sus modalidades eclécticas, cuando éstas se hagan necesa-

rias.

En el aspecto de la lectura de comprensibén en el tercer grado
de la escuela primaria, indudablemente que se utiliza el ana-
lisis, puesto que se trabaja sobre unidades conceptuales con-
sentido completo, |lamense lecciones, cléusulas, oraciones o-
frases, para de ahi derivar la comprensién de los elementos -

particulares que mas interesen.
E.- Método Sintético.

Como se expresdé en |ineas anteriores, este método aplica

do especialmente a la ensefanza de la lectura fué uno de los-
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primeros en aparecer, adoptando una serie de variantes a me -

dida que se iba perfeccionando.

La palabra sintesis se deriva también del griego - - -
(SYNTHESIS, que significa reunién). Por lo tanto, el método -
sintético, se debe entender en cierto modo a la inversa del -
analftico, liientras en el anlisis se habla de descomposicién,
en la sintesis de recomposicién, o mis propiamente de unién -
de elementos formando un todo, pero un todo arménico y con --
gruente en el que los diversos elementos le dan funcionalidad

y operancia a ese todo que de ellos resulta.

E! proceso seguido en el método sintético para compren -
der mejor un fendmeno, exige un trabajo de asociacidn de las-
partes, hasta |legar a la completa integracién del fendmeno,-

objeto, conocimiento o ley de que se trate.

El método sintético es de gran aplicacién en la investi-

s . S . . .
gacidn cientifica, ya que el investigador observa y experimen
ta, con un sinnimero de casos particulares, para establecer -
su ley general. En el &rea didéctica tiene su aplicacién en -
algunas materias, pero en el aspecto referente a la ensefianza

de la lectura, ya ha sido superado por el método analitico.

Ahora cabe preguntar ;Tiene operancia este método en la-
lectura de comprensidén? y la respuesta es que si la tiene, pe
ro como complemento de la actividad analitica. Después de ha-
ber examinado una leccidén determinada, se le dan algunos ele-
mentos de la misma al alumno, para que reconstruya la composi

cibén con sus propias palabras y formas de expresidn sin apar-
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tarse de la idea o ideas fundamentales.

”E|] andlisis se complementa generalmente con otro proce
dimiento |lamado SINTESIS, que consiste en volver al todo ---
lo que estaba disociado una vez que se han establecido las --
relaciones que guardan los elementos entre si y la funcién -*
que desempefien dentro de ese todo; es decir, reconstruir un--
todo que habia sido disociado, disgregando en elementos, para
anal izar cada elemento en su valor auténomo y en su valor ---
operativo y establecer como funciona ese todo y cada una de--

las partes que lo componen”. (8)

Toda esta referencia a los métodos sefalados obedece a--
que se considera bdsico el tener un marco conceptual que sir
va para especificamente saber en el trabajo préactico, qué re
cursos metodeldgicos deben emplearse, sin olvidar que "el di
sefio de una tecnologia para la lectura de comprensién cons -
tituye una tarea compleja o imposible de emprender, si no se
cuenta con un cuerpo tedrico coherente, que sirva de base pa
ra la satisfaccién de los requisitos fundamentales de ese di

sefo”. (9)

En la fectura comprensiva debe tomarse en cuenta, no sé-

lamente la comprensién, sino la retencién de lo comprendido y

(8) Bolafios, M. Victor Hugo. Op. citada. Pag. 119.
(9) Morles, Armando. ”La Educacidn.- Revista Interameri
cana de Desarrollo Educative”. Pég. 39
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en un momento dado la capacidad para recordarlo y utilizarlio-
de manera oportuna, ante situaciones que la vida diaria pre -

senta.
F.- Estrategias para mejorar la comprensién lectora.

Conviene recordar que el nifio no mejora su comprensién -
lectora, con la simple préctica de la lectura, sino que debe-
ensefidrsele a observar algunas estrategias para procesar bien
los contenidos del material escrito. Estas estrategias consis
ten en una serie de operaciones que el lector realiza, para -
organizar la informacién de tal manera que la incorpore a su-

pensamiento, por ejemplo:

1.~ Estrategias de organizacidn cronolégica.

2.- Formular interpretaciones parciales del texto, a medida -
que se va leyendo.

3.- En el curso de la lectura, hacerse determinadas preguntas,
para darse cuenta si ha comprendido lo hasta ahi lefdo.

4.- Pensar en ejemplos o comentarios de las situaciones in --
cluidas en la lectura.

5.- Establecer comparaciones con los conceptos enunciados en-
la lectura.

6.~ Relacionar el contenido de! texto con lo que el lector ya

conhoce.

G.- Recursos didicticos aconsejables en la lectura de compren

.2
sion,
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1.- Lecturas Selectas:- Uno de los recursos aconsejables para

interesar a los nifios del primero al sexto grado, en la préc-

tica de la lectura, es la sensibilizacién de su buen gusto --
por las lecturas con belleza literaria, escogiendo el maestro
ifos fragmentos que en cada caso deben utilizarse. Cuando se -

logra crear el gusto por la buena lectura, se estéd encaminan-
do al nifio por un mundo de belleza, aparte de cultivarle su -
interés por las obras de los grandes maestros de la leteratu-

ra infantil.

2.~ Ejecucién de ordenes escritas:- Con los alumnos del pri -
mer ciclo de la escuela primaria, es muy apropiado el ejerci-
cio de hacer que ejecuten érdenes que el maestro les presenta
por escrito; concretamente elaboradas en tiras de cartoncillo,
en caracteres facilmente apreciables por los nifios que estén-
mas alejados del pizarrdon. Estas ordenes, deben presentarse -
a los ojos de los alumnos, dando tiempo a que las lean silen~
ciosamente y que de inmediato las ejecuten. Este ejercicio se
puede realizar sin que se incurra en la monotonia hasta con -

los nifios del tercer grado.

3.- Parafrasis:- Los ejercicios de parafrisis, constituyen un
recurso muy canveniente, bien sean orales o escritos para el-
mejoramiento de la comprensién de la lectura. El alumno esta-
r4 en condiciones de organizar sus conceptos y con sus pro --
pias palabras explicar lo que ha entendido del texto que se =

le indicd que leyera.

4.- Dibujo:- En algunas lecturas de conceptos sencillos, pue-

de utilizarse también el dibujo - la Ifnea y el color - para-



40

que los nifios expresen las ideas fundamentales del péarrafo --
que han leido, de la mayor o menor fidelidad con que expresen
mediante el dibujo dichas ideas, se deducird que las han cap-
tado bien. Aclarando, que nada tiene que ver con ello, el que
las figuras estéﬁ bien o mal hechas, sino que se refieran a -

lo fundamental de que hablaba la leccién.

5.~ lodelado:- El modelade como recurso educativo es muy im -
portante, y en la lectura de comprensién, cuando el nifio ela-
bore con sus propios dedos los objetos que representen lo que
leyé, se estard en condiciones de poder apreciar que ha com -
prendido bien el contenido de su lectura. El modelado en la -
escuela primaria, puede hacerse con plastilina, barro, cafas-
de mafz, o con tanto material pléstico que ofrece la natura -

leza.

6.- Dramatizacidén:- La dramatizacién ademis de interesar mu -
cho a los nifios porque despierta en ellos vocaciones escéni -
cas, es aconsejable para que demuestren que comprendieron - -
bien, palabras, actitudes y gestos de los personajes descri -
tos en el texto. Las fabulas, recitaciones y composiciones en
o .
general, se prestan para la representacion. Estas sencillas -
dramatizaciones se hacen sobre la marcha sin esperar tener --

vestuario especial.

7 .- Relacién de frases y oraciones, oralmente y por escritoi-
Es un ejercicio que desde el punto de vista de la lingliistica
sirve para diferenciar las frases de las oraciones, enfocéando

lo desde el de la comprensién lectora, pone de manifiesto si-

el nifio asimilé el contenido del texto que se le dié para que



leyera. Cuando con las situaciones, fendémenos, objetos o per-
sonajes estéd en condiciones de redactar frases y oraciones, -
indudablemente que ha hecho propios los conocimientos ahi con

tenidos.

8.- Recoger informacién en torno a un concepto:- Este ejerci-
cio consiste en que se les da un concepto al alcance de sus -
conocimientos, por ejemplo; ”"calabaza”, y derivando de éste -
término varias preguntas.

a).- ;Dénde se cultiva?

b).- ;Dénde se compra?

c).- ;La comes cruda o cocida?

d).- ;Qué comidas se preparan con ella?

e).- ;Dibdjala!

En forma similar se hard con otros conceptos, para que -

al comprender las preguntas recojan la informacién.

9.- Solucidén de adivinanzas:- Es un ejercicio que gusta mucho
a los nifios, nada mds que por lo general se le presentan oral
mente; la variante estd en que se le den por escrito y que al
pie de ellas pongan el nombre que més acomode a la descrip --
cién hecha en la adivinanza. Se tratard de ponerles adivinan-
zas de cuya lectura puedan deducir el nombre, no demasiado --
compl icadas, aclarédndoles que se fijen bien en el texto, como
aquel las que dicen:

”te-la digo y no me comprendes

te-la digo y no me entiendes”

”LA TELA”
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0 bien que por razonamientos encuentren el nombre, como-
aquella que dice:
Chiquito, chiquito como un ratén
cuido la casa como un leén.

“EL CANDADO”,

10.- Poner titulos:- Es un ejercicio que despierta la imagina
cién y razonamiento del alumno, puesto que de acuerdo al tex-
to leido el alumno le pondrd el titulo que crea es el mas con
veniente. Algunos nifios encontraran titulos mds o menos légi-
cos, otros resultardn completamente sin relacibén, el maestro-
hard las correcciones con tacto y sutileza para no causarle -

problemas al nifio.

11.- Completar historias:- Que pueden ser grificas o escritas,
el nifio con base en los textos que se le dan inventara o re -
dactari los faltantes, aclaréndoles que su complemento debe -

tener relacién con los anteriores que hay en la historieta.

12.- Opdenar parrafos de una misma historia:- En este ejerci-
cio se le dan todos los pérrafos de una misma historia, en --
forma desordenada, para que él en forma légica los ordene, nu

meréndolos progresivamente segi(in como hayan acontecido.
13.- Interpretacién de refranes:- Otro de los ejercicios didac
ticos que pueden emplearse, es la interpretacidn de refranes,

que son muy usuales en la lengua espafiola.

14.- Contestacién de cuestionarios:- Es uno de los ejercicios
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mas utilizados para medir la compren510n de lo lefdo. No obs-
tante, es conveniente aclarar que el cuestionario debe estar-
bien elaborado de manera que responda a las ideas esenciales-
del texto que se ha lefdo. Procurando ademis que el tiempo de
que dispongan los alumnos para contestar el cuestionario sea-
suficiente, pero no demasiado, para evitar que haya algin in-

tento de copia.



CAPITULO V.

LA EVALUACION DE LA LECTURA DE COMPRENSION.

Toda actividad humana, en la que se invierte esfuerzo y-
tiempo, es necesario someterla a un proceso de evaluacién, pa
ra saber si hay avance y en qué medida, ya que de otra forma-
el trabajo careceria de uno de los factores més indispensa -~
bles sin el cual no serfa dable calificar ni cuantificar el -

trabajo.

a.- Concepto general de evaluacién.

"Es el proceso cientifico mediante el cual, se formulan-
juicios para valorar cuanticual itativamente el grado en que -
se logran las metas propuestas, utilizando normas o criterios

establecidos en funcién del propésito que se tiene”. (1)

1.- Concepto de evaluacién escolar.

”Es un proceso continuo, permanente, que val iéndose de -
la medicién permite comprobar hasta qué punto se han logrado-
los objetivos propuestos en:los programas escolares. Para que
la evaluacién escolar se lleve a cabo es necesaria la compara

cién de los resultados obtenidos conlos objetivos del progra-

(1) Galicia, de Aguilar Luisa Eugenia. "Evaluacibn y Re-
cuperacién en el Aula”. P4g. 17.
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ma, es decir, lo logrado con lo propuesto, para emitir jui ==

cios de valor posteriormente”. (2)

2.- Concepto de evaluacién con relacién al aprendizaje.

”De acuerdo a un enfoque moderno del aprendizaje la eva-
luacibén es un proceso educativo que permite: diagnosticar, re

visar y apreciar los resultados alcanzados”. (3)

Los conceptos que anteceden definen a la evaluacidén como

un proceso, también la vida humana es un proceso de desarro -

llo e igualmente la educacién del hombre es un continuo proce
o . N

so de superacién. Por consiguiente, la evaluacidén no puede --

ser ajena a ninguna actividad que el hombre emprenda de mane-

ra organizada, tratando de alcanzar objetivos previa y debida

mente establecidos.

Consecuentemente, la lectura de comprensién no puede que
darse al margen de los propésitos que se persiguen con la eva
luacidn; por el contrario, debe el maestro con todo rigor sis
tematico, buscar las mejores formas de evaluacién que le per-
mitan tener siempre una imagen muy clara y muy precisa del ni

vel de aprovechamiento alcanzado por sus alumnos.

B.- Tipos de evaluacién.

{.- Inicial o de diagnéstico:- Se lleva a cabo al principio -

(2) Galicia, de Aguilar Luisa Eugenia. Op. citada Pag.17.
(3) Ferrini, Maria Rita. ”Bases didicticas”. Pag. 91.
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de un nuevo periodo de actividades escolares vy tiene como fin-
establecer un crecimiento personal de cada alumno, en cuanto -
a sus posibilidades y limitaciones fisicas, intelectuales, psi

colédgicas, emotivas y de sus antecedentes académicos.

2.- Continua y sistemdtica:- Es la que se realiza a lo largo--
del afio escolar y consiste en la aplicacién de técnicas y re -
cursos didacticos, que permiten verificar si se han logrado los
objetivos que se plantearon al principio. Hay dos modal idades-

Evaluacidén inmediata y evaluacion mediata.

a).- La evaluacién inmediata es la que se aplica diariamente, -

y se efectGa de un modo paralelo al aprendizaje del alumno. In

siste en el logro de los objetivos especificos.

b).- La evaluacién mediata es la valoracién mensual, trimes --
tral o semestral de lo que el alumno ha logrado. Es la compro-

bacién y diagndéstico sobre los objetivos particulares.

3.- La evaluacién final o sumaria:- Es una sintesis de los -~
elementos proporcionados por la evaluacién inicial y la eva -

luacidén continua.

Estos tres tipos de evaluacién descritos, son aplicables-
en la escuela primaria y particularmente en la lectura de com-

prensidn:

Al iniciar el curso es preciso aplicar la evaluacién diag
7_ o e 2
néstica, para estar en condiciones de comprobar cuél es el gra

do de comprensién que en la lectura tienen los alumnos.
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Al transcurso de todo el periodo lectivo, se puede hacer
uso de la evaluacién sistematica, con la regularidad que el -
caso requiera, utilizando segin lo amerite el trabajo escolar

la mediata o la inmediata.

Y como resumen evaluativo, al terminar el afio escolar se
aplicard la evaluacién final, para culminar la actividad de -
todo el curso, con una apreciacién objetiva y justa, que per-
mita valorar con precisién el nivel de aprovechamiento alcan-

zado por el alumno.

Algunos maestros opinan que la comprensidn de la lectura
es un tanto dificil de evaluar, ya que nunca podrd asegurarse
a ciencia cierta, que lo que el alumno comprendié de una lec-
tura, es exactamente lo mismo que contestd en una prueba deter
minada, aunque reconocen finalmente, que con buenos o malos -
instrumentos, la lectura en silencio puede y debe ser contro-

lada, medida y calificada.

Hay otra corriente de opinibén que afirma que evaluar la-
lectura de comprensién es relativamente sencillo, aplicando -
las pruebas apropiadas en forma diaria, semanal o mensual, se
gan las necesidades de cada grupo y llevando el registro co -
rrespondiente, mediante gréficas o listas de calificaciones,-

. . .
que invariablemente se le daran a conocer al alumno para que-

tengan conocimiento preciso, de los avances que va logrando.
C.- Propbésitos de la evaluacién de la lectura de comprensidn.

1,- Que el maestro conozca con el mayor grado de objetividad-
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posible el aprovechamiento logrado por el alumno en el dominio

de la comprensidn lectora.

2.- Estimular con el resultado de la evaluacién al alumno para
. B . . ;
que ponga mayor interées en el mejoramiento de su capacidad pa-

ra comprender lo leido.

3.- Establecer un estado permanente de competencia entre los-
alumnos, mediante la publicicacién de los resultados de las -
evaluaciones, como factor que sirva para mantener el entusiag

mo para ser cada dia mejores lectores.

A.- Que la lectura de comprensidn sirva de medio seguro para-
que el alumno desarrolle con eficacia su capacidad de reten -
cidn.

5.- Que el maestro tenga una conciencia clara de la metodolo-
gia empleada. Si los resultados son positivos, no hay duda --
que los métodos utilizados son los aconsejables, y por lo tan
to, lo Gnico que debe hacer es variar los recursos didacticos,
para que el trabajo resulte més interesante. Si los resulta -

dos son negativos habrd que cambiar los métodos que utilizé.

6.- Saber hasta qué grado el alumno es capaz de retener datos
e imagenes, y de qué forma los puede utilizar para formar su-
propio mundo cultural, ejercitando su imaginacién creadora.

7 .- Conocer con precisién en qué proporcién con la lectura el

educando enriquece su vocabulario.

D.- Formas y procedimientos para evaluar la lectura de compren

sidn.
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Tratando de precisar un poco mas los conceptos referen -
tes a cémo se puede evaluar la lectura de comprensidn, a con-
tinuacidn se enlistan algunas formas y procedimientos aplica-

bles a este interesante asunto.

1.~ Cuestionarios; que deben ser elaborados con toda anticipa
cién, a efecto de que sea meditada cada una de las cues -
tiones de que van a constar y ver si realmente éstas cum-~
plen con el requisito de val idez, que permitan evaluar lo

que se desea alcanzar en los objetivos.

3= Mediante la solucién de pruebas y canevd; buscando que el
concepto que el nifio debe complementar en el texto motivo

de la prueba, sea medular y no se confunda con otro.

3.- Textos sin tftulo; esta forma consiste en seleccionar al-
gunos pérrafos con sentido, la tarea de los alumnos con -
sistirad en ponerles el titulo que resuma con claridad el-

contenido de cada trozo litererio.

4.- Completar historias; el ejercicio de las historias incom-
pletas, son como el nombre lo indica, narraciones o relatos -
sin conclufr. Los temas deben obtenerse de las experiencias -
infantiles, esta actividad basicamente consiste en que el ni-
fio después de leer el material que se le presenta incompleto,

siga la secuencia vy escriba el final.

5.- Ordenar péarrafos de una misma historia;se puede el ejerci-
cio presentar alternando el orden de los pérrafos de un cuento

para que el alumno los ordene y coloque en el lugar que légi -
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camente les corresponde.

6.- ldentificar nombres o frases relacionados con un dibujo, -
- Ty : . ’” » .
es una especie de prueba en la que el nifio asociard o identi-

ficarid las frases de una columna con los dibujos de la otra.

Las anteriores formas de evaluar la lectura de compren -

. .
sién, solamente son algunas muestras de lo que se puede hacer,
ya que la experiencia de cada maestro es muy rica en recur --

sos, para utilizarse en el momento mas conveniente.

Sobre lo que es preciso insistir es en el habito de con=
servar las evaluaciones y que se integren ordenadamente al --
historial evaluativo del alumno y del grupo, precisando la fe
cha en que se aplicaron y calificacién alcanzada por el nifio-

.
en cada ocasion.

Llevando el registro organizado de las evaluaciones, es-

mecanismo que permite conocer las condiciones y el nivel que-
. - 3 ¥

guarda el aprovechamiento del nifo, lo que servira para lo -~

grar situaciones como las siguientes:

a).- Demostrar en cualquier momento a los nifos en forma obje

tiva su grado de aprovechamiento.

b).- Informar a los padres de familia con base en los regis -
tros y documentos, el estado académico de sus hijos, pa-
ra solicitarles su eficaz colaboracién en las tareas por

alcanzar mejores niveles de aprovechamiento.

c).- Saber en lo general, qué medidas deben adoptarse o qué -
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pruebas aplicarse para impulsar el aprovechamiento del grupo
y en los casos particulares de lectores de comprensidn defi-
ciente, qué recursos emplear para que se incorporen al ritmo

requerido.
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CAPITULO VI

A.- RESULTADOS.

El maestro de educacidn primaria es un profesional de la
ensefianza, preocupado por entender con claridad los dificiles
problemas que a diario se presentan en el trabajo docente y -
todavia mas por encontrar las férmulas que permiten resolver-
acertadamente esas cuestiones, que constituyen el contenido -

badsico de su quehacer profesional.

En el afan de canalizar debidamente esta inquietud, el =
maestro consciente de su compromiso legal y su misién con la-
sociedad, estudia, experimenta, reflexiona y trata todos los-
medios de alcanzar sus objetivos de acuerdo a un plan bien --
trazado, tomando en cuenta el tiempo del que dispone y el cay

dal programitico que debe fmpartir.

Esta responsabilidad del maestro lo sitla en condiciones
de jerarquizar sus actividades, razén por la que debe centrar
se en lo fundamental, para reforzarlo de tal manera, que cual
columna que sirve de soporte a un edificio, esos conocimien ~
tos basicos sirvan al alumno con firmeza y seguridad para la-

adquisicidén de otros mayores.

Como consecuencia de lo anteriormente expuesto se esco -~
gibé el tema “La importancia de la Comprensién Lectora”, basi-
co no sélamente para el alumno de la escuela primaria, sino -
para el individuo en general durante toda su vida, ya que -~ =

. . F >
siempre le estard sirviendo - la lectura de comprensidn - pa-
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ra adquirir conocimientos o resolver-problemas. Tan asi es --
que el documento editado por fa S.E.P., conocido como Progra-
ma para Elevar la Calidad de la Educacién Primaria establece:
"En la prictica de la fectura, lo fundamental es la compren -
sién de las ideas que los textos expresan; por lo tanto, el -
maestro dedicard, en todos los grados de la educacién prima -
ria, especial atencidn a que los alumnos destaquen los concep
tos mas importantes de lo leido, a que entiendan el vocabula-
rio utilizado y a que resumen por escrito y en vorma oral lo-

que se lee”. (1)

Precisamente porque leer en su sentido estricto no es ==
una tarea fécil es que el maestro debe darle la importancia -
debida para alcanzar las finalidades, tan préacticas y necesa-
rias que esta actividad tiene. En esa virtud, los resultados-
que este trabajo reporta son trascendentalmente positivos, da
do que permiten al maestro tomar conciencia plena de que en -
la vida todo es importante, si se desempefia con dedicacién el

papel que a cada uno corresponde.

Este tema aparentemente modesto tiene la clave del éxito
en la educacién del nifio y de la actual generacién infantil,-
que bien instrumentada en las cuestiones bidsicas - como es la
lectura - dependerd de ella en gran parte, la correcta orga -

nizacién de la sociedad futura.

(1) S.E.P. ”Programa para Elevar la Calidad de la Educa-
cién Primaria”. Pag. 112.
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Después de las reflexiones hechas en torno al tema y a -
fas investigaciones real izadas, surge un panorama més amplio,
desde el punto de vista de la psicologfa infantil, asi como -

metodolbdgico y evaluativo.

La ampliacién que da su contenido en cuanto a expectati-

vas profesionales, es posible concretarla asf:

1.- Valorar con mis objetividad y conocimiento de causa las ~--
inquietudes, necesidades e intereses de los nifios de acuerdo -

a la edad en que se encuentren.

2.- Apreciar y registrar sus reacciones afectivas, motoras, -
sociales, etc., y canalizarlas adecuadamente hacia 1a conquis

ta de las metas educativas.

3.- Conocer mejor las circunstancias familiares en que se de-
senvuelve el alumno, para que se establezca una mejor identifi

cacidn con ellos asi como con sus padres.

4.- Enterarse de los antecedentes patolbégicos de los nifios -=
que puedan en un momento dado influir negativamente en el - -

aprendizaje.

5.- Lograr que los alumnos vayan adquiriendo el sentido de la
critica para que ellos mismos puedan medir con imparcialidad-

sSus avances.,

6.- Despertar en los alumnos tal interés por la lectura, que-

encuentren en ella recreacibn, respuesta a sus problemas, con

suelo a sus tristezas y estimulo a sus ensuefios,
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7.- Que lleguen a sentir a la lectura como un aliciente para -
la vida, entendida como oportunidad de. realizacién con entu --

siasmo creciente y anhelos permanentes de superacidn.

8.- Llegar a despertar tal amor por la lectura que con espon-

taneidad la practiquen en todo momento que dispongan de un --

tiempo libre. '

9.- Que en suma, vean en fa lectura el més admirable instru =
’ 5

mento para conocer el maravilloso pasado histérico de México,

entender el presente en su dindmica social y cultural, com --
prender el futuro con su caudalosa corriente de sorpresas = =

cientificas y tecnoldgicas.

10.- Valorar todo lo anterior con sentido de solidaridad so -
cial, sin olvidar en ningin momento los valores morales que =
deben caracterizar a los alumnos y a la colectividad humana,-

en la que se desarrollan.

11.- Establecer, necesariamente, juicios de valor para conocer
el real aprovechamiento de los alumnos en su capacidad lecto-

ra, en las diferentes direcciones en que la lectura se cultiva.

o

T
e

LT
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B.~ CONCLUSIONES.

1.- El conocimiento de los intereses infantiles es un factor-
bdsico para que el maestro entienda las inquietudes de sus -~
alumnos, canalizar ‘su voluntad por rumbos positivos y compren
der sus reacciones propias de un ser que est§ en pleno proce-
so de adaptacién a un mundo, para ellos, nuevo en muchos de -

sus aspectos.

2.- En la edad propia al tercer grado de la escuela primaria-
8 a 10 afios - el nifio empieza por interesarse en los fendme -

nos y en las causas que los producen.

3.~ En esta edad el desarrollo general del nifio se manifiesta
en tres direcciones, a saber: cognoscitiva, socioafectiva y -
psicomotora, con algunos rasgos muy peculiares en cada una de

ellas.

4.- Los tres aspectos importantes en que se cultiva la lectu-
ra en la escuela primaria son: lectura de rapidez, lectura de

auditorio y lectura de comprensidn.

5.- La tabla valorativa de la lectura de auditorio debe ser -
cuidadosamente empleada desde el primer grado, procurando ha-
cerlo dosificadamente, conforme lo aconseja la didéctica de -

la lectura.

6.- La lectura de rapidez debe cultivarse como un requisito -

para alcanzar mayor comprensidn, pues investigaciones moder -

nas han demostrado que los mejores lectores comprensivos son=-
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también los lectores més répidos. .

7.- Entendida la comprensidn lectora como la capacidad de re-
tener, asimilar y organizar el contenido del texto leido, se-
advierte que la Gnica direccién de fa lectura mediante la - -

cual el alumno demuestra que realmente sabe leer.

8.- Para que el nifio entienda lo que lee, el maestro debe en-
sefiarlo a gobernar su pensamiento, ejercitadndolo para que se-
concentre en forma total en la captacién de las ideas, elimi-

nando los motivos que puedan distraerlo del objetivo.

9.- En la escuela primaria se le debe dedicar el mayor tiempo
. 2
posible a la lectura en general, - y a la de comprensidn en -
lo particular - cuidando que la cepacidad para asimilar el --
contenido de los textos sea realmente efectivo, si es que - -
deseamos que verdaderamente sirva al nifio como instrumento de

adquisicién de la cultura.

10.- Los principales factores favorables que encontraremos pa
ra el dominio de la capacidad lectora son: preparacién profe-
sional de! maestro, existencia de bibliotecas pabliicas, pu -~
blicaciones diversas a bajo costo editadas por la S.E.P., fun

cionamiento de bibliotecas circulantes.

11.- Los factores desfavorables que mis repercuten en la edu-
cacidn son: crisis econdmica, relaciones Familiares inadecua-
das, orfandad, influencia del ambiente callejero, falta de ==
coordinacidn entre el hogar y fa escuela, ignerancia de los -

padres de familia, enfermedades de los nifios, inadecuada metgo
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dologfa por parte del maestro, material de lectura mal selec-

cionado, actitud indebida del maestro.

12.- El método didactico debe tener una tendencia esencialmen
te psicolégica, que tome en cuenta en forma primordial los in

tereses del educando, adapténdose a la naturaleza del nifio pa

ra que sea mds efectivo y funcional.

13.- E! método didéctico debe-encauzar el aprendizaje de mang
ra natural y légica, yendo de lo sencillo a lo complejo, de -
lo més fécil a lo més diffcil, de lo préximo a lo remoto, y

asi sucesivamente para irse adentrando en el amplio mundo del

conocimiento.

14.- El método analitico parte de la idea que para comprender
me jor un fendmeno, es necesario conocerlo en todos y cada uno
de los elementos que lo integran y desprender ademés las fun-

ciones propias de cada una de sus partes.

15.- El método sintético procede asociativamente recomponien-
do los elementos de un todo. Va de los casos particulares a-

la formacidén de la ley general.

16.~ La préctica rutinaria de la lectura no mejora la compren-
sién lectora del educando, sino que debe observar ciertas nor-
mas que le permitan procesar bien los contenidos de un texto,-
para que pueda retenerlos, ofganizarlos y recordarlos en el mo

mento que los necesite.

17.- Deben emplearse algunos recursos didactices que permitan-
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el perfeccionamiento de la comprensibén lectora, citando como-
. ° 2, . . .

ejemplos: paréfrasis, redaccién de frases y oraciones, poner-

£ftulos a una historieta, ordenar pérrafos, completar histo -

rias, etc.

18.- Toda actividad humana en la que se invierte esfuerzo y -
tiempo, es necesario someterla a un proceso de evaluacién, --
que permita saber en qué medida se avanza, consecuentemente -
la lectura de comprensién no puede quedar al margén del pro -

ceso evaluativo.

19.- Se evalla el trabajo escolar para establecer juicios de-
valor, en base a objetivos logrados en comparacidn con los --

propuestos para determinado perfodo.
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C.- METODOLOGIA.

1.- Seleccidon del tema.

Una de las cuestiones de mayor preocupacidén fué la seleg
cién del tema. De acuerdo a las reflexiones hechas, debia res
ponder a las exigencias de ser de importancia basica para el-
trabajo diario de la escuela primaria. Consecuente con esa in
quietud formulé una relacién y analicé detenidamente hasta --
Ilegar a la determinacidn de que el trabajo se desenvolveria-
en torno al tema ”Importancia de la Comprensidn Lectora en el

tercer grado de la Escuela Primaria”.

2.- Desarrollo del Predisefio.

Conforme a las indicaciones recibidas el predisefio en sus

puntos medulares debfa contener lo siguiente:

a).- Introduccidn: En la que se expusieron brevemente los mo-
tivos para haber escogido este tema. Por vez primera se espe-
cificaron las razones que habia para hacer el intento de lo -

grar en nuestros alumnos una regular comprensibn lectora.

b).- Planeacién del trabajo: En este aspecto del predisefio se

hizo lo siguiente:

- Subdivisién del tema.

- Andlisis del mismo.

- Recopilacién de la bibliografia.

- Localizacién de los tépicos bdsicos del tema en los textos.

- Elaboracién de las fichas.
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_ Clasificacién de las fichas por asuntos especificos.

- Redaccién.
c).- Resultados esperados.

En este punto hice una relacién de lo que esperaba alcan

zar con la realizacién del trabajo en general.
d).- Bibliografia de apoyo.

Se citaron nueve textos relacionados con el tema, cuyos-
contenidos me fueron de gran auxilio en el desarrol lo de este

trabajo.
3.- Disefio.

En este segundo aspecto general de la preparacién del --
trabajo me apegué a la asesoria recibida, sin dejar de apor -
tar iniciativas particulares, procediendo conforme a la Si ==

guiente secuencia: .

a).- Formulacién del problema: Con claridad se presentd el --
. I'd

problema argumentando lo esencial para comprender el porqué -

del tema: ”Importancia de la Comprensidén Lectora en el Tercer

Grado de la Escuela Primaria”.

b).- Antecedentes: Se reunieron las referencias a nuestro al-

cance en torno al problema.

c).- Definicién: Se hizo una descripcién lo més precisa que -
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fué posible del problema. Tratando de reforzarla con la opi -

nidn de algunas autoridades en la materia.

d).- Justificacién: Se explicé la importancia que para la la-
bor educativa tiene el tema seleccionado; exponiendo algunos-

razonamientos que sirvieran de apoyo.

e).- Objetivos: Se presentaron con claridad los fines que se~
deseaban alcanzar con el trabajo y el tipo de utilidad que re

portarfan en la labor educativa.

f).- Delimitacién: Tomando en cuenta ideas muy bien seleccio-
nadas de maestros mexicanos y extranjeros, que se han ocupado
de la lectura de comprensidn como instrumento bdsico para el-
hombre, se establecié el marco tedrico dentro de! cual se de-

sarrollaria el trabajo.

g).- Premisas: También en este aspecto se fundamentaron los -
principios tedéricos con opiniones autorizadas a las que se --

les formularon algunos cambios.

h).- Definicién de términos y conceptos: Se transcribié la de
finicién mis usual o la mis relacionada con este trabajo de -
29 términos que pudieran presentar alguna duda en su interpre

tacién.

i).- Limitaciones: Se expusieron dos tipos generales de limi=

taciones: materiales y econdmicas.

Jj).- Metodologia: Se enumeraron los pasos seguidos en la‘pre-
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paracién del trabajo.

k).~ Resultados probables: Se hicieron una serie de considera
ciones concretas acerca de [o que se podria alcanzar con la -

realizacién de este trabajo.

4.- Metodologia de la investigacién documental.

a).- Se elabord el esquema que serviria de base a la investi-
gacién, procurando que el contenido de cada uno de los capity
{os estuviera relacionado de manera directa con aspectos im -
portantes del tema general y que respondieran a cuestiones de

observancia diaria en el trabajo docente.

b).- Se integré la bibliografia bésica, que conforme a los co
nocimientos del sustentante y a los consejos del maestro ase-

sor, podria servir para el desarrollo del trabajo.

¢).- Se estudiaron los capitulos de los textos se leccionados~-

que mayor relacién tenfan con el tema.

d).- Se elaboraron las fichas bibliograficas con los concep -
tos que concentraban mejor una idea conectada de alguna forma

con el tema. La mayoria de estas fichas fueron textuales.

e).- Cuando cierto término contenido en alguna de las fichas-
era diffcil de entender, se consulté de inmediato el dicciong
rio para poder interpretar con claridad el parrafo en lo genge

ral.
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f).- Se clasificaron las fichas, segfin el capitulo a que co -

rrespondia su contenido.

g).~ Se inicié la redaccidén del trabajo, tratando de que fue-

ra de conceptos.

h).- Al término de cada capftulo, se revisaba cuidadosamente -

antes de presentarlo al departamento de asésorfa.

i).- Después que el maestro asesor revisaba el trabajo, toman
do-en cuenta sus observaciones, se hacfan las modificaciones=-

correpondientes.

j).- No sin esfuerzo pero con agrado se ha llegado casi al fi
nal, esperando la autorizacidn respectiva para proceder a su-

presentacidn,
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GLOSARI 0"

APRENDIZAJE.- Accién de aprender algin arte u oficio. Des
de el punte de vista pedagégico el aprendizaje es funda -

mentalmente e! resultado de la actividad con propésito.

ANALITICO.-~ Perteneciente o relativo al anilisis. Método-

de enseRfanza que va de lo general a lo particular.

AUTODIDACTA.- Que se instruye por si mismo, sin auxilio =

de maestro.

AUTONOMO.- El que se gobierna por sf{ mismo. Que obedece -

a sus propias leyes.

CALIFICAR.~ Desde el punto de vista pedagdgico es deter =
minar la “nota” que habréd de otorgarse al alumno de acuer
do con el valor que damos a la cantidad o calidad de lo -
aprendido. Es “traducir a simbolos” los resultados de la-

. e, L4
medicién y la evaluacion.

CATEGORICO.- Aplfcase al discurso o proposicién en que, -
explfcita o absolutamente, se afirma o se niega alguna co

sSa.

COGNOSCITIVO.- Dicese de lo que es capaz de conocerse. En
psicologfa se le Ilama interés cognoscitivo al que el ni-
Fo manifiesta cuando empieza a interesarse por los Fendme

nos y sus causas.
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8.~ COHERENTE.- Conexidn, relacién o unién l16gica de unas co-

sas con otras.

9.- CONGENITO.- No adquirido.- Dicese de lo que ya trae el in

10.-~

11.-

12.-

13.-

14.-

15.-

16.-

dividuo al nacer.

CRONOLOGICO.- Perteneciente a la cronologia. Ciencia que
tiene por objeto determinar el érden y fechas de los - -

sucesos histdricos.
t

CUALITATIVO.- Referente a la calidad de las cosas. Que -

toma en cuenta su cualidad.

CUANTITATIVO.~ Dfcese de lo relativo a cantidad.

D1AGNOSTICO.- Calificacién que da el médico a la enferme
dad seglin los signos que advierte. En pedagogia la prue-
ba o examen que se aplica a un alumno para conocer el --

grado de conocimientos con que inicia un curso.

DIDACTICA.~- Perteneciente o relativo a la ensefianza. Pro

pio o adecuado para ensefiar.

DISOCIADO.~ Una cosa que estd separada de otra a la que-

se encontraba unida.

ECLECTICO.- Desde el punto de vista didéctico, método que
combina elementos de otros varios para hacer més fécil -

el aprendizaje.
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17.- ERUDITO.- Instruido en varias ciencias, artes y otras ma-

18.-

19.-

20.-

21.-

22.-

23.-

terias. Especialista.

EVALUACION.- Es el proceso que determina el “valor” de -
aquella que el alumno ha alcanzado a través de la inte -
raccién educativa. Para evaluar nos servimos de instru -
mentos diversos: ejercicios, actividades diversas, esca-
las, pruebas objetivas gue nos dan a conocer el nivel de

aprendizaje alcanzado por el alumno.,

FLUCTUA.- Oscilar, crecer y disminuir alternativamente.-

Que se mueve entre dos puntos, yendo de uno a otro.

HIPOTESIS.- Suposicidén de una cosa, sea posible o impo -

sible; para sacar de ella una consecuencia.

JERARQUIZAR.- Organizar jerédrquicamente alguna cosa.- Opr

ganizar en dérden de importancia, de mayor a menor.

LINGUISTICA.~ Ciencia que estudia las lenguas que se ha-
blan en el mundo. Lo referente a una lengua o a su domi-

nio.

MEDICION.- Es el proceso mediante el cual se expresan en
términos cuantitativos los resultados obtenidos en el --

aprendizaje.

OBJETIVO.- Objeto sobre el que recae la accién.- Pedagé-

gicamente las metas que se fijan para ser alcanzadas por
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26.-

27.-

28.-

29.-
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el trabajo educativo.

PARAFRASIS.- Explicacién o interpretacidn amplificativa-
de un texto para ilustrario o hacerlo mas claro o inteli

gible.

PSICOMOTOR.- Es uno de los sentidos en que se desenvuel -
ve el nifio en la tercera infancia; consistente en el ma-
yor dominio de sus movimientos coprporales basicos, mayor

equilibrio y coordinacion psicomotora.

SINCRETISMO.- Percepcién global del nifio. Forma de cap =

tar las cosas en su conjunto.

SOCI10AFECTIVO.- Interés o desarrcllo que se manifiesta -
en el nifio cuando tiene necesidad de aumentar el ndmero-
de sus amistades. En esta etapa sus relaciones sociales-

traspasan el circulo familiar.

SUMARIA.- Aplicase al juicio breve en que se prescinde =
de algunas formalidades. Dicese también de lo que se ha-

ce al final de un proceso o trabajo.
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