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INTRODUCCION

El mejorar la labor docente en nifios de Educacién Primaria
del tercer ciclo crea inguietudes constantemente en el medio rro
fesional del magisterio de Educacidén Primaria, es un problema es
colar, en el rendimiento en el érea de Ciencias Sociales y el -

desconcierto sobre cémo proceder para superarlo.

Es motivo de nusstra atencién la apatia que algunos macg—
tros y alumos manifiestan hacia las Ciencias Sociales, esto es
preoccupante porque en ellas tenemos el conocimiento de nuestras
rafces ancestrales, as{ como de la realidad social pasada ¥y pre-

sente; conocimiento gue nos sirve para predecir el futuro.

Este documento contiene en una forma genérice los anteceden
tes, la evolucidén histérica y el campo de estudio de las disci—
plinas que integran las Ciencias Sociales y como la socializa~———
cién es un proceso inherente a toda la vida del individuo, se ha
ce una referencia sobre los dos agentes de socializacién més im-
prortantes en la vida del ser humano; la familia y la escuela, —
as{ como al comportamiento que observan los nifios en los dos &m—

bitos, desde los cinco a los trece afios.

Sabidos estamos que es fundamental que el docente se intere
86 por comnocer & sus alumnos, para que la comunicacién que surja
entre ambos sea mds comprensible, pues con éato se da un paso im
portantisimo en el proceso ensefianza aprendizaje. Por ello tam—

bién se abordan de una manera general los intereses del nifio, -



as{ como su proceso de pensamiento.

Derivaedo de lo anterior se aportan algunas sugerencias meto
dolégicas para una mejor conduccidén de las Ciencias Sociales, as{
como las experiencias profesionales que a lo largo de la labor -

educativa he logrado acumular.

A1 término de este trabajo, lo mds satisfactorio es que rena
¢ié en mi la disposicién por ser més responsable y actuaslizarme
cada dfa en materia educativa, pues lo considero una responsgbi-

l1idad para con mis alummos y para con la sociedad.



CAPITULO FRIKERO

LAS CIENCIAS SOCIAIES Y SU OBJETO DE ESTUDIO
l.- Conceptos:

Ciencia.~ Conocimiento cierto de las cosas por sus princi-
DPios y sus causas. Cuerpo de doctrina metédicamente forme~
do y ordenado, que constituye un remo del saber humano (1)
-(del lat. scientin)f conjunto sistemdtico de conocimien~—
tos, métodos y conceptos con que el hombre describe y ex-

Plica los fendémenos gue observa(2)

Ciencias Sociales.~ Son aguellas ciencias que estudian las
rropiedades y la estructura de los &rupos humanos y las —
formas de relacién que los hombres mantienen entre ef den-

tro de una sociedade.

El estudio de la .vida social del hombre es muy amplio; pue
den analizarse distintos aspectoss el desarrollo de la so-
ciedad & lo largo de l1a Historia, la influencis del medio
social en el comportamiento humano, el modo como los hom
bres disiribuyen la riqueza, etc., esto d4 lugar a una di-
versidad de ciencias, que se agrupan bajo la denominzeién

de Ciencias Sociales(3)

(1; Enciclopedia Universal Ilusirada europeo americana. Pdg. 135,

(2) Selecciones del Reader's Digest.Gran Diccionario Enciclopé~
dico. Pég. 750-

(3) Enciclopedia Barsa. P4g. 400.



raba que el hombre tlene tres potencias: la razonadors, la sensi
tiva y la volitiva, hacfa énfasis también en las aptitudes y las
clasificaba en orden de tres y son: saber, sentir y gquerer con -
base en lo anterior presenté la sigulente clasificacién triparti
taz
Tisica
CIENCIAS 4 Dialéctice

Etica

Aristételes, presentd una clasificacién dicotémice de las cien—
cias: tedricas y précticas cuyos objetivos son: agpirar al saber,
procurar la trascendencia y llegar 2 la accién. Ia clasificaciédn
de 1les ciencias que hicieron Platén y Aristételes, gozaron de gra:
rrestilgio y se mantuvieron vigentes durante el mundo antiguo y -
gran parte de la Edad Yedia. Esta clasificacidén cuya duracién -
fué aproximadamente de veinte siglos, comenzd a perder vitalidad
en los siglos XVI y XVII, cuando ccurrid una verdadera Revolu——
cidn Cient{fice a través de las aportaciones de Kepler y Galileo,
el consolidar y enriquecer los conocimientos de Astranomfa, Quf-
mica, Geograffa, Botdnica, Etc.

Hacia el afio de 1605, Francis Bacon hace uma clasificacién -
de las ciencias, en las que distingue tres fuentes de conocimien
to, siendo éstass: la memoria, la fantas{a y el entendimiento, es
ta interesante clasificacién se encuentra registrada en el gi———

guiente cuadro sinéptico.



2.~ Antecedentes.

Desde su apericién en la tierra, el hombre, es un ser social
por naturaleza, nunca ha vivido aislado, he procurado asociarse
a2 otros hombres para dar satisfaccién a sus necesidades, procu—
rando poner en ello el menor esfuerzo. E1 hombre evoluciona —-
constantemente y, al hacerlo, convierte su sociabilidad en un fe
némeno complejo y dindmico, encaminado a la superacidn colectiva.
Como ya se mencioné, el ser humano no puede quedar al margen de

sus semejantes pues corre el riesgo de desaparecer.

E1l hombre gracias a su intelecto es superior a todos los se-
res. En €1 surgen inquietudes, necesidades que lo encaminarén s
la reflexidn, siempre has procurado explicarse todos los fendmenos
que ocurren en su &'Lredec}or ¥ para comprenderlos mejor, se auxi-~

lia de las Ciencias Seciales y a la vez las enriquece.

Desde tiempos muy remotos, ha tenido la inquietud por estu—
diar y clasificar las ciencias. Ia clasificacidén de las ciencias
es una tarea propiamente filoséfica. Supone un estudio compara~
tivo de las diferentes ciencias en su objeto y su proceder, y no
puede encerrarse dentro de ninguna en particular, pues en ls cla

s:-lficacidn existe una vinculacién entre todas.

En torno a las ciencias ha habido varias clasificaciones, pe
ro aguf se presentan las mds sobresalientes que se han surgido a
través de los siglos.

Platén presentaba unz esquemftica un tanto rudimentaria, pero

abarcaba en sus ramas todo el saber humano del siglo IV, conside



Ciencias . Historia de le iglesia

¥emorias Historia de 1a JHistoria literaria
Humanided .- liistoria de las Institu

Histdricas ciones civiles.

Historia de la
Taturaleza

Fantas{a: Poesfa.

Teologfa Natural
Cosmologia Psicologfa
Entendimiento:Filosof{a Individual
Antropologia Fisiologia
Soecial Polftica

(4)

Durante el siglo XVIII surge algo de suma importancia, espe-
cialmente en Francia, es una innovacidén en el tipo de clasifica~
cidn cient{fica, las denominadaes Ciencias Korales y Politicas; -
que serien el antecedente de la Ciencia Social. En el transcur—
g0 de este mismo siglo emerge la valiosisima concepcidén que tenfa
Montesquieu, revelada en su obra célebre el "Egpiritu de las Ie—
yes" que no es otra cosa que las relaciones constantes dérivadas
de la naturaleza, aquf menciona que todos los seres, la divini——
dad, el mundo material, el hombre y las sociedades humanas tie—
nen sus leyes. Es precisamente Montesquieu quien en el siglo -
IVIII, sustenté por primera vez que los fenbmenos que se presen—

tan en los grupos humanos estén sujetos a leyes cientificas.

(4)Ldpez Rosado Felipe.Introduccidn a la Sociologfa. Pdg. 25.



Por fin en este mismo siglo, fué Augusto Comte, quien verda~
deramente le dié el nombre a la ciencia denomindndola Sociologia

o T'{sica Social.

Debe recqfdarse también que para el afio de 1831 Hegel, en su
obra Lecciones de Filosofia de la Ilistoria Universal, ya maneja~
ba los conceptos de Sociedad Civil y de Estado que posteriormen-
te serfan el cimiento de los trabajds de Von Stein y de Carlos -
¥arx, Von Stein consideraba que; mediante la cooperacién econémi
ca, se pone de manifiesto una sociabilidad innata en el ser huma
no y define a la sociedad de la siguiente maneras "Ia sociedad -
es aguella ordenacién de los hombres que estd determinada por la
distribucidén de bienes y por el trabajo".(5)

Posteriormente sobre la sociedad Carlos larx escribirfa en el —

mrélogo a la Critica de la Economfa Polftica Clésica, los si

guientes conceptoss

"Las relaciones jurfdicas y las formas politicas no pueden -
ser comprendidas por si mismas, ni pueden tampoco explicarse
por el pseudodesarrollo general del espiritu humano. Esas -
relaciones y esas formas toman sus rafces en las condiciones
de vida materiel cuyo conjunto lo constituye lo que Hegel —
1leama, como los ingleses y los franceses del siglo XVIII, la
sociedad civil. En la Econom{a Poli{tica hay gque buscer la -
anatonfa de la sociedad civil. En la producecidn socizl de -
su vida, los hombres contraen ciertas relaciones independien
tes de su voluntad, necesarias, determinsdas. -
Estas relaciones de produccién corresponden a cierto grado -
de desarrollo de sus fuerzas productivas materiasles. 1Ila to-
talidad de esas relaciones forma ls estructura econdémica de

la sociedad, la base real sobre la gue se levanta una super

estructura jurfdica y polftica, y a la cual responden formas
sociales y determinadas de conciencia. El modo de produc—
cidn de la vida material determina de una manera general, el
proceso soeial polfitico e intelectusl de la wida. Ko es la

conciencia del hombre lo que determina su existencia, sino -

(5) Tbid. Pég. 29.



su existencia social 1lo que determina su conciencia.(6)

Lo que se menciona en la referencia textual anterior es la doc—
trina filoséfica que se practica en la escuela sociolégica agre—
siva, ¥ que bha servido de representatividad al comunismo interna
cional en los §ltimos cien afios.

De lo expussto aguf se desprende que en toda época en que ha
vivido el hombre se ha presentado la ingquietud por explicerse —
los fendmenos sociales que le rodean. Primeramente Platén inte—
gra un esbozo de ciencia social, al ineluir en su clasificacién
la Etica. Aristételes ya hacia mencién a la Etica y a la Polfti-
ca como clencias encargadas del estudio de los fendmenos socia—
les. Avanzando hacia el siglo XVIII encontramos a los fisidcra-
tag, entre ellos a Turgot y Gornay quienes enfocaron su atencién
a la creacién de las ciencias Pol{ticas y Morales, que también se
encargaban del estudio de los fendmenos sociales. Contemporineo
de los fisiécratas, Nontesquieu en su libro Espfritu de las Ie—
yes, afirmé quet todos los fendmenos sociales estdn sometidos y
regulados por leyes naturales. Es Augusto Comte el que da wn —
nombre a la clencia, siendo éste Ciencia Social. Por ¢ltimo es-
t4 la aportacidn que hiclera Carlos Iarxz, consistente en un sis-

tema completo de explicacién de los fendmenos sociales.

(6) Tbid. P4g. 29 ¥y 30.



3e= ASPECTOS CIERTIFICOS DEL AREA DE CIENCIAS SOCIAIES.

El esfuerzo del hombre por estudiar todo lo que le rodea, —
desde la antigliedad hasta nuestros dfas, lo 1levé a buscar y a -
asignar un nombre que identificara con més precisidn & todasg ¥y -
cada una de las ciencias y no sélo es0, sino a integrar las dis-
ciplinas que las auxiljan y conforman, la presente investigacién
documental, tendrd como base las disciplinas que configuran el -

drea de Ciencias Sociales.

3.1.~- Antropologia.

3.1.1.~Concepto.- Etim, del griego Antropos, hombre y Logos tra-
tado f. Ciencia compleja y ramificads que consiste en el
estudio del hombre y de la humanided, en un sentido analf
tico y comparativo as{ como en sus relaciones del cosmos.
(n. o
-Es el estudio del hombre‘ y de sus obras.(8)

3.1.2.-Evolucidn histérica.~ El interés que el hombre ha manifes
tado hacie el conocimiento etnogrifico data de muchos gi~
glos atrds, testimonio de ello son las pinturas rupestres,
pues ya se manejaban los distintos colores de la piel en

B las figuras humanas, que en dichas pinturas se plasmeban.

En el siglo V a de J.C. Herodoto describia en su obra his

térica las diferencias raciales entre los grupos humanos,

empleaba la palabra ethnos, en un sentido equivalente al

que se tiene actualmente de grupo étnico o racial. Hipé—

(7) Enciclopedia Oniversal Tlustrada. P4dz.868.
(8) Pertti J. Pelto. El Estudio de la Antropologfa. Pég. 2.



crates, Aristételes, Lucrecio y Tacito contribuyeron en -
la antigliedad a aumentar los‘conocimientos ¥ observacio——
nes sobre el ser humano. ‘

Algunos otros cient{ficos m4s modernos contribuyeron & —
dar las pautas para el origen de algunas de las ramas de
la Antropologfa. Pero no fué sino hasta muy avanzado el
siglo XIX cuando la Antropologfa se constituye como cien~
cia, algunos antropblogos consideran sl griego Herodoto -
como padre de esta ciencia. MNodernamente los diversos ag

pectos de 1la ciencia estdn comprendidos en tres planos: -

el fisico, el cultural y el filoadfico.

311.3.ACampo de estudio.- Por sus rafces griegas la palabra an—
tropologfa, implicitamente da a comprender que su campo de
estudio es el hombre.
Para la Antropologfa T{sica, el hombre es un ente zooldgi
co conforme a sus caracter{sticas morfolégicas de grupo -
o de raza, para poder estudiar debidamente al ser humano
la Antropologfa T{sica se divide en: biotipologfa, etnogra
fia, etnologia.
la Antropologfa Fisica, se ocupa también en las mediciones
corporales y craneanas para cumplir con esta funcidn, toma
el nombre de Antropometr{a los estudios que agquf se rea—
lizan, son bdsicos para sustentar la evolucién del hombre,
para este efecto se auxilierd de la Paleontologfa, cuyo ob
Jetivo es el estudio comparative de fésiles humanos y ani
males. Estas ramificaciones consideran el paso del hom—

bre zooldgico u homfnido, al Homo Sapiens, o sea la homi-
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nizacidén, como el fendmeno mds evolutive y itrascendente -
de la naturaleza.

En la Antropologfa Cultural su objeto de estudio es el de
serrollo del comportamiento humano, aquf tienen gran im—
portancia las rafces culturales gue se buscardn en regio-
nes que aporten datos histéricos, esto hace que la Antro-
pologia Cultural tenga una estrecha relacidn con la Psico
logfa, la Sociologfa, la Arqueclogfa, la Linglifstica, ya
gue gportan datos fundamentales de las culturas primiti——
vas, con lo gue se establecerd todo lo referente en cuan~
to a la evolucidn que han tenido las culturas primitivas.
Se ha incorﬁorado al conjunto de las Ciencias Antropoldgi-
cas; la Antropologia Filosdfica cuyo fin es el conocimien
to de la esencia del hombre su posicidn y su relacién den

tro del universo.

3.2. Historia.

3¢2.1.-Concepto.-Etim. del latin historia y éste del griego his-
toria de histos o histeron, pasado o posterior. Narrg——
cién y exposicién verdadera de los acontecimientos pasa—
dos y cosas memorables.(9)

—Létin historiam. Estudio de los hechos del pasado concer
nientes al hombre y a las sociedades humanas. Relato de -
sucesos del pasado de la humanidad narrados cronolégica—
mente y verificados con los métodos de la erftica histéri

ca. (10)

(9) Enciclopedia Universal Ilustrada. Pdg. 1985.
(10)Diceionario Enciclopédico Planeta. Pdg. 2471.



342+24~Evolucién histdérica.

Fué Herodoto, un griego de Jonia quien le did por primera
vez su sentido moderno a la Historia , a mediados del si-
glo V a de J.C. escribié su Historia, es una investiga——
cién acerca de las causas de la guerra entre los griegos
¥ los persas. Poco tiempo después el ateniense Tucfdides,
escribié la primera historia cient{fica del mundo, se re—
fiere a la guerra del Peloponeso entre Atenas ¥ Esparta,
este escritor refirié sobre su época, sus propias exXpe——
riencias en ocasiones le servian de inspiracién. Otro —
gran historiador fué Polivio sutor de la Historia Univer-
sal, es una crénica del mundo conocido desde la segunia -
guerra Pénica hasta la destruccién de Cartago.

Ahondando més acerca de la obra monumental de Polibio, el
Gran Diccionario Enciclopédico Ilustrado del Resder's Di
gest, hace mencidén a 40 libros, de los cuales so0lo se —
conservan los cinco primeros y solamente restmenes, frag
mentoa o citas de las demds obras; comprenden los suce—
508 264 a 143 a J.C. — Toma de Corinto y en una forma es
pecial el perfodo en que Roma sometid al mundo conocido
en ese tiempo -220-168 a J.2.
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Avanzando un poco mds en el devenir histérico, se encuentra
lo relativo & la historia romana, se conservan unas crdénicas muy
antiguas llamadas Ansles, que sirvieron de base & Libio para es-
cribir su obra llamada Historia de Roma. Tl mds grande de los -
historiadores latinos fué T4cito, imprimié a sus historias y Ana
les un pensamiento critico, pues no sélo se concretd a relatar -
hechos, sino que sefialé su significedo, hizo ver las debilidades

del Estado y aporté sugerencias pera remediarlas.

Después de la cafda del Imperio Romano muchos de los pafses
europeos se mantuvieron ignorantes en el pasado; los que estudia
ban la Biblia y relatos edificantes, eran los clérigos, el que -
mds sobresalid fud Eusebio, obispo de Cesdrea con su obra Histo—
ria Eclesidstica escrita en el siglo IV; una pequefia parte de es
ta obra es historia pura,.lo restante habla de los designios de

Dios.

En la Edad Media sobresalié Juan Fraissart con su obra Créni
ca Anglosajona en la que hace una deseripcidn formidable de Fran

cia e Inglaterra.

En el siglo IV se presenta un gran paso en la Historia con -
la’ invencidn de la Imprenta, la inclinacidn por los grandes vie~
Jes y las conguistas de lestierras nuevas. En esta época desta-
caron cronistas historiadores como: Francisco Pigafeta, que relg
t6 el viaje de circunmavegacidn de Vagallanes, Bernal Diaz del -
Castillo que hablé sobre la conquista de México, aunque no fue—
ron actores de los hechos como estos dos cronistas, pero tambidn

recogieron datos histéricos y fueron Garcilaso de la Vege, Fray



Bernardino de Sahagin y Fray Bartolom€ de las Casas.

En el siglo XVI, Jean Bodin publica un 1libro; "E1 Mé&todo Hig
térico” en el cual se contempla a la humanidad en un panorama -

rds amplio.

En el siglo XVIII las obras trascendentales son las de Turgot,
donde sefiala que el progreso es una caracterfstica esencial del
ser humano y que la Historia es el registro de dicho progreso, -
otra obra sobresaliente de esta época es la de Eduardo Gibhon ——

que escribié sobre la Decadencia y Cafda del Imperio Romeno.

Adentrados en el siblo XIX, la Historia se convierte en una
disciplina exhaustiva, pues Niebuhr Savigny y Leopoldo Von Ranks,
inician una investigacién erudita. En esta época la apertura de
archivos nacionales, gue estimuld notablemente 2 los historiado-

Irese.

En los Estados Unidos surgieron figuras como: Jorge Brancroft
que escribid la primera historia de su vais. Guillermo Prescott

hizo una gran recopilacién acerca de la conquista de México.

En los pafses latinoamericanos los historiadores més destaca
dos son: En México; & finales del siglo XVIII sobresalid Tran——
cisco Javier Clavijero, en el siglo XIX Lucas Alamén, Garcia Ioaz
balceta, Justo Sierra y Carlos Preyra.

Domingo Sarmiento y Bartolomé !itre en Argentina, Amunategui
en Chile, Andrés Lamas en Uruguay, Ar{stides Rojas en Venezuela _
¥y José Antonio Saco en Cuba.
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3e2+3e~Carpo de egtudio.

Para esta clencia su campo de estudio son las fuentes di-
rectas e indirectas, entre las fuentes directas se pueden
citars las crénicas, los documentos, las inscripciones, -
los cédices etc., en el concepto de fuentes indirectas, -
se pueden sefialarg edificios, o restos de éstos, utensi-
lios, armas, huesos, que pueden servir al historiador la
informacién que se requiere, para que la tarea del histo-
riador tenga el éxito que se desea se hace necesario gque
éste posea experiencia, disciplina Yy organizacién, ademds
el historiador debe tener conocimientos generales de otras
ciencias como la Antropologia, Economfa, Geograffa, Cien-
cias Katurales, Tilosoffa, Psicologia, Sociologfa, Etc.

Para la investigacién de las fuentes materiales que son

los objetos qué elaboraron los humanos en el rasado desde
las obres monumentales de arquitectura hasta los mis sim-
ples objetos usados en la vida cotidians, se han creedo -

métodos, entre otros se puede citar el carbono.

3.3. Psicologfa Social.

3:3.1.—Concepto.-Es la Psicologfa, que trata de los fendmenos —
propios de la colectivided en cuanto estd constitufds en

sociedad.(11)

3¢3¢2.-Evolucién histdérica.- Es diffcil establecer el comienzo de
la Psicologfa Social, talvez se remonta hasta cuando el -
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hombre inventd por primera ocasién los sfmbolos que le —
sirvieron para relacionarse con los demds, probablemente
esto sucedid en los tiempoé\prehistéricos.

Indudablemente con el surgimiento de las civilizaciones y
la estabilidad que poco a poco fueron logrando rermitié -
que se establecieran relaciones méds formales entre los in
dividuos de esas sociedades.

Hacia el afio de 1572-1631, los filésofos de ese tiempo ya
hablaban gobre las relaciones del hombre con sus seme jan-
tes. Ios fildsofos ingleses de ese tiempo, se interesaron
sobre los motivos de conducta social. Thomas Hoobes tra~
t6 el tema del poder; Adam Smith del propio interés ¥ Je-
rem Bentham del placer.

Augusto Comte a mediados del siglo XVIIT afirmé que pensg
ba escribir un tratado de Psicologfa, pero murié antes de
realizar su propdsito. A &1 se le atribuye la fundacidn
de la Sociologfa, donde expone que el hombre es g un tiem
Po la causa y la consecuencia de la sociedad.

En el afio de 1908 el gocidlogo norteamericano, William I
Dougall publicd su obra Introducetion to soeisl psycholo-
&Yy en la que su centro de interds era el individuo, propo
nfa que la conducta social podfa ser explicada en gran —-
parte por sus instintos.

Con la aparicién del libro Social Psychology de Floyd U -

Allport, se marcé el principio de lo que se puede llamar

(11)Enciclopedia Universal Ilustrada. Pdg. 1501.
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la era moderna de la Psicologfa Social, ya que fue el pri
mero que para sus investigaciones se basé en los resulta-
dos de la experimentacién mds que en la observacidn y la
especulacién.

En la actuslidad se han tenido algunos resultados halaga~
dores, debido a que los psicélogos sociales han demostra—
do gran interés en la solucién de los problemas sociales.

Raymond A. Bauer en 1791 al respecto opina lo siguiente:
"Hace 20 afios era de interés comin para los psicélogos
kablar de cierto conflicto, como si éste pudiera redu
cirse a una falla en la comunicacidn o al mal ranejo
de las tendencias agresivas personales. Ioy en dfa -
tenemos uﬁ conjunto de psicdlogos que ya han hecho su
tarea y han entendido que hay cosas, como la existen-~
cia de un conflicto leg{timo de intereses dentro de -
las organizaciones, que la diplomacia desempefia un —
rol determinado ‘en los conflictos internacionales, —
que las guerras no siempre son el resultado de la hog

tilidad pero si de la ineptitud"(12)

3e3e3.~Caxpo de estudio.

In este rengldn la Psicologia Social tiene a su cargo el
estudio del comportamiento de los individuos dentro del
medio ambiente gue le rodes.

En la Psicolog{a Social la investigacién sobre asuntos —
que son de su competencia se iniciam, mediante preguntas -~
que se convierten en hipétesis comprobables, posterior-——

rwente si con la investigacidén se demuestra que son v£1li—

(12) Clay Lindgren Henry. Introduccidn a la Psicologfa Social.
Pdg. 27.



das, estos resultados se convierten en bases que permiten
apoyar las predicciones. Se puede afirmar que la Psicolo
gia Social se ocupa de los procesos de conducta; factores
que influyen en la conformacién de ésta, as{ como los re-

sultados de la interaccidén entre los individuos.

3.4. Demografia.

3.4.1.-Concepto.-Etim. del griego demos pueblo y graphien, desecri
bir.
Estudio y descripcidn de los pueblos teniendo en cuenta -

la edad, profesidn y domicilio de los irndividuos etc.(13)

3.4.2.~-Evolucién histérica.

Ia Dermograffa es muy antigua, aunque en un principio fue
practiceda en una forma descriptiva y préctica, un estu—
dio de la poblacién con cardcter demogréfico fus hecho a
mitad del siglo XVIII cuando Juan Fedro Slssmilch publicé
su obra Ordenamiento en las Mutaciones del Género Humano,
en 1749 con las lecciones de Achemnwal, se le dié el nombre
de Domografia a esta ciencia. Desde prineipios del siglo
XIX se practicaba en los pafses europeos y en América en

- una forma muy generalizada censos periddicos y registros
sistemdticos que son una base documenta: sélida para la -
Derograffa, el anflisis de los datos era Unicamente cuanti
tativo. En el siglo XX es cuando se constituye la Demogra
f{a como ciencia capaz de correlacionar los movimientos -

de la poblacidn con su respectiva explicacién ya sea de -
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cardcter geogrdfico, econbmico, social y cultural.

3¢4e3e~Carpo de estudio.

Se auxilia de los censcs y estad{sticas parae dar a enten-~
der con mds facilided, la distribucidén del hombre sobre -
la tierra, el crecimiento de la poblacidn, el movimiento

de los grupos humanos asf{ como las causas gue provocan —-

estos fenbmenos y sus consecuencias.

3«5, ZEcononia.

3.5.1.=Concepto.-Del griego oikonomfa. Administracién recta y —

prudente de los bienes.(14)

3e5.2+.~-Evolucién histdrica.

Ia Economfa en su estado primitivo estuvo constitufda por
las primeras agtividades que desarroll$ el hombre y eran
la caza y le pesca, siguiendo el curso progresivo de la -
evolucidn del kombre nzc¢idé la vida pastorel y coro activi
dades subsiguientes a ésta, la ganaderfa y la egricultura.
Yucho tiempo después aparecié la industria, ésta definiti
vamente fue el antecedente del comercio, actividad que de
. anterano dié al nacimiento del mercantilismo, cuya rafz -
etimoldgica del latin es mercator gue quiere decir merca~
der. Tuvo su origen en el siglo XVI, con la cafda del feu
dalismo, esta doctrina aporté a la economfz el principio
de la balanza comercial que rige el movimiento de exporta

ciones e importaciones.

13; Enciclopedia Universal Ilustrada. Pdg. 44.
14) Ibidem. Pdg. 2308.



Tué hasta mediados del siglo XVIII cuando la Economfa, -
surge como una disciplina cientifica, en este tiempo es -
cuando las personas dedicadas a egta ciencia llegaron a la
conclusidn de que para tomar decisiones correctas es nqu'
sario temer una idea clara sobre el funcionamiento del me
canismo econdmico, en este tiempo aparecen las aportacio-
nes siguientes: La Tabla Econdmica de Quesnay y la Rique-
za de las Naciones de Adam Smit  que servird de gufa en
el siglo XIX a David Ricardo, Tmalthus, J.B. Say y A. Flo
res Estrada. En el dltimo tercio del siglo XVIII hubo un
perfodo de desintegracién y decadencia del clasisismo y -
aparecieron unas corrientes en cuestiones ideoldgicas, es
to culmind con el socialismo cient{fico abanderado por —

Carlos Yarxe.

Por el afio de 1871 se inicia el perfodo neoclésico, se —
distingue de la corriente anteior porgque limita su campo
de accién al anflisis de las relaciones econémicas sin in
currir en el campo ideolégico, también procede a un rigu-
roso examen de la teorfa del valor y precio mediente el -
andlisis marginal, reconstruye las teorfas clésicas.

A partir de 1930, la teor{a econdmica incorpora a sus plan
teamientos las mdiltiples formas de mercado de los diferen
tes sistemas econémicos, en la época de los sesentas se -
hace un replanteamiento de los postulados ortodoxos, al -
cuestionar la posibilidad de medir el capital. Esto no

supone una predeterminscién arbitraria de la funcidn de
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produccidn, mas bien es un retorno a la teorias del valor.
En el transcurso del tiempo he habido varias doctrinas eco

némicas, entre las cuales destacan:

El Mercantilismo. Que equiparaba la economfa nacional con
la econonia privada, ademfs sustentaba que el poderfo y la
riqueza de las naciones estd en estrecha relacidn con la -
acumulacién de metales preciosos ¥ el control del comercio

internacionsal.

La Fisiocracia. del griego Phisis, que significa naturale-
Za. Para esta doctrina econémica, la principal fuente de -
rigueza estd en la tierra, por esta razdn en la escala eco
némica, ocupan un lugar preponderante los propietarios y -~
los cultivadores de la tierra por el contrario considerag~-
ban una clase estéril a los comerciantes, industriales, —

profesionistas, ériados, etc.

La escuela cldsica. Para esta escuela los Principios bési
cos son: la libre concurrencia y la libertad del trabajo,

también le conceden una gran importancis a lg libertad in-
dividual y & la iniciativa privada, adends sugiere al Esta
do que se abstenga su intervencién en la lucha entre el ca
pital y el trabajo; entre productores Y consumidores, es -

la teorfia conocida como ILaissez Faire.

La Escuela Socimligta. Aboga por la socializacidén de log -
servicios piblicos, industrias, sustitufr al capitalismo —

ror el beneficlo social, pues considera que lz organizacién
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del mundo es injusta con relacién a la forma de propiedad.

El cepitelismo.— Su caracter{stica principal es el predomi
nio del capital, tiene controlados la produccidén y el mer-
cado, las muestras palpables de esta situacién son los mo-

nopolios, los trust, etc.

El comunismo. Es una doctrina que proclama la ruina del sis
tema capltalista, autoriza la violencia en todas sus for-—
mas para el logro de sus objetivos, conscientiza hacia la

lucha de clases y pugna por la abolicién de la propiedad -
privada.

El corporativismo. Es una contraposicién a la representa—
cién individual, baséndose en la armonizacidn que debe e—
xistir entre las clases superiores e inferiores y le conce
de a2l Estado la capacidad de regular la vida polftica, so-
ciael y econémica apoyado en el mecanismo de las corporacio
nes representativas de la industria, finanzas, profesiones,

sindicatos y servicios péblicos. (15)

34543.=Campo de estudio.

En el campo de estudio de la economfa se pueden distin—
guir tres sectores: El proceso econdmico, integrado por

la produccién, circulacién y consumo; eh el segundo sec-—
tor se contempla; los factores de la produccién - Tierra,

Prabajo y Capital- en el dltimo apartado se estudian los

(15) Enciclopedia Barsa. Pdg. 80.
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sectores d¢ la produccidn en esta parte estdn comprendi-
dos la Agricultura, la Ganaderfa y la Pesca como sector
pricario; la industria estd considerada como sector se—

cundario y un tercer sector lo integra la industria.

3.6. Derecho.

3+6¢1.~Concepto.-Etim. del latf{n directus, enderezar, alinear,
La voz derecho se aplica a ciertas normas de la conducta
hurana que los hombres estén obligados a observar por vi
vir en sociedad, normas que si se violan llevan necesa—
riarente una sancién impuesta por los brganos del Estado,
en nombre de la comunidad.(16)
-Facultad natural del hombre para hacer leg{timamente lo

que conduce a los fines de su vida.(17)

34642.~Evolucién histéri;a.- Para los hombres de la antigliedad,
la idea sobre libertad individual era @nicemente el dis-
frutar de los derechos polf{ticos existentes ~jefe de wna
tribu, las relaciones que se establecfan en las antiguasg
farilias, posteriormente la relacién entre amos ¥ escla~

VO8=.

En las prescripciones religiosas, ya se ponen de manifieg
to normas de cardcter jurfdico, pues ya era conocido que
faltar a una de ellas, serfa castigado por la Divinided.
El Derecho se observa también en las costumbres y tradi-

ciones de nuestras antiguas culturas, el pueblo que da -
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un paso gigantezco es el babilédnico, con su famoso de a
mnurabi que es en sf{ una manifestacién del Derecho impre
80, Tanbién los filésofos: Aristételes, Sécrates y Ple—
t6n; tenfan una visidn del Derecho, para ellos era im——-
portante la prdctica de las normas de cardcter moral.
Para Hegel, la idea dominante es que existe un ideal, un
principio metaf{sico superior & la ley positiva. Parg —
Francis Bacon el derecho positivo, estaba por encima del
natural.

En el siglo XIX sobre el Derecho, Ihering se expresa de
la forma siguiente: "E1l derecho es la suma de las reglas
imperativas que se aplican a un estado; a2l tener el esta
do el monopolio de la imperatividad, sflo las reglas in-
vestidas por el estado con este efecto son reglas de de-

recho; el estado es la Unica fuente de derecho.(18)

Como se puede apreciar el Estado es la dnica fuente apli
cadora de las leyes que €1 mismo crea.

En el Wltimo cuarto del siglo XIX surge una oposicién —
concreta y sus finalidades no eran dnicamente el subordi
nar al Egtado el Derecho, sino que debfa imponérsele ——
ciertas obligaciones positivas.

Despuds de la Segunda Guerra Mundial y de comfn acuerdo
todas las potencias aliades, hicieron pactos para perse-
guir y responsabilizar a los pafses que se hiciera nece-

sario por los crimenes de guerra, éste motivo fue el que



girvié de cimiento para la formacién de la Organizacién
de las Faciones Unidas, organismo que fue creado con la
finalidad pricordigl de velar el cumplimiento de los de-
rechos de todas las naciones.

El 10 de noviembre de 1948, es un dato histdérico impor—
tante pera la humanidad, pues en esta fecha se proclamd
solemnemente ente el mundo la Decleracidén Universal de -

los Derechos Humanos.

3e6e3.~Campo de estudioe.

Su campo de estudio lo constituyen las normas y los regla
mentos que resulan las relaciones entre los individuos en
sociedad para que haya orden y no se lesionen los intere
ses de la comunided, asf existen leyes que regulan las -
relaciones de tipo econémico, las de tipo soeisl, Ete.,

pero todas busi:a.n siempre que los hombres vivan en paz y
armonf{a, tanto en su comunided como entre las sociedades

de todo el mundo.

516; Tbidem. P4g. 381.
17) Diccionario Fnciclopédico Pleneta. Pdg. 1443.
(18) Ibidem. Pdg. 1444.



3.7. Sociologfa.

3+4Tele~Conceptos.— Ciencia que estd&ia la sociedad y considera el
fendmeno de la convivencia humana como el objeto de una -
disciplina auténoma.(19)
~Ciencia que estudia los fendmenos socioculturales que sur
gen de la interrelaciédn entre los individuos y el medio.

(20)

3.7e2¢~Evolucién histérica.

El interés por el estudio de la sociedad, se remonta g —
épocas muy antiguas, la palabra sociologfa fue usada por

primera vez por Augusto Comte, inicisdor del positivismo

filoséfico. E1 concepto sociologfa estaba entendido como
estudio positivo de los hechos sociales, su objeto era —
buscar las leyes generales que rigen la sociedad mediante
el empleo de las Ciencias Faturales. En Inglaterra Juan

Stuart 17111, contempordnec de Comte, también se interesd

por indicar el ceminec hacia una ciencia de la sociedad, -
para lograr dicho objetivo, realizé y propuso estudios De
ro gim emplear las palabras de sociologi{a, posteriormente
utilizé este mismo término.

A fines del siglo XIX, Heriberto Spencer, dié nuevo impul
80 a la Sociologfa con su obra Principios de Sociologia,

basada en el estudio que hizo de todas las clases socig-——

les incluyendo las mds primitivas.

El9g Inciclopedia Barsa. Pig. 390.
20) Inciclopedia Universal Ilustrada. Pdg. 1328.
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En este mismo siglo Pedro Guillermo Federico Le Play de -
origen francés, contribuyé al avance de la Sociologfa, —
con sus escritos e investigaciones promovié el método de

la observacién de las realidades sociales ésto lo pudo ha
cer gracias a que emprendid muchos viajes y convivié con

varios grupos socicles.

IEn el siglo XX, los estudios anteriores, alcanzaron una -
mayor madurez y cada vez se basaban mds en los datos empi
ricos recopilados y clasificados mde cient{ficamente. ic
tualmente las investigaciones se orientan hacia formas —-—
descriptivas y temdticas y hacia la formulacidn cient{<i-

ca de los problemas bédsicos de la sociedad.

3eTe3e~Campo de estudio.

Como ye menciond anteriormente, la Sociologfa es la Cien-
cia que tiene ﬁor objeto el estudio de los fendmenos so—
cioculturales que se generan de la interrelacidén del indi
viduo y su medio, para tal efecto la Sociologfa general -
ba sido dividida en: Sociologia de las Disciplinas Parti-
culares, cuyo objetivo consiste ens atender al fendmeno -
de la socializacidn, investigar causas, relaciones ¥y con-
secuencias de €sta en los grupos humenos; la Sociologfa -
de la cultura, dirigzird su atencidén a las creaciones del

hombre ciencia, religién, derecho, etc., en sus relacio—

nes con la sociedad y el progreso de la misma.

3.8¢ Geografia.



3.8.,1.-Concepto.~gr.geo y graphfa. Ciencia que estudia la super-
ficie de la tierra en cuanto 2l plano de contacto entre -
la endésfera y la atmésfera, la hidrésfera y la biosfera

¥y los diversos fenémenos que en ella se producen.(2l)

3.8¢2.-Evolucién histdérica.~En un principio la Geografia se limi
t§ a las descripeciones topogrédficas, representaciones car
togrificas y esreculaciones matemdticas.

En el siglo III a de J.C. Eratéstenes realizé el primer -
mapa con coordenadas de latitud y longitud de decisiva —
ayuda en los siglos pesteriores. Hiparco, Polibio, Pogido
nio y Estrabdén, son otros tantos nombres significativos -
en la historia de la Geograffa, tiene su culminacidén anti
gua con Ptolomeo.

En los siglos XIII y XIV con el ugo del compids se dieron
grandes adelantos en la cartograffa. Fese a la ideologia
de la iglesia, la esfericidad de la tierra quedd susienta
da por Copérnico y Galileo. Hacia el afio de 1500; el es-
pafiol Juan de la Cosa y el flamenco lercator ambos public
ron unog mapas que no son otra cosa mino los primeros pa~
sos que superaron el legado de Ptolomeo.

En 1619 el alemdn Cluver cred la geograffa histdérica y po
1{tica moderna. llientras que Varenius en su geografia ge-
neralis de 1650 distinguia la geografia general de las --
geograf{as particulares.

(21) Diccionario Enciclopédico Planeta. PAg. 2164.
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En el siglo XVIII culminando lajlarga tradicidn del traba
jo catemdtico y descriptivo, la geograffa se enriquecid -
con la medicidn empfirica del meridiano y el perfecciona—
miento de los mapas.

En el siglo IX, se de un nuevo giro en materia geogrdfica
debido a que A Von Fumboldt inaugurd las disciplinas de -
geogrefia boténica y de la climatolosfa.

En 1883 surgieron los primeros grandes diccionarios de —
Geografia como el de Vivien de Saint-lartin o el realiza-
do bajo la direccidén de Paul Joane.

En este siglo, la Geografia se mantiene en una fase neta-
mente descriptiva, sin erbargo gracias 21 impulso y el —
avance de otras ciencias afines pasa de la pura descripe
cibn al anflisis de la causa y efecto, a la bisqueda de -
aplicaciones que &claren y justifiquen la relacidn de los
factores fundaﬁéntales gue integran el hecho geogrifico;
el hombre y el medio natural a partir de ahf se convierte
en ciencia y se integra a las Ciencias Sociales.

En el siglo XX se precisaron los métodos de la Geograffa.

humena.

3+.£.3.~Campo de estudioe.

Torman parte del campo de estudio de la geograf{s humana;
los factores que componen el medio ambiente; ademds la in
fluencia del medio ambiente en el hombre y viceversa as{

como las necesidades que mueven al hombre para transfor—

mar el medioc ambiente.
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3.9. Politicao

3e9ele-Conceptos « Del lat. politice o gr. ploytike-Arte de gobe,
nar, dar leyes y reglamentos para mantener la tranquilids
y seguridad pdblicas y conservar el buen orden y las bue-
nas costumbres.{22)
~Conjunto de actividades con que se gobierna un Estado y
procedimientos gubernativos con que se pretende alcanzar

un objetivo.(23)

3.9.2.-Evolucidn histdérica.

Durante muchos siglos, en un perfodo que queda comprendi-
do desde la antigliedad cldsica hasta casi finales del si-
glo XIX, el estudio de la vida polftica se daba en torno
a un clmulo de referencias heredadas. Volviendo al pasado
cuando log criterios modernos se han impuesto sobre el ——
pensaniento de los fildsofos de aquel tiempo, es posible
identificar sus preocupaciones intelectuales como parte -
de lo que hoy en dfa se conoce como Ciencia Polftica.
Como consecuencia de ello para la época en que la Ciencia
Pol{tica se transformé en disciplina académica indepen—
diente, adquirié un cardcter profundamente sintético; su
objeto parecf{a consistir en una colececidn de temas vaga—
mente relacionados, transmitidos y ademds modificados a -
través de los siglos. Si se anmliza la historia de la re-
flexidn polftica en los ¥ltimos 2500 afios, es notorio que

en su mayor parte, los asuntos que predominaron en el pen

(22)Enciclopedia Universal Ilustrsda. Pdg. 1472.
(23)Enciclopedia de la Ensefianza. Pdg. Poli.
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sariento de aguellos fildsofos sociales eran asuntos po—
1{ticos que reflejaban los problemass mds importantes del

mozento. Conforme fue avanzando el tiempo estos temas se
fueron acumulando, de tal modo gue cuanto mds durd la ——
ciencia Pol{tica como empresa intelectual mayor fue la va
riedad y el volumen que abarcaba. A mediados del siglo -
IZ, la Ciencia Polftica amenazaba con venirse abajo, debi
do al esfuerzo que suponia establecer un érden 1égico y -
coherente en una tambaleante myltitud de conocimientos so
bre los mds variados asuntos. Sin embargo en 1950 apare-
¢ié la Ciencie Polftice contempordnea bajo el patrocinio

de la U.IlsE.S.C.0. se consagré su existencia en un nivel

internacionale.

3.9.3.-Cacpo de estudio.-

En este renglén esta ciencia se ocupa del estudio del po-
der, del medo en que se distribuye, y de los usos que se
hacen de €l. Se centra en tres cuestiones, quién manda,
cémo manda, y para qué manda. Estas cuestiones se pueden
orientar en dos planos; el plano Jurfdico Formal, cuya i
nalided es analizar e interpretar los doctmentos jur{di——
cos que ordenan la vida polftica (Constitucidn, leyes ete.)
desde el plano realista, segin el cual el enfoque jurfdico
formal, tiene que completarse con el examen de las fuer—
zas politicas que vonen en funcionamiento las institucio—
nes. Para prestar mayor atencién a las estructuras socig

econdmicas a las fuerzas pol{ticas reales, partidos polfti



cos y grupos de presiém, se auxilia de la Sociologia y de
otras Ciencias Sociales.

Desde el punto de vista metoéolégico, utiliza nuevos méto
dos de investigacidn; el anflisis e interpretacidén de do-
cumentos juridicopolitico, afiade otro de las Ciencias So-
ciales, (encuestas, sondeos, técnicas para la recopila—

cién de datos).
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CAPITULO SEGUIDO
I4 SOCIALIZACION DEL NIfo

l.- Concepto.

Socializacién.-Proceso por el cual el individuo se desarrolla na
ra convertirse en un miembro mds o menos adecuado de un -
grupo social.

En este proceso los individuos adquieren la cultura ya —

existente de los grupos sociales a los que ingresaron.(l)

La socializacién es un proceso que se efectda durante toda la
vida del individuo, se inicia con el nacimiento y continda con -
los primeros fendmenos socializantes como: la lactancia, el des-
tete, aprender a camina;! el apropiarse de un lenguaje sencillo.
FPara Treeman y Showell (1953), la socializacién es "E1 proceso —
de aprender a adaptarse a las normas, costumbres y tradiciones -
de grupo. Ia persona bien sociaslizada se halla irbufda de un ——

sentido de identidad, comunicabilidad y cooperacidn".(2)

En el transcurso de la vida, mediante el proceso de socializg
c¢idén, el individuo llega & ser miembro de la sociedad, se ajusta
aAella éprendiendo sus conductas, cuya observancia lo conducird
& ser un elemento que tendr4 buena aceptacién en la sociedad, —
con respecto a lo agquf sefialado. Allison David, en el afio de —
1902, define a la socializecidn como: "El1 proceso por el cual el

individuo aprende y edopta los modos, idéas, creencias, valores,

(1)Introduccidn a la Sociologfa de la Educacidn. Pdg. 37.
(2)Nurlock Elizabeth B. Psicologfa de la Adolescencia. Pég. 440.



normas de su cultura particular y los incorpora a su personali—

dad.(3)

E1 ser humanoc, no puede progresar si se afsla de sus seme jan
tes, pues la continua soledad es un fenémeno que le causard an—
sledades y tensiones que contribuirdn a perjudicar su salud men~
tal. Si el individuo reconoce gque no es aceptado, ni pertenece
a alg¥n grupo, también esto le ocasionard inestabilidad emocio—
nal y por el contrario, sl el individuo forma parte de un grupo
y en éste es solicitado y estimulado, se sentird seguro y feligz,
en este sentido, Goethe afirma: "El individuo no se basta a sf -
mismo, la sociedad es siempre la supremea necesidad de un hombre
honrado". S6lo la humanidad en conjunto es el verdadero hombre y
el individuo sélo puede ser alegre y feliz si tiene el valor de
sentirse en la totalidad.(4)

En el proceso de socializacién intervienen varios agentes so
cializantes, algunos de éstos son: Ia familia, la escuela, el —-
trabajo, el ingreso al servicio militar, el casamiento etec. Pro-
fundizando un poco mds con respecto & la socializacidén y orien—
tando la atencién hacia el primer agente soecializante, Freeman y
Showell en 1935 lo define de egta forma: "La familia constituye
el mejor agente socializador. A partir de élla, el nifio desarro
lla normas de conducta, en sus relaciones con los demds, gque son

un reflejo de las que rigen en su familia".(5)

La aportacién gue hace Scott en relacidn con la familia es -

T13) Ib. rédg. 440,
(4) Ibidem. Pdg. 207,
(5) Ibidem. Pig. 117.
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la siguiente: "En la situacién familiar se le brindan el ambien-
te, el estimulo y la gufa que determinan, en su mayor parte, si
el nific se desarrollard como individuo bien adaptado en lo perso

nal y dtil en lo social".(6)

En lo expuesto hasta aquf, es notorio que el factor mds im—
portante en el desarrollo social del niflo, es la familia, pues -
dentro de ésta es donde vive sus primeras experiencias sociales,
es también dénde se le proporciona carifio ¥ seguridad, elementos
bésicos para un desarrollo social adecuado. Si por el contrario
se le atenmoriza, si es victima del rechazo, con estas actitudes
se le forenta la inseguridad, las tensiones nerviosas, que mfs -
delante se tornardn en conductas socialmente inaceptadas. Es en
el hogar dénde por primera vez el nifio, comprende el significado
de autoridad, que es por las personas mayores gue €1, y sabe que
a estas personas les debe guardar respeto y considerscidn. Es —
muy importante la forma en que el nific afronte el principio de -
autoridad, pues serd fundamental en su conducta posterior. Ios
padres de familia deben poner en préctica una tfctice especial -
cuando se vean precisados a reprimir a sus hijos, pues si lo ha~
cen en una forma irritante y violenta, generarén en é11os un ——
sinnfmero de frustraciones y posteriormente transferirdn las ——
reacciones que manifiestan en su hogar, en el momento en que elgu
na persona tenga que ejercer la autoridad como los maestros y al

gunas otras personas.

(6) Ibidem. Pégo 440.



En indidable que loo pndres tienen que ejercer autoridad so—
bre sus hijos, pero ge hace necesario que ésta sea gradual porgue
debe propiciar en sus hijos la idea de la libertad y la iniciati

vVae.

Aondande més en lo escrito hasta aquf ¥ass en el afio de 1951

fundarenté lo- siguiente:

"7l tipo de educacién doméstica se halla reflejado en las
relaciones sociales del nific fuera de su hogar. El nifio -
dc una familia proveniente del mds bajo nivel econbmico -
ve termirada abruptanente la relacién que lo une con sug

padres cuando terminan sus d{as de dependencia familiar,-
y vaga por las calles dfa y noche, con otros nifios, pero

sin la compafifa de adultos; el de una familia de la clase
media muestra mayor nivel de relacidn con sus compafieros

" T1 matonigmo" es reemplazado por las competencias indi-
viduales y por 21 juego en equipoe. Hay menor sumisidén a

los corpafieros sin el sentimiento de dependencia riesgosa
propia de los del bajo nivel. Fara €1, siempre hay un ho-
gor en el que puede refugiarse, dénde hay cosas que hacer
- donde hay sdultos que estdn interesados por él y sus —
rrobleras"(7)

Otro arente socializador lo constituye la escuela, pues con-—
tribuye & introducir al nifio a la sociedad, de esta forma cumple
con la funcién espec{fica para la que fue creada y consiste en -
1a vreparacién del individuo para, que sea activo y dtil a la so
ciedad en la que ge degervuelve ademds la escuela también contri
buyr en el progreso, en el desarrolle y transformacién de la co-
cunidad. Tomando en cuenta que nuestra actividad se desarrolla

en o1 nivel primoric en terno a esto se menciona lo siguiente:

"Ia creucla primaria o elemental, admite a los niflos desg-
de loo G, 7 u & aios seglin la polftica educativa del pafs
-~
O

de que ar trate. ~ranone la educncidn generzl o huma-
q o

(7) Ibid. T&-. 118,
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na, sin especiglizacidn alguna, o sea la preparacidn ¥y
desarrollo de las zctividedes psicoffsicas y la adqui-
sicidn de un minimum del saber & los fines de la futue
ra actividad sccial de los alumnos. Comprende la ense
flanza obligatoria que debe poseer todo civdadanot (8)

2.- Corducta social del nific durante los afios de escuela elemen—
tal.

Cuando el nific asiste por primera vez a la escuela primaria
se encuentra de pronto ante una serie de problemas entre los cug
les se pueden mencionar por ejemplo: el no haber asistido a 1a -
enseflanza pre-escolar; esto es motivo para que el primer dfa de
clase el nifio se sienta ajeno al nuevo ambiente pues para €1 le
resultan desconocidos: la escuela, el maestro ¥ sus condiscipu—
los. Ias impresiones que el nifio recibe durante los rrimeros —
dfas son nuy significativos en cuanto a la determinacién de sus

actividades posteriores respecto a la escuela.

In los afios de la escuela elemental el desarrollo social del
nifio va en aumento, pues realmente aprende & vivir con otros ni-
flos, especialmente con los de su sex0, sin embargo se le dificul
ta mds tener amistad m4s estrecha con sus compafieros del sexo —

opuesto.

En los primeros afios de la escuela elemental las diferencias
sociales entre los dos sexos no son nuy significativas, todav{ia
tienden a compartir sug experiencias, poco mds tarde es cuando co
mienzan a surgir los intereses sexuales Y es entonces cuando se

dificulta tal convivencia. A fines de esta etapa existe ya un -

(8) Ballesteros y Usano Antonio. Organizacién de la Escuela Prima
ria. Pdg. 29.



adecuado antagonismo, se presenta una aversidn m4s notable en los

hombres.

Durante la etapa elemental empieza.a aparecer la edad de la
pandilla, ésta es una agrupacidén espontdnea caracterf{stica de la
niffez, en ella se practican tradiciones, normas de conducta y un
espf{ritu de grupo. la pandilla no mecesariamente es una egrupa—
cidén antisocial o destructiva, su conducta depende en gran parte
del amblente social del gue provenga. Los nifios que se dedican
a actividades deseables, generalmente son los que han sido trata
dos eon segurided y afecto en sus hogares y en sus escuelas, por
el contrario, los nifios que son victimas de frustraciones y recha
zog, son los que por lo regular observan una conducta negativa ¥y

delictiva.

A través de esta agruracidn, el nifio manifiesta de una manera
inconsciente su deseo por lograr con cierta facilidad la satis—
faccibn de algunas necesidades de tipo personal, asf como la ro
yeccibn de sus intereses, ademds en esta agrupacién pone en pric
tica la lealtad, obediencia, el compafierismo y algo nuy importan

te como es la cooperacién.

La edad en que los nifios manifiestan interés por pertenecer
8 esta agrupacién estd conmprendida aproximadamente de los ocho -
hasta los doce afios, termina poco antes de que se inicie la pu—

bertad.
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3e= El1 nifo en la fanilia (5 a & afios).

En esta edad las releciones del nifio para con sus padres se
dan en un anbiente de normalidad y sin grandes dificultades, tien
den a ser obedientes, manifiestan una inclinacién afectiva mayor
hacia la madre que hacia el padre, con sus abuelos se muestran —
nuy carifiosos, hacia sus hermanos sus relaciones son muy cordia-
les esnecialmente con los menores. Las nifias procuran brindar -
proteccidn y cuidado a éstos, el comportamiento que observan es
mejor fuera de la casa que dentro de ella; en esta edad el nifio
gusta de participar en las visitas, se siente atrafdo por la con
vivencia con los mayores, y comienza a recibir er casa a sus ami

g0S.

4 los siete afios, paulatinamente va saliendo de su egocen—
trismo pare ahora ocuparse de nosotros, en cuanto a las relacio-
nes con los padres se }an mejorando considerablemente, pues ya -
se puede razomar con €llos e imponerles cierta disciplina, me——
diante el elogio. Para los nifos de esta edad suele ser secunda
rio el papel del padre, no as{ para las nifias, pues éstas en es-
ta edad se cuelven muy sensibles, y en ocasiones muestran celos

por las atenciones que el padre prodiga a la madre.

IZn lo referente a las relaciones con los hermanos son bue——
nas, se sienten muy contentos por la proteccidn que les brindan
los mayores, surge también una incl.inacién hacia la competencia,

en la que gquiere ser el mejor, esto se debe aprovechar para for-



jar en el nifio sentimientos de cooperacidén y solidaridad. En eg
ta misma etapa se puede observar un.giro que se da en el compor-
tamiento, pues ahora sus intereses estén enfocados a agradar a -
los demds, procura ser mds correcto en presencia de personas ex-

trafiage

A los ocho afios parece volver a los estados de 4nimo que ob
servaba a los seis afios, se vuelven muy sensibles, les preocupa
el concepto que se tenga de ellos. Desde luego no hay ningin re
troceso lo que sucede es que se vuelve mds consciente, en las re
laciones con sus padres, se vuelven menos exigentes, pero con —
sus hermanos se tornan egofstas y las relaciones son desagrada—
bles, ya que en ellpos predominan las disputas, las rifias, en ooca
siones éstas se presentan sin que haya motivo. En cuanto a las
relaciones sociales se comportan de una manera mis cortés, le --
egrada conversar con los mayores y aumenta su interés por las —
amistades de la familia y por sus parientes en lo gque concierne
a la comunicacién se interesa por convivir con nifics de su edad

a los que consideran sus amigos.(9)

4.~ E1 nifio en la escuela (5 a 8 afios).

Su preocupacidén fundamental es la bisqueda de afecto y sen-
tirse apoyado, estas causas inducen a los nifios de esta edad a -
buscar al maestro en ocasiones hasta sin motivo, constantemente
lc estdn mostrando su trabajo, se sienten satisfechos por estar

a su lado, les gusta complacerle y a veces en ocasiones llezan -

(9) Enciclopedia Técnica de la Educacién. Pdg. 21.
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hasta traerle regalos.

Las relaciones con sus compafieros las efectlan mediente el
Juego, actividad que se lleva a cabo en grupos Pequefios, ya que
para los nifios de esta edad no existe la preocupacién por el gru
po en general ni el significado de 1la colaboracidn, proecuran eon
vivir con nifios de su edad. En esta edad las burlas causan un —

profundo efecto porque posee una alta sensibilidad.

En sus relaciones interpersonales, le gusta adquirir nuevas
amistades. Gozan siendo dominantes ¥y les agrada imponer crite——

rio en las amistades del amigo.

En el juego no aceptan perder‘y son capaces de engafiar a sus
compafleros pensando que también ellos lo hacen, esto propicia el
surgimiento de rifias y conflictos, pues cada quien deses hacer -
las cosas a su modo, dé esto se deduce la poca preocupacién por

el bienestar de los elementos que integran el grupo.

Las diferencias sexuales contindan latentes ¥ los grupos se
integran sin miras al sexo. Lo que ya se empieza a advertir son

las tendencia a jugar con compafieros de mayor edad.

-

4 los siete afios se hace mfs imperiosa la necesidad de bus-—
car afecto, con su maestro las relaciones llegan a ser persong—
les, les obsesiona la ides de llegar a ser gquerido por su maes—
tro, sin embargo es ahora cuando los nifios suelen Jjuzgar y cali-

ficar a su maestro. Puede haber ocasiones en que los nifios pre-



fieren a su maestro del ciclo anterior, naturalmente esto puede
deberse al inadecuado trato del maestro o bien a situaciones que

el nifio imagina.

Tn las relaciones interpersonales se manifiesta menos domi-
nantes, pues ya empiezan a ser conscientes de su actitud y la de
sus cormpafieros de juego, en €1 prefieren a compafieros mayores —-—
que van aprendiendo a perder, sin hacer uso de trampas y sin pro

vocar peleag.

A los ocho afios, las caracterf{sticas que mds predominan son
éstas: "Depende menos del maestro, forma parte del grupo dentro
del aula, es menor la intervencién del maestro en sus activida--
des escolares, se dedica con mis interés al trabajo, le agrada -
ayudar a sug compafieros asi como a su maestro, suele ser més lim
pio ordenado y cuidadoso, contribuye al silencio y participa del

buen humor" (10)

In csta edad da inicio la intimidad en las relaciones persg

nales, pues la amistad es algo muy importante.

Eespecto al juego existe mds orden, el perder ya no es moti
vo de frustracidén y la competencia es uno de los objetives funda
mentales del juego, empiezan a adaptarse a sencilles reglas inhe

rentes al mismo.

Aquf es donde se puede deducir si existe en los nifios algu-

na deficiencia o anomalia en su socializacién. Porque sin lugar

(10) Ibid. Pég. 27.
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a dudas, el nifio juega por una necesidad, se puede decir gue Jjue
ga obligado por una fuerza superior a €1, de no hacerlo asf como
se seilalé anteriormente, se podris pensar, que se encuentra en -
un estado aznormal en su socializacién, o pudiera darse el caso -
gue se encuentre enfermo, o que padezca algunas deficienciag ——-

reicolbgicas y esto le impida el gusto por esta actividad,

El juego desempefia un papel primordial en la socializacidn
ye que mediante €1 se pueden adquirir cualidades como: el auto——
dominio, la confianza, constancia, solidaridad, ademfs se le da
el sentido a la competencia y se favorece la formacién del cardc
ter. Debido a la relevancia que tiend el juego, el docente debe
estar muy pendiente de los alumnos que prefieren aislarse de sus
compafieros, pues esto puede ser un sintoma de anormalidad en su

conductae.

5.- El nifio en familia (de 9 a 11 afios).

En los nifios de este edad se manifiestan las siguientes ca~
recter{sticas: es rds independiente, es menos exigente con los ~
miembros de su familia, siente grandes deseos por parecer agrads
b;g, su cormportamiento se ha mejorado, aunque los nifios se sien-
ten incdémodos por los consejos y observaciones de la madre se —
muestiran indiferentes y tienden a rechazar su autoridad, por el
contrario las nifias son mds obedientes y hasta se prestan a de—
sempefiar quehaceres domésticos. Su relacién para con el padre -

es mejor, respetan opiniones y le guardan una profunda admira——



cidn.

.

Bn el trato con los hermanos, las relaciones son suaves Yy —.
agradables, se tienen gran carifio y lealtad entre 8f, los moyo--
res brindan proteccidén a los mds pequefios, sin embargo si se pre
gsenta alguna situzeidn diffeil, se acusan y pueden llegar a refiir

entre las nifias la agresién es mds bien verbal que fisica.

Dentro de la sociedad, se relacionan fécilmente con adultos,
surgen actividades esponténeas, ya comprenden el gignificado del

saludo y se pueden conducir con algunas férmulas de cortesia.

A los diez afios ya poseen cierto grado de autodominio, tie-
nen buen cardcter, eson sencillos en sus actos, en los nifios de -
esta edad predomina el sentimiento de felicidad y buen humor, pe
ro cuando llegan a disgustarse, pueden ser violentos: muerden, -
golpean y lloran, su llanto es rabioso, llegan hasta proferir —

amenazas y £o0zan en planear venganzas.

Cuando los nifios llegan a esta edad sienten que su madre es
el ser mis querido del mundo, procuran portarse bien, pues les -
preocupa que alglin acto no le guste a su madre, las niflas tam——
bidn se sienten ligadas a ella, le confiesan secretos y le hacen
part{cipe de su intimidad. Hacia el padre, los nifios de ambos -
gsexos manifiestan relaciones semejantes que para con la madre, -~

le sdmiran y son felices en su convivencia con €1, las nifias —

sienten una gran dependencia del padre, se sienten felices con -



45

€1, les agrada de sobre manera que les digan que se parecen a €1,
con agrado lo obedecen, aprovechando estas circunstancias, es el
padre quien puede llevar a cabo la educacién de las nifias y la -

madre la de los nifios.

Con los hermanos las relaciones pueden ser en ocasiones ne-
gativas y otras positivas, debido a que aungue se peleen, les —
gusta estar juntos, se alegran por no haber sido hijos ¢nicos, -
pero cuando se disgustan ranifiestan el deseo de no haber tenido
hermanos. A la edad de diez afios el nifio es profundamente cclo-
80, desea acaparar la atencidén y mimos de sus padres, les moles-
ta que se ocupen de los menores, & los que manifiesta malos tra~
tos. Algunos nifios manifiestan sus celos de una manera contra——
ria, pues en lugar de maltratar al menor, procuran cuidarlo y le
demuestran un afecto excesivo. En esta edad lo que més molesta
a los nifios es la dedicécidn ¥ la aprobacidén de los padres a los

actos de los hermanos menores.

A los once afios, el nifio se vuelve muy sensible, llora con
facilidad, la irritacién que ranifiesta es superior a le de los
diez afios, en esta edaed la célera es un rasgo predominante se ve
marmifiesta en su rostro, pues frunce el cefio, através de su mira

da expresa sus estados de Znimo.

En cuanto a las relaciones con la madre, son diferentes a -
las que mostraba a2 los diez afios, ahora se complacs en contrade-—

cirla, en porer en evidencia sus errores, hay ocasiones en que -




llegan & ser groseros.

Con relacién a las nifias ya no le hacen grandes confesiones,
pues ya las consideran como secretos propios, estas reacciones,

gon signos de madurez, desarrollo e independenc:ia.

Con el padre, las relaciones son agradables, son partida-——
rios de salir a pasear con €1, a ver algtn espectdculo etce —
Cuando el padre tiene que darles érdenes, o bien imponer algin -
castigo, los nifios expresan resistencia y oposicidén que son ca—
racter{sticas de esta edad. Ias nifias por lo general le tienen
miedo, se adaptan con mayor facilidad a mnus exigencias ¥y mantie-—

nen mejores relaciones con €1 que con la madre.

Con los hermanos la convivenéia resulta un tanto diffeil, -
aumentan las rifias y discusiones,en éstas predominan las ofensas
de tipo verbal, las rifias se dirigen hacia los hermanos menores
y a estos se les califica de inaguantables, mimados y mentirosos
por lo que los nifios de once afios consideran que es necesario --
corregirlos. Con los hermanos mayores mantienen buenas relacio-

nes procuran cenversar con ellos y practicar deportes.

En esta edad parece que el nifio es un inadeptado en tormo a
la fomilias, pero la realidad es éstat Sus sentimientos no corres
ponden a sus actos, en la meyorfa de las ocasiones . Se siente
muy unido a la femilia y le concede una gran importancia, pues -
para €1 es la mejor de todas. Ie agrada tener parientes a los -~

que procura visitar con el deseo de mantener buenas relaciones.
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Para estos nifios es rmotivo de preocupacidn el mostrarse agrada—
bles a los demés, esta necesidzd lo conduce a responder g las -~

exigencias de 1g sociedad. (11)

6.~ F1 nifio en 1a escuels (9 g 11 afiog)

A partir de los nueve afios el nifio busca una serie de cua~
lidades en su maestro, pero la que tiene més jmportancia rara -
ellos es la Jjusticia, con le bisqueda de esta caracter{stica ge
propicia gue el gruro se divida en dos secciones: una que defien
de al maestro, por que ve en el la ecuanimidad ¥ la equitativi-
dad, el otro &Tupo es el opositor, pues es el que le critica ¥y
le mira con cierta-cautela, estas manifestaciones dan lugar z -
la aparicién de lag diferencias individuales, el deseo de inde-
Pendencia, estas caracterf{sticas deberdn ser tomadas en cuents
por el maestro de estos nifios para éue deje de tratarlos de una

forre impregnada de un cardcter paternal.

En lo referente a las relaciones interpersonales, casi to-
dos los nifios cuentan con amigos del mismo sexo, edad, pandilla.
las nifias ranifiestan una timidez, perfectamente observable en
su conducta, sus expresiones normales son: la risa murmuraciones
cuando creen que son vigiladas por los nifiog. Es aquf donde ge
inician las burlas ¥ los choques que se dan entre los dog sexos,

los nifios muestran un mayor grado de agresividad.

En sus relaciones con el grupo, se puede deecir que el espf-

ritu de cooperacién alcanza un grado mdximo, porgue en esta edad



no tlene tanta importancia en triunfo personal, sino gue tods se

hace en bien del grupo. -

A los diez afios, los padres son el centro de la afectividad

de los nifios y los maestiros, pasan a ocupar un segundo lugar, lo
que de éstos leg atrae es la capacidad directiva y la formacidn
intelectual. A los nifios de esgta edad les preocupa mucho la es—
cuela; desean ser puntuales, les gusta mucho el estudio y procu-

ran cumplir con sus deberes escolares.

La psicologfa del nifio a los once eflos es muy compleja ¥ se
revela en todos los fmbitos: en la escuela todo le preocupa, los
estudiog, las calificaciones, una mirads dura por parte del pro-
fesor, un mal gesto o bien una ofensa hacen mella en los nifiog,
Yy responde a esto, molestando a sus compafieros, se vuelve ruido-
80, pone apodos, procura buscar cualquier situacién para dessho—

garse. 5in embargo tiene deseos de ser el me jor.

Las relaciones que se dan entre ambos sexosg, vistos desde -
el punto de vista femenino se pueden constituir tres grupos: pa-
ra el primer grupo; los varones son antipdticos, inaguantables,
descorteses y poco merecedores de confianza; en otro grupo no se
revelza ninguna actitud determinada, no parece haber ni gimpatfia
ni antipatfa hacia el nifio, las relaciones que se dan son de com
rafferismo; en el tercer grupo se aprecia un desarrollo mfs evo-
lucionado, pues se manifiestan inclinaciones hacis el sexo opues

to, se preocupan por gustar al otro sexo ¥ llamar su atencién, -
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cuando sienten la vigilancia familiar, se quejan de la inconpren

sién de los padres.

Las relaciones que se dan entre los dos sexos, ahora se pre
sentan desde el punto de vista masculino, también estructurados
en tres grupos: un grupo lo constituye la mayorfa, sus tendencias
son neutrales, rues no demuestran simpatfa ni aversidn hacizc las
nifias, pero sf gustan de expresarles su hostilidad como grupo, -
otro grupo estd intesrado por nifics que se interesan cada uno —
por una nifia determinada. Algunos ya empiezan a hablar de novia
como signo para formalizar relaciones. FE1 tercer grupo esti cong
titufdo por un nﬁméro reducido de nifios, cuya madurez es nis avan
zada. Estos nifios prefieren relaciones de tipo amistoso, sin —
rretender el noviazgo. Si una nifla les gusta, aprecian su gracia

¥ cualidades que integran su personalidad.

Los nifios de los dos sexos se muestran conscientes el uno -
del otro, sin embargo son las nifias las que se adelantan en mg—

nifestar sintomas caracteristicos de una sexualidad avanzada,. (12)

Para profundizar en la informacidén aqui sefinlada, cons¥ltese
la Enciclopedia Técnica de la Educacidn. Pég. 37 a 42.

7.~ El nifio en familia (12 a 13 afios).

Intre las caracteristicas inherentes a esta edad se pueden

(11) Enciclopedia Técnica de la Educacidn. Pégs. 37-38.
(12) Enciclopedia Téerica de la Educacidn. Pég. 37 a 42,
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mencionar las siguientes: es mds tolerante ¥y comprensivo, se —
vuelve a ocupar por la opinidén que_;a madre tenga de €1, se vuel
ve menos rebelde hacia el padre, la admiracidén y el temor gue le
prrofesaba en aflos anteriores ge transforman en amistad, sobre to
do cuando el padre sabe ganarse ese sentimiento; las relaciones:
que las nifiag tienen para con el padre son todavia me jores que -
las de los nifios, la mayorfa de las nifias lo ven como el prototi

po varonil y les gusta estar a su lado.

Son aficionados a establecer corparaciones entre el padre y
la radre, estas comparaciones se hacen con base en la severidad

¥ docilidad que aplica cada uno, en ocasiones tienden a inclinar

8e pOr uno y a veces por otro.

Con los hermanos, la convivencia es mds afectuosa que a los
once ailos y ya disminuyen las tensiones, las discusiones, peleas
¥y celos hacia los hermanos menores manifiestan menos tensién y -
rechazo, con respecto a la familia se encuentran mis bién adap—
tados que en la edad anterior, ya no se interesan por las activi
dades comunes, prefieren estar mds tiempo con sus amisos que den

tro de su casa.

A los trece afios van surgiendo en los nifios rasgos y actitu
des que los distinguen y van haciendo de elloes unos individuos -

diferentess

En sus relaciones con la madre, empiezan a tratarla con cier

ta indiferencia, empiezan a depender menos de ella, a sus pregun



51

tas, responden con ronos{labos e ineluso practican malos rodales,

€s rebelde y a veces hasta violento.

En cuanto a las.niﬁas, se fijan en la manera de vestir de -

la medre. En general dejan de hacerle confidencias.

Hacia el padre se da una &ran variedad de relaciones ya que
unos le teren, los mds rebeldes le decleran su oposicién ¥ hasta
pueden llegar al enfrentamiento, pero todavia hay quien lo admi-
Te y lo tienen como modelo ejemplar. Se puede decir que en esta
edad mds que nunca la conducta del hijo varén, depende de 1a per
sonalidad del padre. Ias nifias no se sienten tan ligades a €1,
ya lo miran con mis naturalidad, son pocas las nifias que muestran

aln un apego exagerado.

En esta edad lo que Etrae a8 los nifios es la rarticipecidn -
en las actividades faniliares, el tiempo gue permanecen en la ca
88 es mucho menor gue cuando tenfan doce afios, es en esta edad -
cuando los nifios resienten mucho si presencian las disputas que

se den entre sus padres. (13)

8+~ E1 nifio en la escuels (12 a 13 afios)

Lo qﬁe caracteriza al nifio de doce afios es su inquietud, es
un ser que estd en continuo movimiento no hay forma de pomer 1{-
mite & su dipamismo, le complace estar hablando todo el tiempo,
Do manifiesta ninguna inhibicidn, en esta edad le distingue tam-
bién su responsabilidad, ya que es muy puntual, cumple con sus ~
(13) Enciclopedia Técnica de 1a Educacidén. P4g. 50-54.
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deberes, ln organizacidn es otra de sus cuslidades. ILo que no -
soporta eg la rigidez, los horarios meticulosos le parecen inso-
portableg. DPero debido a la inquietud que caracteriza al nifio -
en esta edad, le gusta la libertad en sus trabajos, moverse en -
el aula y comunicarse con su amigo, ante esas circunstancias, el
maestro debe proceder cautelosamente, brindando comprensidn v —
buen humor & sus alumnos, ademds debe variar las actividades y -
procedimientos en su labor docente. EL mgestro gque no logra do-
minar esta situacidn, puede llegar a ser objeto de burlas por —
parte de los alumnos de esta edad, cabe aquf sugerir que los maes
tros que se encarguen de la docencia con nifios que estdn dentro

de esta edad, sean profesores expertos y de una adecuada persona

lidad.

En esta edad los niilos empiezan a2 reflexionar sobre la muer
te, la existencia del mds alld, estas reflexiones lo conducen a
pensar en la existencia de Dios, algunos creen en las plegarias
como un redio para resolver problemas, para algunos, el cielo ¥
el infierno son temos importantes. Ias reflexiones sobre estos
asuntos vuelven a los nifios ensinjsmados, retrafdos y tienden a

refusiarse en la goledad.

En lac relacicnes que surgen entre los nifios, no existe mu
cha intimidad, para Jjugar no necesitan a una persona en especial,
practican con quien tienen al lado, los nifics que no tienen in-—-

clinaciones por participar en el juego, actlan como espectadores.
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Sus actitudes haciz las nifias en lo relacionado con el sexo,
todavia se encuentra en gestazcidn excepto un grupo minoritario -

cuye madurez se adelanta a la mayoria.

Iaciz los trece afios, la inquietud y tensién de que era ob-
jeto a los doce afios mhora se transforma en reflexidn, quiere que
ge le tome muy en serio, si alguien le dice "nifio" le provoca —
cierto desagrado. ZIn esta edad el niflo se vuelve nuy suscepti——
ble, exige un trato de respeto, las érdenes sin razén, la imposi
cién, son para €1 como una ofensa, en cambio el didlogo resulta
muy inportante, pues si se omite en cualquier tipo de relaciones,

estas no tendrdn el &xito que las debe caracterizar.

Entre las nifias, la amisted aparece con menos emotividad, -
la intensidad ha disminufdo, las rifias, los enojos y las intri—
gas aparecen con menor frecuencia. ILo que ahors puede ocasionar
disgustos entre ellag es que alguna de las amigas estreche sus -
relaciones con un nific. Ia actitud de las nifias kacia el sexo -
opuesto no ha variado mucho, las conductag que se daban a los 11
afios siguen presentdndose a los 12, no existe manifiesta predi—

leccidén por los nifios.

En esta edad las nifias se vuelven més cautelosas en la se—
lececidn de sus amistades Y si se encuentran con una verdaders —

ariga, su confianza parece no tener limites, comparando ésto con

afios anteriores da como resultado que ahora el nimero de amista-
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des sea mds restringido.

En lo referente al trabajo qué.se realiza en el aula, se lle
va & cabo con mis facilidad pues los jévenes de ambos sexos, son
nds pacificos y por lo tanto tiemen un mayor grado de concentra-:
cién. Es el mejor momento para la realizacién de trabajos indi-
viduales. TNo hay que olvidar que hay algunas actividades a las
que el alumno suele tenerles cierta antipatfa, no se debe recu—
rrir a la imposicién, porque tampoco en esta edad soportan el ca

réecter autoritario.

Ias nifias manifiestan inclinaciones hacia el aspecto liters
rio y art{stico, algunas tienen la aficién por la composicidén de
cuentos, estas actividades se ven favorecidas por una riqueza en

la ipeginacién y la capacidad expresiva.

En lo referente a las relaciones interpersonales, ahors se
habla del gran amigo y por consecuencia los grupos son mis cerra

dos.,

Aquf se ha expuesto lo més relevante de una de las etapas ~
importantes de la vida, una época de transicidén entre la infancia
¥ la adolescencia’ caracterizada por cambios biolégicos y poicold
glcos que se dan con base en una transformacién que opera sobre
la conducta social del individuo. Cabe afirmar que los edifica~
dores de una estructura tan delicada como es la personalidad del

individuo; son los padres de familia y los docentes, pues duran- :
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te el proceso evolutivo del ser humano son la gufa, y si en el

desempefio de esta tarea procuran aportar su carifio, comprcnsidn,
aceptacidn y valoracién del nifio, estardn propiciando el equili;
brio en la tarea mids importante de la humanidad Ia socializacidn

del individuo. (14)

98295

Enciclopedia Técnice de le Educacién. P4g. 51 a 53.

A

98298
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CAPITULO TERCERO
LAS CTIENCIAS SCOCIALES Y Sﬁ LETODOLOGIA

l.- Etapas evolutivas de la ensefianza.

Para que los alumnos comprendan la realidad en que viven, -
es necesario que actden porque esta serd la forma en gque logren
un mejor aprendizaje; esto implica que el docente propicie si—
tuaciones en las que los alumnos desempefien una gran actividad -

basada en la interaccidn con los demfsg.

Para que este cometido pueda desarrollarse con gran éxito,
eg imperante que el maestro realiee sus actividedes con base en
una metodologfa adecuada, para lo que es requerimiento cuidar —-

las etapas evolutivas en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Mumberto Quezada A., en su Diddctica General, propone las -

etapas evolutivas sicuientes:

l.l.-Etapa enumeradora.~ En esgta etapa la ensefanza de las Cien-
cias Soclales se realiza eseribiendo ¥ memorizando una geriec de

hechos histéricos, nombres geogréficos, los cuales 'son estudio-—
dos en una forma aislada y sin explicacidn alguna. ILa ensefianza
gira en torno a esta pregunta ;Cufles son?. Rodolfo Llpois con-
sidera esta forma de ensefianza como "Ia Infancia de las Ciencias
Sociales". Sin embargo es deprimente el darnos cuenta que en —
gran nimero de nuestras escuelas impera esta forma de ensefianza

en el 4rea de Ciencias Sociales, pues los alumnos no reflexionan
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en la trascendencia que tienen los fendémenos sociales en nuestra

existencia.

l.2.~-Etapa locaelizadora.- Para gue se logre un auténtico aprendi
Zaje, en esta etapa se debe tener muy en cuenta que no sélo se —
trata de saber los hechos geogréficos o gue el mlumno los memori
ce, sino gue se familiarice con ellos, para que la localizacidn
sea perfectamente precisa. Sobre los hechos geogréficos, ehora

la ensefianza se efectla con base en esta pregunta ;Dénde estd?.

l.3.-Itapa descriptiva.- Para esta etapa, el primer paso estd da
do en la etapa de la localizacién y aprovechando la imaginacién
de los alummos, se delimitard un fendmeno o bien un hecho social,
con el fin de que lo comprenden y puedan tener un conocimiento —
lo nds exzacto posible de_la realidad. Aquf la ensefianza del ——
drea que nos ocupa debe girér con base en esta prezunta § Dénde

est4?.

l.4.-Etapa organicista y unitaria, respecto a esta etapa el geé-

grafo Lespagnol, sostiene lo siguiente:

"La tierra es una especie de organismo en el gue todas
sus partes se hallan en una recirpoca dependencia; los
rasgos que caracterizan la superficie del globo, son -
solidarios entre sf{ y presentan un encedenamiento de -
acciones e influencias de causas y efectos, con reper-
cusidn de éstos sobre aquéllos, como ocurre en un cuer
po bien organizado".(1) ;

De esta cita se desprende la inguietud de que la geografia

como disciplina de las Ciencias Sociales, considera al hombre —

(1) Quezada A. Humberto. Did4ctice Egpecial. Pdg. 255.
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vinculado &l aspecto: natural, polftico, econdmico y social, en
una unidad geogréfica.

Eg necesario que el docente comprenda a las Ciencias Socia

~les en este contexto pues aquf radica la importancias de estas -
ciencias porque en la actualidad en materia de enseflanza de di-
cha 4reca no se le concede la importancia debida y se le conside
ra coro una materia secundaria, esto no debe ser porque son las
cienciag que en todos los aspectos estudian al hombre, si nues-
tros alumnos tienen una amplia concepcidn de todos los fendme—-
nos sociales, tendrdn una mejor conciencia de todo lo que impli

ca vivir en sociedad.

2.= Objetivose. -

Ia ensefianza de las Ciencias Sociales no se plantea tnica
mente por cumplir con el programa escolar, O por una mera casua
1idad por el contrario, gracias a ellas conocemos la escencia -
de lo que somos, los fendmenos evolutivos por los que ha pasado
la humanided y el legado cultural que nos han dejado nuestos an
tepasadose 51 en el proceso ensefianza aprendizaje de las Cien-
cias Sociales se gufa al alumno adecusdamente para que redescu-
bra esos conocimientos, serd una persona mfs sana socialmente y
gabrd apreciar a todos y cada uno de los elerentos que integran
el universo. Lo escrito anteriormente se reafirma con los obje
tivos generales de las Ciencias Sociales gue plantea Humberto -

Quezada A. y que es pogible sintetizar asf:



2.1.-

2620~

236~

2.4.-

2456~

206.-

Que los alumnos conozcan su medio ambiente inmediato, es _

decir su regidén notal, con la finalidad de inculecar el —

amor hacia ella.

Presentar en una forma lo més corpleto posible aspectos re
levantes de su pafs como: necesidades, recursos, forras de

vida, perfodos histdricos generales de trascendencia, etc.

Adquirir nociones de lo mfs escencial de otros palses en -
cuanto a sus costumbres, necesidades, valores, relaciones,

polfticas entre las naciomes, etc.

Proporcionzr un conociriento del mundo en general, acerca
de sus fendmenos sociales mids sobresalientes, as{ como la
repercusidn que tienen los actos buenos o malos, desde los
que se dan entre los individuos hasta los que se suscitan
entre las nacioqes;‘teniendo en cuente que la situacidn ac
tual es el resultado del desarrollo histérico pasado, para

que el alumno concluya que la generacidn en que vive tiene

responsabilidades con las generaciones futuras.

Inducir a los alumnos para que reflexionen sobre los mévi-
les de los hechos sociales, para que establezcan relacio—

nes y no solamente aprendan fechase.

Ejercitar la memoria y cultivar la imaginacidn, se hace ne
cesario porque se presentan ocasiones en que habri que re-

tener datos, imfsenes de personajes que de alguna forma —
han contribuido al desarrollo histdrico.

59
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2.7+~ Fomentar en los alumnos un esp{ritu moral por medio del co
nocimiento de costumbres, virtudes, buenos hfbitos y actos
nobles y generosos gue estimulen al alumﬁﬁ 8 querer vivir
de una manera honrada, para que con sus actos demuestre el

amor que debe tener a su patria.

2.8.- Colaborar en el fomento de la educacidén nacionalista, por
medio del conocimiento real del pasado con miras al mejora

miento del futuro. (2)

La importancia de las Ciencias Sociales se solidifica si se
ponen cn prdctica las normas que sugiere la diddctica de dicha -

egpecialidad.

3e= E1 ciclo diddctico y sus fases.

Luiz A de lYattos pronone el esquema del ciclo diddetico que
todo docente deberfa tener en cuenta, para que sea mds eficaz la
realizacién de sus actividades en la ensefianza de las Ciencias -
Sociales. Primerarente define al ciclo did4ctico como "Il con-—
junto de actividades ejercidas, sucesiva o cfclicamente por el -
profesor, para dirigir, orientar y llevar a cabo felizmente el -

proceso de aprendizaje de sus alumnos™.(3)

El docente gque eg responsable y que en su tarea educativa -
imperan la vocacién y la ¢tica profesional, tendr4 presente que
su docenciz se desarrollard en torno a estas grandes fases del -

ciclo did4ctico: Planteamiento, orientacién y control.

(2) Quezada A. Humberto. Diddetica General. Pég.262-263.
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3ele~ Ploneamiento.

Il planeamiento, Luiz A. de Lattos lo define en estas pala
bras: "La mrevisién inteligente ¥y bien calculada de todas las —
etapas del trabajo escolar de modo gque la ensefianza resulte segu

ra, econérica y eficaz".(4)

En el disefio de la planeacién de las actividades docentes -
aue se realicen en la conduccién de las Ciencias Sociales, no de
be olvidarse que habrd que partir de una generalizacidn de cono—
cimientos e ir varticularizando, hastg lleger a los pormenores -
concretos que se deben incluir en el proceso ensefianza aprendica
je, también serd digno de tomarse en cuenta los recursos didéeti
€0s que se van a utilizar, as{ como las actividades que los nlum
nos habr#én de llevar a cabo. Ctro aspecto gque no debe descuidar
se la fornulacién de pruebas pedagdgicas incluyendo de antenano

la seleccién de criterios con lo gue se va a evaluar.

Dentro del planteamiento se pueden distinguir tres subfases:

Plan anual o de curso, plan de unidad diddctica, plan de clase.

3.1.1.-Plan anual o de curso.

Consiste en la previsién global de todas las actividades
qﬁe el docente y sus alumnos realizardn en el DProceso en-
sefianza aprendizaje de las Ciencias Sociales durante un -
afio lectivo, sus caracterfsticas escenciales son: la des—
criveidén general, distribucibn, delimitacidn y cronometra

Jje de la marcha de los trabajos, segin el tiempo de durs,.

(3) A. de Lattos Luiz. Did4ctica General. P4g. 90.
(4) Ivid. Pég. 91.
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cién del plan. Normalmente un plan de actividedes consta

de las siguientes partes: .-

3el.le-T{tulo. Contiene el nombre de la materia de estudio, curso,

grupo, afioc lectivo y nombre del profesor.

3.1.2.-0bjetivos especiales.- Son los que se pretenden slcanzar
durante un curso deberdn anuncisrse en una forma clara y
vrecisa en razén de las adquisiciones que los alummos ha-
brdn de realizar, poniendo en juego su pensaniento, lengua

Jjey, sentimientos y formas de conducirse ante la naturaleza.

3.1.3.-Distribucién cronoldgica de las clases. El siguiente tex
to sugiere la forma como debe realizarse la citada distri

bucidns

"Para organizar esie plan eronoldgico, se coieja con
el calendario del aflo escolar a la vista, cudntos —
dfas de clase estén realmente reservados parz eso, —
degcontdndose fiestas y dfas de examen rensusl o par
cial. Del total resultante, se descuenta un 2079, co
mo mfrgen minimo de sesuridad peara faltas eventuales,
enfermedad y otros imprevistos. De acuerdo con este
resultado 1liquido, ge efectda la distribucién erono-
ldgi?a)de lag unidades, tomadas del programa adopta-
do".«(5

JeleGe=Divisidn de la asignatura en unidades. Se examina la ra-~
teria de estudio y se procede a hacer una depuracidn, es
decir, se eliminan los temas de poca importancia, as{ co-
ro los temas que ya han sido superados por la investiga—
cién metval. Io que debe tomarse muy en cuenta son los -

temas bdsicos, necesarios y funcionales pora los estudios

(5) Ibid. Pédg. 104.
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superiores .o

3el.5.~ledios auxiliares coro: mapas, crobodos, cuadros nureales,

Slobo terriqueo, nclicvlas, diapositivas.

3elebe~Isbozo del Iétodo. Tl roestro debe anotar en su »lan; el

3e1.7.

método, procedirientos zsi coro las téenicas docentes con
los gque pretende desarrollar sus unidades. Tote [royecto
serf flexible, ya quc nuede ser Zejorado y cnriquecido —
corforme se acerca cl morento de poncrlo en prictica.

-

Nelocidn de las actividades de log alurmose. FEn esia sec—
cidr el moestro consisrard las ectividades de close o ex-
i“roelase gue conjuntarente con sus zlurmos realizerd du—

rante el afio lectivo.(6)

3.1.2.-T1lon de la unided diddcticas

Is el gue se realiza cuondo ya se ha distribufdo el conte
nido del progréma por unidades, salvo la primera unidad,

no se debe prererar antes del inicio de cada afio ¢scoler,
pues se corre el rieszo de que su aplicacién no sea lo —
aue se tenfa prevista, debido a que surja una despronor——
cidén entre dicho plan y el gradc de capacided actual de -
los clurmos para efectuar el aprendizajec; puede suceder -
qﬁe el contenido del plan sea ruy dificil o por el contra
rio denasiado sencillo; mor consiguiente el maestro sélo

debe organicar el siguiente plan espec{fico de wnided, —

cuando ya esté por finalizar el anterior, mismo gue le —

(6) Compendio de Diddctica General. ILuiz A. de lattos.
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aportari elemntos suficientes para que con base en ellos,
oroceda a realizar la planeacidn sisuiente; decbe procurar

tarbidn no retrosarse ni adelantarse en la plancacién.

Tl nlan de wnidad diddectica se integra con las siguien—

teg partes:

3.1.2.1.Encabezamiento. Se anotardn logs mismos datos que en el -
encobezariento del plan arunl, sélo que aqui se especifi

cord cl curgo 7 el titulo de la unidad.

Jele2.2.,0bjetivos porticulares. Son derivados de los objetivos -
del nlon anunl, golo que aguf se tratc de metas mds limi

todas ¥y que hobrén de alcansorse en un plago determinado.

3,1.2.3.Contenido esquenftico.-Cuando ya se tiene contemplada la
upidad didfctica on su generalided, se hace un decrenbra
riento, en divisiones y subdivisiones aterndiendo 2 su in
vortcreia, causas relaciones efectos y apliccciones; la
justificacidn de ccta divisidn en subunidades se hoce con

boce en la nejor commprensidén por parte de los alumnog.

3,1.2.40 0diog awrilicres. Se hord una relacidn de todos 7 coda
wio do los medios que se utilizardn ex el desarrollo di-
dfctico de la wnidad con el fin de dar rds vitalidad a -
1la enseilanza de las Ciencias Sociales.

2,1.2.5.Actividades docenteg. Se debe egpecificor qué procedi--—-
nientos ¥ qué téernicos se erpleardn en cada ura de lag -

Tases del ciclo docente de la unidod.
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3.1.2.6.Actividades de los alurmos. Tanto las que se reclicen en

3ele3e-

391.3.10

3.103.2.

1z clase asi como las extraclase, terdrén lugar baje la
direccidn del docente, las ectividades rropias que se —
pueden reclizar en la conduccién del 4ree de Ciencias So
cizles zueden ser: unz2 excursidn, una visita a un musco
0 & unz fdbrica, una investizacidn soeial en el barrio o

er la vecinded, cntrevista a personas que desempeiien al—
] a D

]

i corgo de representacién vonular, alzunac visitas a -
centros de salud, clinicas rurales, a la redaccién de ol

Stn peribdico local etc.

t

n lo referente 2l plan de unidad diddctica, en el rever
go de su disefio deben anotarse les observacidnes gue con
forpe el desarrollo y la mrictica vayan sutrsiendo, con -

el fin de mejorar los planes subsisuientes.(7)

Plan de clase.

El plan o guién de clase es rds restringido gque los ante
riores, es nmuy Gtil pzra los docentes gue tienen poca ex

perienciz, consta de las siguientes partes:

Encabezamiento. Ileva los daitos referidos en los planes
anteriores lUnicamente gue aqui se especifica ¢l tema es—
pecial y ¢l nombre de la unidad diddetica a la que correg

porde.

Objetivos. Son de alconce inmediato para dicha clage, -~
han de ser concretos y bien definidos, vinculados con —

las actividades que sus alumnos deben realizar.



3.1.3.3.Eocala econométrica. Los 50 minutos que normalmente dura
una clase, se pueden dividfé en ciertas fracciones de —
tiempo, de este modo se pretende obtener un néxino de —
provecho. El grado de desarrollo y profundidad con que -
se trate un toema del drea de Cienciacs Sociales, egtard -
condicionado por el tiempo que con anterioridad se le —
asigné, con el fin de que dicho terca no'quede truncado -
por falta de ticrmpo. las sin cmbargo esta escale no debe
en ningdn nomento caer en la excesividad de la rigideg,

oues ¢nicamentc es un irdicedor y gufa para el maestro.

3.1.3.4.Recumen de los datos de la leccidén. El m=estro seleccio-
norf log datos nfc importantes y significativos del tema
que se va a tratar y los dosificaréd de acuerdo a la capa
cidad v preparceidn escoler de los alumnos, sin olvidar
el limitado ticmpo de que dispondrd pora presenterlos, -
cuando ya se hon scleccionndo esos datos, la redaccidn -
cotard en un eotilo moderado y conciso, para que foecili-

te la expresidn oral.

3el.3.5.1%cdios auxilieres. Su utilizacién en la clase de Ciencias
Sociales es con el objeto de despertar y mantener la aten
cién de los alurnos, pueg concretizan hechos y conccptos,
d4ndoles contornogs definidos pora facilitar la cormpren—
3ién ¥ retencibn, factores bdsicos en el apremdizaje de

las Ciencing Sociales.

3.1.3.6.Frocedirientos diddcticos. Se requiere que el docente rec

(7) Cozpendio de Didéctica Generale Luiz A. de lattos.



67

&istre toda la scrie de procedimientos que va e uscr en
1z conduccidn de sus clases del #rea de Ciencias Socic~
les, zoroc corroborar gue su actuacidn en la sesidn de —
clese, no estd boscada en lz improvisacidén ni en la casug
lidad, sino gue cg retédica y esté releocionada con los -

objetivos trazados.

3el.3eTeActividades que los zlummos han de realizar. Debido a —
les necesidades de la vide actual, se reguiere que en la
educzacién se den ciertas transformaciones, tendientes a
convertir a los honbres del futuro en participantes acti
vos, dejando a un lade la devendencia tradicionelicta, -
aderds orientarlos heocia aspiraciones pzra mejorar en to

dos los aspectos cde la vida social.

Intre las actividades que deben reclizar los elurnos y -
gue no se debe posar por alto es el sefinlamiento de la -
torea por parte del nrofesor, pues constituye la prolonga
cidén natural de la clase, su objetivo mrincipal es: ayu-
dar al alumno a gue obtenga una asimilacidén més completa

e integradora de la rzteriz que fue tratada en el aula,

La tarea debe reunir los siguientes requisitos: se debe
sefinlar para la clese siguiente, o pora le mds inmediata
e ésta, las instrucciones deben ser breves pero precisas

¥ que tengan relccidn con los objetivos trazados.

Tinnlmente en el reverso del plan, al térrino de la clase

se anotardn las obscrvaciones que el maestro crea perti-



nentes y que le serdn de gran utilidad posteriormente en

la planeacidn subsecuente.

3.2+~ Orientacidn del aprendizaje.

Tn la conformacidn del ciclo diddctico la fase siguiente es
la orientacidn del aprendizaje, cuyo objeto es gular los pasos -
del proceso enseianza-aprendizaje, pora cumplir con este cometi-

do se subdivide en:

3e2.1e~0tivacién del aprendizaje. Aquf es fundamental la parti-
cinacidn del moestro, pues se requiere de su iniciativa ¥
nabilidad para escozer las técnicas, recursos didécticos
v procedinientos de estimulo indispensables para desper—
tar el interds de los alumnos, acrecentar el gusto por el
eatudio, de esta forma captard su atencidn para que lo—

cren aprender la materia motivo de enseilanza.

Sobre la motivacidn de la ensefianza, Luiz A de llattos, ex
presa lo siguiente:

"lotivar el aprendizaje es hacer irrumpir el psiquis

no de los alumnos, las fuentes de emerzfa interior y
encauvzar esta enersia interior para que los lleve a
~prender con empefio, entusiasmo y satisfaccidén. Wo -
.abré entonces ni coaccidn ni hast{o y el aprendiza-

je serd mds eficaz y lucrativo™.(8)

Ia motivacién es fundarental en la conduccidén de las Cien
ciag Sociales, el docente debe ser muy hdbil de tal modo

que lhasa surgir en sus slumnos la necesidad de aprender,

ya que ese factor es bdsico en el logro de un auténtico

(8) Ibid. Pdze 159.
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avrendizaje, igualmente debe hacer conciencia en sus dis-
ci{vulos acerca de qué espera lograr con ese conocimiento,
si recirente les interesa aprender y sobre todo de qué —

Torrma les serd Gtil en su vida futura.

Profundizando nfs sobre la motivacidén se describen en es-
te cuadro sindptico los tipos de motivacién, rismos que el docen

te que desee mayor eficacia en su lzbor no debe desconocer:

(

a).-F{sica: castigos fisicos, azotes
privaciones de salida, merienda
0 recreo.

Negativa b).-Psicoldgica: palabras #dsperas,
persecusiones, guerra de ner—
vios, desprecio, sarcasmo.

c).-toral: coaccibn, emenazaes, repre
siones, humillaciones pi¥blicas,
i Treprobacidn.
Yotivacidn < .

a).-Intrinseca: interés positivo por
la mzteriz en s{ como campo de —
estudio y de trabajo.

Positiva b)e-Extrinseca: interés resultante -~
no tanto por la materia en si co
mo de las ventajas por ella ofre
cidas, o del profesor que la en-
sefin, o del método que el vprofe-
sor sigue, o del grupo de alun—
nos a que pertenece.

(9)

En el proceso enseiianza-aprensizaje juegan un papel impor—

tante las relaciones humanas que se den entre los alumnos y su -

(8) Ibid. Pac. 162.
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maeatro, ya que son un factor esencial para la eficacia de la mo
tivaciéne Al respecto Brigs realizé una investigacién cuyos re-
sultados se transeriben en el siguiente cuadro y que todo docen-
te debe tener muy en cuanta, porque quizd inconscientemente con
su actuscidn estd fomentando la motivacidn de tivo negativo y —

toda problemitica que esto trae como consecuencia.

ET?ITCTOS

TROCEDIIIERTOS

lejora Indiferente Empeora
a)Reprensién piblice seseessces 405 13% 47%
b;Reprcnsién en privadosssssses  93% 10% 74
¢)Conversacidn particuler(fran—

e ¥ ami:toza?............... 96% 4<% o
a)Elogio pUblicOesesssssesacsss 915 &b 1%
e)Sorcasmo pihlicOssesssssanans 107 13% T
f)Soreceno en porticuloresessss 189 175 65%
g£)Bcconociniento de que cl alum

no e5td profresandOeessscesss  95% 49 17
h)larifestacidn de que el alum-

no catd erpeorandOsesssssesss 6% 275 675

(10)

3.2.2.~Fresentacién de la rcateria. Para lograr que el proceso en
geflanza aprendizaje resulte eficaz, el maestro debe preo-
cuparse por utilizar las téenicas, recursos ¥ procedirien
tos inherentes o esta subfase, pues estos son los cindien-
tos del aprendizaje ya que con ellos se lograri compren—
gién inicial de lo que han de eprender, pues la compren—
gién es el pagso trascendentcl y necesario para egimilar -

los conocimientos.
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3.2.3.-Ia direccidn de las actividedes de los alumnos. In esta
subfase es donde el macstro tiene que estar pendiente de
la conduccidn de su clase de Ciencias Sociales, debe cui-
dor ée no dar el conocimiento a sus disefpulos porgue de
hoeerlo asf , caerd en el verbalismo tradicionalista ¥ por
consiruiente estord proriciando la rasividad de los micmos.
E1 cocente debe convertirse en guia de las zctividades —
que realiserdn sus alurnos, con miras 2 la asimilacién de
conocimientos, vuede decirse que éstz es la subfase ris -
imnortznte y decisiva en la obtencién de un auténtico ——
arrendizeje. A ests subfase Luiz A4 de liattos la define —
cOono?
"Tg 1z fase overativa por excelencia: en ella el profe-
sor lleve 2 sus alumnos, dueflos ya de la comprensién —
iricial a:quiride en la fase anterior, a nane jar direc-

amente los datos de la materia en trabajos y activida~

des concretas, "toniendo ante su vista metas bien defini
das de asinilocién v de dominio: llega asf, con sus ——

zlurnos, z la fase mds esencial del proceso ensefianza -
aprendizsje.(11)

3e2.4¢~La integracién del contenido del zprendizaje. Puede decir
se que esta subfase, es muy delicada porque aguf el docen
te debe utilizar procedimientos especisles para integrar
en la mente de los alumnos lo que habfan aprendido en una
forma enczl{tica y parciel en las subfases anteriores. Se
pretende que el maestro proporcione una vigién global y -
ordenada de todo lo que ya ha aprendido, explicando sus -

respectivas relaciones.

(11) Ibid. Fég. 235.
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1a critica mds severa y legitima de que es objeto la escue
la tradicional consiste en ahe a esta escuela Unicamente
le preocupaba impartir una ensefianza cuyo objetividad prin
cipal se fundamentaba en sobrecargar de datos e informa—
ciones la mente del alumno, estos conocimientos por ser -
meranente repetitivos en ocasiones eran carentes de com~—
prensién por parte del alumno. Frente =2 tales circunstan—
ciag, el alumno pierde la capacidad de situer y delimitar
debidamente los conocimientos gue se pretende sean motivo
de aprendizaje. Séneca opinaba que la educacidén deberfa
egtar enfocada de esta manera: "non scholae, sed vitae —
discimus" -aprenderos para la vida no para la escuela~{12
En el proceso de la ensefianza aprendizaje de las Ciencias
Socinles, se hace necesario que se conduzca al nifio hacia
1z discriminacién analftica de las partes que integran un
hecho social; pero no ha terminado aqui ;a labor del do—
cente, pues unza vesz superado el sicretismo iniciael por 1la
discriminacién analftica de las partes en el proceso ense
flanza aprendizaje, es indispensable conducir a los alum-—-~
nos hasta lograr una integracién superior, donde se orga-
nicen en una forma dinfmica los hechos aprendidos.

Los procedimientos espec{ficos para la integracién del —-
contenido del aprendizaje y que merecen nuestra atencidn
son la recapitulacién y el ejercicio.

Ia recapitulacién conceptualizada como: "El procedimientc

didfctico més indicado para llevar a los alumnos a inte--

(12) Toia. s, 274

(13) 14d.
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£rar sue conocirientos en conjuntos sistemdticos y funcio
nales"(13)

En cuanto 2l ejercicio, este se describe como: "I1 proce—
diriento diddctico mds apropiado para integrar los automa
tispos, esto es, hdbitos, destrezas y habilidedes especi-
ficas, mentales o verbzles. FEl ejercicio consiste en la
repeticién intensiva y regular del automatismo pretendido,
en fofnas contextos o situzciones, debe ser Irogresivamen
te variedo, hasta alcanzar el deseado grado de seguridad,
rapidez y perfeccién en su ejecucidn".(14)

Ll grado de eficacia del ejercicio, esencizlmente depende
de le prepéracidn psicoldgica con que se reeliza, mfs gue
de la frecuencia repetitiva y mecdnica coro se hazefa en -
la escuela antigua, Unicamente como rutinz, sin ninguna -
motivacién ni determinacidn de objetivos. Es necesario -
que en el apréndizaje de las Ciencias Sociales los alumnos
corprendar el valor y la utilidad del ejercicio, gue se -
interegen y tengan el deseoc de adquirir el conociriento —
de que se trate, s6lo con ese enfoque, el ejercicio se —
realizard con un alto grado de efectivided; sin ecbargo -

el ejercicio no debe realizarse por mera casualidad.

34250~ Fijacidén del contenido del aprendizaje.

Entre los procedimientos que pueden auxiliar al maestro -
en la fijacidén del aprendizaje, estdn las tareas escola——

res y el estudio dirigido.

(14) Ivid. Pde. 276,
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alumnos estudien; pero deben hacerlo bajo ciertas disposi
ciones personales, condicionés ambientales, siguiendo un
determinado método, pues si el estudio adolesce de alguno
de estos elementos, los esfuerzos de los alumnos, serdn -
indtiles. Es preciso recordar que se debe orientar a los
alumnos para que se formen buenos hdbitos de estudio, adop
ten un método eficaz para tal efecto, lo que es desalenta
dor es que la mayorfa de los hogares, no ofrecen un lugar
propicio para el estudio en el que se favorezca la concen
tracidn mental, factor primordial en el estudio eficien-—

te.

Control.

Tl control es otro componente del cielo didfctico al igual
que las fases anteriores, su funcidn consiste en acompa—
flfar paso a paso &l rroceso de aprendigzaje, y se divide en

lag sisuientes subfases:s

343.1.-F1 sondeo o exploracidn y el prondstico del aprendizaje.

Tata subfase tiene como finalidzd esencial la observaciédn
de las condiciones reales en que se encuentran los alumnos
al inicio de un curso, deben tomarse en cuenta sus capaci
dades, carencias, preparacién tanto general como especifi
ca segin la maoteric motivo de estudio. Con base en los -
recursos con que se cuente, el maestro hard su rrondstico
de lo que se podrd realizar y de los resultados que se ob

tendrdn durante el curso.
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3+3.2.-La conduccién de la clase y el control de la disciplina.
El maestro tendrd presente que en su clase debe predomi—
nar un erbiente de érden y disciplina, pues la ausencia -
de estos factores, imposibilitardn el buen rendimiento en
el trabajo. También es misidén del docente inculear en sus
elurnos hdbitos sociales y ﬁorales pues son indjispensa~—
bles para realizar un buen trabajo, ademds es necesorio -

precticarlos en el transcurso de la vida.

3.3.3.-E1 diagndstico y la rectificacién del aprendizaje. E1l ma-
estro estard muy pendiente de las dificultades ¥ proble—
mas gue los zlumnos encuentren en el aprendizaje, procu——
rando buscar las causas. Ademds debe dar una orientacidn
para que los rectifiquen y éuperen con el fin de que el -
aprendizaje sea lo més completo posible; si el maestro na
sa por elto esta subfase, la enseflanza carece de la efica

ciz pretendida.

3<3+4.-Lea comprobacibén y la evaluacién del rendimiento obtenido.
El enunciado de esta subfese pone de manifiesto que es —
equf donde se averiguard el rendimiento que han tenido no
solo los alumnos, sino también el profesor, de este Yltimo
gse apreciard su eficiencia como orientador, como incenti-~
vador en el arrendizaje; esta evaluacién se apreciari de
une manera implfcita en los resultados que obtengan sus -

alumnos.

(16) Tbid. PLg. 283.
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Ias tareas escolzres son un complemento muy indispensable
para estudiar y repasar la materia que se vié en la clase,
también resulta eficaz por ser un antecedente en la forma
cién de hdbitos de estudio, son de importancia fundzmen-—
tal para le fijacién del contenido del aprendizaje, siem-
pre y cuando retdnan los requisitos indispensables para --
que puedan cumplir con la misién de auxiliar en la fija—
cién del aprendizaje. Como observa H. Betts "de las ta——
reas apropiadas dependerd en gran perte el éxito de la —
engefanza y el progreso de los alumnos en su aprendizaje".
(15)

£1 estudio dirigido es procedimiento muy eficaz en la con
duccidn de las Ciencias Sociales, porgue los alumnos deber
ger introducidos y guiados en el estudio, y qué mejor gue
el fdrea de Ciencias Sociales, sea uno de los medios para
lograr algunos de los objetivos que la Bducacién propone;
entre €llos la socializacién del individuo.

Ios conocimientos que se impartan deben” ser dosificados y
pregentados con hatilidad para que los alumnos los puedan
corprender y asimilar. En el estudio dirigido el auténti
co aprendizaje consiste en la asinilacién reflexiva y vi-
tal de los conceptos, la enseflanza auténtica no es una ec
tividad disociada del aprendizaje que realizardn los alum
nos, pues "Engefiar es dirigir y orientar a los alumnos pa
S0 a paso en su aprendisaje".(16)

Tara que se produzeca el gprendizaje es necesario que los

(15) Ibid. Pdg. 280.
(16) Ibid. Pdg. 283.
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OBJETIVOS

b
c

l.- Planeamiento

de unidad diddctica

aganual (o de curso)
de claose

FRCCESO DEL

II Orientacidn

a)llotivacién del apren
dizaje.

b)Tresentacién de le -~
roteria.

c¢)Direccidn de activi-
dades.

d)Intesracién del con-
tenido del eprendiza
Je'

e)Tijaecibn del conteni

do del aprendizaje.-_

A

R

H

[N]

III Control

a)Sondeo y prondstico del apren
dizaje.

b)lanejo de la clase y control
de la disciplina.

c)Diagnosis y resctificacidn -
del aprendizaje.

d)Verificaciédn del aprendizaje.

A
J
E

V4

BESULTADOS DEL APRENDIZAJE

(17)

Il cuadro anterior fundamenta esquemfticamente los aspectos

o fagses fundamentales del ciclo docente, si todo maestro lo toma

ra como gufa en el quehacer educativo, &ste se llevaria bajo los

cénones de la educaecidén progresista, donde se efectuard un autén

tico aprendizeje.
(17) Ibid. Fdg. 93.
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4.1,

4-2.—

Método.

Concepto (Del gr. méthodos y de metd a lo largo del y odds
canino)

Significa literalmente "carmino que se recorre"

Por consiguiente, ectuar con método se opone a hacer todo
casual y éesordenndo. Actuar con método es lo mismo que or
denar los acontecimientos para alcanzar un objetivo.(18)
Seglin Descartes, "liétodo es el conjunto d; reglas ciertas
v féciles, gracias a las cuales quien las observa exacta—
mente no tomard nunca lo falso por lo verdadero, y llegari
gin gastar inudtilcente ecfuerzo alguno de su espiritu, ——

gino aumentando siempre gradualmente a su conciencia, al -

verdadero conociriento de tede aquello que sea capaz"(19)

Irportancic.—- Z1 nétodo es uno de los elementos necesarios
cn la estructura de las labores docentes ya que al proce—
der sin ninguna metodologia, no se puede realizar eficaz—
rente el trabajo educativo. Ia importanciaz del método tan
bién radica en que Unicarmente se aceptardn como conocimien
tos verdaderos los gque son reconocidos por la evidencis.
Si se siguen los pasos que sugiere un determinado método,
se cconoriza en recursos y esfuerzos. En el proceso ense-
finnza aprendizaje al proceder con cierta metodologfa se —
pueden desarrollor olsunas habilidades en el nifio.

Cuando la labor docente estf guiada por una adecuada reto-

(18)
(19)

Diccionario de las Ciencias de la Eduecacidn. Pig. 952.
Diccionario Eneiclopédico Planeta. Fdg. 3241,
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dolosfz, se pone en jueso el pensamiento de los slumnos me

diante la induccidn y la Deduccidn.
5.— I"dtoio inductivo.

5.1.- Concepto. Induccidn o generalizacidn basads en hechos gene
roles o particulares, se llama tembién tradicionalmente mé
todo posterior, noroue procede de lo menos generzl & lo —
nds general; le operacién mediente la cual la induccidn re
coge sus datos en la observacidn, que cuando se realiza so
bre los hechos en que el obsefvador ha modificado una de -

sus condiciones ncturales se denomina experirmentacidn. (20)

5.2.— Irportancia. Lz induccidn es una de las forrmas de pensomien
to, que les sirve de base a los alumnos pzrs le asimilg——
cién de los conocirmientos. Es un método gue conduce al alum
no a que ponga en prictica su pensamiento reflexivo.
Permite que los alumnos descubran sus propios conocimientos
con lo que tendrd una mejor corprensién del cdémo y el por-
qué de los nismos, sabiendo organizar metodolégicamente el
proceso de ensefanza aprendizaje, muchas partes del progra
ma pueden ser aprendidas por los alumnos, si siguen ellos
nismos alguna investigacidén, utilizendo razonamientos in—
ductivos llegerén a generalizar fenémenos eislados y proba
blermente, hasta enunciar alguna ley.

Por les caracter{sticas del pensemiento de los alumnos de

srados superiores es muy recomendable la aplicacidn del —

(20) Kueva Enciclopedia Iarousse. Pis. 6473,



método inductivo en el proceso de ensefiarza enreraismaje.
En general dicho método puedé utiliszarse en la ensefianza -
priraria para hacer gque el alumno tome parte activa en el
redescubrimiento de los conocimientos, por lo que & este -
rétodo tambidn se le ha llamado método de observacién y —
descubrimiento.

Sobre la induccidn, Schmieder hes expresado lo siguicnte:
"Ia inducecién que el nifioc practica en la escuela es 1i-
mitada, porque €1 no sabe z dénde se dirige la imvesti-
gacién, esto es conoeido de antemano por el mazestro, de
tal modo, que lz induccidn infantil viene a ser casi —
siczpre -un buscar ante quien ya sabe— y la fureidn del
maegtro es scortar en la escusla el largo camine segui-

do mor humanidad, pero sin matar la actividad de la men

te infantil".(zls

El maestro que sabe guiar la observacién del nifio y que —
ademds puede conducirlos a la préctica de razonamientos in

ductivos, tiene mucho terremo genado para dirigir con éxi-

to el aprendizgje.

6e— I'€todo deductivo.

6.1.~ Concepto. Deduccidn u operacidén discursiva en la cual se
procede necesariamente de unas proposiciones a otras; fue
definida tradicionalmente como el razonamiento que va de -
lo universal z lo pcrticular y por ello llamando método a -
priori. (22)

6.2.~ Importancia. En el vrocedimiento ensefianza gpremcizaje, --

(21) Gonz#lez Diego. Didéctica o Direcciédn del Aprendizaje. Fis.
143,
(22) Tueva Enciclopedia Larousse. Tdg. 6473.
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los ragonarientos deductivos, son auxiliares muy valiosos
porque con la rrdctica de ellos, los alumnos pueden adqui-
rir conocirientos concretos y aplicarlos en situzciones ris
variadas. lediente le deduccidn, los alumnos llegardn con
msyor facilided a le clasificacién.

A trzvés de los razonarientos deductivos se puede ampliar
la capacided para aplicar los conocimientos que ye se tie-
nen pare facilitar la asimilacién de los nuevos.

La gplicacidn de este método resulta de gran utilidad con
los alﬁmnos de gredos superiores, pues gracias a su desa—
rrollo intelectual son capaces de ir asimilando un nimero
cadz vez rds amplio de conocimientos tedricos generaliza—

dos.
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Comparacién entre los métodos clentificos: Inductivo y De-

ductivoe.

1étodo
Inductivo

Tarte de observaciones
empi{ricas.

y formulaz hipdtesis
més generales.

pera llegar a una teorfa
unificada que integra
las hipdtegis.

Deductivo

Farte de uvna teorfa
unificada basada en
irformacidén general.

v considerz coda hipd
tesis en cl merco de
1a tcorfa.

Para llesor a observoe-
ciones empiricas que ~
confirrpen o refuten cg
da hipétesis.

Diferencias

Procede de muchas -
obgervaciones espe-
cificas o enunciados
generales.

Utiliza la comproba
cién empirieca para
formuler hipdétesis.

Frocede de la forru
lacién de enunciados
generales a hipéte——
3is nds especificas,
que se derivan légi-
cacente de los enun—
ciados generales.

Utiliza la comproba-
cién erpfrica verifi
cor hipdtesis.

Seme janzas

Arbos implicon la
formulacién de -
enunciados provi
sionales que tie-
nen que ser Ccoo-
probados.
Eipétesis)

Ambos requieren
procesos de inves
tigacién 16zicos
v sistemfticos.

(23)

(23) Enciclopedia Prdctica de la Pedagogfa. Pdz. 24.
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Te— 1étodo diddctico.

7.1l.- Conccpto. Bs el inctrumento de blsqueda, organizacidn, gufa

¥ eracidn en el desarrollo del proceso instructivo en base
e unos propdsitos u objetivos de ensefinnza.(24)

-Es la orgenizacidn racional y préctice de los recursos

¥ orocedirientos del profesor, con el propdsito de diri
5ir el aprendizaje de los alurnos hacia resultados pre=
vistos y deseados, esto es, de conducir a los alumnos -
desde el no saber nado haste el dominio sesuro y satis-
Toctorio de la asignoturz, de modo gue se hagan mfs ap—

tos pore le vide en comin y se capaciten para su futuro
trabzjo profesional.(25)

Te2e— Principiose.

Te2¢le~De finalidad. Para que el método sea didédctico debe diri-
girse a la realizacidn de objetivos educativos, micrios —
que deberdn tener_ presentes tanto el maestro coro los ——

glurnos.

T+2.2.-De le ord:nacidén. Para poder llevar el aprendizaje de losg
alucnos, hacia resultzdos deseados, es necesario gque se -
procure el ordenariento de medios auxiliares, datos de la
mzateria, y de los procedimientos que se han de utilizar -

en la enseflanza.

T+2.3.-De l1la econorfa. Es caracter{stico de todo método diddcti-
co que el cumplirdiento de los objetivos propuestos se den
con base en le rapvidez, la facilidad y la economdis, evitan

do asf desperdicios de tiempo, materiales y esfuerzo tanto

(24) Diccionorio de las Ciencias de la Educec:{n. Pig. Q961
(25) Luiz A de lattos. Corpendio Didéctica General. Pdg. 81.
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del docente como de los alumnos.

T7.2+4+.-De la orientacién. E1 método diddctico cumple con este —
prineipio al orientar al alumno de uns manera segura y ——
concreta en el aprendizaje de todo aguello que les rropor
cionarf actitudes y hébitos fundamentales para el mejora~

miento de la asimilacién.

T+.3e~ Caracterfsticas.

T+3.1.-Simple y naturel. Los alumnos no deben sentir las dificul
tades para adaptarse al métode y para seguirlo en log es-

tudios y trabajos que se tengen a realizar.

Te3e2.-Tlexible y adaptado. Esto es que se debe tomar en cuenta
las diferencias individusles de los alumnos en cuanto a -
su inteligencia, su preparacidn, necegidades e intereses,

sin olvider que estdn en cont{nua transformecién.

T7.3+3e=-Prfctico y funcional. Se pretende alcanzar resultados con

cretos y dtiles, eliminando las dificultades innecesarias.

7.3e4e-Tcondmico. Los alumnos deberdn aprendcr bien ¥y sin fatiga

los corocimientos que les concierne asirilar.

T+3e5e=Trogresive y acumulzativo. Esto es, cada fase o etapa del
tratajo; completa y congolida la anterior y prepara el te
rreno para la siguiente, llevando a los alumnos & nuevos

cvances en la conguista del saber y en la transformacién



de sus actitudes y.de su conducta.

7.3.6.-Fducativo. In estc apartado, no sélo se limita & instruir
a los alurnos, sino gue también los educa, creoando cn e—
1los nfbitos provechosos, actitudes sanas e ideales supe~
riores, enrigueciendo su personalidad, abriéndoles nucvos
horizontes rentoles ¥y nuevas posibilidades de vida y de -

trabajo. (26)

E1 rétodo diddctico conduce el aprendizaje de los alummos
en los siguientes sentidos y que coinciden con la clasificzeidn
de les 1freas directrices de la evolucidn de los intereses del -

nifio, gque presenta Clapzrede Edouard.

"De lo mis fdcil a lo més diffeil
De lo rmfs simple a lo mds complejo

De lo mfs préximo e inrediato a lo
rds remoto' y mediato.

De lo concreto a lo abstracto

De la observacién y la experimenta
cién a la reflexién y la transfor-
macidn de teorias

De le accibn préctica y efectiva a
le interiorizacidén " (27)
Te.4.— Irportancias del método diddectico.
Bl nétodo diddctico, hace gue la materia motive de estudio,

se vuelva, vital, rica, sugestiva y eficaz.

En la coduccidn de las Ciencias Sociales en el proceso de
enseflanza aprendizaje, es un medio muy efectivo porque crea una

mente segura y dindmica en los alumnos, los orienta hecis nuevas

(26) Ibid. P&Z. ©5.
(27) 1d.



perapectivas de vida. Si laz ensefianza de las Ciencias Sociales

se convierte en una materie guiada gin alguna metodolozfa o con
un nétodo mal empleado, se vuelve 4rida, aburrida irritante y sin
provecho, en lugar de contridbuir al enriquecimiento de la inteli
gencia o a desarrollar la personalidad de los alumnos, se conver
tird en un factor de conflictos emocionales, de complejos y de -

una gserie de frustraciones.

Para que el alumno proceda con argumentos sélidos ente su
vida futura, importa mic el método que se emplee en la ensefianza,
que la rcoteria que le explicamos. Tn la ensciianza, se debe guiar
al elumno con un buen método, esto traerd coro resultado; que sa
bré aprender lo gque es neceszario, de esta manera podrd organizar

mejor su vidae.

Por esta razdn en lz enseflanza de las Ciencias Socioles -

ge debe pugnar porgue nuestros alumnos reflexionen més y mejor.

Con relacidn a lz afinidad que el alumno debe tener por -
alguno materia, en esta occsidn las Ciencias Sociales, Quintilia
no opiné al respecto "Lo primero que se debe evitar es que odie
el cotudio quien todavia no es capaz de amarlo y que, una vez —

custado, su amor contindc teniéndolo despuds de su tierna edad".

(22)

Sin embargo muchos nzestros ni siquiera percihimos el --
cran dafio que estamos causando en nuestros alumnos, ya quc con -

frecucencia lo que se estd consisuiendo es precisemente que los -

(2€) A de lattos Luiz. Diddectica General. Pig. 20.
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alumnos detesten las Ciencias Socieles, por utllizar en su conduc
cidn unz retodolozfs completamente fuera de la reali ad y més que
nade el detenerse & vensar qué es y cémo es lo que ha de aprender

el nifio, atendiendo los intereses caracteristicos de cu edad.

Incurriendo en la vrédctica de una metodolosfa impropia en
le ensciiarnza, los alumnos llevardn Unicamente nociones que no tie
nen conexién entre si, y se estard fomentando unz apatia genera—
lizadz hecia uns materia rel aprendide, inecluyerdo texbién al pro
fesor gue les ha ensefiado mal. TLos maestros que proceden sin —
une nmetodologfa, que lo hacen nada mis por cumplir con un requi-
sito o bien porqué tiene un trgbajo seguro, Dpero sin gue en su -
labor educctivae prevalezca algln interés pedazdgico, los frutos
de su labor serdn la frustrecibn, asf{ como sentizientos de infe-
rioridad, y la falta de amor por la ciencia y la superacién per-

sonal.
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CAPITUIO CUARTO

LI 1180 Er EL ATRENDIZAJE DE LAS CIZKCIAS SOCIAIES
CCIDICIOIES FISICAS PSIQUICAS Y SOCIAIES

l.- DProceso de pensamiento.

1.1.-Concepto. E1 término pensamiento, en su acepcidn vulgar, de
signa una actividad voge, inmaterial que se lleva 2 cabo en
cl cerebro, pero gwe es estrictamente parte del mismo.(1)
~Generalnente ge entiende por pensariento el resultado de
una forma peculiar de accidén, el pensar, que es una conduc
ta en la que se combinan contenidos de tivo simbélico, y es
el resultado de aprendizajes previos. Por lo general, se o]}
ne en morcha esa conducta ante una situacidn problema para
1la que no hay una resruesta inmedizta, pero que exige solu-
eidén; ¢l resultado del penser es una adaptacidn individuel,
rds o menos innovadora a la situacién concreta en que se o-
rizina. Y producido por una mente que elabora la informacidn
gercilla y construye repregentociones mds genersles y 2bs—
troctas; éstas gimbolizan y sustituyen a los objetos, 7 mer
niten su manejo mentel a fin de hallar una resolucién que -
supcre los conflictos o controdiceiones que hay siempre cn
todo problema.(2)
Descortes definié al yo como una cosa que viensa y este atri
buto le da diferencia de todas las cosas extensas ineclufdog

los animales que serfian sélo ndquinas.(3)

(1) Oggood E Charles. Curgo Superior de Psicologfe Esperimenteal.
Pise 251
(2) Di:cionario de las Ciencias de la Educacién. Fdg. 1107.
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l.2.-Itopas del proceso pensante.

El problema del vmensamiento es uno de los mis importantes -
de la Psicolosfa y es el que dista r4s de haber s£ido solu——
cionzdo. Se puede decir que el pensarmiento es un oroceso de
resolucidén de problemas en el cual se utilizan ideas o sim-
bolos en lugar de la actividad manifiesta.

Verner Wolf en su obra Introduccidn a la Psicologia, presen
te un esquema aproximedo de las etapas del proceso pensante,

siendo éstas las que a continuacidén se refieren:

1.2.1.-E1 pensariento comienza por la transformacidn de sensacio

nes en percevnciones.

1.2.2.-Lo percibido se asocia con el nombre: "menzana". El Droce
so del pensarmiento se combina con las funciones de menori

zZar, recordar y reconocer.

l.2.3.~Varias percepciones se interrelzcionan por ejemplo las -

percerciones: pizarrén, gis, borrador, etc.

l.2.4.-Las percepciones se centran en un contn denominador, por
ejerplo todos los objetos percibidos en una oficina for-

. man parte de ellea.

1.2.5.-Las percepciones provocan asociaciones directas gue dan -
lugar a comparaciones, por ejemplo este saldn es nds lin-

Dio que el que viros entes.

(3) 1d.
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1.2.6.~Ias percepciones provocan asociaciones indirectas, por —
ejerplo: No me gustarfs trabéjar en un despacho tan ruido
go como éste.
El proceso del pensariento se combina con las funciomes —

de la atencidn y la imazinacidn.

1.2.7.~Las percepciones provocan una actitud enocional, por ejenm

rlo: Este hogar es aogradable o desagradable.

1.2.8.-Ias percepciones provocan conclusiones objetivas, por ——
ejerplo: Este saldn es adecuado o inadecuado para traba—-

jar.

1.2.%.~Lac percepnciones vrovocan conclusdones subjetivas, por —
- ejerplo: Si yo estuviera en este saldn, lo arreglarfa de

este modo. (4)

Io que motiva al pensamiento en una forre preponderonte —
es la impresién que ejerce la situacidn que se estd viviendo vy se
combina con las funciones cmocionales, la inteligencia y las mo-

tivaciones personales.

Para Robert I Thorndike el proceso de pensaniento estd en
focado nacia la resolucidn de problemas, primeramente debe DPO———
nerge cn claro 4Qué es un problema? "Un problema es el motivo
que ponc en rarcha el pensamiento y dirige el proceso reflexivo

hacia la bdsqueda de una solucidn adecuada, con base en esto -

(4)wWerrer Wolf. Introduccién a la Psicologfa. Pdga. 177-17°.



rresenta wnz divicidn en el proceso de pensamiento, hiace uno ob—
servecidn con respecto 2 que ¢n dicho proceso, 12 divieidn a que
ge reficre no es tan rrecisa, es mfc bien de orden 1ldgico cuya -
finslided es ayudar para gue se facilite rds la comprensién del

penseziento, pora 1o cuzl propone las siguientes fases:

w],-En rrimer lugar, requiérese tener concienciz del
vroblema. Lo eg meramente experimentar unz necesi--
dad sino tarbién darse cuenta de gue exisie un pro-
vlema. Tl nimero ds rroblemas con gue el individuo
tropieza lo detcrTinan sus experiencias. 2.- Luezo,
se necesita clorificar el problena, defiriéndolo ¥
1imiténdolo en términos de lo gue se desez aleanzar
y de los recursos disponibles. Zg indipensable que
¢l problem= se loczlicey se comprenda clcramente: -
Qué guiere glcanzarse? jCufles son los requisites »a
rz solucionar el problema? ;Qué condiciones implica
gl problema? ;Cémo pueden orzenizarse los detalles
que se corocen gobre el probvlema? 3.— In tercer lu-
sor, se proponen hirdtesis o posibles soluciones. -
Jas conjeturas sobre la solucidén pusden surgir en -
el intento por elarificar gl problemz. Lz capacidesd
del individuo parz formular soluciones pesibles de-
pende de su experiencia, de su madurez mentel ¥y de
los factores dinfmicos provoczdos por la gificultad
cxperimentada. ldentras nayor €5 gl trasfiondo gper-
ceptive del ipdividuo, mis ripidamente emergen los
hipdtesis y m&s eficaces tienden a seT. llasta cier-
to punto el desarrollo intelectusl se revela por la
hehilided del individuo para captar las relaciones
ertre objetos o ideas. Ia estructura dinfrics de la
situscién encarada es otro factor importante en el
surziziento de posibles soluciones. La necesidad —
que siente el individuo de resolver un problems de-
fermipa hasta cierto zrado ls rapidez com gue pien-
sz respecto a la dificultad, asi como la eficecia -
de sus ideas. 4.- En cuarto término, el individuo -
rezona o piense sobre las distintas hipétesis y lle
g & seleccioner aguellas gue juzga mis ttiles. —
ISientras mds rigurcsa y cooplete sea su valoracién,
rds efectiva serfd la elecegidn hecha. Conviene consi
derar tode le informacién pertinente a fin de podeT
pensar pertiendo de premisas correctas. 5.- Final—
rente las hipétesis seleccionndms se someten & la -
rrusbe de los heches conocidos o de le experimenta—
cién, e fin de determiner su grado de eficacia para
1z solucidn del problema." (5

(5) Sénchez Hidalgo Efrain. Psicoloz{a Educativa. Pdg, 531-532.
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1.3.-Tipos de pensamiento.

Es indispensable que todo docente gue se interese por el me
joramicnto en la conduccidn del proceso enseflanza-aprendizaje de
1as Clencias Sociales, tensa dominio sobre los tipos de pensa-—
miento que se da en los escolares, en el Diccionaric Ciencias de

1o Bducacién se encucntra la siguiente clasificacidns

"Penseriento convergente. Is el pensamiento nfs indi
cado para la utilizacién del método deductivo, pues
el pensamiento convergente es de donde se extraen -
las deducciones de alguna informacidén que =se haya -
recibido, aguf se trata de gue el sujeto, en una la
bor slobalizada, encuentre la respuesta gdecuzda. -
En el terrenc de nuestra ingerencia como es la labor
educativa es necesorio szber que el pensamiento con
verzente, se fomenta y se estimula cuando se deter-
mina que a un estimulo corresponde una finica respues
ta posible, cuondo al plantear uma prezunta se espe
re ura respucsiz. Integren este eampo, las técnicos
de enseflanza prosramada donde se estd previendo el
eamino por el cunl se encauzard al nifio para que —
aporte sus restuestas. Tl alumno en el que predomi-
na este tipo de pensamiento, es el que reproduce —
1as enseilanzag reocibidas, eg un buen alwmno y no re
presenta problemas en el aula. El pensaniento con-——
verpgente era el énico que predominaba en la tarea -
edueativa, hasta el movimiento pedagbgico conocido
como escusla nueva.

Peonszmiento divergente.- Bs un proceso intelectual
que lleva a cabo a partir de uno informacidén deda -
cuyo cbjetivo es producir varieded y cuantidad de -
inforracién tenierdo como base la informacién dado.
Guilford afirma que el pensaniento divergente "eg -
1z refz de las innovaciones, el gue empuja & nuevos
senderos".

En ¢l alumno en el que predeominz un pensamiento de
tipo divergente, manifiesta los indicadores siguien
tes: Productividad o fluidez en la capocidad para —
generar ideas; Flexibilidad para determinar 1z habi
Jidad en buscar lz solucidn en campes distintos. 5Se
opone radicalmente al concepto de risidez; Crigina-
1idad, para velorar el nimero de ideas verdaderamen
te nuevas; Blaboracidn, se irata de eomprober la ri

« queza de detalles gque matizan la intuicién original.
Tensamiento intuitive, agquf se da un proceso de in-
teriorizacién de las percepciones y movimientos sin
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coordinacién ertre sf. Pensaviento prelégico, ros-
nonde 2 1z peicelogfe colectiva de los pueblos pri
ritivos, & sus rerresentaciones ancestrales del —
=undo v de le socieded, represcntaciones colecti—
vas geperzloente guisdas por la mazig y el misti—
cismo, & este tivo de pensamiento tombién pe le co
noce como pelsaniento nfico, pera resolver sus —-—
orobleras desconocides o explicar fenémenos gue es
czpan & su conirol, el hombre primitive recurre 2
1z ereencie en fuerzas ocultas,creencinos que imareg
non desde sus percerciones de la paturaleza hesic
su comportamiente social. L1 mrineipio clave gue —
rire el vensariento preldgico es la ley de partici
poeidn -una cosa puede ser e€lla misma y otra cosa
distinta 2l mismo tiempol(6)

2.- Intereses del nifio.

2.1.~Concepto. Dcl lat. interest, lo que atrae. Psicol de la educ.

acto de atraér 1z atencidn que se mueve dentro de un estado
afectivo de atraccién o repulsién. Pedagdsicamente potencia
a1 educando & confirmar la motivacién del aprendizaje.(7)
_Interesar al nifio es depositar en su conciencia el gusto e
{ntiro atractivo de la verdad, la belleza y el bien, no en
un mero distraer o divertir sino la fuente de la actividad
intelectusl. E1 interés excluye la violencia, suaviza el eg
fuerzo hasta casi suprimirlo. Todo esté perdido si desde el
principio se convierte el estudio en una especie de miseria

y tormento.(8)

2.2,-Clasificacién.

Ilerbzrt sefiala la siguiente clasificecién en la que presen~
ta seis clases de intereses, en la primera seccién asruva -

tres tipos de intereses cuya finslidad consiste en provocar

(6) Diccionorio de las Ciencias de la Educacién. Pdg. 1106-1108.
(7) Francisco larroyo, Diccionzrio de Pedagogia. Pdg. 350.
(8) Ibid. Phg. 546.
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el conocimiento, llevar a conocer las cosas, en este agrupa

niento se sefilalan: el interés‘émpirico, que se enfoca a la

obgervacidén de los objetos, el interés esrpeculativo que con

duce al estudio de las leyes y relaciones de las cosas; el

interds estad{stico cumple su funcién si induce a la apre-—

cincidén placentera de los hechos.

El segundo bloque ectd integrado por los intereses que se —

derivan de las relcciones sociales y que da lugar a los re-

laciones humanas, estos intereses son: el interés simpdtico
g ?

sc currple cuando el hombre es partfcipe de la elegrfa y del

dolor del préjirmo; el interds social, hace sentir el destino

de la close social a la que se pertenece, ejemvlo: pueblo,

comunidad, etec.

El interés religioso, gufa al irndividuo ha

cia el sentimiento de devendencia de Diose.

2.3.~Ivolucién de los intereses.

Eg pertinente que todo maestro esté al pendiente y tenga la

inguietud latente por conocer la evolucidn psicoldgica del

nifio sabiendo qué es lo que les interesa de acuerdo a las -

manifegtaciones emotivas propias de la edad por la que se -

estd atravezande. Nagy sostiene que la evolucidn de los in-

tercses se cumplc en los

Ferfodo de los intereses

Per{odo

Terfodo

de

de

logs intereses
Ter{odo de lo

1o

S

5

intercses
intereses

sisudentes perfodos:

gensoriales (0-2 afios)
subjetivos (2-7 afios)
objetivos (7-10 efios)
especializados (10-15 afiog)"
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Sobre el curso de la evolucidn de log intereses Claparede -

Fdoucrd sustenta la sisuiente clasificacién:
()

"Perfodo de los intereses perceptivos, presentes en
el primer afio de vida.

Teriodo de los intereses glésicos o de lenguaje,
son caracteristicos durante el segundo y tercer —
ei.o de vida.

Terfodo de los intereses generzles: despertar inte
lectuzl (edad del presuntén) se manifiestan de ———
tres a siete aiios.

Ierfodo de los intereses especisales Yy objetivos, -
ce presentan de siete a doce afios.

Feriodo sentimental, intereses &ticos sociales, in
tereses especializados, intereses que se refieren
&l sexo, de doce a diez y ocho afios o mis.(9)

Los cuatro primeros perfodos corresponden a lo que Clapzre-
de dernonmina “etzpa de la adquisicidn ¥y de experirmentacidn" y el

quinto al "estadio de organizaeidén y valorazcidn".

Il psicélogo suizo he sefialado también las 1fneas directri-
ces de la evolucién de los intereses, la ley general que rige su

gucesidn, las nencionadas lfneas son las siguientes:

De lo simple a lo complejo

De lo concreto 2 lo abstracto

De la receptividad pesiva & la
esportaneidad.

De le indeterminacién s la espe-
cializacién.

De la subjetividad a la objetividad
De lo immediato a lo mediato en el
espacio y en el tiempo. (10)

(9) Bassif Ricardo, Pedagozfa General. Pg. 203.



3.~ Sugerencias Metodoldgicas.

Tos alurnos habrén de ser encauzados para: conocer en pri—
mer término su medio ambiente, su pais; este conocimiento es bd-
sico pora conmprender mejor el contexto del mundo en general, tam
bién encontrardn con mayor profundidad la relacidn que existe en
tre lso fendmenos sociales y el desarrollo histérico, pondrdn en
prédctica la ejercitacidn de la memoria y la imaginacidn, ya que
por medio del cultivo de los mismos, se podri transportar a los
alumnos en viajes imaginarios, acerca de fendmenos sociales que
han sido fundanentales en el desarrollo histérico de la humani--
ded. In la ensefianza de las Ciencias Sociales es esencial el -
ejercicio de la memoria, porque habrd ocasiones en gue se requie
ra que ¢l clumno tenga un dominio sobre algunos datos de rele-——
vancia universel asf{ misro, para que se pueda ubicar en qué épo
ca sucedié un hecho social determinado. ILa ejercitacién del pen
samiento reflexivo es fundamental para que los alumnos no apren-
dan los hechos sociales dc una manera mecdnica, sino que los per
ciban a través de un penganiento divergente, proyectivo y criti-
co, quc tengan conciencia que la actuacidn de esta naturaleza, -

eg béoica para el éxito en su formacidn actual y futura.

De la presente investigacidn se deduce que el msestro tiene
a su alcance un sinnfmero de medios para llevar con eficaecia su
toreca docente en el drea de Ciencias Soeiales, entre éstos se —
vueden citar las fagses que deben quedar comprendidas en un ciclo

diddctico como son: lo planencidn, la orientacidn y el control -
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del oprendizaje: actividadcs que =i el maestro tomz en cuenta po
dr# convertirse en uns adecuzda sufs en el proceso enseilanza —-—

aprendiceje.

T1 docente no debe planear sus actividades Unicamente por -
gue as! lo requieren las autoridades educativas inmediatas supe-
riores, sino que debe lLacer su plzneamiento porgue asi se lo exi
ja su sentido de responsabilidad, teniendo en cuenta gque en sus
ranos tieme un tesoro muy delicado cormo son los nifios & los que
debe considercr de una menera primordial en su ploneamiento en -
cucnto a sus intereses y necesidades pues no tiene derecho a ha-
cerlos victimas de la pereza ni mucho menos dafiarlos con el desor
den gue en dado caso prive en su trazbajo 2l no planear sus acti-
vidades, considerando que desgraciademente los alumnos tienden a
imitar a su raestro vy més tarde ellos tewbién proyectardn le ima

gen que estdn asimilando.

Tn le orientacién del aprendizaje, el raestro se convertird
en gufz del proceso ensefianza aprerdizaje y el éxito estardi con-
dicionado por la iniciativa .que €1 tenga pzra motivar a sus alum
nos, porgue sin motivacién no se dard el aprendizaje, en primer
lugar debe ser muy h£bil para hacer surgir en sus alumnos, la ne
cesidad de aprender ya que si ésto no existe de poco o nada ser-
virén los incentivos que integre & su labor. Otro factor impor-
tante que el docente no debe descuidar, es darse cuenta si el —--
glumno verdaderarente desea aprender, o lo hace solamente porgue

alguien se lo exige.
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Se sugiere que para el logro de un auténtico aprendizaje, el
mpestro debe utilizar en la enseﬁané; las técnicas, procedimien-
tos v medios auxiliares que se ajusten a las ceracteri{sticas de
gus alumnos. Ko debe olvidarse gue para gue tenga lugar el apren
dizaje es necesario contar con la participacién activa de los —

alumnos, buscando desechar le ensefianza en la que el maestro es

el Gnico actor, es decir el que da los conocimientes.

Naturalmente que en toda actividad humana debe haber un con
trol y la conduccién de las Ciencias Sociales no va a gquedar ——
excenta de ello, aqui se pretende observar la realidad en que se
encuventran los alumnos para no dar en falso los pasos de la ense
fianza aprendizaje, también es indispensable tener muy en cuenta
1a digeiplina, pero este no debe ser entendida en el gentido de
la risidez, ni mucho menog el castiso al que se somete al alumno
desde el nomento en el que se le inmoviliza al pretender tenerlo
de una sola postura en el lugar que le corresponde desde el ini-

cio de la clase hasta su ansiada te minacidn.

Se cumple con el principio de diseiplina cuando los alurnos
efcotlzn con orden lag actividades que les corregponde realizar

y por ¢l respeto que en el trabajo guardan hacia los demds.

Tg necesario que el mzestro no deje inconcluso el gquvehacer
educativo, debe estar al pendiente de 1as dificultedes, provle—-—
mea 7 logunas que pudieran presentorse en los alumnos, con la i
ra de que rectifiguen y superen las deficiencias para que esto -

redunde en un mejor aprovechamiento.
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Jards debe pesar por:alto comprobar si realmente se estdn -
logrando los objetivos pronuestos, en porie egto se puede anrc—
ciar, al evaluar conctantenente a los alumnos y mediante la eje-
cucibén de rruebess pedegésicas, que se herdn siempre que el moes—
tro considere neceszrio, hay que tener muy en cuenta que en la -
evaluzacién no solamente se averiguerd el rendimiento de los alum
nos, sino gue de antemano, la eficacia que tuvo el maestro en la

labor educztivs.

Ll nmaestro siempre debe preocuperse por su actualizacién vy
enrigqueciriento en torno a sus conocimientos en materia pedagdgi
ce para que con estos elementos conduzca su clase @l margen del
tradicionelismo, es muy necesario que el docente conozca lac eta
pas evolutivas que deben considerarse en el proceso de enseflanza
de las Ciencias Sociales, &l respecto Ilumberto Quezada A. hace -
esta rcferencias Etapé enuxceradora, estea etapa de la ense;enza -
de las Ciencias Sociales consiste en escribir, aprender y repe—
tir de memoria una serie de conceptos, fechas histéricas; erz el
tipo de ensefianza que predominaba en la escuela antigua, los co-
nocirientos se impartfan e¢n una forme aislada, sin conexidén ni -
explicacidn alguna, esta forma de ensefianza no debe prevalecer -
en nuestras escuelas. In el proceso de ensefianza cprendizaje se
presentan los conceptos aislados y sin alguna motivacidén, por lo
tanto los zlumnos no sienten la necesided de aprender, por otra
parte coro son conocimientos aislados, no se induce a los alum—

nos a que riensen reflexivamente en lo que respecta a causas y -
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efecetos de los fendémenos soclales, sino que se estd cultivendo el
pensamiento de tipo convergente, que se fomenta y se estimula —-
cuando determina que 2 un est{mulo corresponde una tnica respues

ta posible.

Este tipo de pensamiento en el que los alumnos sdélo tienden
a reproducir las ensefienzas recibidas, era el Gnico que predomina
ba en la tarea educativa hasta que se did el movimiento pedagdei
co llemado escuela nueva; etapa Jocalizadora, en €sta con respec
4o a la ensefenza de las Ciencias Sociales se contempla un ade—
lanto considerable en materia educativa, porque no sélo se nece-
sita retener en la meroria alsunos datos de fendmenos socizles -
gino que ya se reguiere que los alumnos los ubiguen en el tiempo
y en el espacio. En nuestra actualidad pedagdgica es indispensa
ble practicar en cierto grado este tipo de ensefianza ejemplo al
citar la_?paricién de las civilizaciones antiguas serd necesario
tener una idea clera, de los lugares donde se establecieron y la

época en que existieron etc.

Al poner en préctica esta forma de ensefianza, se estard co-
laborando en el incrmento del acervo cultural de los nifios y se
pone en juego el pensamiento prelégico; etapa descriptiva, con
1a localizacién de fenémenos sociales, se da el primer paso de
la ensefianza descriptiva de las Ciencins Sociales, una vez que -
se ha dado este paso, se procede a la caracterizacién, delimita-

cidn e inforrscidn de la regidn donde acontecid o bien pudiera -
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ger donde acontece un fendmeno social, con el objeto de desper—
tar su imazinacién hasta el punto de que sienta y viva el fenémg
no que se esté tratzndo, esta etapa en la actualidaa tiere gran
importancia, pues lz descripcidén se puede aprovechar para que los
alumnos intercembien sus experiencias por ejemplo, al visitar al
gin ruseo, cuando se tenga gque hacer una recoleccién, visitas a
oficinas,excursiones. El maestro debe ser muy cauteloso y lanzar
preguntas que tengan cierto grado de dificultad con el objeto de
hacer rzzonar a los alumnos y utilizar su pensamiento 1légico; —
etapa explicativa, la ensefianza de las Ciencias Sociales en esta
etapa ya ha superado las anteriores ahora dicha ensefznza se pro
vone la explicacidn sobre les cahsas Y los efectos de los fenéme
nos sociales. Este tipo de ensefianza debe estar presente en las
tareas educativas actua%gs por ejemplo cuando se traten temas co
mo el descutririento-del fuego, el descubrimiento de América, la
Revolucidn Industrial, la primera y segunda guerra mundial, el -
primer viaje a la luna, ete. Al practicar en la docencia esta -
forma de ensefanza se estf cultivando en los alumnos el pensg—-
miento reflexivo; etapa organicista y unitaria es la que empieza
e proyectarse en nuestros dfas, pues aquf se estudian los fendme
nos socieles como un encadenamiento gque se presenta entre accio-
nes e influencias, causas, efectes y trascendencia que éstos im-
ponen en el transcurso de la vida. Eminentemente este tipo de en
gefianza es el que debe predominar en nuestras escuelaes ya que de
esta forms se pone en prdctica el pensamiento de tipo divergente.

Los alumnos que poseen este tipo de pensamiento son capaces de -
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generar gran variedad de ldeas, se oponen al concepto de rigidez,
poseen la originalidad para conocer los conocimientos verdadera-

mente nuevos.

Para lograr meyor éxito en el proceso ensefianza-aprendizaje,
ge debe recurrir a la interrelacién de métodos, en esta ocasién
ge trata de las etapas evolutivas-ﬁue se dan en la ensefianza de
las Ciencias Sociales para lograr la eficacia deseads dentro del

proceso ensefilanze aprendizaje.

Es indispensable conjugar las etapas descriptivas, enumera-
dora, localizadora, explicotiva y organicista unitaria, a fin de
lleger a percibir, retener, explicer y reflexionar acerca de los

fenémenos motivo de estudio de las Ciencias Sociales.
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4.~ TExperiencias en lz conduceidn de elumnos para el aprendizaje

de las Ciencias Socieles.

Para que sgea mds exitosa la misién que nos hemos hechado a
cuestas debe prevalecer en la misma el amor por los nifios y por

le profesidn que seguramente debimos escoger por vocacidén.

Tera que tengamos buesna aceptecidn entre nuestros slumnos -
se hace necesario que en la terea educativa nos olvidemos por el
momento de lo gue somos ¥y nos situemos a la altura de los nifios,
desde luego con la responsabilidad que nos debe caracterizar y -
jamés imponer a nuestro trato con los alumnos una forma despdti-

ca y pedante.

Un detalle que no se debe pasar por alto en la clase de ——
Ciencieas Sociales, son lms preguntas que nos hacen los alumnos -
cuando menos lo espefamos, si no estamos sezurosgs de la contesta-
cién que debe ser, habrd que ingenidrselas pera no quedar en evi
dencia, y si es posible aprovechar el momento para induecir a los
alumnos y que sean ellos mismos los que realicen la investiga—
cién respectiva, pero jemds contester con mentires para salir —-
del paso. Esto debe ser un precedente que invite al profesor pa
ra que con.anticipacidn = la clase se documente en distintas —-

fuentes sobre lo relacionzado 2l tema que se va a tratar.

E1 convivir con grupos superiores en forma consecutiva ofre
ce ciertas ventajas, por ejexmplo el mejoramiento en le conduc——

cidn de las Ciencias Sociales, porque se anotan los errores que
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ge tuvieron en un afio lectivo con el fin de no incurrir en los -

mismos en el siguiente.

L1 maestro debe fijarse ciertos lineamientos sobre su perso
na coro le constancia, firmeza y precisidén en sus indicaciones,
si promete algo & sus alumnos, aunque implique mucho esfuerzo de

be cumplir.

Si con la ensefianza de las Ciencias Sociales, se orienta so
bre la democracia. E1 profesor no seré el que contradiga tal —
principio 21 manifestar cierta parcialidad o preferencia por de-

terminados alumnos.

Ls lamentable observar que en algunas escuelas, se cuenta -
con paquetes diddcticos, globos terrdqueos, cromos con la efigie
de algunos personajes célebres por la sportacién que hen hecho -
en beneficio de la humanidad y sin embargo los maestros trabajan
por inercia y el mencionado material did4ctico cada dfa se empol
va vy se maltrata mds por estar abandonado, la invitacién es para
que utilicemos ese material y obtengamos de €1 el mdximo prove——

cho, en beneficio de nuestros alumnos.

Resulte muy llamativo e interesante para los alumnos el par
ticipar en la elaboracidn de algln material did€ctico para sus -
clases de Ciencias Sociales, puede decirse que tiene mucha vita-
1idad y un alto significado, por que el alumno le tomeré mds epre

cio pues deja impreso en 41 su estilo y su mejor esfuerzo.
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Si el maestro cuando pone a leer a sus alumnos se excede, y
abuse de la lectura en sus diferentes modelidades, igualmente si
los abruma de cuestionarios en los que le dnica finalided es su
contestacién y nada mfs, ;Estard logrando con ello que sus alum-
nos integren un aunténtico aprendizéje de las Ciencias Sociales?
naturalmente que no, pues no hay una planeacidn bien cimentzda ¥y
se estdn tratando conceptos aisladbs, que no tienen ningune rele
vancia, lo que estd haciendo el profesor es agotar el programa -
de educacién, si bien es, los alumnos estén aprendiendo para ——
aprober una materia, mas no paras la vida, el mamestro estd sembran

do en el vacfo y tajantemente esto.me debe evitar.
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CAFITUILO QUIKTO

l.- 1letodolog{a.

Al gunos docentes ven en las Ciencias Sociales una materia -~
de estudio de poca importancia y por lo tanto su enseflanza la —
vuelven rutinaria, esta inquietud fue la que marcd la pauta para
el planteamiento del problema, sobre el cual se estruecturd el ——
rresente trabajo y que para su realizacidn hubo necesidad de in-—
cursionar sobre la teorfs de la Técnica de investigacién documen

tal, siguiendo estos pasos:

~Planteamiento del problema
~Construccidén del modelo tedrico
~Deduceidn de hipdtesis

~Recopilacidn de informacidn
~Ordenariento y procesamiento de datos
-Andlisis e interpretacidédn de resultados.

Como antes menciond, el planteamiento del problema se hizo
con base en la observacidén de que a las Ciencias Sociales no se

les presta la atencidn debida.

Para la construccién del modelo tedricoy se elabord un pre-
dipefio integrado por: E1 planteamiento del problema, originado de
una problemdtica que se da en el nivel educativo donde desempeiio
mis labores docentes, se selecciond el que mfs ocupé mi atencién,
en gseguida fue delimitado y ubicado en los grados del tercer ci-

clo, por considerar bdsico el disponer de experiencias en egte —
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grado escolar, quedando definido de esta forma: "E1 proceder di-
ddetico del docente al conducir grupos del tercer ciclo de Educa
cidn Prim=zria del medio rural en el estudio de las Ciencies So—

ciales".

De antemanoc se deduce gue el £rea de estudio a la que se en
focd la presente investigacidén fueron las Ciencias Sociales, para
su mejor comprensién fué necesarioc indagar sobre los anteceden—

tes que en ésta 4&rea se han dado.

Entre los objetivos trazados pera hacer la presente investi

gacidén, se pueden mencionar los siguientes:

l.- Investigar lo relacionado con los medios diddcticos para in-
teresar a los alumnos por el estudio de las Ciencias Socia—

les.

2.~ Anzlizar le informacién sobre la manera de desarrollar en los
elumnos habilidades pare consultar, emitir juicios erfticos

Y participar en el grupo.

3+~ Reconocer la importancia que tiene asimilar valores universa

les a fin de lograr una mejor convivencia.

4.— Valorar que el estudio de las Ciencias Sociales conducen al
hombre a la participacidén en pro del mejoramiento de su comu
nidad.

Ia justificacidn, se hizo con base e investigar sobre los me
dios que auxilien al docente en el mejoramiento de la conducecidn

de las Ciencias Sociales.
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En cuanto a la delimitacién del problema; se orientd hacia -
el mejoramiento en la coduccidn de las Ciencias Sociales en el ~

tercer ciclo de 1la Educacidn Primaria.

Sobre premisas y supuestos tebricos, desde el punto de vista
metodoldgico este trabajo se fundamentd en el método didédctico,
el cual es una via integrada de pasos légicamente ordenados y —
cient{ficamente sancionados, convertido en un plan de activida—
des que ejecutardn alumnos y maestros con un propdésito determina
do: llegar al conocimiento, redescubrirlo, apropifrselo y utili-
zarlo. Para el alumno es el camino que le ofrece la oportunidad
de dar respuesta a su curiosidad e inquietudes que se hagan pre-
sentes en su pequefio gran nundo. Fara el maestro dicho método -
es un recurso técnico y mediante €1 dejard étrés la improvisa——

cidn y la inspiracidén como dnicos elementos en la ensefianza.

Desde el punto de vista psicoldgico se apoyd en la teorfa —

cognitiva, cuyos fundamentos es pogible sintetizar asi.

La teoriz cognitiva se centra en una comprensién y eanticipa-
cidén de los acontecimientos en que, por medio de la percepcién,
el pensamiento y el julcio elegimos aquellos valores que gobier-

nan nuestra conducta.

Io directriz que tomé este trabajo con respecto a la Tecnolo
g{a Fducetiva, se fundamenté en los conceptos de Jhon Dewey, el
cual sustentd lo siguiente: "Freparar a los nifiog para vivir en

gsocieded, mAs bien que transmitirles simplemente conocimientos”.
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En la definicién de términos y conceptos, se seleccionaron -

los que surgieron durante la investigacién, se hizo un listado y

se investigd su siznificado, con el fin de apoyar la informacidn

que se relacione con los mismos.

In lo referente a las liritzciones, se pueden mencionar las

siguientes:

-La escasa capacidad para realizar trabajos de investicacidn

~l'o tener formado el h&bito por la lectura

-Escasos recursos econémicos

-Distancia para recibir asesoria

-E1 tiempo gue se dedicé para la elaboracidn del trabajo, re
sultdé relativamente corto, por tener deficiencias en la rre
paracidn profesional.

-F1 no haber llequo‘materias de Redaccidn e Investigacidn -
Documental cuando cursé la Licenciatura en Educacién Prima—
ria.

~Fatiga fisica y mental que implicaron los viajes que se tu-
vieron que hacer hacia el centro de asesorfa y a los lugares
donde se tuvo que realizar la investigacidén documental, no
obstante pese a las limitantes que se acaban de sefialar; —-
con dedicacién y un gran esfuerzo se pudo culminar el pre—

sente trabajo.

Con relacién a la metodologfa empleada en la realizacidn del

presente trabajo, se siguieron los lineamientos gue merca la Tég
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nica de investigacién documental.

Esquema del marco tedrico.- Para programar y ordenar lg in-
vestigacién, se elabor§ un esquema cuye contenido fue integrado

en: capf{tulos, temas y subtemas.

De acuerdo con el planteamiento del problema fue posible de

ducir la hipdtesis que aquf se enuncia:

51 el docente hace m4s dindmica la conduccidn de las
Ciencias Sociasles en el tercer ciclo de Fdueacidn ——
Primaria, el alumno obtendrd wn mayor aprovechamien~
to.

Recopilacién de la informacién.- Esta etapa de la investiga
cién se efectud mediante la seleccidn de libros, se estructurd -
una seleccién de los mismos, se revisé el contenido general de -
las obras, en seguide se seleccionsron los contenidos que fueron

de utilidad.

Fara el ordenamiento y procesamiento de datos se procedid -
de la siguiente manera: se hicieron lecturas del material recopi
lado; se 1llevd a efecto un andlisis de la informacidn, la cual -
fue registrada en fichas bibliogréficas, de resumen y textuales;
se hizo una confrontacidn de la informacién con el fin de utili-

zar la requerida de acuerdo con los temas & tratar.

Continué el andlisis e interpretacidén de resultados; la se-
leccidn de la informacidén resultd indispensable para darle forma
al trabajo, presciendiendo de la informacién que me parecid repe

titiva o carente de importancia.



lediante variss lecturas de la informscidén aque constituye -
el trabajo fue posible emitir conclusiones y sugerencias que se

generaron de le investigacidn.
2.— Resultados.

Es imperante que todo docente que preste sus servicios en -
escuelas cuya ubicacién puede ser el medic urbano o rural, tenga
presente la importancia que tienen las Ciencias Sociales, ya que
éstas plantean como objetivo principal el estudio de las propie-
dades, caracteristicas y estructura de los grupos humenos, las -
formas de relacidén que los horbres mentienen entre s{ dentro de
una sociedad. Yo debermos olvidar que desde la existencia del —-
hombre sobre la tierra, ha sentido la necesidad de compartir su
vida con los demds, as{ mismo buscar la explicecién de los fené-
menos que le rodean, primeramente lo hace e una manerz mistica
y conforme va avanzaﬂdo en su superacidén culturel, utiliza con -
eds profundidad el pensamiento cient{fico, sus descubrimientos,—
regidos por leyes se elevan al rango de verdades cient{fieas, en
lag cuales incursiona para estudiarlas, clasificarlas y enrique-
cerlas. 4sf{ lo hace con las Ciencias Sociales, creadas por €1 -
vare estudiar al hombre y sus relaciones, mediante las siguien—
tes disciplinas: Geograffa, Historfa, Demograffa, Economfa, Pol{
tica, Derecho, Antropologia y Psicologfa Social.

Es obligacién de todo docente conocer tales disciplinas a -

fondo para que = su vez incite 8 sus alumnos y haga surgir la in



quietud por su estudlo, pues el dominio de estas cilencias le pro
porcionard argumentos sélidos que lé hardn mds factible la convi
vencia con sus semejantes, ya que el grado de aceptacidén en la - |
sociedad estard condicionado por.el grado de socializacidn que -
posea, entendida &sta como un proceso mediante el cual el indivi
duo ge convierte en un miembro mds o menos adecuzdo de un grupo
social, en sintesis la socializacidén es aprender a desempefiar ro
les en la socieded. ILos principales agentes que contribuyen a -
la socializacién son: la familia y la escuela; la familia eg el
re jor agente socializante; pues aquf es donde el nifio empieza a
degarrollar normas de conducta, ademds tiene la responsabilidad
de brindarle carifio y ofrecerle seguridad, para que tenga un de-
sarrollo social adecuado, pues en las relaciones que guarda con

los demds, refleja la convivencia que hay en su hogar.

8in enbargo, para que se complemente la socializacidén es ne
cepario que el nifio incremente sus relaciones fuera de los lazos ~
familicres, este requeririento se puede encontrar en la escuela,
cuya finalidad consiste en la preparacién del individuo para que
sea activo y dtil a la sociedad en la que se desenvuelve. Para
que en la ensefanza se pueda cumplir con los objetives propues—
tos, se hoce necesario que el docente, en la conduccién de las —
Clencias Sociales ponga en préctica una metodologfa adecuada, ——
por ejemplo que tenga habilidad para utilizar en el momento pre-
ciso, cada una de las etapas evolutivas por las que debe pasar -

la ensefianza de las Ciencias Sociales como proceso de estudio.
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En la conduccién de las Ciencias Sociales, se pretende alcan
zar los objetivos siguientes: Tener un conocimiento en formz cra
dual; en primer lugar conocer su armbiente inmediato para poder -
comprender posteriormente el mundo en general. Inducir & 1os -—-—
alumnos para que utilicen el pensemiento de una raners reflexiva
acerca de la causa, efectos y trascendencia de los fendmenos so—
ciales ocurridos en el devenir histérico; es importante ejerci--
tar la imscinacidn y la mermoris con el fin de acrecentar en los
alumnos su acervo cultural, fomentar en ellos un espiritu roral,
unz educacién nacionalista, con el objeto de tener una mejor con

vivencia y una conciencia tendientes al mejoramiento del futuro.

Lo aguf sefialado se puede losrar si.el maestro pone todo lo
que esté de su parte por me jorar la ensefianza, a través de una -
planeacidn sdecuada y acgrde con los medios que tenga a su alcan
ce. Para tener un caminolbien trazado, puede apoyarse en las fa
ses gque intezran el ciclo didédctico, poniendo una atencidn espe-
cial 21 disefiar y desarrollar sus planes de clase. E1 docente -
debe tener en cuenta que tiene en sus manos un gran némero de mé
todos para guiar su labor educativa, por las caracterfsticas del
pensaniento que opera en los alumnos de los grados del tercer ci
clo, es recomendable utilizar el método inductivo y el método de
ductivo. Se debe tener en cuenta gque es pogitivo inducir a los
alumnos para gue redescubran su prﬁpio conocimiento. E1 docente
debe estar en constante ectualizacidén, para poder atender ¥ com-
prender a sus alumnos, de acuerdo con los intereses que sean ca-

racter{sticos de sus edades.
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De la presente investigacidén se deduce gue el maestro tiene
en sus manos una gran responsabilidad, la de colaborar en la for
macién de individuos, a fin de que no tengan tropiezos en su ——

aceptacién social y como intérpretes del mundo social que les Tro

dea.
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GLOSARIO

l.- Actividades:

Facultad de obrar. Diligencia, eficacia. Operacidn u opera
ciones propias de una persona o entidad. Dinamismo, preste
za. Accidén.

—Se refiere & cualquier tipo de ejefcicio, a cualquier mo-
vimiento, que exige un esfuerzo de cualquier clase, inten—
8idad o intencién.

-Partiendo de la idea de libertad escolar suele llamarse -
as{ a ciertas ocupaciones de caricter educativo, que obser
va y calibra el educador, al lado del trabajo propiamente
escolar, y en las cuales, los alumnos gozan de un amplio -

margen de libertad y de iniciativa.

2.— Aprcndizajes
Del lat{n apprehendere, asir, coger, captar.

DidActica General. E1 aprendizaje es un concepto clave de
la pedagogfa y de las ciencias de la educacién, como todo
concepto cient{fico, se ha ido transformando al correr del
tiempo. En la pedagogia tradicional, se vefa en el aprender
una adquisicién de conocimientos memorizados, ello es un -~
acto intelectusl por excelencia -la nueva vedagog{a y la -
nueva psicologfe~ extiende su significado: abarca la vida
entera, no sélo comprende las actividades intelectuales; -
también constituye destrezas, actitudes, sentimientos, ——-

creencias, manera de obrar, en suma, 1la conducta integral
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del hombre, su. manera de ser, sentir y actuar en la exis——
tencia. Es un progresivo cambio de conducta, comprende: a)
mma adgquisicién resultante de experiencias efectuadas por
el sujeto. Tal resultado es susceptible de apreciacién y -
medida. b) Un proceso ello es, un trdnsito de un estedo ——

inicial & otro.

Asimilar:

Es el proceso mental gracias al cual se incorpora un obje-~
to o situacién-externos a un esquema psiquico. En la psico
logfa genética designa el proceso inverso al de la acomoda
¢ién, o de la adaptacién al:medio. En la asimilacién psieo
18gica el sujeto adapta el medio ambiente a s{ mismo. Gra~
cias a ello la civilizacidén humana transforma el medio has
ta el punto, dice J< Dewey la naturaleza se va humani-

zando y el hom‘bré se va soc. .zando.

Autisno:-

Cardcter de quien se repliega sobre si mismo reduciendo al
extremo sus contactos con otras personas y en general, con
el mundo exterior. Casi siempre es efecto de esquizofrenia.
No es infreouente en la adolescencia conduciendo una dislo
cacién de la personalidad. El autismo desarticule y dafia -

la aceidn pedagdgica. Requerird un tratamiento terapéutico.

Automatismo:

Ia automatizacién did4ctica es el aprender por s{ mismo me
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9.-

diante dispositivos programados.

Disciplinas

En el sentido general, conjunto de reglas de conducta impues
tog a algunos miembros de le colectividad en particular es-
colar o militar.

Orgeanizacién escolar. En la organizacién escolar es de im-
portancia preferente a la suma de cuestiones acerca de la
disciplina. la comunidad escolar requiere de un ordenanien
o permanente, sobre la base de un sistema normativo de exi

gencias.
Eficaz:

Capacidad para producir un efecto. Que logra hacer efectivo

wn propésito o intento.
Ensefianza:

En sentido usual, mostrar alguna cosa a alguien, transmi—
tir algdn conocimiento sea tedérico(matemdticas, historia)
sea prdctica (danza, cortesfa). 8in aleccionar, protestar,
explicar, instruir. Pero se diferencia de‘éste iltimo vo-
cablo en virtud de que instruir supone uma intencién defi-
nida, en tanto que la ensefianza puede hacerse de modo es——

pénténeo.

Evalunciéns

Ia activided pedagbgica requiere de una minuciosa investi-

gacién de resultados,y a decir verdad tanto del rendimien-
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to del maestrs como del educando gracias a una revisién de
los frutos obtenidos en la enseflanza se llega a conocer g
los educandos, mediante el descubrimiento de sus aptitudes,
sus inclinaciones y su rendiﬁiento, pero por otra parte, -
la determinacién del aprovechamiento de los escolares, per
mite establecer, de manera correcta, el grado de eficacia
de los métodos educativos.

~Evaluacién formativa.- Acomjaﬁa baso a paso al proceso en
sefianza-aprendizaje. lediante el Test de diagnéstico se —
aprecia los efectos, sefiala ias deficiencias y los acier—
tos, toma las decisiones opoffunas: diagnéstico y prondsti
co del trabajo, computando los factores biolégicos, psico-
1légicos y sociales, la evaluecibén formetive es una evalua~

cién continua.

Fendreno social:

Acontecimientos hechos o sucééos de interés social, suscep
tible de descripcién y explicacién cient{fica. Pueden ser

los fendémenos mismos de un determinado problema o aquellos
que lo condicionan. Katerial bésico de las Ciencias Socia~

les.

Grupo:
So2s320y)

Sociologfa de la Educacién.-Pluralidad de sujetos que po—
seen cierta afinidad y ciertos propésitos ¥y normas compar-

tidos en comunicacién directa o indirecta; todo lo cual lo



hace un conjunto social distinfivo. Tiene sefialada importan
cia pedegdgica la formacién de‘grupos entre nifios, adolescen
tes y jévenes. Aunque pueden llevar &l vandalismo a la de-
lincuencia juvenil. Constituyen factores poderosos e insus
titufbles hacia la experiencia social y maduracién del ca-

récter.
12.- Interds:

Sentimiento que acompafia la atencién especial hacia algtén
contenido.

Actitud caracterizada por el enfoque de la atencién sobre
ciertos datos cognocitivos.

Dewey.~ Es la base de la asimilacién.

Lo que a uno le conviene. Valor que en s{ tiene una cosa.
Filogsoff{a. Ley de interés, segin en la cual una idea nos -
convoca a otra, con preferencia a todas las otras en raszén

de interés afectivo que tiene para el sujeto.
13.- Motivacidn:

Is una variable intermediaria, concepto hipotético como lo
gon aprendizaje o inteligencia. Ejemplos Ileva a iniciar el
comportamiento, a sostenerlo, aguirir respuestas y activar
las comprendidas. Son variables intermediarias no lag ve—

mosg solo las inferimos.
14,.- Sociedad:

Grupo de seres humanos que cooperan en la realizacidén de va
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rios de sus intereses principales entre los que figuran de
modo invariable, a su propio mantenimiento Y preservacidn.
El concepto de la sociedad comprende la continuidad, la —
exitencia de las relaciones sbciales complejas y unsa compo
sicién que contiene representéntes de los tipos humanos —
fundarentales, especialmente‘ﬁombres, mujeres y nifios.

Ia sociedad es un grupo actuante a extremo de que con fre-
cuencia se le tiene en térming de relaciones o procesos de
be diferencidrsela radicalmente de los grupos o agregacio-
nes fortivas, temporales o no representativos tales como -
una nultitud, un grupo de pasajeros de cualquier medio de

transporte.

Téenicas

Conjunto de procedimientos y recursos de gue se sirve una
ciencia o un arte, pericia o ﬁabilidad para usarlos, apli-

cacidén de conocimientos en direccidn utilitaria.
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