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INTRODUCCION

El hombre, como sujeto social que vive inmerso en un
tiempo vy espacio especifico, inicia su proceso de socializacién
en el grupo familiar para pasar posteriormente al escolar,
donde recibird continua vy sistemAticamente uwuna Formacién
ideoldgica dictada por la politica educativa oficial a través
de una serie de normas, valores y practicas que, junto con la
convivencia de otros grupos (de Jjueqos, de trabajo, de
creencias), le permitira adaptarse a la sociedad de la que

forma parte.

Es precisamente la escuela el espacio que conjugara metas,
contenidos y sujetos que, teniendo como objetivo primordial 1la
socializacidn del individuo, trabajar3d organizadamente en esa
direccidn. Sin embargo, al interior del hecho educativo se dan
una serie de situaciones que no siempre son las mas idéneas
para el trabajo que se ha de desempefar, sino que se convierten

en limitantes del mismo.

El presente trabajo retoma una problemadtica especifica de
la practica docente Y parte de considerar el bajo
aprovechamiento alcanzado en el area de Ciencias Sociales en el
So. grado de primaria, como resultado de wuna desigual
distribucidn de tiempo de trabajo dedicado a las materias de

estudio.



Asli, en el desarrollo del tema se hara un analisis del
acontecer diarioc del docente al interior del aula‘ y de 1la
escuela, asl como del contexto institucional en que labora vy
que constituye su realidad inmediata, para determinar culles
son las causas que inciden en el poco tiempo dedicado a 1a

enseManza aprendizaje de lo social y la forma en que se puede

optimizar el tiempo, desde un punto de vista muy particular.

A travds de un marco conceptual se fundamentara una
propuesta didactica basada en una critica a 1la escuela
tradicional y sustentada en la escuela nueva, que da base al
modelo educativo actual, abordandose también las implicaciones
tedricas en el objeto de estudio escogido, y algunas

alternativas posibles.

La propuesta "Aprovechamiento o&ptimo del tiempo en la
ensefianza—aprendizaje de las Ciencias Sociales en 5o0. grado de
primaria" pretende convertirse en una opcién de solucidn a la
situacidn planteada anteriormente, a través de una dosificacidn
de contenidos del programa oficial \' del desarrollo
metodoldgico de una unidad de trabajo como muestra para el
resto de 1la estructuracidn. Finalmente, se abordan algunas
consideraciones respecto a la viabilidad y expectativas de

aplicacidon de la misma.



CAFPITULD I OBJETO DE ESTUDIO

1. ANTECEDENTES

1.1. EDUCACION

En el ambito social, todo ser humano aprende variadas
formas y conductas que lo llevan al aprendizaje de los hechos y
fendmenos que se presentan en su vida cotidiana, los cuales le
facilitardn 1la adaptacidn al grupo social en el cual se
desenvuelve. Agqul es donde aparece el hecho aducativo comoe un
acto de transmisidn del acervo cultural de una generacién

adulta a otra joven.

beneralmente el nifio aparece coinn el sujeto principal de
la educacidn; alrededor de &1 giran objetivos, meétodos,
contenidos y wvalores que se desarrollan en forma sistematica,
escolarizada o bien de manera informal, extraescolar, realizada
por especialistas en la materia o por la sociedad misma a

través de la familia, iglesia, medios de comunicacidn, etc.

A medida que transcurre el tiempo se ha desarrollado la
sociedad y desde 1la antigtiedad hasta nuestros dias, la
educacidon ha desempefiado una funcidn muy importante para el
buen funcionamiento de &sta porque inculca valores, costumbres,
conductas, habitos y habilidades necesarios que permitan a los
futuros ciudadanos una mejor integracidn de si misma, mediante
un sistema escolar debidamente estructurado filosgfica,

jurldica y politicamente.



Sin embargo, el proceso ensefanza aprendizaje realizado en
cualquier institucidn educativa no puede darse ajeno al
contexto socio—histédrico en gque se desenvuelve, pues a la vez
que es determinado por la sociedad, tambi&n determina el buen
desenvolvimiento de 1la misma; por 1lo tanto, si queremos
entender como y por gqué se dan algunas polilticas y practicas
educativas, se debe tener presente la interrelacidn de 1las
diversas instancias (economia, politica, cultura, religidn,
etc.) que conforman una sociedad, la que en su devenir
histdrico muestra los intereses y contradicciones de las clases
sociales existentes, asl como el papel que desempefian unos vy

otros dentro del conjunto social.

Para Anlbal Ponce (1) en la historia de 1la humanidad
aparecen en la estructura social los grupos que la conforman:
dominantes Y dominados, los cuales aprenden ciertos
comportamientos y conocimientos que aseguren la estabilidad vy
control social en el caso de los primeros, y que les permita
someterse ideoldgicamente en el caso de los seqgundos, a través

de diversos aparatos o instituciones que trabajen en ello.

Aguli la educacidn juega un papel Fundamental para el
mantenimiento de las relaciones de produccidn existentes a
traveés de un sistema educativo que obedece pollticaé del
Estado, acordes con el quehacer econdmico, politico y social

del Pals.
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Al respecto, Louis Althusser concibe a la educacién como

un aparato ideoldgico eficaz, ya que:

" Las diferentes escuelas (todo el sistema
escolar), inculcan valores en que se muestra
la sociedad actual como la mejor, aunque con
algunas imperfecciones que habria que mejorar.
Al no plantear una critica profunda de 1la
realidad vigente, de hecho la aceptan y la
presentan como el modelo mas adecuado aunque
perfectible”. (2)

De acuerdo con el autor consideroc que en nuestra practica
docente se did todo este panorama enfatizando 1los valores
patribdticos, conductas, disciplina Y conocimientos que
respondan a las necesidades de las clases dominantes, sin haber
grandes cuestionamientos por parte de los docentes y menos por

l1os alumnos.

1.2. ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

El SEN est3d conformado por tres niveles: elemental,
constituido por la educacidn preescolar y primaria; el nivel
medio en que se incluye secundaria y preparatoria, asi como las
carreras técnicas, y el nivel superior, formado por las
carreras de licenciatura vy estudios de posgrado. como la

maestria y el doctorado. (3}



El SEN tiene su origen en el nivel basico, especialmente
en la escuela primaria, a la cual nos referimos especlficamente
por la naturaleza de este trabajo. En el devenir del tiempo. la
educacidn primaria ha evolucionado de acuerdo al desarrollo
politico y socioecondmico del pals, presentando caracteristicas
algunas veces permanentes y, otras, transitorias. A partir de
1921, la educacidn y sus metas se han configurado de acuerdo a

las etapas histdricas de su desarrollo.

Algunas caracteristicas de 1la educacidn primaria son:
nacionalismo, porgue en su contexto desarroclla el amor a la
patria mexicana y a sus instituciones; integral, porque su
objetivo es el desarrollo filsico, moral, intelectual y estético
de los alumnos: laica, porque respeta todos los credos

religiosos; gratuita y obligatoria.

Al hacer obligatoria la educacién primaria para los
mexicanos, se establece el minimo educativo (4) que implica que
el individuo adquiera el dominio integral de 1la lectura vy
escritura, conocimientos tecnoldgicos y artisticos, dominio de
las operaciones aritméticas fundamentales, formacién de habitos
y actitudes, Formacidn civica en la solidaridad nacional e
internacional y de respeto a los valores patrios. En este nivel
se pretende desarrollar en el educando la capacidad de aprender
a aprender, con el objeto de que siga estudiando durante toda

sy vida.

Coincido con esta concepcidn que da especial interés a gue



todos los mexicanos adquieran su educacidn primaria y tengan
cuando menos esa instruccidn, ya que:
" El elemento mas necesario para la prosperidad
un pueblo es el buen uso y ejercicio de su razédn
que no se logra sino por la educacidn de las
masas, sin las cuales no puede haber gobierno
popular. Si la educacidn es el monopolio de
ciertas clases y de un ndmero mas O menos
reducido de +familias, no hay que esperar ni

pensar en un sistema representativo, menos
republicano y todavia menos popular® (5)

De acuerdo con el planteamiento anterior, es cierto que la
prosperidad de un individuo depende en gran parte de la
preparacidn que posea, junto a otras cualidades que como hombre
pueda desarrollar.

Citados en (Coordinacién General del Plan Nacional de
Zonas Deprimidas y Grupos Marginados) (6). Seqdn el dictamen de
la seccidn permanente de planes y estudios, programas y métodos
de ensefianza de 1973, se presentan a continuacidn algunos

objetivos de la educacién primaria.

— Encauzar el desenvolvimiento integral de todas las
potencialidades gque configuran una personalidad
armbnica constituida desde el punto de vista

fisico, intelectual, emocional y de adaptacidn social.

= Encauzar el desarrollo psicolégico de los educandos
hacia la formacidn de un pensamiento objetivo Y
cientifico, basandose en la realizacidn de

experiencias vitales que conduzcan a un proceso de
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elaboracién y redescubrimiento de los conocimientos y

verdades cientificas.

— Favorecer en el alumno, en su constante relacidn con
los demas, la practica de habitos democraticos.
- Propiciar la conservacién de las tradiciones Y

valores de la cultura nacional.
— Lograr que el nibko aprenda a seguir aprendiendo

bajo su propia gula.

Los programas de estudio estan conformados por areas en
cada grado, subdividiéndose en unidades tematicas que se
orientan a la consecucién de objetivos mas especificos, aunque
realmente no tomen en cuenta las particularidades de las
diFerentes regiones o contextos socioecondmicos en que se

imparten.

1.3. REALIDAD DE LA EDUCACION PRIMARIA

Haciendo una reflexidn sobre los objetivos que se logran
alcanzar al término de 1la educacidn primaria para ver si
realmente se logréd lo inicialmente proyectado, se puede
considerar que no todo se cubre, pues hay Ffactores que
contribuyen en mayor o menor medida a que ésto no suceda, como
son: i

— Indecisiones en las politicas educativas que

sufren de modismo sexenal y que carecen de visidn a

largo plazo.



— Falta de planeacidn en las acciones que vayan
acordes con las necesidades del pals.

- Importacidn de corrientes educativas de moda, que al
ser trasplantadas a nuestro contexto no Funcionan
porque las condiciones en que estamos inmersos no

son iguales.

-~ Experiencias y experimentos dispersos en cuanto a
reformas educativas se refiere, ya que hay
cambios continuos sin haber seguimiento de
resultados.

— Cambios constantes de docentes durante el ciclo
escolar.

— Falta de envio "oportuno” y suficiente de libros de
texto.

— Deficiente preparacidn profesional de muchos docentes.

- Aplicacidn de métodos V' estrategias didacticas

anacrbénicas, etc.

El Sistema Educativo Nacional pretende el crecimiento
cuantitative del nivel primarioc hasta haber logrado 1la
satisfaccién de la demanda, pero olvida el largo trecho que lo
separa del aspecto cualitativo, por lo que habra gque retomarlo
en nuestra prictica diaria, especialmente en el quehacer
docente que desarrollamos y del cual somos respnnsab1e§ ante
los ojos de la sociedad. Tal actitud nos obliga a reconsiderar
nuestras concepciones y practicas si es necesario, a fin de

realizar un trabajo mas satisfactorio.
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Z2.— DEFINICION DEL FROBLEMA

Si a pesar de darnos cuenta de la situacién critica en que
se encuentra la educacién actual, asl como de la normatividad
gque caracteriza la practica docente y que determina el
aprovechamiento escolar de los alumnos, si persistimos en la
idea de esperar las soluciones propuestas desde "arriba", no

avanzaremos ni un poquito hacia posibles alternativas.

Es preciso partir entonces de situaciones concretas que
surgidas de una problematica especifica busquen estrategias
sencillas, pero E#icaces que solucionen el estado actual del
quehacer docente. En base a este razonamiento, el presente
trabajo pretende elaborar una propuesta pedagdgica surgida de
mi practica como maestra de grupo.

Particularmente mi preocupacidn se origina en el bajo
aprovechamiento alcanzado por 1los alumnos en el Aarea de
Ciencias Sociales, a la cual dedicamos poco tiempo e
importancia frente a otras areas, ya sea por razones personales
o institucionales gque redundan en aprendizajes muy pobres que
seguramente pueden enriquecerse a través de opciones diferentes

a las ya desarrolladas. 5

En los contenidos de Ciencias Sociales se presentan los
rasgos mas relevantes de la comunidad, el estado y el pals; se
proporciona al nito la idea de que compartimos una historia

comin, un idioma oficial, valores vy costumbres que nos
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identifican como mexicanos. Se busca que el nito principie a
reflexionar sobre 1la vinculacidn del pasado y presente de
México y el papel que juega en el contexto mundial; que se dé
cuenta de otras formas culturales que han existido para
reafirmar su identidad nacional, el respeto y el aprecio a las
formas dé vida de otros palses. Entonces épor qué no se
alcanzan los mismos resultados que en otras areas programaticas
del nivel?. {¢Somos los docentes quienes coartamos a los alumnos
en sus aprendizajes respecto a las Ciencias Sociales?. ¢éEs la
metodologia inadecuada?. /iExiste el analisis de contenidos y la

dosificacidn respectiva?.

Para tratar de despejar algunas incdgnitas, partiré de una
consideracidn gque a mi juicioc puede aclarar puntos de
referencia de los planteamientos hechos y que concretamente se
refieren a la distribucién del tiempo escolar dedicado a las
areas programaticas. Asl la presente propuesta plantea el
"Aprovechamiento optimo del tiempo en la ensefanza—aprendizaje

de las Ciencias Sociales en So. de primaria".

Para ello partiré de 1los argumentos que tiene la
institucionalidad en mi labor diaria Y que repercute
principalmente al interior del aula, especificamente en el
aprovechamiento de 1las diferentes Areas programaticas. Al

respecto, Elsie Rocwell afirma:



" Se plantea-una relacidn importante entre el
nivel institucional -céamo se organizan y
como funcionan las escuelas— y el nivel de
la practica de los maestros en el aaldn de
clase. El nivel institucional tiene una
gran dimensién histérica -los procesos por
los cuales las escuelas llegan a su actual
forma- y una dimensién actual definida por
la dimensidn anterior y todos los diferen—
tes mecanismos que traducen las politicas
educativas en realidades cotidianas de la
escuela" (7).

En la cita anterior se sehfala la forma en que 1la
institucionalidad influye en 1la practica docente e incluso en
algunas ocasiones puede entorpecer el trabajo del maestro a
través de practicas Y exigencias que definitivamente limitan el
tiempo real para el desarrollo de las diferentes materias Y

contenidos, especialmente en Ciencias Sociales.

3.— OBJETIVOS

Los propésitos fundamentales que motivan 1la propuesta
pedagbgica son determinar las causas por las gue no se da el
aprovechamiento éptimo del tiempo en la ensefManza—aprenditzaje
de Ciencias Sociales en 5o. grado de primaria, y elaborar un
programa dosificado de contenidos, para lo cual se incluyen los

siguientes objetivos especificos:

— Determinar algunas causas institucionales o personales que
repercuten en el tiempo que se dedica a la ensefianza de 1la

materia en cuestidn.
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— Estimular a los maestros de grupo al analisis de contenidos
programaticos en esta area, a fin de dosificarlos de
acuerdo a las caracteristicas flsicas, sociales y
culturales del medio en que se labora, asl como el tiempo

dedicado reélmente a la ensefanza.

— Desarrollar una propuesta pedagdgica que ejemplifique una
posible alternativa a 1la problematica concreta que es

motivo de estudio.

— Reflexionar acerca de la aplicacidn de dicha propuesta en

la vida real.

— Concluir el nivel de licenciatura en educacidn primaria en

la Universidad Pedagdgica Nacional.

4.— JUSTIFICACION

El motivo gque me inclina a elaborar el presente trabajo es
que quiero contribuir minimamente a ensefiar a mis educandos a
analizar e interpretar los hechos sociales que se dan en su
entorno mediato e inmediato, asi como ayudar a que comprendan
cudl es su posicidn social, econdmica y cultural para que sean
conscientes del papel que pueden desempefar en el futuro dentro

de cualquier agrupacidn social.
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La vida social exige una preparacion plena de sus miembros
para que puedan participar activamente en la misma Yy no sdlo
adaptarse a ella, es por 850 que se requiere que el
aprovechamiento escolar, en especial el de Ciencias Sociales,
sea el adecuado y que laos aprendizajes adquiridos sean capaces
de promover el desarrollo de sus posibilidades, el sentido de
cooperacién y convivencia que fomenten en ellos la conciencia
de la realidad social en que viven, para que adquieran

seguridad en s1 mismos (principalmente).

5i la practica docente nos muestra que existe una‘gran
distancia entre la teoriga y lo que hacemos realmente en cuanto
a la enseManza de las Ciencias Sociales y somos conscientes de
ello, se requieré entonces que, como maestros responsables de
una labor importante como es 1la nuestra, hagamos algo al

respecto.

No pretendo solucionar un problema general de 1la docenciag;
sencillamente me Propongo dar wuna alternativa viable a mi
problematica especifica Y organizar de tal modo mis <ontenidos
programaticos a desarrollar con el objetivo de aprovechar
optimamente el tiempo dedicado a Ciencias Sociales en So. grado

de primaria.

5i logro lo anterior y doy a las Ciencias Sociales la

importancia debida \% cantribuyo a que el proceso de



socializacidn sea consciente vy trascienda, habré cumplido

conmigo misma y, principalmente, con mis educandos.

S5.— DELIMITACION DEL PROBLEMA

DesempelMoc mi labor docente en la Escuela FPrimaria
Semiurbana "Profr. José de la Luz Valdés Valdés", pertenece al
sistema municipal de la ciudad de Saltillo, Coah. Trabajo con
el grupo de So. grado, el cual es de caracter heterogéneo;

tiene 33 alumnos de clase socioecondmica baja.

De aqul surgid la problemadtica, pues se advierte que el
aprendizaje de los alumnos es minimo en cuanto a Ciencias
Sociales, lo cual me motivd a llevar a cabo esta propuesta. La
mayorla de los chicos son hijos de padres jornaleros, carentes
de preparacidn académica y de recursos econbmicos; nifios mal
alimentados y muchos faltos de afecto familiar en los que una
palabra de estimulo del maestro hace que tomen actitudes mas
positivas en relacidn al trabajo escolar, lograndose una
respuesta favorable que puede ser capitalizada por el maestro

para obtener mejores aprendizajes.

Tambi&n es de notar la poca importancia que dan algunos
padres de familia a esta comunidad escolar, a sus hijos vy al
trabajo o tiempo que dediquen a ello, reflejandose en conductas
dificiles que entorpecen la convivencia y el aprovechamiento

escolar. No podemos dejar de lado el problema de la carencia de
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recursos econdmicos de las familias que obligan a los chicos a
ausentarse en busca de formas que atenden sus problemas, y que
repercute en forma decisiva en la calidad y cantidad de

aprendizrajes escolares.
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CAPITULO I1I MARCO CONCEPTUAL

2.1. MARCO REFERENCIAL

En mi practica docente como maestra de educacién primaria,
he desarrollado mi labor con los grupos de 1o. a éo. grados,
dandome cuenta que dentro de 1la problematica general, prevalece
una particular: la desigual distribuciédn de tiempo dedicadoc a
la ensefianza-aprendizaje de las diferentec areas que conforman

el programa del grado de que se trate.

A travées de los abios de servicio, he observado que 1la
situacidn anterior persiste sin que se hayan hecho propuestas
validas en cuanto a tiempo, para solucionar 1lo anterior; en
cambio s1 existe el ordenamiento de que se dé mas importancia
al estudio de las areas de espafiol y matematicas, argumentando
que son las herramientas con que se adquieren los elementos de
la cultura, es decir, que si un niMo sabe leer, escribir Y
hacer buen uso de los ndmeros, estara en condiciones de valerse
por sl mismo. Los aprendizajes de otras areas incluida la de

sociales, vendran por aMadidura.

Al respecto considero que esta actitud no tiene razédn de
ser pues todos los aprendizajes son importantes en la formacidn
integral del alumno, especialmente los de Ciencias Sociales gue
buscan ademads de la funcién socializadora, la comprensidn del

medio sociccultural en que vive como resultado de los procesos
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histdricos ocurridos a través del tiempo.

Al laborar tanto en el medioc semiurbanoc como el urbano he
podido captar las ventajas y desventajas que ofrecen éstos al
educando. En el urbano, los nifios son de un estratoc social un
poco mas elevado advirtiéndose mejores resultados académicos
debido a que tienen mejores condiciones como: alimentacién,
trato familiar, padres educados, etc. Estnsfchicos tienen @mas
potencial en todos sentidos, su aprendizaje es mas rapido, pues
con la ayuda de la familia y el ambiente, ocbtienen resultados
evaluativos mas efectivos, aunque eso no signifique que aqul si
haya una distribucién de tiempo mas equitativa respecto a las
areas de ensehanza; antes bien, existen mas presiones vy
actividades al interior y exterior de 1la escuela que restan

tiempo efectivo a la docencia.

Si por el contrario, en el medio semiurbano donde laboro
actualmente las expectativas de trabajo son mas escasas debido
al medio socioecondmico que condiciona el desarrollo normal de
actividades escolares al determinar el ausentismo, bajo
aprovechamiento, carencia de recursos materiales, apatla vy
conductas que pueden llegar a la violencia, se observa con
mayor razdn que existen deficiencias en cuanto a cargas
académicas que ocasionan un atraso permanente, el cual es
necesario superar para poder desarrollar las del grado que.

cursan actualmente.
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Como resultado de mi practica docente, he comprendido que
las causas principales por las que no se dedica el tiempo
necesario a la ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales

en S5o. grado son:

— Supervisiones escolares en las areas de espafiol Y
matematicas

— Competencias y torneos deportivos

— Asuntos sindicales

~ Cambios frecuentes de maestros

— Falta de actualizacién de algunos docentes

— Carga académica exaustiva

— Demostraciones y festivales

Todo ello agudiza mi preocupacién porque he comprendido
que inconscientemente o no, he contribuido con mi practica
rutinaria vy sin cuestionamientos a que no se dé un
aprovechamiento optimo del tiempo dedicado a la ensefManza de

Ciencias Sociales.
2.1.1., SUJETOS ESCOLARES

Ultimamente laboro en la periferia en un medio semiurbano
en donde los chicos carecen de medios econbmicos, sociales y
culturales a los que considero que se les debe incluir en un
proceso de ensefianza mads dinamico en relacidn a los hechos

sociales e histdricos que los lleven a reflexionar sobre lo gue



acontece a su alrededor y tomen conciencia de si mismos y de
los demds. Considero que las determinantes ambientales poco
favorables para el aprovechamiento escolar, no justifican que
se siga dando la ensefianza de 1o social en forma memoristica y

carente de interés.

Los padres de familia son en su mayoria jornaleros,
subempleados que poseen escasa instruccidn; muchos de ellos
hbacen sus estudios de primaria nocturna, lo gque habla bien de
ellos pues estan atentos a la necesidad que tienen de superarse
y de ayudar a sus hijos. Colaboran con las necesidades de la
escuela en la medida de sus posibilidades, trabajando en busca

de satisfactores junto con los maestros de la misma.

Se advierte que al lado de 1los padres responsables que
velan por el adelanto de sus chicos y que mantienen dialogo
constante con el docente, también existen aquellos que son
apaticos a los 1l1llamados que 1les bhacen para tratar alguna
situacién especifica de aprovechamiento o conducta vy que

repercute en los educandos mismos.

La escuela es de nueva creacidn vy, aungue funcional,
carece de mebiliario, el cual a veces es traldo de otras
escuelas, asl como de algunos anexos materiales. Sin embargo,
el animo de trabajo en general es de entusiasmn, por lo cual me

siento mas estimulada a realizar una labor mas efectiva.



2.2. MARCO TEORICO

En el desarrollo de las Ciencias Sociales surgen
corrientes ideoldgicas, psicoldgicas vy pedagdgicas que nos
auxilian en su conocimiento segdin las diferentes épocas en que

se ha vivido.

Para la fundamentaci®n tedrica de la presente propuesta,
me interesa concretamente algunas posturas pedagbgicas que
auxilien a la bAsqueda de solucidn a la problemdtica antes

planteada, para lo cual se aborda:

2.1.1. LA ESCUELA TRADICIONAL

Para Jestis Palacios, esta corriente pedagdgica surge en
nuestro pais en la epoca colonial gracias a los frailes
jesuitas que desarrollaron una accidn educativa en los colegios
o internados. Su finalidad era 1la formacidon de alumnos gue
poseyeran una cultura deslumbrante; para ello usaron el método

del verbalismo, el dogmatismo y la memorizacion.

Los roles de maestros y alumnos estaban bien definidos;
los primeros tenlan como tarea principal la seleccidn y vaciado
de contenidos, la ejecucién de drdenes Yy el ejercicio del poder
estimado en el saber acumulado. He aqul el éxito de 1la

educacidn tradicional segdn su contexto histérico, mientras que



a los alumnos les correspondla un papel pasivo, receptivo,
ejecutante. Asl:

Después de haber explicado la leccidn. el
maestro invita a los alumnos a levantarse
y a repetir, siguiendo el mismo orden, todo
lo que ha dicho, a explicar 1las reglas con
las mismas palabras, a aplicarlas con los
mismos ejemplos". (8)

En esta escuela se considera negativo el contacto con 1la
crudeza del mundo real, por lo gue los contenidos pretenden
preservar al educando de las cosas negativas de 1la vida
cotidiana. La disciplina es rigida y el castigo, un m&todo
frecuente para doblegar voluntades: los chicos aprenden a

someterse a sus mayores, a sus maestros vy a la sociedad en

general, quien posee la razéon v la justicia.

El conocimiento escolar es un "saber prefabricado" que
estad desligado de sus intereses y necesidades. For desgracia,
este modelo escolar no es exclusivo de la é&poca en mencidn,
sino que todavia es vigente hasta nuestros dias por la practica
que se sigue haciendo de &1, y mas adn en la ensefianza de las

Ciencias Sociales.
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2.2.2. ESCUELA ACTIVA

Con la evolucién de 1la ciencia y de la sociedad, aparece a
fines del siglo XIX una nueva concepcidn pedagdbgica que da al
proceso de enseManza-aprendizaje, un giro encaminado a superar
cualitativamente el modelo anterior. Algunos de sus precursores
son Adolfo Ferriere, Eduardo Claparede, Dewey, etc., que basan

sus estudios en la psicologla infantil.

Se postula en este modelo que “el fin esencial de 1a
educacidn es propiciar 1la actividad centrada en el nito, la que
parte de la voluntad y de 1la inteligencia personal para
desembocar en un enriquecimiento intelectual, moral Y

espiritual del sujeto" (9).

Ahora los contenidos surgen de los intereses infantiles,
de su entorno natural vy social; se trata de vipcular la
realidad y el aprendizaje escolar, a través de la accién de los

educandos.

Con esta finalidad, Adolfo Ferriere Ppropone gue en 1la
educacian del nifio, se tome en cuenta su disposicién para hacer
el trabajo, teniendo presentes Sus capacidades psicomotoras
para realizar el aprendizaje escolar, tales comD  SuUs

posibilidades intelectuales, fisicas y familiares.

— ~109227
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Segtin los postulados de la escuela activa, se plantea gue
el nifio no debe ser presionado, sino estimulado para que actfe
"1ibremente". Esta corriente se fundamenta en el respeto de las
necesidades flsicas y psiquicas del nifio. tomando en cuenta las
leyes de la psicologla infantil y los intereses individuales.

(1)

Se pretende responder activamente a sus disposiciones e
intereses en una atmbsfera de respeto, libertad ¥
espontaneidad. La escuela activa dirige y orienta la naturaleza
creadora, pues sabe que sin ella cualgquier cambio que se
realice es superficial. Aqul, "la iniciativa del nifio ha de ser
lo esencial y sobre ella se procurarad injertar todos los
sentimientos, todas las ideas, todos los habitos morales vy

sociales". (11)

Al respecto somoz conscientes de que los nifios poseen un
potencial extraordinario que a veces los maestros no tomamos en
cuenta en el desarrollo de la ensehfanza, pues en el desempefio
de la practica docente ellos sugieren las soluciones a los
problemas qQue se van presentando sin que los adultos

intervengan en ellao.

El papel de la escuela es dar oportunidad al nifio de
ejercitar las actividades para 1las que estan motivados vy
adquirir experiencias originales. El maestro con su actuacién

debe atraer a 1los alumnos a wuna participacian libre V4

~~
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espontanea; en su interactuar con el educando, tendrd una
relacidon de afecto y camaraderlia que se prolonga mas alla del

aula escolar.

Por ello "la escuela activa pretende obtener el maximo de
efectos dtiles con el minimo de esfuerzos inatiles"(12). Por
consiguiente esta escuela no puede considerarse como modelo de

la escuela del futuro, pero es su laboratorio.

Los pasados estudios objetivistas segdn Britton (13) son
planteados por 1la actual pedagogla de la accidn. Lo anterior
seqln Larroyo (14) quiere decir que funda su teorla no en la
mera idea del acto y esfuerzs, sino que advierte que 1o
fecundo, lo productivo del proceso ensefianza—aprendizaje radica
en una accidén especifica, en determinada actividad que no se
exige al nito desde fuera, como si Ffuese imposicidn, sino de

una actividad que va del interior, es decir una autoactividad.

En 1923 1la Secretarila de Educacidn Pablica elabora las
"Bases para la organizacidn de la escuela primaria, conformes a
los principios de la Nacidn", oficializando asi la doctrina
pedagbgica, en gran medida importada de Estados Unidos vy

Europa.

Siguiendo con las ideas, la pedagogla de la accidn induce
al cambio de las normas culturales; yva no es la obediencia un

concepto de concensoc impuesto sino que es dinamicoj; la



autoridad ya no es un elemento que se posee y que sirve para
ejercitarlo sobre los demas. El acto dominante se ejerce al
interior vy desde el interior a 1las conciencias de 1los
individuos; el elemento impositivo de la educacidn se totaliza,
pierde 1las formas directas. La inculcacidén de objetivos se
globaliza, define las grandes metas y al hecho en si1, induce y

provoca en el educando un sentimiento de autonomia.

El alumno buscara orientar su voluntad hacia el objetivo
que el maestro define para el aprendizaje. Sin embargo, no hay
gue olvidar que la pedagogia de 1la accidn busca que los
objetivos deben de ser asumidos como propios por el aprendiz y

si es posible surgidos de é&l.

Moisés Saenz, como colaborador del Dr. Jos& Manuel PFuig
Casauranc fue el introductor de la pedagogla de 1la accidn en
México, interesado en 1las ideas de John Dewey (pedagogo
estadounidense 1839-1952) que en sus postulados dice que 1la
educacidn se basa en 1la experiencia principalmente. Saenz
importd lo que queria de las ideas progresistas y luego las
arreqld para después adaptarlas al medio mexicano, donde el
maestro se constitula como lider de 1la comunidad y como
instructor de clases. Esta pedagogla de la accidn se aplicd en

el medio rural.

La adopcidn de la pedagogia de la accidn no tuvo éxito,

porque los maestros se resistieron a toda innovacién, 1o cual
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constituye hasta la actualidad, un gran ocbstaculo que limita en

una gran parte de los docentes la renovacian pedagdgica.

S5in embargo, fue retomada posteriormente por el modelo
desarrollista en que quedamos inmersos como resultado de una
politica de dependencia respecto a palses periféricos como el
nuestro que se ven sujetos a las tendencias pedagdgicas,
econdmicas, sociales, etc., que se dictaminan desde palses

centralistas por su gran desarrollo industrial.

2.3. IMPLICACIONES

51 1a concepcion del aprendizaje tradicionalista es
mecanica verbalista vy memoristica, y a pesar de darnos cuenta
de ello 1la adoptamos como practica comdan en la enseflanza
escolar, considero que estamos anclados a la rutinizacidn y al
conformismo y que contribuimos activamente a la formacion de
alumnos acriticos y pasivos que asisten a una institucidn

domesticadora de sujetos.

Considero que mi propuesta es una critica a la corriente
funcionalista que fundamenta a la escuela tradicional, porque
al aplicar sus criterios en la ensefianza—-aprendizaje de las
Ciencias Sociales, coartamos la libertad de los educandos para

expresar sus intereses o sus necesidades, creando situaciones



tensas, ajenas a su realidad y, por lo tanto, redundan en

pseudoaprendizajes.

Creo que no puede desaparecer del todo la escuela
tradicional porque los maestros hacemos uso de algunos de sus
criterios al ensefiar alguna poesla, coros o fechas a conmemorar
aunque ello garantice anicamente la memorizacidn requerida por
el momento; asimismo recurrimos al tradicionalismo cuando por
presiones de tiempo o trabajo deseamos avanzar mas en cuanto a

cobertura de contenidos.

Sin embargo, el acelerado avance cientifico y tecnoldgico
exige que se pongan en practica nuevas perspectivas pedagdgicas
que hagan mas acorde la vida escolar con la realidad que se
vive. Asl considero que la escuela activa tiene los fundamentos
psicolégicos que hacen de la practica docente un proceso donde
existe la planeacidn, la flexibilidad de acciédn conforme a los
requerimientos del medio donde 1laboramos ¥, sobre todo, donde
se toman en cuenta a los educandos como individuos capaces de

pensar, de investigar y de transformar su entorno.

Fara 1lograr 1o anterior, el maestro requiere de una
preparacién cientifica y pedagdgica suficiente que le permita
estar al nivel de conocimientos y de analisis que haga de su
labor diaria un espacio agradable para &l y para sus alumnos,
lo cual redundara en mejores relaciones, mejores rendimientos y

me jores educandos.



Para muchos docentes pareciera que el cumplimiento de sus
funciones y objetivos es suficiente para el desarrocllo de su
labor, sin entrar en polémica acerca de una fundamentacidn
tedrica que la avale. A cambio de ello, realizan una practica
comoda y sin grandes altibajos, pero también carente de
experiencias y aprendizajes significativos que retroalimenten

el hecho educativo.

Se requiere entonces, salir de 1lo tradicional, de lo
metbdico en el +trabajo cotidiano que solo lleva a la
inconformidad o apatla del docente debido a una carga excesiva
de funciones y actividades que no satisfacen las nerzsidades e
intereses personales o de nuestros educandos, y que nos hace
desperdiciar el tiempo real dedicado a la enseffanza—aprendizaje
de cualquier area del conocimiento, especialmente de sociales
que es considerada como secundaria frente a otras Aareas

basicas.

For tal motivo, considero que si ya laboramos con este
modelo pedagdgico, lo hagamos con la conciencia de que aqul no
cabe la improvisacién, el autoritarismo, la falta de analisis y
cuestionamiento de 1lo que pensamos y decimos; antes bien, se
requiere de la creatividad, del respeto a las potencialidades vy
limitaciones de cada sujeto escolar, de la confianza de que
hacemos una buena tarea y sobre todo de que contribuimos a la

-

formacidin de conciencias e individuos solidarios con sus
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iguales y con el resto de la sociedad, ya que en la actualidad
las condiciones sociales, econdbmicas, culturales en que vivimos
exigen, de todos y cada uno de nosotros, un esfuerzo comin para

superar los momentos difilciles.

Seguramente mi postura no es innovadora ni mucho menos,
pero tengo la certeza de pensar y actuar congruentemente; ahora
s& por gqué y para qué realizo un trabajo, pero sobre todo, que
soy capaz de buscar otras opciones metodoldgicas que

enriquezcan mi practica docente.

For lo mismo, al aplicar la postura de la escuela activa
en el trabajo diario con la visidn de no caer en el hacer por
hacer mismo, dentro del proceso ensefianza—aprendizaje de las
Ciencias Sociales, considero que s1 podemos actuar
concientemente en la formacidn de individuos criticos,
conocedores de los hechos sociales, sus origenes Y
repercusiones en la vida actual, sin sustraernos del
cumplimiento normal de las demas tareas que nos impone la

institucionalidad.

2.4. ALTERNATIVAS DE SOLUCION

Con base en los fundamentos referenciales y tedricoz ya
expuestos, se pretende la elaboracidn de una propuesta
pedagdgica que solucione la problematica referida a 1o largo

del trabajo, para lo cual se trabajaron algunas alternativas de
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solucidn originadas en:

— El1 anadlisis de contenidos de Ciencias Sociales del programa
escolar de 5o. grado de primaria, con la finalidad de
conocerlo en forma global.

— La dosificacién de contenidos y temas claves a tratar,
traveés de reuniones de planeacidn a nivel de zona
escuela.

— El1 intercambio de experiencias con otros docentes que hayan
afrontado la misma situacidn problematica.

— La elaboracidn de un proyecto de contenidos programaticos a
través de un cronograma basado en una realidad especifica

como la descrita anteriormente.

Considero que la altima alternativa, sin descartar lo que
tengan de positivo tengan de positivo las demas, constituye la
forma mas directa de enfrentar la situacidn y dar la solucidn a

la misma.



CAPITULO III FROFUESTA DIDACTICA

Una forma de objetivizar la propuesta que planteo para el
"Aprovechamiento éptimo del tiempo en el enseflanza—aprendizaje
de las Ciencias Sociales en So. grado de primaria” me condujo a
elaborar un proyecto metodoldgico que se transformara en 1a
alternativa mas viable de solucién, que sirviera de vinculo a
la teorla con la realidad, pero siempre tomando en cuenta las
candicinnes sociales, econdmicas y culturales en que laboramos.
Con base en estos planteamientos se proponen los siguientes

objetivos:

— Elaborar wuna dosificaci®dn de contenidos con base en un
cronograma que incluya unidades, mddulos o temas basicos Y

tiempos de trabajo.

— Desarronllar una unidad de trabajo programada en el

cronograma, con el objeto de ejemplificar lo propuestao.

— Establecer estrategias didacticas en las que los alumnos
s@an participantes activos en la construccidn de sus
aprendizajes.

— Encauzar a los alumnos a aprender en un clima de libertad.,
de respeto a su personalidad, a sus inquietudes vy a _sus

necesidades.
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3.1. ESTRUCTURA CURRICULAR

Para el desarrollo de los contenidos programiticos
correspondientes al So. grado en el area de Ciencias Sociales,
se propone la dosificacidn de contenidos a través de la
elaboracién de un cronograma que estad disefado con base en las
necesidades (tiempo, carga académica., condiciones psico-
sociales del grupo, otras actividades escolares, etc.) que se
presentan en la vida cotidiana escolar, pretendiendo que al
llevarlo a la practica se obtengan resultados no sdlo

cuantitativos sino cualitativos tambié&n. Anexo 1.

El cronograma comprende S unidades compuestas por 2
mbdulos cada una que retoman los puntos claves del programa
oficial, asi como el tiempo posible para su desarrollo que en

total son 8 meses aproximados de trabajoc escolar.

La forma en que los contenidos del area especifica en

estudio se han organizado es 1a siguiente:

UNIDAD I. LAS CIENCIAS SOCIALES Y LOS ALBORES DE LA
CIVILIZACION.
Mddulo 1. Las Ciencias Sociales. Su campo y sus métodos.

Comprende el estudio de 1la gente, costumbres,
diferencias, ciencias que l1a estudian,
procedimientos que se utilizan en la investigacién

social.



34

Mbédulo 2. La Prehistoria.
Concede 1la importancia que tiene el proceso
evolutivo del hombre como ser social.
La wunidad vy sus respectivos médulos se trabajaran
del 13 de Septiembre al 31 de Octubre
impartiéndose 3 clases por semana de 60 minutos

cada una.

UNIDAD 1I1I. LAS GRANDES CIVILIZACIONES EN EL DEVENIR
HISTORICO DEL HOMBRE. APORTACIONES

Modulo 1. Edad antigua.
Comprende el conocimiento socio-histérico de las

grandes culturas de acuerdo a la organizacién

econbdbmica, social y politica de Egipto,
Mesopotamia, Mesoamérica, Ferd, China, India,
Hebreos, haciéndose una comparacion con la

civilizacidn contemporanea.
Madulo 2. brecia y Roma. Cuna de la civilizacién actual.
Manejo de la trascendencia cultural que tienen
estos pueblos.
El desarrollo de 1la wunidad Yy sus madulos
respectivos se realizard en Noviembre (3 clases
por semana), Diciembre (2 clases por semanal)s y

Enero (igual que Noviembre).
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UNIDAD III. LA RELIGION COMO FUENTE ESPIRITUAL EN LA VIDA DEL
HOMBRE.

Mddulo 1. Edad media.

Comprende las ideas religiosas que rigen la vida
de los pueblos y caracterizan el feudalismo como
sistema de produccidn.

Mbdulo 2. El pueblo arabe y su importancia en el comercio
comc forma de difusidn ideclogica. Origen de la
burguesia como clase social.

El tiempo dedicado para el estudio de la unidad

ser3d Febrero y Marzo (3 clases por semana).

UNIDAD IV. LO0OS BIENES CULTURALES Y EL MUNDO MODERNO.
Mddulo 1. El renacimiento.
Comprende el estudico de 1las manifestaciones
artisticas, cientilficas y culturales de la época.
Médulo 2. Los grandes viajes.
Se hace é&nfasis en el Descubrimiento de América y
=u trascendencia histédrica.
El trabajo de la unidad se efectuara en el mes de

Abril (4 clases por semana)l

UNIDAD V. LLOS EURDFEOS IMPONEN SU CULTURA
Médulo 1. Colonizacidn de América.
Colonizacién de México.
Busca el aprendizaje de la é&poca colonial, su

organizacidn econbmica, social Y politica de
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M&xico y Brasil principalmente como prototipos de
otros palses latinocamericanos.
El trabajo de esta unidad se desarrollaria en el

mes de Mayo (4 clases por semana).

3.2. ESTRUCTURA METODOLOGICA

En nuestra practica docente es necesario el empleo de una
metodologla que nos lleve a alcanzar los objetivos deseados en
donde tambi&n se coordine la participacidn activa y permanente

de los alumnos principalmente.

Por lo tanto, tedos los docentes requerimos de un estudio
metodolagico gque sustente nuestra practica Y evite 1a
improvisacidn y la reminiscencia de actitudes tradicionalistas

que refuercen la ausencia de planeacidn del trabajo.

En 21 campo de las Ciencias Sociales, Eli de Gortari (19)
afirma que toda actividad cientifica requiere de un método para
demostrar la verdad y que para que todo investigador tenga
exito en lo que quiere demostrar, necesita proyectar antes de

su trabajo, los procedimientos para llevarlos a cabo.

En la actividad cientifica, siguiendo con el autor, el
método es un  conjunto de procedimientos planeados para
descubrir las formas de existencia de los procesos, distinguir

los cambios en su desarrollo, conocer sus interacciones con
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otros procesos, generalizar y profundizar los conocimientos en

forma racional.

De lo anterior es facil inferir que dentro de la docencia
se requiere implementar procedimientos y técnicas apropiadas
que permitan lograr un satisfactorio aprovechamiento. En este
proceso €l alumno observa, consulta, investiga, interpreta,
registra, correlaciona, enuncia, etc.; todo ese contexto le
proporcionarad a los educandos los elementos necesarios para que

obtengan conclusiones mas objetivas.

AAlgunos procedimientos didacticos utilizados en la
enseManza—aprendizaje de las Ciencias Sociales ={=]sH
investigacidn documental y de campo, el estudio de casos, los
intuitivos o explicativos, etc. Asimismo se recurre a técnicas
grupales como: exposiciones, foros, escenificaciones,

entrevistas, lluvia de ideas, corrillos, etc.

Es impnrtaﬁte que al elaborar el plan de trabajo en el que
se especifique lo que se va a ensehar, cdmo se va a lograr y la
forma en gue se va a evaluar para asil poder conocer cual es el
grado de aprovechamiento alcanzado o si hay necesidad de
retroalimentar los contenidos programados y los aprendizaljes
deseados sin olvidar los factores ambientales, familiares,

escolares gue determinan la labor docente.



B

3.2.1. ORGANIZACION

Fara el desarrollo del trabajo propuesto una vez elaborado
el cronograma de contenidos y tiempos probables, se procedid a
solicitar a las autoridades inmediatas, la anuencia requerida
para laborar "fuera" de la lipnea rigida en cuanto a seguimiento
del programa oficial. Una vez logrado lo anterior no sin
ciertos condicionantes, se disefd la +forma de trabajar una
unidad del cronograma a manera de ejemplificacién de 1o que

seria el resto del mismo.

La unidad escogida Ffue la V “Los europeos imponen su
cultura” la cual se desarvolld en el mes de Mayo y 3 dlas de

Junioc como resultado de dlas suspendidos del tiempo previsto.

3.2.2. DESARROLLDO

Es necesaric aclarar que por el avance del afio escolar,
sdlo se alcanzd a desarrollar la unidad prevista y el resto de
tiempo se dedicd a retroalimentar los contenidos cubiertos con
anterioridad. Sin embargo, la realizacién del trabajo se hizo
con entusiasmo y buenas expectativas de éxito por parte mia y

de mis educandos.



el tr

fuera

3.2.%. ESTREATEGIA DIDACTICA

A continuacidn se presenta la forma en gue se desarrolld

abajo de la unidad, buscando siempre que el maestro solo

2l conductor de actividades en las que los

chicos

participarian activamente en la construccién de conocimientos,

el desarrollo de habilidades, actitudes y capacidades.

sera

UNIDAD ¥. LOS EURDFEDOS IMFONEN SU CULTURA

Modulo 1. Colonizacidon de América

Madulo 2. Colonizacidon de México.

Objetivos particulares: Al término de la unidad el

capaz de :

- Identificar 1los acontecimientos mas relevantes
de la colonizacidn de latinoamérica.

- Describir la influencia cultural que los

alumno

acerca

pueblos

euwropeos ejercieron en latinpamérica como resultado de

1a colonizacidn.

Objetivos especificos:

— Explicar la organizacidn econémica, social y polltica

de la época colonial en América.

- Enunciar la organizacian econdmica, social y polltica

de la Nueva Espafia.

- Conocer la trascendencia histdrica de 1a

epoca
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colonial para la vida actual.

Estrategias metodoldgicas:

Primera semana.

Actividad e 1 :

Investigar en una biblioteca
lo relacionado con Latinoamé-—
rica: situacidn geografica,
idiomas, religidn, poblaciédn,
historia.

Elaborar un fichero con lo
anterior ayudandose por

equipos.

Exponer en clase lo investi-
gado.

Iluminar mapas de Latinoa-
mérica., localizando 1los pal-
ses gue lo conforman.

Redactar sintesis y textos

libres.

Segunda semana:

- Formar cuadros comparvativos en

cuanto a clases sociales de la
gpoca colonial en Latinoaméri-

ca.

— Caracterizar en cuadros sindp-

ticos la vida econdmica, poll-

nctividad el I

- Programar la visita a

una biblioteca cerca-—
na.

— Organizar junto con
los alumnos los puntos
a investigar.

Sugerir la dinamica -
para intercambio de
consultas, para la -
exposiciéan y evalua——

cidn del trabajo.

— Elaboracion de fi——
chas de trabajo a
desarrollar.

— Organizar la visita
al museo vy/o0 la

proyeccion de fil-



— Investigar

tica y social de las colonias.

Asistir a un museo vy observar

diapositivas en relacidn a la
vida colonial.

Ilustrar 1o éprendidn y reali-
zar un foro para el intercambio
la elaboracidn

de ppiniones vy

de conclusiones.

Tercera semana:

los factores que

hicieron posible 1la conquista

de México.

Elaborar cuadros sindpticos que
caractericen 1la vida colonial
en la Nueva Espafa.

Realizar entrevistas con perso—
de

nas de la comunidad acerca

la trascendencia histérica de

tal periodo en la wida actual

del pais.

Elaborar un guidn teatral para

escenificar las funciones de los

personajes politicos y sociales

de la época.

minas.
Dirigir la realiza-
cidon del +foro.
Flanear junto con
los alumnos la for-—
de lo

ma evaluar

aprendido.

Disefiar junto caon

los alumnos la for-

ma de realizar las
entrevistas, la re-
copilacidon de da-—

tos, exposicidn vy
elaboracion de con-—
clusiones.

Ayudar en la elabo-—

racién del guidn.

-
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Cuarta semana:

-~ Elaborar un periddico mural que — Dirigir los ensa-
ilustre la vida colonial en Nue- yos de la obra
va Espafa. planeada.

— Hacer un mapa de América en re- - Encargar los ma-
lieve. teriales del tra-

- Realizar una sesidn panel donde bajo manual.
se analice 1lo aprendido vy se - Colaborar en 1la
compare con la vida actual. organizacidn de

— Fresentar la escenificacidn del la escenificacién
tema.

3.2.4. EVALUACION

La evaluacidn es un proceso continuo de investigacidn,
observacibn, medicidn y valoracidn objetivas del trabajo
realizado y de los aprendizajes obtenidos. La evaluacidn de
estas estrategias didacticas se fue haciendo conforme se fue
realizando el trabajo de los alumnos, tomandoc en cuenta 1la

participacidon activa individual y de equipos.

En la evaluacidn individual se tomd en cuenta 1lo
siguiente: claridad, presentacién, limpieza, analisis. En la
participacidn de equipos tuvo especial importancia:
conocimientos, responsabilidad, sequridad, cooperacion =]

interés de los alumnos.



Z.2.5. RECURSOS DIDACTICOS

Si tomamos en cuenta que son materiales a los que
recurrimos maestros vy alumnos para motivar, fomentar 1la
participacidn del chico, enfocar la atencién, fijar
conocimientos, etc., pero que ademds deben tomarse del medio
donde laboramos, entonces comprenderemos gque fueron modestos en
calidad y cantidad, pero gque no por ello dejaron de ser fGitiles

para el desarrollo del trabajo.

En la estrategia didactica desarrollada se emplearon los
siguientes recursos: colores, laminas, mapas, libros,
periddico, recortes, diapositivas, materias de desecho,

marcadores, etc.
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CAFITULO IV CONSIDERACIONES FINALES

4.1. VIABRILIDAD DE LA PROPUESTA

Como se partid de una problematica concreta de la practica
docente, la propuesta elaborada pretendid ser una alternativa
mas de solucidn de la misma, dependiendo de la concientizacién
y responsabilidad del maestro gue desee optimizar el tiempo

dedicado a la enseManza—aprendizaje de las Ciencias Sociales.

En esta medida considerc que existen otras opciones
encaminadas a atender la misma situacidn que redundara&n en
aprendizajes y experiencias significativas dentro de esta area
programatica; por lo tanto confic en que existan en otros
lugares personas que busquen nuevas opciones de trabajo y que
obtengan los resultados positivos que yo alcancé, considerando
siempre el contexto institucional y de la comunidad en que se

labora.

Es asl comc se plantean ciertos condicionamientos basicos
que facilitaradn u obstaculizardn 1la aplicacidn real de la

propuesta:

— Que se reconozca a las Ciencias Sociales la importancia que

tiene dentro de 1la curricula del nivel, asl como 1la



trascendencia socio-histérica para el individuo actual.

— Que exista cierto margen de reflexidn del docente y de sus
autoridades que impulsen la aplicacién de nuevos proyectos.

— Que bhaya capacidad de reconocimiento de los alcances \'4
limitaciones que como seres humanos imprimimos a la
practica docente y poder actuar en consecuencia.

— BQue se propicien las condiciones de flexibilidad de
contenidos y actitudes por parte de 1los supervisores, con

la intencidn de alcanzar aprendizajes mas reales.

Definitivamente que habran de sortearse miltiples momentos
y vivencias a favor o en contra de aplicar dicha propuesta vy
que a fin de cuentas determinaran los rendimientos del
aprendizaje en la misma. Lo importante es que el maestro haga
una concientizacidn de la labor y efectividad de la misma que
hace actualmente y que adopte una actitud congruente a favor
del cumplimiento rutinario de su labor o de la introduccié; de
cambios en favor del mejoramiento de 1la misma; si es asl 1la

propuesta es un intento valido de un docente comitn gue busca

superarse a sl mismo y a sus educandos en consecuencia.
4.2. EXFECTATIVAS
5i para el docente actual se evidencia una realidad

desfasada de la teorla y actuamos bajo presién en la cobertura

de programas dnicos para todos los medios socio—geograficos,
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entonces surge la necesidad de buscar otras opciones, otras
visiones y otros retos que lo impulsen al cuestionamiento, a la
innovacibébn, a la actualizacidn que lo lleven a la toma de
conciencia de su tarea. En esa medida, considero que la
propuesta interese a otros maestros que seguramente enfrentan
la misma situacidn; por lo tanto existen buenas posibilidades

de aplicaciadn.



A N E

X



CRONOGRAMA DISENADO FARA EJEMPLIFICAR LA PROPUESTA:
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APROVECHAMIENTO OFTIMO DEL TIEMPO EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN So. GRADO DE
PRIMARIA *“.
UNIDADES MODUL DS TIEMFO
I. LAS CIENCIAS S0-|1.- Las Ciencias [Del 13 de Sept. al
CIALES Y LOS AL- Sociales, su - |31 de Oct. 3 clases
BORES DE LA CIVI campc y sus mé—|por semana de &0
LIZACION. todos. minutos c/u.
2. La Prehistoria.
II. LAS GRANDES CI-|1.- Edad Antigua Nov. 3 clases por
VILIZACIONES EN|2.- Brecia y Roma. |semana. Dic. 2 cla-
EL. DEVENIR HIS- Cuna de la ci- |ses por semana.
TORICO DEL HOM- vilizacidn ac- |Ene. igual que
BRE. tual. Nov.
AFORTACIONES.

ITI. LA KELIGION 1.- Edad Media. Feb. vy Marzo 3
COMO FUENTE 2.— El pueblo Arabe|clases por semana.
ESFIRITUAL EN Yy su importan-

LA VIDA DEL cia en el comer
HOMBRE. cio.
IV. LOS BIENES CUL-|1.- El1 Renacimiento| Abril 4 clases por
TURALES Y EL |2.- Los grandes semana.
MUNDO MODERNOD. viajes.

V. LOS EUROPEODS 1.- Colonizacidn de|Mayo 4 clases por

ITMPONEN SuU América. semana.
CULTURA. 2.— Colonizacidén de
México.
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