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INTRODUCCION

El hecho educativo a través del tiempo, ha requerido de nuevas concepciones que
vayan acordes con el desarrollo del pais.

Es por ello que a partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa,
se establecieron las pautas que hoy se encuentran plasmadas en el Programa de
Desarrollo Educativo 2000 — 2006, y que al mismo tiempo han implicado reformas en
la politica educativa.

Este hecho ha provocado un cambio en el Sistema Educativo para elevar la
calidad de la educaciéon bajo los principios de equidad, cobertura y educacion para
todos.

Asimismo a partir de 1993  al darle realce a la educacion béasica, se origind
que la Direccion de Educacion Especial reorientara sus servicios, para que con ello
se contribuya a elevar la calidad de la educacion.

La creacion de las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacién Regular
(USAER) es el resultado de la politica educativa.

El establecimiento del Articulo 41 de la Ley General de Educacion fue el
elemento determinante para legislar a la Educacién Especial y destacarla como un
factor que contribuya a elevar la calidad de la educacion, bajo un enfoque de equidad
y el principio de inclusién.

La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular, a la que llamaremos
USAER, es la instancia Técnica Operativa, que tiene la finalidad de contribuir a la
integracion escolar y a la atencion de las Necesidades Educativas Especiales.

La labor de los especialistas de USAER, tiene como objetivo primordial
atender a los alumnos que presentan necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad y que estan integrados en la escuela regular.

Esta actividad no puede ser realizada Unicamente por el personal de
Educacién Especial, requiere de la participacion colaborativa del profesor de
educacion primaria, lo cual permitira la atencion de las necesidades educativas

especiales con calidad.



La realizacion de esta tarea se ha enfrentado a una grave problematica, la
planeacién educativa para dar respuesta a las necesidades educativas especiales.

La atencion de estas necesidades, requiere de una planeacion que responda a
las mismas, y que ésta sea de calidad, permitiendo el desarrollo de la competencia
curricular de los alumnos con necesidades educativas especiales y que al mismo
tiempo impacte a los integrantes del grupo regular.

Tanto el maestro del aula regular como el maestro de USAER realizan su
trabajo de la mejor manera tratando de satisfacer las necesidades educativas
especiales, y para ello elaboran una planeacién que les permita realizar su trabajo
con calidad, pero esta no tiene el impacto que se desea, ya que se elaboran dos
planeaciones para una misma necesidad llegandose a duplicar acciones y a emplear
una mayor cantidad de tiempos y recursos, lo que no sucederia con una planeacion
pedagdgica conjunta.

El presente trabajo consta de cuatro capitulos que estan estructurados de la
siguiente manera:

CAPITULO 1. — LA TRANSFORMACION DE LA EDUCACION.

En este capitulo se abordan los cambios que se han dado a través del proceso de
modernizacién para elevar la calidad de la educacion.

CAPITULO 2.- LAS BASES LEGALES DE LA EDUCACION

Se revisan a grandes rasgos el marco legal que da sustento a la politica educativa
gue se lleva a cabo en nuestro pais a través del Plan y Programas de Estudio.
CAPITULO 3.- LAS COMPETENCIAS COGNITIVAS BASICAS

En el se determina la reorganizacion de las asignaturas del Plan y Programas de
Estudio de Educacién Primaria.

CAPITULO 4.- LA EDUCACION ESPECIAL.

La reorientacion de los servicios de Educacion Especial en la busqueda de la
atencion de las necesidades educativas especiales bajo el principio de Educacién
para Todos.

Metodologia

Se describe el disefio de experimentacion, la metodologia y el procedimiento

realizado durante la investigacion a partir de la problematica.



Resultados y analisis de datos

Se plasman los resultados obtenidos durante la investigacion.

Propuesta de Trabajo

Contiene la estructura de la forma de trabajo utilizada

Conclusiones

Se presentan las conclusiones a las que se llegaron a través de la investigacion, asi

como las limitantes, experiencias y recomendaciones.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La reorientacion de los servicios de Educacion Especial tienen como finalidad: el de
convertirla en un apoyo a la educacién y al mismo tiempo contribuya a elevar la
calidad de la misma.

De esta accion surgid la creacion de la U.S.A.E.R. (Unidad de Servicios de
Apoyo a la Educacion Regular), la cual es conceptualizada como la instancia técnico-
operativa y administrativa de la Educacién Especial que se crea para favorecer los
apoyos tedricos y metodolégicos en la atencion de los alumnos con necesidades
educativas especiales, dentro del ambito de la escuela regular, favoreciendo su
integracion y contribuyendo a elevar la calidad educativa.

El personal de la USAER tiene su eje de trabajo en la escuela regular y debe
dar respuesta a las Necesidades Educativas Especiales, es decir, brindar los
apoyos necesarios que permitan que los alumnos que presentan Necesidades
Educativas Especiales con o sin discapacidad puedan ser integrados y reciban las
mismas oportunidades de educacién a partir de sus potenciales en lugar de sus
debilidades.

Cuando un alumno con Necesidades Educativas Especiales (N. E. E.) ingresa
a la escuela regular, el maestro del grupo debe realizar adecuaciones curriculares,
es decir, hacer modificaciones a los objetivos y contenidos programéticos y al
proceso de evaluacion; en tanto que el personal de educacion especial debe elaborar
una planeacion a partir del proceso de deteccion y determinacion de la necesidad
educativa.

Estas acciones generan la existencia de una problematica; La realizacién de
dos planeaciones para atender una misma necesidad, lo que origina una
duplicidad de actividades y una gran inversion en tiempos y recursos.

La eliminacion de un curriculo paralelo para la atencién de las necesidades
educativas especiales, es una forma de dar respuesta a las necesidades educativas
especiales, pero ello requiere la realizacién de una planeacién elaborada tanto por el
maestro del aula regular como del maestro de educacion especial, la cual es

conceptualizada como planeacion pedagodgica conjunta.



Dicha planeacion no es facil pues se requiere de disposicién y de tiempo, es decir,
de un trabajo colaborativo que de respuesta a la necesidad y que al mismo tiempo
tenga un impacto en todos los alumnos del grupo escolar.

En el presente trabajo se pretende demostrar que la planeacion pedagdgica
conjunta entre el maestro de USAER y el maestro del grupo regular es posible y que
puede contribuir a elevar el rendimiento escolar, ademas de dar respuesta a las
necesidades educativas especiales.
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CAPITULO 1
LA TRANSFORMACION DE LA EDUCACION
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1.1 EL ACUERDO PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

Durante el sexenio del Lic. Carlos Salinas de Gortari, se establecié el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion Educativa 1989 — 1994, el cual conceptualizaba a la
educacién como “la palanca del cambio y la transformacién”, que permitiria cambiar
al sistema educativo para que el pais contara con una educacion de calidad.

El Acuerdo ponia de manifiesto la importancia de la educacion basica y
asimismo, enunciaba que la calidad de la educacién béasica era deficiente, ya que no
proporcionaba un adecuado conjunto de conocimientos, habilidades, capacidades y
destrezas, actitudes y valores necesarios para el desenvolvimiento de los educandos
y para que estén en condiciones de contribuir efectivamente, a su propio progreso
social y al desarrollo del pais.

De acuerdo con el liberalismo social, la organizacion social fincada en la
democracia, la libertad y la justicia exigen una educacion de calidad, que prepare a
los mexicanos para el desarrollo, la libertad y la justicia.

Nuestro sistema educativo enfrenta el reto de adaptarse a las nuevas
circunstancias que el vigor educativo y el desarrollo mismo que la nacién ha
generado. Mas aun, la organizaciéon de los servicios educativos, su cobertura,
distribucion y calidad, los requerimientos del desarrollo nacional y la creciente
interdependencia en las relaciones econdémicas mundiales ponen en relieve
limitaciones y deficiencias constitucionales de problemas que es imperativo encarar y
resolver.

De ahi que la finalidad sea afrontar los retos actuales de la educacion, se
proponga la reorganizacion del sistema educativo, la reformulacion de los contenidos
y materiales educativos, y la revaloracion de la funcidbn magisterial.

En sintesis el Acuerdo Nacional, es el inicio de la transformacion de la educacién y
pretendia lograr el propésito de elevar la calidad de la educacién publica. Para
corregir el centralismo y burocratismo es necesario llevar a cabo la reorganizacion
del sistema educativo, lo que implica consolidar un auténtico federalismo educativo y

promover una nueva participacion social en beneficio de la educacion.
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1.2 EL PROGRAMA DE LA MODERNIZACION EDUCATIVA

El Programa de Modernizacion Educativa tiene como objetivo elevar la calidad de la
educacion. Asimismo define el método y el sentido con los cuales el Gobierno de la
Republica ejerce las facultades y asume las responsabilidades que la Constitucion le
atribuye en materia de educacién publica.

Se trata de asegurar cobertura, calidad y eficiencia. Los protagonistas del
hecho educativo precisaran con su accion decidida las vias propuestas.

La modernizacion ha partido de las finalidades constitucionales y las
exigencias actuales de la accién educativa. Con esa base, se ha procedido a
identificar obstaculos por superar para alcanzar esas finalidades; establecer
procedimientos y canales para formular los problemas y estrategias para resolverlos
con la participacion de los sectores sociales interesados. Representa en sintesis la
instauracion de un espacio para generar la reflexiébn y la accidén colectivas en el
marco de la ley. Se concentrard asegurando mas y mejor educaciéon para todos los
mexicanos.

En esta perspectiva, la educacion para la solidaridad se constituye a la vez en un
medio para la modernizacion y un efecto de ella; s6lo se concibe el México moderno
como una sociedad solidaria, es decir, justa, libre y democratica que produce
bienestar y lo comparte.

a) Conforme al Nuevo Modelo la Educaciéon Moderna propone:

e Reiterar el proyecto educativo contenido en la Constitucion y fortalecerlo
respondiendo a nuevas posibilidades y circunstancias.

e Ampliar y diversificar sus servicios y complementarlos con modalidades no
escolarizadas.

e Acentuar la eficacia de sus acciones, preservar y mejorar la calidad educativa

e Integrar armonicamente el proceso educativo con el desarrollo econdmico sin
generar falsas expectativas, pero comprometiéndose con la productividad.

e Reestructurar su organizacion en funcién de las necesidades del pais y la

operacion de los servicios educativos.
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Los cambios estructurales que caracterizan a la educacibn moderna se han de

realizar considerando su vinculacion de cada uno de los elementos del sistema

educativo desde tres perspectivas:

1. La democracia, entendida en su sentido constitucional, régimen juridico y sistema
de vida.

2. La justicia, que orienta la accién hacia el propdsito de que todos los mexicanos
disfruten de buenos servicios educativos.

3. El desarrollo que compromete a los usuarios de los diversos niveles educativos
con la productividad para elevar los niveles de bienestar de todos los mexicanos.

Estos enfoques afectaran la educacion nacional por lo que se refiere a la calidad,

cobertura y administracion de servicios.

b) Calidad de la educacion

La caracteristica distintiva de la educacion moderna debe ser la calidad, para

lograrla, se propone revisar los contenidos, renovar los métodos, privilegiar la

formacién de los maestros, articular los diversos niveles educativos y vincular los

procesos pedagdgicos con los avances de la ciencia y la tecnologia.

c) Contenidos

Es preciso considerar los contenidos tedricos y practicos que se ofrecen en el

sistema educativo.

Se debe promover el paso de contenidos informativos que suscitan aprendizajes

fundamentales memoristicos a aquellos que aseguren también la asimilacion y

recreacion de valores, el dominio y uso cada vez mas preciso y adecuado tanto de

los diversos lenguajes de la cultura contemporanea, como de métodos de

pensamiento y accion que han de confluir en el aprendizaje. Esto significa que la

apropiacion de meétodos debe ser un objetivo central de los programas educativos en

todos los grados. Alcanzarlos permitird al estudiante mantenerse al ritmo del avance

de las ciencias y de las transformaciones cada vez mas aceleradas de nuestro

mundo, sin perder el sentido humano del progreso.

d) Métodos de ensefianza aprendizaje

La modernizacion implica un cambio en los métodos de ensefianza, es necesario

acudir a métodos que promuevan el aprender a aprender, entendido como un
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proceso vivencial que conlleva el aprender a ser y aprender a hacer, postulados que
sustenta la UNESCO.
Con este programa la educacion se conceptualiza como un medio para el

logro del bienestar de la poblacion.

1.3 LA EDUCACION Y EL DESARROLLO NACIONAL

En la presente Administracion puablica, la educacion es considerada como un factor
de primera importancia, de ahi que se pretenda replantear sus tareas con el fin de
que contribuya efectivamente a construir el pais que queremos: ” la nacion
plenamente democratica, con alta calidad de vida, dinamica, orgullosamente fiel a
sus raices, pluriétnica, multicultural y con profundo sentido de la unidad nacional.”*
La educaciéon en nuestro pais, pese a sus avances no ha podido brindar los
beneficios educativos debido al desigual desarrollo del pais, es por ello que se
enfrenta tres grandes desafios: cobertura con equidad; calidad de los procesos
educativos y niveles de aprendizaje; e integracion y funcionamiento del sistema
educativo. Estos se plasman en tres principios fundamentales:
1).- Educacion para todos.
2).- Educacion de calidad.
3).- Educacion de vanguardia
Es por ello que en este momento, la transformacion futura del pais esté
determinada por la evolucidbn de cuatro procesos fundamentales “Esas cuatro
transiciones determinan las oportunidades de México para despegar hacia un
desarrollo integral, equitativo y sustentable y definen, por tanto, la plataforma de

lanzamiento para seguir construyendo el pais que deseamos tener.”?

! SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Programa de Desarrollo Educativo 2002-2006 México.
2002 p.1

2 |bid. P.1
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I.- La transicibn demografica.- El crecimiento de la poblacién considerando tres
aspectos: a) los patrones de asentamiento de la poblacion, b) los efectos en el medio
ambiente, y c¢) las implicaciones para la educacion.

Il La transicion social.- La gestacion de importantes transformaciones sociales, lo que
influird en el futuro de la educacion por las modificaciones en las formas de
organizacién social y en la valoracién de los diferentes actores sociales.

lll.- La transicibn econdmica.- EI cambio de modelo econémico, que ha procurado
insertarse en los procesos de globalizacion econdémica y la experimentacion de un
crecimiento explosivo del sector externo.

1.- La sociedad del conocimiento y la educacion. La experimentaciéon de un cambio
radical de las formas en que la sociedad genera, se apropia y utiliza el conocimiento.
IV.- La transicidn politica.- Proceso de democratizacién, que ha ido superando el
régimen establecido hace mas de 70 afos, lo cual ha permitido la recomposicion del
mapa politico del pais.

Lo anterior ha permitido generar una nueva concepcion de la educacion
basica, es decir, el requerimiento de una educacién de buena calidad -demanda
social-, que se constituya al mismo tiempo en una condicion para un desarrollo
nacional justo y equilibrado. Es por ello que el gobierno tiene como propoésito y
compromiso principal en materia educativa, la justicia educativa y la equidad en el

acceso, en el proceso y en el logro educativo.

1.4 LA SITUACION ACTUAL DE LA EDUCACION BASICA

La educacion basica es el tipo educativo mas numeroso del sistema educativo
nacional, el cual atiende al 79% del total de estudiantes del sistema escolarizado. En
él se pretende que todos los nifios y jévenes del pais tengan las mismas
oportunidades de cursar y concluir con éxito la educaciéon bésica y que logren los
aprendizajes que se establecen para cada grado y nivel, ya que la falta de equidad
es una caracteristica presente en todo el sistema social, politico, econémico vy

educativo del pais, mismo que se constituye en un factor que contribuye a reproducir
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mas la injusticia social, es decir, la desigualdad en las oportunidades de acceso y en
la calidad de los servicios en la educacion basica; esto se ve claro ya que “existen
todavia 2 147 000 de nifios y jovenes entre cinco y catorce afios de edad que no

asisten a la escuela™

1.5 LOS PRINCIPALES RETOS DE LA EDUCACION BASICA

Para responder a las necesidades educativas del pais, la educacion béasica debe
enfrentarse a los siguientes retos:

1.- La desigualdad de oportunidades educativas que enfrentan los grupos de la
poblacién en situacion de pobreza extrema y marginacion.

2.- El reto de la calidad y el logro de los aprendizajes, lo que obliga a buscar
soluciones mediante la aplicacion de estrategias y acciones diversas, articuladas y
complementarias, que se reflejen en el funcionamiento de la escuela y en el logro de
aprendizajes en el aula.

3.- Los retos de la justicia y la calidad, lo cual requiere de la realizacién de
transformaciones en la gestion del sistema educativo.

Para enfrentar estos retos, se ha hecho necesaria una transformacion en la
educacion basica partiendo de la construccion de la vision y objetivos de la
educacion bésica nacional al 2025.

1.6 LA VISION Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION BASICA NACIONAL AL 2025

La educacion basica en su proyeccion debe considerar:

e Latransformacion de la educacion basica

“ Los cambios en la educacion basica son necesariamente graduales, puesto que la
transformacion de los educandos es un proceso que contempla numerosos aspectos,
gue toma tiempo al menos nueve afos de instruccion basica obligatoria y su efecto

se prolonga a lo largo de la vida “*

° SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de Desarrollo Educativo, México, 2000, p.4
* SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Programa de Desarrollo Educativo, México, 2000. p. 8
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La modificacion del sistema educativo es muy compleja, pues se pretende la
transformacioén de la sociedad, y el punto de partida es la determinacion del tipo de
educacion que deseamos, lo que implica el trabajo de los profesores y de los padres
de familia. Asimismo, la generacion de las condiciones para que mejore la calidad de
la ensefianza y que los estudiantes aprendan lo que tienen que aprender.
e La calidad en la educacion basica
“Una educacion basica de buena calidad esta orientada al desarrollo de las
competencias cognoscitivas fundamentales de los alumnos, entre las que destacan
las habilidades comunicativas basicas, es decir, la lectura, la escritura, la
comunicacién verbal y el saber escuchar.”

La educacion de calidad debe formar en los alumnos el interés y la disposicion
a continuar aprendiendo, propiciar la capacidad de reconocer, plantear y resolver
problemas, de predecir y generalizar resultados; de desarrollar el pensamiento
critico, la imaginacion espacial y el pensamiento deductivo; debe brindar los
elementos necesarios para conocer el mundo social y natural en el que viven; vy
proporcionar las bases para la formacién de futuros ciudadanos, para la convivencia

y la democracia.

1. 7 VISION DE LA EDUCACION BASICA NACIONAL EN EL AULA,
LA ESCUELA Y LA GESTION NACIONAL AL 2025

e La educacion basica que queremos

Una educacion que permita ejercer plenamente las capacidades de los alumnos, la
adquisicién de conocimientos y el desarrollo de habilidades fisicas e intelectuales, la
formacién de personas capaces de que mantengan un trato con los demas con
solidaridad y compromiso.

e Las practicas educativas en el aula 'y en la escuela.

El ambiente en el aula alentara la participacién activa de todos y cada uno de los
educandos, favorecera el dialogo entre iguales y promovera la tolerancia, y que todos

puedan alcanzar resultados educativos equivalentes.

® Ibid. p.9
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e El perfil deseado del profesional de la educacion bésica.

El profesional de la docencia se caracterizara por un domino cabal de su materia de
trabajo, lograr una autonomia profesional para tomar decisiones, trabajar en
colectivo y comprometerse con los resultados de su accién docente.

e Hacia una nueva escuela publica

La escuela debe funcionar regularmente, contar con servicios y recursos necesarios
para el desarrollo de las actividades escolares e involucrar a los padres de familia en

el desarrollo de las situaciones de aprendizaje.

Estas etapas por las que ha atravesado el proceso de modernizacion ha
permitido llegar a establecer una Educacién para Todos, bajo un enfoque inclusivo
gue permita lograr una equidad educativa, es decir, una igualdad de oportunidades a
la educacion.

Para contribuir al proceso de inclusion, la Educacion Especial, participa a
través de la U.S.A.E.R, bajo tres acciones:

1. Atencion a las necesidades educativas especiales.
2. Brindar sugerencias teorico-metodoldgicas a los maestros del grupo
regular.

3. Brindar orientaciones a los padres de familia.
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CAPITULO 2
BASES LEGALES DE LA EDUCACION
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2.1 EL PROGRAMA DE DESARROLLO EDUCATIVO DE LA SUBSECRETARIA
DE SERVICIOS EDUCATIVOS PARA EL DISTRITO FEDERAL 2001-2006

Los propositos de la equidad, la calidad y la pertinencia de la educacion propicia que
la concrecién de este programa fuesen a través de una convocatoria en el cual
participaron todos los sectores de la poblacién, de los cuales se consideraron las
siguientes aportaciones:
1.- Documento generado por el equipo de transicion.
2.- Documentos producidos por el gobierno del Distrito Federal y la Asamblea
Legislativa.
3.- Aportaciones del S. N. T. E.
4.- Insumos recabados en reuniones de grupos de maestros y directivos.
5.- Contribuciones de expertos interesados en la educacion basica.
6.- El foro de participacion para la elaboracién del Plan Nacional de Desarrollo.

Este programa parte de las siguientes interrogantes:
“¢, Estamos en condiciones de atender las necesidades educativas de los habitantes
de una megalopolis?
¢Estamos capacitados para atender una poblacién crecientemente diversa y que
habita en un entorno caracterizado por los contrastes, la desigualdad y la
inseguridad?
¢Estamos formando ciudadanos con capacidades para adaptarse a un mundo de
trabajo globalizado, informatizado, y en mutacién acelerada?”®

Estos cuestionamientos permitieron identificar los siguientes cuatro &mbitos de
accion para alcanzar un sistema de educacion basica de calidad, que brinde igualdad

de oportunidades a todos los grupos de la poblacién.

1°.- Crear Escuelas de Calidad, definidas como aquellas en las que se asume de
manera colectiva la responsabilidad por los resultados del aprendizaje.

2°.- Cobertura con Equidad, se busca una atencion educativa diferenciada para todos
los demandantes, de acuerdo a sus necesidades.

® SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de Desarrollo Educativo de la Subsecretaria
de Servicios Educativos para el Distrito Federal 2001-2006. México, D. F. 20001. p.1
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3°.- Participacion y Vinculacion con la Comunidad, tiene como propdésito hacer

realidad la aseveracion de que la educacién es un asunto de todos.

4°.- Administracion al Servicio de la Escuela.- tiene como finalidad crear un sistema

educativo gobernable y eficaz, que esté cerca del usuario y responda a las

particularidades territoriales del Distrito Federal.

Con todo lo anterior la conceptualizacion de la educacion cambia, ya que no

sélo es concebida como el motor para el desarrollo, sino como una condicion para la

viabilidad de la sociedad mexicana.

A partir del analisis de las caracteristicas generales del Distrito Federal y su

poblacioén, la naturaleza de la demanda educativa, los retos y oportunidades se

realizd un diagndstico, el cual a su vez permitié identificar los siguientes retos:

“* Mejorar la efectividad del sistema de educacion basica.

* Reasignar los recursos humanos, materiales y financieros.

* Aumentar la equidad del sistema educativo

”7

Estos retos a su vez, plantean cuatro ejes de accidn, los cuales se describen a

continuacion y que forman parte del Programa de Desarrollo Educativo de la

Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal 2001-2006.

OBJETIVOS

ACCIONES

1. Proporcionar los
elementos
necesarios para
que cada
escuela cree su

propio proyecto

Fortalecer y ampliar las funciones del director y de los
supervisores para fomentar el liderazgo y las capacidades de
decision.

Reorientar las tareas de los equipos técnico-pedagdgicos.

Reducir de manera drastica las demandas de informacion a la

escuela y limitar al minimo los eventos ceremoniales.

escolar. Ampliar el modelo de escuelas de tiempo completo.
Crear un programa de incentivos para la innovacion en el proyecto
escolar.
Mejorar la infraestructura y el equipamiento escolares, incluidas las
" Ibid, p.17
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bibliotecas, para que éstas respondan a la diversidad de
necesidades que tienen los centros escolares en el Distrito

Federal.

2. Fortalecer las
competencias vy
habilidades de

los docentes

Revitalizar las Escuelas Normales a partir de proyectos
académicos innovadores que fomenten el uso de nuevas
tecnologias.

Replantear la actualizacién del magisterio para hacerla pertinente
y adecuada a la realidad laboral de las profesores.

Crear vinculos con instituciones de nivel superior para apoyar la
formacién de docentes de educacion basica, asi como la de

formadores de maestros.

3. Implantar una
cultura de Ia

evaluacion.

Impulsar la evaluacion formativa y sumativa de los alumnos.
Fortalecer la evaluacion de los docentes

Promover la evaluacién de la gestién directiva.

Fomentar la evaluacion del centro escolar.

Incentivar la participacion de la comunidad en los procesos de

evaluacion.

B.- Cobertura con equidad.

OBJETIVOS

ACCIONES

1.- Asegurar la
igualdad de acceso,
a la educacion, para
todos los grupos
poblacionales.

2.- Garantizar la
permanencia de
todos los educandos
en el sistema
educativo.

3.- Propiciar las

Redisefar, articular y focalizar los programas compensatorios.
Replantear los lineamientos de operacion del programa de becas.
Desarrollar actividades interinstitucionales dirigidas a atender las
necesidades de la poblacion vulnerable. Lo anterior conlleva a
compartir esfuerzos con el gobierno local y con las agencias
gubernamentales responsables del desarrollo social,
particularmente en las areas de salud, nutricion y bienestar de la
familia.

Elaborar diagnosticos de las caracteristicas de los grupos que
integran la poblacion vulnerable para disefiar politicas que

correspondan a sus necesidades.

23




condiciones para el
éxito escolar, lo cual
habra de reflejarse
en un incremento en

la eficiencia terminal.

C.- Participacion y vinculacion institucional.

OBJETIVOS

ACCIONES

1.- Alentar practicas que fortalezcan los|e

vinculos entre la escuela, los padres de
familia y la sociedad, para hacer realidad la
premisa de que la educacién es un asunto
de todos.

2.- Ampliar las modalidades de participacion

de los padres de familia en la toma de|e

decisiones sobre los asuntos que afectan la

vida escolar.

3.- Complementar el financiamiento de la|e

educacién con aportaciones del sector

privado. Es deseable, una mayor

vinculacion entre éste y las escuelas para|,

acercar a los alumnos al mundo del trabajo.
4.- Fortalecer las actividades

extraescolares, aprovechando la vasta

oferta cultural de la Ciudad de México.

Adecuar las modalidades de participacion
de los padres de familia de tal forma que
sean utiles para el buen funcionamiento de
los centros escolares y viables para un
entorno urbano de la complejidad del
Distrito Federal.

Fomentar, la comunicacién permanente
entre padres y maestros, que permita a los
primeros brindar un mejor apoyo a sus hijos
en las tareas escolares.

Concertar convenios de colaboracion con el
sector privado y las organizaciones no
gubernamentales.

Suscribir convenios de colaboracién con
artisticas, de

Museos, instituciones

educaciébn  superior 'y centros de

investigacion.
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D.- Administracion al servicio de la escuela.

OBJETIVOS ACCIONES
1.- Orientar los Subordinar la administracion al servicio de la escuela para
procesos establecer un dialogo ordenado y sustantivo con la autoridad.

administrativos  en
funcion de los
propésitos
educativos.

2.- Realizar la
planeacion
adecuada de los

servicios educativos

para una mejor
asignacion de
recursos.

3.- Evaluar y difundir
los resultados del
desempenfo

administrativo.

Ampliar la capacidad de autogestion de los centros escolares y
asignar de manera eficiente los recursos materiales, humanos y
financieros.

Distribuir racional y oportunamente la matricula educativa
acompafidndola de la asignacion correspondiente de personal
docente en los planteles.

Redisefiar la administracion del personal y capacitar al mismo para
ofrecer servicios de calidad y trato digno.

Crear un sistema integral de indicadores sobre cobertura, calidad y
eficiencia de los servicios para la toma de decisiones. A través de
estos mecanismos sera posible rendir cuentas a la sociedad de
manera ordenada y sistematica.

Acercar los servicios a los usuarios a través de un proceso de
desconcentracion que se realice de manera ordenada y gradual.
No se trata de reemplazar burocracias, si no de establecer un
mecanismo de mejora continua del servicio en el que se repartan
las tareas y responsabilidades de manera que cada quien haga lo
gue mejor sabe hacer. Los beneficios de la desconcentracion se
expresaran en una escuela mas autbnoma, una administracion del
sistema mas eficiente, una participacion mas efectiva de la
comunidad en la definicion de las tareas educativas, y en un
disefio de soluciones diferenciadas para atender la heterogeneidad

de los usuarios.

La participacion de los actores del programa implica la realizacibn de una

retroalimentacion de los que intervinieron en él, de ahi que se pretenda lograr el

siguiente propdésito:
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Promover una participacion informada en el tema educativo e impulsar un
proceso sistematico de rendicién de cuentas.
Es por ello que para la realizacion de la evaluacion y seguimiento se impulsaran las
siguientes acciones.
“1.- Instalar un Comité Consultivo para el Desarrollo Educativo del Distrito Federal.
Este Comité estara integrado por autoridades politicas y educativas, representantes
del sector privado y social, sector privado de la educacién y organizaciones no
gubernamentales. Las funciones de dicho Comité seran apoyar y sugerir las acciones
necesarias para el desarrollo de la educacion basica en todos sus niveles en el
Distrito Federal. Destacan por su importancia los temas de desconcentracion y
descentralizacion de los servicios educativos, de tal manera que se traduzcan en una
estrategia para incrementar la calidad de los servicios de educacion basica.
2.- Crear un Comité de Expertos que estudie y analice la realidad educativa del
Distrito Federal para formular lineas de politica y programas especiales. Sera
necesario que entre otros temas se estudie lo referido a escuelas efectivas, como
son y en qué parte de la Ciudad de México estén; la formacion inicial y continua de
los docentes, especificamente la identificacion de las mejores practicas; y la reflexion
sobre la tecnologia y los modelos pedagdgicos asociados a ésta. Este Comité
alentara a grupos de investigadores, expertos y profesores para que se interesen en
la indagacion sistematica de estos temas y con ello acercar la toma de decisiones a
los resultados de la investigacion.
3.- Crear un Comité de Evaluacion del servicio educativo del Distrito Federal. Este
Comité colaborara con el area de planeacion correspondiente, en la definicion de
indicadores que den cuenta de la calidad y equidad del sistema. Formara parte de
este Comité las autoridades educativas y expertos de instituciones nacionales y
extranjeras productoras de estadistica.
4.- Realizar encuestas periddicas dirigidas a alumnos y padres de familia para

conocer el grado de satisfaccién de los usuarios del servicio educativo. “®

® Ibid, pp. 24-25
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2.2 BASES PARA EL PROGRAMA 2001 - 2006 DEL SECTOR EDUCATIVO

La Coordinacién del area Educativa del Equipo de Transicion del Presidente Electo,
en el mes de noviembre del 2000, presentd el documento titulado “Bases para el
programa 2001-2006 del Sector Educativo” con los siguientes objetivos:

e Que en todo centro educativo se aprenda.

e Que nadie deje de aprender por falta de recursos econémicos.

e Que todo centro educativo forme.

e Que la educacion sea asunto de todos.

¢ Que los maestros sean profesionales del aprendizaje.

¢ Que la educacion encabece el esfuerzo nacional contra la pobreza.

e Que toda institucion educativa funcione en instalaciones dignas.

Punto de partida.- Dadas la situacion actual en materia educativa, las
desigualdades sociales, el rezago educativo y las condiciones demograéficas, politicas
y econémicas de México. El proyecto nacional supone la participacion y articulacion
de los esfuerzos de la sociedad y el gobierno y representa la oportunidad para lograr
que la educacion sea valorada como un bien publico por la sociedad mexicana, asi
como para revisar abierta e integralmente los objetivos, procesos, instrumentos,
estructura y organizacion del sistema de educacion en México, a fin de contar con
modelos y practicas educativas pertinentes a las nuevas condiciones y aspiraciones
nacionales. La educacion por lo tanto —con sus caracteristicas de laica,
democrética, nacional y gratuita, en los términos que define el Articulo Tercero
Constitucional- debe ser el proposito central, el gran proyecto nacional de la
administracion del Lic. Vicente Fox Quesada.

La Vision.- Al finalizar el sexenio 2001-2006 el Estado Mexicano deberd haber
cumplido lo siguiente:

Asegurar educacion de calidad para toda la poblacion y convertir la educacion en el

eje fundamental del desarrollo del pais.
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Necesidad de avanzar en tres direcciones.- La formulacién y la puesta en marcha

del programa esta destinada a desarrollar la capacidad personal y la inteligencia

colectiva de la poblacion del pais, implica avanzar en tres direcciones:

a)

b)

c)

Extender la educacion a toda la poblaciéon de México. (Educaciéon para todos los
mexicanos y mexicanas)

Asegurar que la educacion sea de calidad. ( Aseguramiento de la calidad de la
educacion ofrecida)

Impulsar una educacién de vanguardia. (Educacion de vanguardia)

Cada una de estas contiene su respectivo objetivo.

Las Politicas generales para alcanzar lo expresado en la propuesta son:
POLITICA FUNDAMENTAL: LA EQUIDAD, La cual debera abarcar toda accién
en la educacion para los proximos seis afios. La equidad debe entenderse no sélo
como garantizar educacion de calidad para todos y todas sino que debera
significar también el que la educacion se convierta en un instrumento para
disminuir las desigualdades sociales. Asimismo esta politica debera permear en
todas las demas.

POLITICAS SUSTANTIVAS

Paradigma educativo centrado en el aprendizaje.

Atencion a la dimension formativa

Concepcidn de la educacion como necesidad vital y proceso permanente.
POLITICAS PARA EL DESARROLLO DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS
Superacion de los y las docentes

Funcionamiento regular de los centros educativos

Centros educativos de calidad

Cultura de evaluacion

POLITICAS DE APOYO

Estructuras de apoyo eficientes

Instituciones educativas dignas.

Informética educativa.

Financiamiento suficiente asignado con criterios claros.

Programas compensatorios.
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f) Federalismo
g) Participacion social

De la vision y las politicas se desprenden 14 objetivos, los cuales contemplan
lineas estratégicas.
1.- Garantizar el acceso de toda la poblacion a una educacién publica de calidad y
propiciar su permanencia en ella.
2.- Elevar y asegurar la calidad de los servicios educativos
3.- Asegurar que todas las instituciones del sistema educativo rindan cuentas ante la
sociedad, a traves de los 6rganos establecidos para ello.
4.- Promover que la sociedad en su conjunto participe y se sienta responsable de
gue la educacioén llegue a toda la poblacion.
5.- Renovar el proceso educativo para formar a la persona que requiere la sociedad
del conocimiento y el desarrollo sustentable.
6.- Fomentar la identidad de los y las mexicanas como miembros de un pais
pluriétnico y multicultural y favorecer el desarrollo de actitudes de tolerancia y de
valoracion de la diversidad en toda la poblacion.
7.- Avanzar en la consecucion de la igualdad de oportunidades educativas de calidad
para todos los grupos y regiones del pais.
8.- Elevar el nivel de profesionalizacién del personal docente y directivo del sistema
educativo.
9.- Promover el mejoramiento de la gestion del sistema educativo en su conjunto, de
las instituciones que lo conforman y de la Secretaria de Educacion Publica en
particular.
10.- Avanzar en el federalismo, fortaleciendo la participacion de las entidades
federativas en la definicion de las politicas y normas nacionales y ampliando sus
ambitos de accion y decision locales.
11.- Asegurar que la educacién basica —preescolar, primaria y secundaria- desarrolle
en los educandos las competencias béasicas requeridas para continuar aprendiendo
a lo largo de la vida.
12.- Redefinir la mision y la estructura de la educacion media superior, ampliar su

cobertura y asegurar su pertinencia para el desarrollo individual y social.
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13.- Ampliar la cobertura del sistema de educacién superior y convertirlo en la fuerza
impulsora del crecimiento econdmico y el desarrollo social del pais.
14.- Coordinar y desarrollar redes abiertas y flexibles de educacién permanente para
la vida y para el trabajo, que permitan a la poblacion joven y adulta del pais elevar su
calidad de vida y su participacion ciudadana.
Al mismo tiempo se inician los siguientes proyectos:
e Sistema Nacional de Becas y Créditos Educativos.
e Escuelas de Calidad.
¢ Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion.
e Consejos de participacion social en la educacion.
e Mejoramiento de la infraestructura tecnologica de los centros educativos.
e Mejoramiento de la infraestructura de las instituciones de educacion media
superior.
e Consejo Nacional de Educacion para la vida y el trabajo.
e Consejo Nacional de Autoridades Educativas.
e Educacion para grupos marginados.
e Programa Nacional de Formacién, Desarrollo y Actualizacién del Magisterio.

e Acreditacion de programas e instituciones educativas.

2.3 EL CONCEPTO DE CALIDAD EN LA EDUCACION

El concepto de calidad aparecié en nuestro pais en 1954 con la creacion del Instituto
Industrial de Productividad —organismo civil- que dependia de la Secretaria del
Trabajo bajo el nombre de Centro Nacional de Productividad.
La calidad se vinculaba al sector industrial, pero no se incluia en el sector de los
servicios.

En 1987 Julio Gutiérrez — presidente de Condumex-, Joaquin Pedn y el
Patronato de la Universidad Iberoamericana crearon el Centro de Calidad — el cual se
convertiria en FUNDAMECA posteriormente- Su objetivo era el de difundir la Calidad

Total entre los directivos empresariales, lideres sindicales, académicos e
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investigadores universitarios, dirigentes de los medios de informacion y funcionarios
del gobierno.

De esta premisa se desprende que la Calidad Total esta tanto en los
productos, los procesos y las personas.

El concepto de Calidad Total esta relacionado con tres principios basicos: libertad,
justicia y equidad.

El objetivo del Programa Nacional de Calidad es fomentar que la sociedad
adopte sistemas, criterios y principios de calidad en todos los niveles: consumidores,
empresarios, sector laboral, sector publico y sector educativo, mediante la creacion y
facilitacion de metodologias e infraestructura, que permitan lograr un desarrollo
sustentable.

En 1990 durante el Segundo Congreso Internacional de Calidad Total se cred
la Asociacion Mexicana de la Administracion de la Calidad Total A. C. (AMACAT).

Al mismo tiempo la Fundacibn Mexicana para la Calidad Total A. C.
(FUNDAMECA), conjunta esfuerzos para realizar acciones de manera operativa al
promover la calidad en empresas cuyo fin es el de fomentar el intercambio de
técnicas y metodologias afines a la Calidad Total.

Algunas de las funciones que realizan estas instituciones son las de dar
asesoria y asistencia a las empresas asociadas y a las instituciones de educaciéon
superior.

La cultura de Calidad Total ejerce una influencia de permeabilizacién hacia
toda la sociedad en su conjunto a través de la produccion masiva de bienes y
servicios. El concepto de calidad se ha utilizado en instituciones de educacién
superior como son: Universidad Iberoamericana y el Instituto Tecnolégico y de
Estudios Superiores de Monterrey, Campus Estado de México. En nuestro pais la
Tecnologia Educativa impuso el criterio de calidad en los afios setenta, pero éste fue
abandonado cuando los indices de cobertura iniciaron un gran descenso.

Con Miguel de la Madrid se pretendia elevar la calidad de la educacién,
incrementar la eficiencia, racionalizar la matricula y adecuar la educacion a las

necesidades y requerimientos del pais.
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A partir de 1992 el concepto estratégico mas importante que adopta el sistema
educativo es el de equidad, el cual es parte fundamental de la dimensién que define
la calidad educativa.

La adopcion de un nuevo paradigma sobre calidad educativa implicé la
aparicion de indicadores cualitativos y cuantitativos relevantes: calidad de la
educacién, costos unitarios actualizados, datos sobre presupuestos, necesidades de
cambios curriculares, estadisticas actualizadas sobre planteles, docentes, directivos,
equipo, espacio, capacidad de mercado de trabajo, previsiones de demanda y
cobertura geografica.

Educaciéon Especial ha retomado algunos de ellos: calidad de la educacion,
cobertura, cambios curriculares y demanda. Ha tratado de cubrir lo cualitativo, pero
su inclinacién es por lo cuantitativo: numero de alumnos atendidos, namero de
maestros y padres atendidos mediante orientaciones psicopedagdgicas.

Para lograr la cobertura se requiere que el sistema educativo sea de calidad; y
para que la poblacion acceda, permanezca y tenga éxito escolar, es necesario un
sistema flexible que considere la diversidad de poblaciones e individuos.

La concepcion actual de calidad educativa es lo que se refiere a relevancia,
cobertura, eficiencia y equidad permite mejorar el servicio publico de educacion, bajo
el criterio basico del concepto de no exclusion: género, étnia, territorio, clase social y
necesidades especiales.

Sylvia Schmelkes, investigadora del Centro de Estudios Educativos, retoma los
trabajos de W. Edwars Deming sobre Calidad Total y elabora una propuesta
transformadora en la organizacién escolar, las actitudes y las mentalidades dentro de
la escuela como el medio para elevar la calidad educativa conforme al Programa de
Modernizacion Educativa y al Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000.

Cabe hacer mencién que José Cruz Ramirez a través de su obra “Educacion y
Calidad Total” pretende acrecentar la calidad de la educacion utilizando estrategias
de formacion y atencion educativa.

“La Calidad Total se alcanza cuando se tienen valores de los que se derivan

objetivos y metas elevadas; cuando se actla en esa direccién y cuando se tiene

32



tenacidad y constancia para lograr metas. Cuando se piensa y se vive asi, las
personas ordinarias pueden hacer cosas extraordinarias.

Los valores son pues, los cimientos y la estructura que le dan solidez y razon de ser
de la calidad total.

Sin valores, la calidad total no existe, no tiene sentido.

Calidad Total es espiritu de servicio, es “hacer las cosas bien a la primera vez y
siempre”, es “hacer mas con menos y mejor”, es la conviccién irrenunciable de
querer hacer las cosas con “cero errores, justo a tiempo y mejora continua”.

Cuando una escuela, una empresa, un hogar, busca elevar la calidad de las
personas, como condicidbn necesaria de su existencia, de su éxito, entonces, se
mejorara toda la sociedad.

La calidad total en educacion, significa preparar ciudadanos que sean Utiles a su
patria, que respondan a las expectativas, de la sociedad, que minimicen las perdidas

del pais, que sirven al bienestar de las familias y de la comunidad”®

® SCHAFFLER GONZALEZ, FEDERICO. Crénica del Nuevo Amanecer Discursos y pensamiento.
Gobierno del Estado de Tamaulipas 19993-1999, Nuevo Laredo, Tamaulipas, 1999 pp. 45-46
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CAPITULO 3
LAS COMPETENCIAS COGNITIVAS BASICAS
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3.1 LA INTEGRACION DE LOS NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

“Tradicionalmente, los nifilos con necesidades excepcionales son aislados del resto
de sus comparieros y se les ensefia fuera de las aulas regulares. Se pensaba que
eran responsabilidad de los educadores especiales. Maestros que aprendian
estrategias de ensefianza especializada, métodos didacticos de caracter diagndstico-
prescriptivo, instruccion individualizada y el manejo de la conducta aplicada. Se
disponia de establecimientos educativos exclusivos para este tipo de alumnos..., los
salones independiente de educacion especial donde los nifios con necesidades
excepcionales similares pasaban toda la jornada escolar.”*°

En la década de los ochenta, dos movimientos cuestionaron la separacion
entre la educacion especial y general. Los partidarios de la iniciativa de la educacion
regular sostenian que los nifios con discapacidades menores, asignados a
programas de exclusion, serian mejor atendidos en los salones generales con la
incorporacion de educadores especiales que les ofrecieran sus servicios, es decir,
con el método de inclusion. (Lieberman,1992). Un segundo movimiento fue el de la
escuela incluyente, el cual se oponia a las escuelas residenciales y especiales
destinadas a nifilos con discapacidades severas (Lipsky y Gartner, 1992). Sus
defensores querian que estos nifios permanecieran en su escuela, integrados
socialmente con los compaferos de su barrio. Los de la iniciativa de educacion
regular insistian en el aspecto académico de la integracion y los inclusionistas en sus
beneficios sociales.

La repercusion de estos dos movimientos se ha visto plasmada en nuestro
pais en la reorientacion de los servicios de educacidn especial,
En otros paises la atencion de los alumnos con necesidades educativas
especiales, denominadas N.E.E. o n.e.e., ha recaido en los educadores especiales
y en los maestros, conjuntamente. Su relacién de trabajo se basa en la colaboracién,
compartiendo la responsabilidad de atender las necesidades de sus alumnos (Will,
1986).

' MEECE JUDITH. Desarrollo del nifio y del adolescente, S. E. P. Biblioteca para la actualizacién del
maestro, México, 2000, p. 326
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“La colaboracion se refleja en una ensefianza cooperativa o en la consulta. En este
tipo de ensefianza, un par de educadores uno general y otro especial trabajan juntos
en tres formas: ensefianza en equipo, instruccion complementaria y en actividades
de apoyo al aprendizaje (Bauwens, Hourcade y Friend, 1989)"**

En la ensefianza por equipos, el educador general y el especial planean y
realizan la instruccién en el aula general, colaborando en la ensefianza de grupo
grande y pequefios — un maestro expone el tema a los alumnos mientras el otro vigila
y ayuda a los que tiene dificultades, o pueden dividirse la clase en dos grupos, y
cada profesor impartir las habilidades en distintos niveles. Los dos profesionales se
turnan con los alumnos apoyando activamente el proceso de aprendizaje de todos
ellos.

En la instruccion complementaria, las funciones y las responsabilidades del
profesor estan definidas claramente. El educador regular ensefia el contenido
académico y en especial las “habilidades académicas de supervivencia’. Las
actividades de apoyo al aprendizaje se realizan cuando los educadores dividen el
contenido académico. El educador regular se encarga de introducir y explicar los
temas basicos, el educador especial imparte ensefianza complementaria que
refuerza o enriguece la materia.

La consulta colaborativa, es otro trabajo conjunto y por lo regular va de la
mano con la ensefianza cooperativa, en ella el educador regular y el especial
discuten los problemas de conducta escolar y social del aula y juntos deciden cémo
atender las necesidades de cada estudiante. (Planeacion conjunta)

En este momento en la USAER, se pretende que la forma de atencion en las
escuelas sea de manera conjunta entre el profesor del grupo regular y el de
educacién especial.

Esta forma de trabajo no se ha generalizado en todas las escuelas por sus
propias caracteristicas y condiciones —organizacion, metodologia, tiempo, recursos,

disposicion y compromiso-.

% 1dem. P. 326
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3.2 LAS COMPETENCIAS COGNITIVAS BASICAS

Tanto el Programa de Desarrollo Educativo de la Subsecretaria de Servicios
Educativos para el Distrito Federal 2001-2006 como las Bases para el Programa
2001-2006 del Sector Educativo, hablan del desarrollo de las competencias basicas,
pero ¢Qué son las competencias?, ¢de dbénde surgen?, ¢cémo debemos
conceptualizarlas?

K. Tomaschewski en su libro Didactica General dice: El proceso de
transmision y de asimilacion del conocimiento desarrolla las aptitudes, las destrezas
y los habitos en los escolares y fomenta en ellos sentimientos y convicciones, la
fuerza de voluntad y la formacion del caracter, el desarrollo de las capacidades
empieza sobre la formacion de habilidades, destrezas y habitos de la practica. Para
la adquisicion de conocimientos se necesita de ciertas habilidades y destrezas y para
el desarrollo de las capacidades, de ciertos conocimientos.

José Tuvilla Rayo en su texto Reformas Educativas, Transversalidad y
Derechos Humanos enuncia: La educacion tiene la finalidad de contribuir a
desarrollar en los alumnos y alumnas aquellas capacidades que se consideran
necesarias para desenvolverse como ciudadanos con plenos derechos y deberes en
la sociedad en la que viven.

Para Sylvia Schmelks la globalizacién es caracteristica de nuestro tiempo y del
futuro previsible, con lo cual las fronteras se borran, la informacion las traspasa a
gran velocidad, que las politicas se unifican, que la produccion de bienes y el
ofrecimiento de servicios se internacionaliza y que por ende la globalizacion tiene
implicaciones en la educacién, y esta para hacer frente, debe ser de calidad, es
decir, una formacion integral que desarrolla competencias. Es por ello que para
Schmelks, competencia es una combinacion de habilidades cognitivas vy
psicomotoras, informacion y conocimientos, considerando aspectos valorales o
actitudinales.

En nuestro Plan y Programas de Educacion Primaria se emplea el término de

capacidades cognitivas, el cual abordamos a continuacion.
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“La educacion basica —preescolar, educacién primaria y secundaria- es la
etapa de formacién de las personas en la que se desarrollan las habilidades del
pensamientos y las competencias béasicas para favorecer el aprendizaje sistematico y
continuo, asi como las disposiciones y actitudes que normaran su vida.”*?

Maria Elena Guerra y Sanchez y Teresita del Nifio Jesus Gardufio Rubio enuncian lo
siguiente: “Cuando nos referimos a las competencias, queremos significar un
conjunto de habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos que unidos nos
ayudan a encontrar la solucién, en forma flexible y autbnoma, a los problemas que
enfrentamos en nuestra vida cotidiana, a la capacidad de colaboracion, al dominio de
tareas y contenidos asi como a la generacion de comportamientos orientados para

integrar y fortalecer el grupo al que pertenecemos”*?

El mapa de competencias esta organizado en cinco ejes:
e Conocimiento del medio natural, social y cultural.
e Comunicacion.
e Logica — matematica
e Valores y actitudes para la convivencia

e Aprender a aprender

Estas competencias estan enlazadas en los Plan y Programas de Estudio, los
Contenidos Programéticos, los Avances Programaticos y los Libros para el Maestro,
en especial en la asignatura de Espafiol, en donde se refieren aquellos contenidos y

estrategias a través de las cuales se abordan las capacidades a desarrollar.

2 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa Nacional de Educacién 2001-2006. México,
S.E.P., p. 124

¥ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Una Educacién basada en competencias, México, 2004,
p. 34
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CAPACIDADES ALGUNOS EJEMPLOS

COGNITIVAS O Comprender, relacionar, razonar, captar, identificar,
INTELECTUALES planificar, conocer, aplicar, clasificar, distinguir,
enumerar, explicar, generalizar, inferir, comentar,

dibujar...

AFECTIVAS Apreciar, aceptar. Conseguir, sentir, desear, imaginatr,

disfrutar, valorar...

DE INTEGRACION Adquirir el habito de ..., colaborar, compartir, interesarse,

comportarse, relacionarse,...

MORALES O ETICAS | Cooperar, colaborar, solidarizarse, respetar, valorar.

Rosa Maria Torres en su texto Qué y Como aprender clasifica a las competencias en

seis grandes bloques:

1.- APRENDER A PENSAR: Una necesidad basica de aprendizaje que al ejercitarse

se convierte en una competencia cognitiva basica.

Aprender a pensar implica un aprendizaje innovador que somete a examen las

suposiciones para buscar perspectivas nuevas, permite prever los cambios y saber

manejarlos de modo que las personas puedan construir el futuro y no solamente
acomodarse a él.

Tres areas principales de la psicologia del pensamiento, consideradas
“habilidades del pensamiento” parecen susceptibles de ensefianza y fundamentales
para mejorar la habilidad de pensar: La solucién de problemas, la creatividad y la
metacognicion.

- HABILIDAD DEL PENSAMIENTO: La solucion de problemas.- El desarrollo de la
capacidad de solucionar problemas, de detectarlos, formularlos, identificarlos,
analizarlos, resolverlos y analizar sus soluciones. La habilidad para solucionar
problemas depende no sélo de un pensamiento eficaz sino del conocimiento que
se tenga acerca del problema en particular, asi como de los métodos generales
de operar sobre €l. No existe una habilidad o capacidad para resolver problemas
en general: a cada problema o tipos de problemas corresponden habilidades y

conocimientos diferentes. Esto se contrapone con la postura de la escuela al
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considerarlo como una habilidad genérica aplicable a cualquier campo o
circunstancia; mas que como una habilidad susceptible de ser desarrollada en la
medida en que esta vinculada a la creatividad, el razonamiento y el pensamiento
critico.

- HABILIDAD DEL PENSAMIENTO: La creatividad.- Es el conjunto de capacidades y
disposiciones que hacen que una persona produzca con frecuencia productos
creativos. Y se manifiesta en distintos dmbitos. Literatura, arte, ciencia, etc. No la
garantizan ni la inteligencia, ni el pensamiento critico, aunque €stos son
indispensables. Cuatro componentes parecen centrales en la configuracion de la
creatividad:

a) Las capacidades, b) el estilo cognitivo, c) las actitudes y d) las estrategias.

a) Entre las capacidades creativas estarian:

- La fluidez ideacional: Capacidad para producir gran cantidad de ideas apropiadas

con rapidez y soltura.

- Lajerarquia asociativa extendida: Asociacién de remotos.

- La intuicién: Capacidad de conseguir conclusiones sélidas a partir de evidencia
minima.

b) En cuanto al estilo cognitivo.- Habitos de procesamiento de la informacién, se
destacan:

- La deteccion del problema: Tendencia a centrar la atencién en los problemas que
deben ser acometidos a considerar muchas alternativas y explorar antes de hacer
una opcién definitiva, mas que la habilidad para solucionarlos, asi como la
prontitud para cambiar de direccién.

- Eljuicio diferido: Primero penetrar y comprender, reservandose la valoracion y el
juicio para mas adelante.

- Y el pensar en términos contrapuestos: Mirar al mismo tiempo en dos sentidos
contrarios.

c) Las actitudes creativas, incluyen:

- La originalidad: Que presupone una predisposicion hacia lo original.

- La valoracién autbnoma: Independientemente de las influencias sociales y de los

valores convencionales.
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- El ejercicio de la critica y el uso productivo de la critica de otros: Recuperandola y
aplicandola, aunque ateniéndose a la propia opinion final.

d) Las estrategias, mas comunes serian:

- La analogia: Capacidad de ver semejanzas no vistas por otros, y empleo de
analogias remotas.

- La lluvia de ideas: Llevar a cabo transformaciones imaginativas (Magnificacion,
minimizacion, reversion, etc.),, enumerar atributos, someter supuestos a analisis,
delimitar el problema, buscar un nuevo punto de entrada, etc.

Estimular el pensamiento y la actitud creativos implica una practica y una cultura
escolares radicalmente distintas a las conocidas, congruentes con el perfil de
competencias caracteristico de la creatividad, capaces de contribuir a desarrollar el
sentido y el gusto por lo original y lo propio, la autonomia, el pensamiento critico, la
tolerancia de la ambigiiedad, la actitud investigativa e inquisitiva, la preferencia por la
deteccidn de problemas antes que por su resolucion, la consideracion de diversas
alternativas y no de una sola predeterminada, busquedas largas, postergacion del
juicio, etc.

- HABILIDAD DEL PENSAMIENTO: La metacognicion.- ElI conocimiento

metacognitivo se refiere al “conocimiento sobre el conocimiento y el saber, e incluye

el conocimiento de las capacidades y limitaciones de los procesos del pensamiento
humano” (Nickerson, 1987). Es util para la adquisicion, el empleo y el control del
conocimiento y de las demas habilidades cognoscitivas. Ayuda a planificar y regular
el empleo eficaz de los propios recursos cognoscitivos, permite hacer consciente la

“sensacion de saber”, la “sensacion de aprender”, asi como la identificacién de las

propias posibilidades y limites.

Entre las habilidades metacognitivas mas importantes estudiadas estan:

- La planificacién y el uso de estrategias eficaces.

- La prediccion.

- La verificacion.

- La comprobacion de la realidad.

- El control y la evaluacion del propio conocimiento. EI desempefio al realizar

tareas intelectualmente exigentes.
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- El reconocimiento de la utilidad de una habilidad.

- Larecuperacién del conocimiento.

Los tipos de conocimientos y habilidades que actualmente se incluyen dentro de la
metacognicion no han sido incorporados a la logica del sistema educativo.

2.- APRENDER A APRENDER.- Una necesidad béasica de aprendizaje, que al
ejercitarse se convierte en una competencia cognitiva basica.

Aprender a aprender que implica entre otros, explicitar y tomar conciencia de modos
particulares de aprender que tiene cada persona, o la capacidad para aplicar fuera
de las aulas lo que se aprende en ellas.

Reflexionar sobre el propio aprendizaje, tomar conciencia de las estrategias y
estilos cognoscitivos individuales, reconstruir los itinerarios seguidos, identificar las
dificultades encontradas asi como los puntos de apoyo que permiten avanzar; todo
esto es parte consustancial de aprender y de la posibilidad de mejorar el propio
aprendizaje.

Se identifican dos enfoques de aprendizaje:

Un enfoque profundo Un enfoque superficial

Implica una comprensién personal del|Implica la reproduccion del conocimiento
significado (busqueda de integracién|de un modo irreflexivo, para cumplir con
personal, establecimiento de|una tarea o una exigencia formal (siendo
interrelaciones y de trascendencia). caracteristicos de este enfoque el
aislamiento, la memorizacibn y la

pasividad).

Entre los factores que influyen en la adopcién de uno u otro enfoque estan: los
métodos de ensefianza, las tareas de estudio, el tipo de evaluacion, el nivel de
dependencia del profesor, el tiempo disponible, la motivacion y la ansiedad.

Las investigaciones muestran que el propio sistema escolar, con sus métodos y
enfoques de enseflanza, contribuyen al desarrollo y predominio de los enfoques

superficiales de aprendizaje, 0 en nuestro caso del propio desconocimiento 0 manejo
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del enfoque. El privilegio de la forma sobre el contenido, la dependencia del maestro,
el memorismo, el saber como reproduccién textual, la falta de espacio para la propia
elaboracion del conocimiento, los programas sobrecargados de estudio, etc.,
conspiran a favor de un aprendizaje superficial. En particular, los parametros y
procedimientos de evaluacion utilizados (evaluaciones cerradas, con respuestas
Gnicas y predeterminadas, que privilegian el dato, etc.) tienen incidencia
determinante.

Ensefiar a aprender no es una nueva asignatura o area de estudio. Implica
ante todo
Una revision profunda de la concepcion misma de la educacion, ensefianza,
aprendizaje y evaluacion.

3.- APRENDER A ESTUDIAR: Es una necesidad basica de aprendizaje que al
ejercitarla se convierte en una competencia cognitiva basica.

Dentro del aprender a aprender tiene un lugar especifico el aprender a
estudiar. No son la misma cosa; se suele estudiar sin aprender y se puede aprender
sin estudiar. En la ensefianza de las habilidades para el estudio se encuentra una
clave importante para lograr un aprendizaje y una ensefilanza mas eficaces.

Ocupando en el punto de vista de la ensefianza, el sistema educativo se ha
desentendido de cdmo estudian los alumnos. Ha dado por obvio que ensefiar
equivale a aprender, que la capacidad y la habilidad para estudiar vienen “dadas” o
se adquieren a través del propio estudio, o que se desarrollan con la edad. A los
profesores se les capacita en una materia y en cémo ensefarla, pero no en cémo
ensefiar a sus alumnos a estudiarla.

Algunas dificultades especificas incluyen: tomar apuntes, discriminar y
recordar informacion importante, organizar la lectura, recordar lo leido, relacionar las
pruebas con los argumentos, ser critico con lo escrito, concretarse en hechos y
descripciones, organizar el tiempo de estudio y el esfuerzo, cumplir los plazos
establecidos, superar la pereza, tomar iniciativas independientemente y romper con
la dependencia de los profesores. Los propios métodos de ensefianza contribuyen a

reforzar estas dificultades.
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Lo que se propone es una solucion mas sistematica, en el sentido de que: la
ensefianza de cada asignatura incluya como contenido expreso y se establezca un
area especifica para toda la ensefianza basica, incluyendo entre otros, la reflexion
acerca del aprendizaje, la lectura, el tomado de notas, la escritura y el repaso.

4.- APRENDER A ENSENAR: Una necesidad basica de aprendizaje que al
ejercitarla se convierte en una competencia cognitiva basica.

Una parte del control y el poder que ejerce el sistema educativo radica en el
monopolio de la cuestion educativa por parte de los directivos, administradores y
docentes. Contenidos, objetivos, métodos, sistemas de evaluacion y promocion,
constituyen una caja negra para el estudiante, que vive no sélo con resignacion, sino
con comodidad su alienacion pedagdgica. Ensefiar es una de las mejores maneras
de aprender pues obliga a organizar y sistematizar las propias ideas. La aptitud para
ensefar esta al alcance de todos y puede ser desarrollada expresamente y desde
temprana edad como parte de las actividades escolares en el aula. Saber ensefiar
aparece como una necesidad de toda persona no Unicamente ni necesariamente
para ejercerla en situacion formal de ensefianza, sino en todo tipo de relacion
interpersonal (familia, trabajo, etc.) Por ello, se plantea que nociones fundamentales
de educacion y pedagogia deberian incorporarse en el curriculo de toda educacién
basica.

5.- APRENDER A RECUPERAR EL CONOCIMIENTO: Una necesidad basica de
aprendizaje que al ejercitarla se convierte en una competencia cognitiva basica.

Hay quienes argumentan que “adquirir conocimientos” es un objetivo educacional
inadecuado y mal formulado, porque lo que verdaderamente importa no es tenerlos
almacenados, sino ser capaz de recuperarlos de la memoria en el momento oportuno
y con un determinado propoésito. El sistema escolar se ha centrado en las estrategias
de almacenamiento de informacion, sin prestar atenciéon a la capacidad de los
alumnos para recuperar esa informacion. No se ha preocupado por mejorar esa
capacidad de almacenamiento. Tanto la memoria como la capacidad de recuperar el
conocimiento de ella pueden ser mejoradas mediante procedimientos sistematicos.

Puede entenderse por qué, entonces, una mejor comprension de cdmo opera

la memoria y la recuperacion del conocimiento, adquiere relevancia para desentrafiar
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y superar la practica pedagogica tradicional. La diferenciacion entre almacenamiento
y recuperacion de la informacion, permitiria a maestros y alumnos diferenciar los
distintos tipos de memoria y reconocerlos para si mismos, comprender mejor el por
qué de esos “olvidos” que se atribuyen a ineptitudes personales, estar en mejores
condiciones para manejar la frustracion que ello supone cotidianamente en la rutina
escolar de unos y otros, entender la importancia de desarrollar la memoria por
completo, etc.

6.- APRENDER A APLICAR LO APRENDIDO: Una necesidad bésica de
aprendizaje que al ejercitarla se convierte en una competencia cognitiva basica.

Cualquier propuesta respecto de la pertinencia de los contenidos no puede
dejar pasar por alto el viejo divorcio que existe entre lo que se aprende en la escuela
y su aplicabilidad en el mundo exterior, brecha que algunos caracterizan en términos
de verdadero “bloqueo” y que tiene que ver con la pertinencia no solo de los
contenidos, sino de los métodos y las situaciones de aprendizaje. El sistema escolar
deberia reconocer esta brecha como punto de partida y asumir la aplicabilidad del
conocimiento no sélo como un objetivo, sino como un contenido expreso de estudio y
analisis, de modo de facilitar la transferencia de la escuela a la vida, del conocimiento
a la accion.

Esto adquiere particular relevancia para un enfoque basado en las
necesidades basicas de aprendizaje para el cual el objetivo ultimo del aprendizaje no
es el conocimiento, sino la capacidad de usarlo.

En el Plan y Programas de estudio de educacion primaria, se establece que el
desarrollo de la competencia comunicativa de los nifilos que asisten a la escuela
primaria es una prioridad de la educacion basica, planteada tanto en ellos como en
las politicas educativas del Sistema Educativo Nacional. Ya que al respecto, el
Programa Nacional de Educacién 2001-2006 establece que “...entre las
competencias cognoscitivas fundamentales que es preciso que adquieran los
alumnos en su transito por la educacién béasica destacan las habilidades

comunicativas basicas: leer, escribir, hablar y escuchar,...”**

Y SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa Nacional de Educacién 2001-2006, México,
S.E.P.p. 124
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3.3 LA PERSPECTIVA DE COMPETENCIAS DESDE LA ESCUELA SEGUN LA
SEP

La Secretaria de educacion Publica ha partido de los retos que implica el siglo XXI
como son: la cantidad, diversidad y velocidad de la informacion a través de la red
informatica y de los medios de comunicacion.

Considera que la escuela debe iniciar un proceso de transformacién para
hacer frente a esta realidad a través de un trabajo interdisciplinario, que permita
formar educando en una logica interdisciplinaria para que puedan enfrentarse a
nuevos lenguajes cientificos y tecnoldgicos.

Lo que se aprenda en la escuela permita hacer un analisis y reflexion para
poder enfrentarse a la realidad y mejorar la vida cotidiana, es decir, desarrollar
competencias para la vida.

Todo esto implica una reorganizacién y articulacion de los contenidos en los
Planes y Programas, el disefio de estrategias didacticas y practicas evaluatorias.

De esta manera “el concepto de competencias para la vida implica el
desarrollo de saberes, conceptos, habilidades, destrezas, actitudes, valores y
estrategias, con el fin de enfrentar los diversos retos que la cotidianidad nos
presenta. Las competencias implican no sélo conocimientos especificos sino el
desarrollo de la capacidad de utlizarlos como herramientas para enfrentar
situaciones problematicas de la vida“™.

Con lo anterior se puede decir que las competencias estdn formadas por la
union de:

% Conocimientos y conceptos.- Implican la representacion interna acerca
de la realidad.

+« Intuiciones y percepciones.- Son las formas empiricas de explicarse el
mundo.

% Saberes y creencias.- Simbolizan construcciones sociales que se

relacionan con las diversas culturas.

> SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Una Educacién Basada en Competencias, México, 2004
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+ Habilidades y destrezas.- Se refieren a saber hacer, a la ejecucién

practica y al perfeccionamiento de la misma.

% Estrategias y procedimientos.- Integran los pasos y secuencias en que

resolvemos los problemas, para utilizarlas en nuevas circunstancias.

« Actitudes y valores.- Denotan la disposicion de animo ante personas y

circunstancias porque las consideramos importantes.

Y que por tanto estas:

K/
X4

Surgen cuando se alimentan afectiva y cognitivamente desde que
son actos reflejos.

Se observan en acciones sucesivas que implican antecedentes y
consecuentes.

Se van estructurando paulatinamente a través de la experiencia.
Son independientes de contenidos aislados que ocasionalmente
pueden servir para constituirlos.

Si bien implican un conjunto de contenidos interrelacionados, no se
pueden observar todos a la vez.

Se desarrollan de acuerdo al tipo de conocimientos, a las personas
gue los construyen y a la calidad de la mediacién.

Pueden ser bloqueadas afectivamente por descalificacion,
humillacién y violencia.

Pueden ser blogueadas cognitivamente cuando se ensefa en forma
dogmatica una sola manera de hacer las cosas.

Garantizan la creatividad, la flexibilidad del pensamiento y la

capacidad para enfrentarse a nuevas sociedades de conocimiento.
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CAPITULO 4
LA EDUCACION ESPECIAL
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4.1 LA EDUCACION ESPECIAL

La Educacién Especial tiene sus origenes en el periodo del Lic. Benito Juarez, con la
creacion de la Escuela Nacional para Sordomudos en 1867, y la Escuela Nacional
para Ciegos en 1870.

En 1937 hubo dos hechos importantes: la fundacion del Instituto Médico
Pedagogico y el establecimiento de la primera Normal de Especializacion.

En 1950 se cred el Instituto de Rehabilitacién para nifios ciegos.

Estas instituciones tenian la funcién de brindar atencién a las personas que
presentaban una discapacidad, bajo un modelo de atencidn especifico en educacion
especial.

e Modelo asistencial.- El sujeto de atencion educativa es considerado como
minusvalido, que requiere de apoyo permanente durante toda su vida.

e Modelo terapéutico.- Considera al sujeto como un atipico, el cual requiere de una
terapia para regresar a su normalidad.

La politica educativa internacional ha marcado la pauta para la transformacion en
la educacion y que ésta responda a la necesidades de la poblacién con un enfoque
inclusivo, asi de esta manera en marzo del 1990 se realizé en Jomtien, Tailandia la
Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos “Declaracién Mundial sobre
Educaciéon para Todos”, donde se promulg6: Cada persona —nifio, joven o adulto-
debera estar en condiciones de aprovechar las oportunidades educativas ofrecidas
para satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje- Esta necesidades abarcan
tanto las herramientas esenciales para el aprendizaje (como la lectura y la escritura,
la expresion oral, el calculo, la solucion de problemas) como los contenidos basicos
del aprendizaje (conocimientos tedéricos y practicos, valores y actitudes) necesarios
para que los seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus
capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo,
mejorar la calidad de vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo.

En junio de 1994 en Salamanca, Espafia se llevo a cabo la Conferencia
Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales “Declaracion de Salamanca”

donde se reafirmé el compromiso de la Educacion para Todos, reconociendo la
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necesidad y urgencia de impartir ensefianza a todos los nifios, jovenes y adultos con
necesidades educativas especiales dentro del sistema comun de Educaciéon y
respalda el Marco de Accion para las Necesidades Educativas Especiales.

Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la
educaciéon y a darles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de
conocimientos. Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades vy
necesidades de aprendizaje que le son propios.

Los sistemas educativos deben ser disefiados y los programas aplicados de
modo que tengan en cuenta la gama de esas diferentes caracteristicas y
necesidades.

Las personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso a
las escuelas ordinarias, que deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el
nifio, capaz de satisfacer esas necesidades.

En nuestro pais en abril de 1997 se realiz6 la Declaracion de la Conferencia
Nacional  “Atencion Educativa a Menores con Necesidades Educativas
Especiales Equidad para la Diversidad”, en la cual se estipul6 que la integracion
educativa debe considerarse como un proceso que permita el acceso al curriculo de
educacién basica de los alumnos con necesidades educativas especiales, ya sea en
la escuela regular o en los espacios de educacién especial. Dicho proceso esta
sustentado en el marco juridico que garantiza su caracter gratuito y obligatorio como
parte de los servicios educativos que presta el Estado, incluyendo la educacion
especial.

Se debe buscar que se apoye la incorporacién de nifios con necesidades
educativas especiales, cuando sea pertinente, a los servicios regulares de educacion
basica. Se apoye la incorporacion del curriculo de educacion basica a los servicios
de educacion especial.

Asimismo redefinié que: Un alumno tiene necesidades educativas
especiales cuando presenta dificultades mayores que el resto de los alumnos para
acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde por
su edad (bien por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno

sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desajustado) y necesita, para
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compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones de acceso

y/o adaptaciones curriculares significativas en varias areas de ese curriculo.

En el afio 2000, en Dakar, Senegal se realiz6 el Foro Mundial sobre la

educacion “Marco de Accion de Dakar Educacion para Todos: cumplir nuestros

compromisos comunes”, en el cual los gobiernos nacionales tienen la obligacion de

velar por que se alcancen y apoyen los objetivos y finalidades de la Educacién para

Todos, para ello se contemplan seis objetivos siguientes:

1.

Extender y mejorar la proteccion y educacion integrales de la primera infancia,
especialmente para los nifios mas vulnerables y desfavorecidos.

Velar que antes del afio 2015 todos los nifios tengan acceso a una ensefianza
primaria gratuita y obligatoria de buena calidad y la terminen, considerando a
las nifias y niflos que se encuentren en situaciones dificiles y los
pertenecientes a minorias étnicas.

Velar por que sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los
jovenes y adultos mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y
programas de preparacion para la vida activa.

Aumentar en 50% de aqui al afio 2015 el numero de alfabetizados, en
particular mujeres, y facilitar a todos los adultos un acceso equitativo a la
educacion béasica y la educacion permanente.

Suprimir las disparidades entre los géneros en la ensefianza primaria y
secundaria de aqui al afio 2005 y lograr antes de 2015 la igualdad entre los
géneros en la educacion, en particular garantizando a las nifias un acceso
pleno y equitativo a una educacion basica de buena calidad, asi como un buen
rendimiento.

Mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacion garantizando los
parametros mas elevados, para que todos consigan resultados de aprendizaje
reconocidos y mensurables, especialmente en lectura, escritura, aritmética y

competencias practicas esenciales.
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La UNESCO, el UNICEF y el Banco Mundial emitieron en marzo de 1990 la
declaracion “Satisfaccion de la Necesidades Basicas de Aprendizaje: una vision para
el decenio 1990” durante la Conferencia Mundial sobre la Educacién Béasica para
Todos en Jomtien, Tailandia.

De ahi se desprende que la Educacién Basica para Todos, es para todos, es
decir, incluye a los indigenas, los migrantes, los sordos, los ciegos, los nifios con
deficiencia mental, los nifios sobresalientes y todos aquellos que presentan una o
mas discapacidades.

A parte de estas Declaraciones, han influido la realizacion de los siguientes
Seminarios Regionales UNESCO:

% Caracas Venezuela, 1992

% Kingston, Jamaica 1996

% Vifa del Mar, Chile 1996

% Foz de Iguazu. Brasil 1997
% Cumbre Mundial a favor de la Infancia, Nueva York 2000
% Declaracion Mesoamérica, Costa Rica 2004

% Reunidn de Ministros, Panama 2004

% Salamanca 10 Afos después, Chile 2004

La Politica Educativa Nacional, tiene sus bases en el Articulo 3° Constitucional
y la Ley General de Educacion considerando los siguientes elementos.

* Acuerdo para la Modernizacion de la |* Programa de Desarrollo Educativo
Educacion Bésica. 1995-2000.

* Transformacion del Sistema Educativo | * Programa Nacional para el Bienestar y
Nacional la Incorporacion al desarrollo de las
* Reorientacion de los Servicios de | personas con discapacidad 1995-2000.
Educacién Especial * Programa Nacional de Accién a favor
* Atencion de Menores con Necesidades | de la Infancia 1995-2000.

Educativas Especiales.
* Educacion para Todos.

*  Conferencia Nacional “Atencion
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Educativa a Menores con N.E.E,
Equidad para la diversidad ” 1997.

* Plan Nacional de Educacion 2001-
2006.

* Programa de la Subsecretaria de
Servicios Educativos para el Distrito
Federal

* Direccion General de Operaciones de
Servicios Educativos 2001-2006

* Proyecto Educativo Direccion de
Educacién Especial 2001-2006.

4.2 LA POLITICA DE EDUCACION ESPECIAL

Durante el periodo de 1980 — 1992 la politica de Educacion Especial se basa en los
principios de. Normalizacion e integracion.
Para lograrlos ofrecia los servicios de:
e Grupos integrados “A” y “B”
e Escuelas Especiales —area de deficiencia mental-
e Escuela para débiles visuales.
e Escuelas para ciegos y sordos
e Clinica de la conducta y ortolalia
e Centros de estimulacion temprana
e Centros psicopedagdgicos

Actualmente la politica educativa ha originado un reordenamiento del Sistema
Educativo Nacional, el cual queda enmarcado en la Federalizacion de la Educacion,
lo que constituye una estrategia macroestructural.

En Educacion Especial este proceso de federalizacion se torna en una estrategia
microestructural al reorientar sus servicios, dando origen a la creacion de las

Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacién Regular (USAER) y los Centros de
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Atencion Multiple (CAM). La reorientacidon de los servicios de Educacion Especial no

conduce a su desaparicion sino ampliar la cobertura en funcion de las necesidades,

lo que a su vez implica asumir otra forma de atencion a través del siguiente enfoque:

e Modelo educativo.- Hace a un lado la concepcion de “minusvalido” y “atipico” y
denomina al sujeto como un ser con Necesidades Educativas Especiales, el cual
requiere de la integracion y la normalizacion, estrategias basicas de educacion
especial, para lograr su desarrollo y la mayor autonomia posible como individuo y
persona dentro de su comunidad.

El Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000 explicita el proceso gradual de

integracion.

La integracion educativa forma parte sustancial de las libertades basicas para
acceder al bien comun del curriculo basico.

La integracion escolar son las posibilidades practicas de acceso al curriculo
béasico en la escuela regular.

El proceso de integracion debera ser concebido como un programa de
desarrollo institucional y como un espacio para ofrecer calidad educativa a todos los
educandos en edad escolar, con o sin discapacidad, logrando, de este modo, los
grados de excelencia educativa para todos los alumnos.

La integracion escolar es fundamental para la integracion social del sujeto con
necesidades educativas especiales; esta integracion social debe formar parte de un
programa que trascienda los aspectos escolares, esto es, promover la integracion en

los &mbitos de la salud, educacion, recreacion, cultural y laboral.

4.3 LOS FINES GENERALES DE LA EDUCACION ESPECIAL

Los fines generales de la educacion especial responden a los que se inscriben en el
Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

“La educacion que imparta el Estado-Federacion, Estado-Municipio, tendera a
desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a
la vez, el amor a la Patria y a la conciencia de la solidaridad internacional, en la

independencia y en la justicia”.
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Estos fines son realistas cuando la educacion especial se dirige por una
filosofia humanista, ya que en todo individuo hay “un ser humano”, cualquiera que
sean sus limitaciones. Se debe actuar sobre los mismos, sin fijar de antemano
barreras infranqueables; los fines de la educacion no deben supeditarse a esas
limitaciones sino que, superandolas, en cuanto sea posible, deben tener en cuanta
gue todo educador asume la responsabilidad de formar una persona, mas que

rehabilitar a un individuo.

4. 4 LOS FINES ESPECIFICOS DE LA EDUCACION ESPECIAL

Como fines especificos pueden definirse los siguientes:

a) Capacitar al individuo con necesidades especiales para realizarse como una
persona autdbnoma, posibilitando su integracion y participacion en su medio social,
para que pueda disfrutar de una vida plena.

b) Actuar sobre el individuo, desde su gestacion hasta la vida adulta, para lograr al
maximo de su evolucién psicoeducativa.

c) Aplicar programas adicionales para desarrollar, corregir o compensar las
deficiencias o alteraciones especificas que los afecten.

d) Preparar al alumno con necesidades educativas especiales para la independencia
personal, la comunicacion, la socializacion, el trabajo y el tiempo libre.

e) Desarrollar la aceptacion de los nifios y personas con necesidades especiales,
por parte del medio social, haciendo progresivamente vigentes los principios de
“normalizacion” e “integracion”.

f) Investigar y experimentar técnicas y métodos educativos aplicables a los
deficientes mentales que permitan acelerar su desarrollo y crear las
compensaciones indispensables para una adecuada integracion a la comunidad.

Estos fines tienden al logro de los siguientes principios:

e Principio de justicia.- Entendido como equidad, lo que implica la existencia de

diferencias.
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e Principio de igualdad y respeto a la diferencia.- La vinculacién de la igualdad y la
diferencia para la atencion de la poblacion con necesidades educativas
especiales.

e Principio de igualdad de oportunidades.- Brindar las condiciones indispensables
para propiciar el desenvolvimiento personal de los menores con necesidades
educativas especiales.

e Principio de derecho de todos a la educacion bésica. - Satisfacer el derecho de
todos a la educacion basica.

Estos principios tratan de dar cumplimiento a la Ley General de Educacion a
través del Articulo 41 que enuncia:

“La educacioén especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias o

definitivas, asi como aquellos con aptitudes sobresalientes. Procurara atender a los

educandos de manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social.

Tratdndose de menores con discapacidades, esta educacién propiciara su

integracion a los planteles de educacion béasica regular. Para quienes no logren

esta integracion, esta educacion procurara la satisfaccion de necesidades basicas de
aprendizaje para la auténoma convivencia social y productiva. Esta educacion

incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también a los maestros y

personal de escuelas de educacion béasica regular que integren a alumnos con

necesidades especiales de educacion.”

4.5 LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Un alumno tiene necesidades educativas especiales ( N.E.E.) cuando presenta
dificultades mayores que el resto de los alumnos para acceder a los aprendizajes
gue se determinan en el curriculo que le corresponde por su edad (bien por causas
internas, por dificultades o carencias en el entorno sociofamiliar o por una historia de
aprendizaje desajustada) y necesita, para compensar dichas dificultades,
adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en varias areas

de ese curriculo.
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Algunas dificultades que presentan algunos de los alumnos son de origen
psiquico, fisico o sensorial como son: pérdidas visuales o auditivas, problemas
motrices o las lesiones cerebrales o alteraciones genéticas que tienen repercusiones
en el aprendizaje.

Existen otras dificultades que son resultado de una mala historia de
aprendizaje o de un contexto familiar de privacion. Las dificultades de aprendizaje de
los alumnos tienen un caracter interactivo, es decir, dependen de las caracteristicas
del alumno, del entorno donde se desenvuelve y de la respuesta educativa que da.
Es por ello que una necesidad educativa especial solo puede determinarse mediante

una evaluacion del alumno, del contexto escolar y familiar.

4.6 LA UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION REGULAR
U.S.A.E. R

La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) es la instancia
técnico-operativa y administrativa de la Educacion Especial que se crea para
favorecer los apoyos teoricos y metodoldgicos en la atencion de los alumnos con
necesidades educativas especiales, dentro del ambito de la escuela regular,
favoreciendo su integracion y contribuyendo a elevar la calidad educativa.

El servicio que brinda la USAER considera los siguientes elementos:

ESTRATEGIAS |e Atencibn a los alumnos con necesidades educativas
especiales
e Orientacion a docentes de educacion regular

e Orientacion a padres de familia

ACCIONES e Evaluacion inicial

e Planeacion de la intervenciéon
e Intervencion

e Evaluacién continua

e Seguimiento
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Durante el ciclo escolar 1995 — 1996 se adoptd el curriculo basico en todos los
servicios escolarizados de educacion especial, eliminando el curriculo paralelo.
“La educacioén, por tanto debe ser so6lo una, con diferentes ajustes para dar respuesta

a la diversidad de necesidades de los alumnos”*®

4. 7 ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DE LA USAER

La USAER esta constituida por un director, el personal de apoyo técnico y la

secretaria.
DIRECTOR » | SECRETARIA
v
l v v v v
MAESTROS PSICOLOGO TRABAJADOR LENGUAJE OTROS
DE APOYO SOCIAL ESPECIALISTAS

El personal de apoyo esta integrado por los especialistas de aprendizaje, el
psicologo, el trabajador social, el especialista de lenguaje. Cabe la posibilidad de
integrar a otros profesionales como son: neuromotores, especialistas en ciegos y
débiles visuales si asi lo requiere la poblacién escolar.

Cada USAER hasta el ciclo escolar 2001-2002 brindaba apoyo a cinco
escuelas primarias, atendiendo a los alumnos de 1° a 6to. Grado.

A partir del ciclo escolar 2002-2003 cada una de ellas atendia a cuatro
escuelas, con la finalidad de brindar una atencién mas eficaz y de mayor calidad.

Actualmente en el presente ciclo escolar 2005-2006 debido a las necesidades
del servicio las USAER, atienden cinco escuelas de educacion primaria y de

educacion secundaria.

'® Conferencia Nacional Atencién Educativa a Menores con Necesidades Educativas Especiales.
México, 1997 p.23
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Existen dos modalidades de atencion:

e Aula de apoyo.- Donde se atienden a los alumnos que requieren de una atencion
especializada fuera de su salén de clases.

e Aula regular.- Se proporciona el servicio a los alumnos en su mismo grupo
mediante estrategias pedagodgicas, las cuales aunque estan destinadas a ellos,
también pueden aplicarse al grupo en su totalidad.

Ambas modalidades se realizan de acuerdo a las necesidades educativas especiales

del alumno con la participacién de especialistas en coordinacion con el maestro del

grupo. Cabe mencionar que al asumir el enfoque inclusivo, se da prioridad a la
primera.

La creacion de las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAER)

tiene como objetivo primordial atender las necesidades educativas especiales que

presentan algunos alumnos de educacion basica.

Bajo el enfoque inclusivo este objetivo se estd modificando, ya que se busca
dar respuesta a las Necesidades Basicas de Aprendizaje, lo que implica la atencién
a: Necesidades Educativas Especiales, capacidades y actitudes sobresalientes y el
rezago y atraso escolar.

De esta manera el personal de la USAER para dar respuesta a éstas, debe
disefiar estrategias pedagdgicas, las cuales deben plasmarse en su planeacién
educativa.

Por otra parte, el maestro del grupo regular realiza su planeacion para dar
respuesta a las necesidades de aprendizaje de sus alumnos.

Estas acciones implican la existencia de dos planeaciones para atender una
misma necesidad, lo que constituye una problematica: la falta de una Planeacion
Pedagdgica Conjunta entre el maestro de educacién especial y el maestro de grupo
regular es la causa de un bajo desarrollo de la competencia comunicativa de los

alumnos de educacion primaria con o sin necesidades educativas especiales.
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METODOLOGIA
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PROBLEMA

La presente investigacion tiene como eje —el planteamiento del problema- la falta
de una Planeacion Pedagodgica Conjunta entre el maestro de educacion
especial y el maestro de grupo regular es la causa de un bajo desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos de educacién primaria con o sin

necesidades educativas especiales.

OBJETIVOS

La problematica antes mencionada y el marco de referencia constituyen la pauta
para el desarrollo de la investigacion, donde se pretende lograr los siguientes
objetivos:

1. Propiciar que tanto el maestro de la USAER como el maestro de grupo regular
elaboren una planeacion pedagogica conjunta para dar respuesta a las
Necesidades Educativas Especiales.

2. Disefiar estrategias pedagogicas para que el maestro de la USAER como el
maestro del grupo regular apliquen tanto con alumnos con necesidades
educativas especiales, como con aquellos que no las presentan.

3. Aplicar estrategias pedagodgicas que permitan abordar los contenidos
programaticos de la asignatura de Espafiol y que al mismo tiempo permitan que
los alumnos que presentan necesidades educativas especiales desarrollen sus
habilidades comunicativas -lectura y escritura-.

4. Demostrar que la planeacion pedagdgica conjunta entre el maestro de USAER
y el maestro del grupo regular, permite elevar el desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos de educacion primaria con o sin necesidades

educativas especiales.
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HIPOTESIS

Los objetivos anteriores, servirdn para comprobar las siguientes hipétesis:

Hipo6tesis Central.- La falta de una planeacion pedagdgica conjunta entre el
maestro de USAER y el maestro del grupo regular es la causa de un bajo
desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos de educacion primaria
con o sin necesidades educativas especiales.

Variable Independiente: Planeacion pedagdgica conjunta.- Medio que permite que
el maestro de USAER y el maestro del grupo regular elevar la competencia
comunicativa de los alumnos de educacion primaria con o sin necesidades
educativas especiales.

Variable Dependiente.- Estrategias pedagogicas.- Actividades pedagogicas
encaminadas a abordar los contenidos de la Asignatura de Espafiol.

Para operacionalizar esta hipétesis, se tomaran en consideracién los siguientes

indicadores: Necesidades educativas especiales, competencia comunicativa

estrategias pedagdgicas y la planeacion pedagogica conjunta.

Con lo anterior se elaboraron las siguientes hipotesis auxiliares:

Hipotesis Auxiliar 1 (H. A.1l.) La realizacion de una planeacion pedagodgica
conjunta permite desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos de
educacién primaria con o sin necesidades educativas especiales.

Hipotesis Auxiliar 2 (H. A.2) El uso de estrategias pedagdgicas permite abordar

los contenidos tematicos de la asignatura de Espariol.
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METODO DE INVESTIGACION

Para realizar la investigacion se utiliz6 un método experimental, y se eligio el
Disefio 3 de Solomon para cuatro grupos seleccionados al azar; el motivo de la
eleccion fue porque posee una mayor validez externa, es decir, permite hacer

extensivos a la poblacion los resultados hallados en la muestra.

El disefio es el siguiente:

GRUPO PRETEST | TRATAMIENTO | POSTEST | DIFERENCIA
1.(R) T1 X T2 1D=T1, X, M, H
2.(R) T1 T2 2D=T1, M, H

3. (R) X T2 3D=X, M, H

4. (R) T2 4D=M, H

El disefio consiste en elegir a cuatro grupos al azar, dos experimentales y dos de
control, sélo los primeros reciben el mismo tratamiento experimental. A un grupo
experimental y uno de control se les administra la preprueba (Prestest) y a los cuatro

se les aplica la posprueba (Postest), de manera especifica durante la investigacion:

Al grupo 1 se le aplicara un pretest, un tratamiento y un postest.

Al grupo 2 se le aplicara un pretest y un postest.

Al grupo 3 se le aplicara un tratamiento y un postest.

Al grupo 4 se le aplicara un postest.

R = Grupo elegido al azar.

Tl = Pretest, prueba que se aplica a los sujetos antes de ser sometidos al
tratamiento.

T2 = Postest, prueba a la que se someten los sujetos después de habérseles
aplicado el tratamiento.

X = El tratamiento, al cual son sometidos los grupos experimentales.
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M = Maduracién, esta es una variable interdependiente que hace referencia a los
procesos bioldgicos y psicolégicos que se producen en los sujetos y pueden
modificarse durante el desarrollo del experimento, lo cual puede afectar sus
respuestas.

H = Historia contemporanea, es también una variable interdependiente, que se
refiere al paso del tiempo o al hecho ajeno al experimento.

1D =T1, X, M, H. Efectos del tratamiento, maduracion e historia después del pretest.
2D =T1, M, H.  Efectos de la maduracion e historia después del pretest.

3D =X, M, H. Efectos del tratamiento, maduracion e historia.

4D = M, H. Efectos de la maduracion e historia.

Validez externa = Es la representatividad o poder de generalizacion.

Para la realizacion de la investigacion se requirio de una poblacion conformada
por grupos de Tercer grado de educacion primaria que reunieran dos caracteristicas:

1. Presenten un bajo rendimiento en la competencia comunicativa, y

2. Cuenten con el apoyo por parte del personal de la USAER para atender a

alumnos que presenten necesidades educativas especiales.

Conforme al disefio elegido, se requirieron de cuatro grupos, que cumplieran
con los requisitos antes mencionados. Para ello se eligié una USAER, que brindara
atencion a cuatro escuelas primarias. La USAER elegida fue la VIl - 28, que tiene su
sede en la Escuela Primaria “Francisco de Paula Herrasti” sita en calle 5 Namero

279, colonia Aldana perteneciente a la Delegacion politica de Azcapotzalco.
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Cabe mencionar que esta USAER, presta sus servicios a las siguientes

escuelas: “Francisco de Paula Herrasti”,

“Licenciado Atenodoro Monroy”, “14 de

julio” “Presidentes de México” y “Maestra Juana Palacios”. De dichas instituciones se

eligieron al azar cuatro para conformar los grupos elegidos, mismos que quedaron

de la siguiente manera:

GRUPO ESCUELA PRIMARIA POBLACION | MUESTRA %
Gréfica Grafica |Gréfica
No. 1 No. 2 No. 3
1 “ Francisco de Paula Herrasti ” a7 27 57.44
2 “ Lic. Atenodoro Monroy ” 23 23 100
3 “ Maestra Juana Palacios ” 67 35 52.23
4 “ 14 de Julio” 23 23 100

Enla gréafica No. 1, se muestra la poblacién de las escuelas que

conformaron los 4 grupos seleccionados al azar.

El Grupo 1 conformado por 47 alumnos de la escuela “Francisco de Paula

Herrasti”, el Grupo 2 por 23 alumnos de la escuela “Lic. Atenodoro Monroy”, el

Grupo 3 por 67 alumnos de la escuela “Maestra Juana Palacios” y el Grupo 4 por 23

alumnos de la escuela “14 de Julio”.
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Gréfica No. 1
Poblacion de los cuatro grupos
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En la Grafica No. 2, se muestra el nimero de alumnos que conformaron la
muestra con la cual se trabajo.

El Grupo 1 conformado por 27 alumnos de la escuela “Francisco de Paula
Herrasti”, el Grupo 2 por 23 alumnos de la escuela “Lic. Atenodoro Monroy”, el
Grupo 3 por 35 alumnos de la escuela “Maestra Juana Palacios” y el Grupo 4 por 23

alumnos de la escuela “14 de Julio”.

Gréafica No. 2

Numero de alumnos que conformaron la muestra de los cuatro grupos
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En la Grafica No. 3, se observa el porcentaje de la poblacion que conformd
la muestra con la cual se trabajé.

El Grupo 1 conformado por los alumnos de la escuela “Francisco de Paula
Herrasti”, el Grupo 2 por alumnos de la escuela “Lic. Atenodoro Monroy”, el Grupo 3
por alumnos de la escuela “Maestra Juana Palacios” y el Grupo 4 por alumnos de la

escuela “14 de Julio”.

Grafica No. 3
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La poblacion estuvo constituida por grupos del Tercer grado de educacion
primaria, que presentaban un bajo rendimiento en su competencia comunicativa —
incluidos los alumnos con Necesidades Educativas Especiales-, de ahi que sélo se
considerara un grupo de la escuela “Francisco de Paula Herrasti” Grupo 1 y uno de la
escuela “Maestra Juana Palacios” Grupo 3.

Para tener un mayor conocimiento de la muestra, se hizo un recorrido por la
zona de influencia, cabe mencionar que las cuatro escuelas se encuentran en la
delegacion politica de Azcapotzalco, estan rodeadas por viviendas regulares
construidas de tabique y concreto y en su mayoria son habitadas por mas de una
familia, estdn rodeadas por pequefios comercios como son: tiendas, papelerias,
cocinas econodmicas, talleres mecéanicos, s6lo la escuela “Francisco de Paula
Herrasti y la “Maestra Juana Palacios” cuentan con mercado cercano, con
informacion respecto a las familias de los alumnos, ésta se describe a continuacion:

Grupo 1 (Escuela. “Francisco de Paula Herrasti”) Estd ubicada en la calle 5
No. 279 Colonia Aldana, de la delegacién Azcapotzalco. (Plano No. 1 Anexo 1)

Los padres de familia son de un nivel medio bajo y bajo, siendo en su mayoria
de ocupacion obreros, en donde ambos padres trabajan, por lo cual los menores
permanecen la mayor parte de tiempo solos, causa que motiva el descuido de los
hijos. La poblacion escolar proviene de las colonias, San Francisco Xocotitla, Aldana,
y El Porvenir.

Grupo 2 (Escuela “Lic. Atenodoro Monroy”) Esta ubicada en la calle 9 Col.
Liberacion, de la delegacion Azcapotzalco. (Plano No. 2 Anexo 1)

Los padres de familia son de clase media baja, la mayoria estan integrados y
son disfuncionales, se dedican al comercio informal, son obreros y algunos son
empleados en algun otro ramo, en donde la pareja se ve obligada a trabajar, por lo
gue los menores permanecen la mayor parte del tiempo solos o al cuidado de algun
familiar.

Grupo 3 (Escuela “Maestra Juana Palacios”) Esta ubicada en la Avenida
Central Sur, Colonia Pro-hogar, de la delegacion Azcapotzalco. (Plano 3 Anexo 1)

La poblacion escolar proviene de las colonias Pro-hogar, Coltongo, Aldana,

Trabajadores del hierro, Panamericana y Defensores de la Republica y son de un
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medio sociocultural medio y bajo; el 1.6 % de padres analfabetos, el 6% no
concluyeron la primaria, el 45.11 % concluyeron la primaria, el 30.60 % cursaron la
secundaria; el 10.40 % no la culminaron y el 7.2 % son profesionistas. Se pudo
observar que un 18.8 % de la poblacion se encuentran involucrados en situaciones
de separacion consumada, notdndose un alto grado de padres que presentan
problemas legales, asi como la poca participacion de éstas en el ambito escolar.

Grupo 4 (Escuela “14 de julio”) Ubicada en la Privada de Jorullo S/N Colonia
del Gas de la delegacion Azcapotzalco. (Plano 4 Anexo 1)

El nivel socioeconémico de esta zona va de bajo a medio, existen pocos
padres profesionistas, otros cursaron estudios basicos, la mayoria se desempefia
como empleados eventuales y sub-empleados entre los que se encuentran,
secretarias, policias, comerciantes, obreros, choferes, tapiceros; algunas madres
realizan labores domésticas y otras se dedican al hogar, la mayoria de las familias
son disfuncionales o familias reestructuradas, la poblacion escolar proviene de las
colonias Aldana, El Porvenir, Liberacién, San Francisco Xocotila, Coltongo, Del gas y
Pro-hogar

INSTRUMENTOS

Los instrumentos que se emplearon durante la investigacion fueron: el Pretest
(T1) y el Postest (T2).

El Pretest (T1), es la prueba que se aplica a los sujetos antes de ser
sometidos al tratamiento.

El Postest (T2), es la prueba que se aplica a los sujetos después de
habérseles aplicado el tratamiento.

Estos instrumentos, Pretest (T1) y el Postest (T2), fueron: EI examen
diagnostico elaborado por la maestra del grupo de la escuela “Francisco de Paula
Herrasti” (Anexo 2) y la Evaluaciéon de Espafiol 2° Ciclo, utilizada por Educacion
Especial (Anexo 3). Ambos instrumentos son iguales, ya que esto permite hacer

una comparacion entre los resultados obtenidos.
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Los aspectos considerados en cada uno de ellos son los siguientes:

Pretest — Postest (T 1 - T2) Examen de diagndstico

ASPECTO
1.- Concepto de sustantivo 6.- Enunciado negativo
2.- Cambio de género femenino 7.- Uso de namero
3.- Cambio de género masculino 8.- Campo semantico
4.- Uso de articulos 9.- Uso de anténimos
5.- Enunciado interrogativo 10.- Ortografia

Pretest — Postest (T1 - T2) Evaluacion Espaiiol 2° Ciclo

ASPECTO
1.- Concepto de palabra 9.- Concordancia
2.- Concepto de enunciado 10.- Convencionalidad ortografica
3.- Segmentacion 11.- Polivalencia
4.- Escritura de enunciados 12.- Prediccion
5.- Escritura de palabras 13.- Modificacién de titulo
6.- Realizacion de dictado 14.- Identificacion de ideas
7.- Realizacion de copia 15.- Orden cronolégico de sucesos
8.- Redaccion de texto

PROCEDIMIENTO

Una vez seleccionado el Disefio experimental, se conformaron los grupos, se
seleccionaron los instrumentos, mismos que fueron utilizados como Pretest y
Postest.

Una vez que se habl6 con las maestras de los grupos y se establecieron
acuerdos, sobre cual seria la participacién de cada uno de ellos, se procedi6 a

aplicar los instrumentos que conformaron el Pretest, a los grupos 1y 2.
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Con los resultados obtenidos en el Pretest (T1) se procedi6 a determinar las
necesidades, para que en funcién de ellas se disefiara el Tratamiento (X)
—planeacién conjunta- A través del instrumento denominado Secuencia
Didactica. Una vez que se concluyo la aplicacion del tratamiento, se continuo con la
aplicacion del Postest (T2), la cual a partir de sus resultados permitiera comprobar

la hipoétesis que se sustenta.
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RESULTADOS Y ANALISIS DE DATOS
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RESULTADOS DEL PRETEST (T1) (Examen de diagndstico)

En el instrumento Pretest (T1) Examen de diagndéstico aplicado tanto en el
Grupo 1y Grupo 2, que corresponden a las escuelas “Francisco de Paula Herrasti” y
la escuela “Lic. Atenodoro Monroy” se obtuvo lo siguiente:

En el aspecto de Concepto de sustantivo tanto el Grupo 1 como el Grupo 2 no
presentaron porcentaje (%) de error.

En el aspecto de Cambio de género femenino el Grupo 1 obtuvo un 14.81 %
de error y el Grupo 2 un 34.78 % de error.

En el aspecto de Cambio de género masculino el Grupo 1 obtuvo un 18.51 %
de error y el Grupo 2 un 34.78 % de error.

En el aspecto de Uso de articulos el Grupo 1 obtuvo un 3.70 % de error y el
Grupo 2 un 21.73 % de error.

En el aspecto de Enunciado interrogativo el Grupo 1 obtuvo un 14.81 % de
error y el Grupo 2 un 56.52 % de error.

En el aspecto de Enunciado negativo el Grupo 1 obtuvo un 55.55 % de error y
el Grupo 2 un 60.86 % de error.

En el aspecto de Uso de numero el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error y el
Grupo 2 un 26.08 % de error.

En el aspecto de Campo semantico el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error y
el Grupo 2 un 78.26 % de error.

En el aspecto de Uso de antonimos el Grupo 1 obtuvo un 29.62 % de error y
el Grupo 2 un 43.47 % de error.

En el aspecto de Ortografia el Grupo 1 obtuvo un 14.81 % de error y el Grupo
2 un 26.08 % de error.

El resultado obtenido por el Grupo 1 fue de 21.84 % de error, en tanto que el
Grupo 2 fue de 38.25 % de error.
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En el Cuadro No. 1 se registran los aspectos en los que hubo porcentaje (%)
de error en el Pretest (Examen de diagndstico) aplicado en el Grupo 1y Grupo 2,
que corresponden a las escuelas “Francisco de Paula Herrasti” y la escuela “Lic.
Atenodoro Monroy” y que constituyen las necesidades a atender, con las cuales se

elaboro el Tratamiento (X) —Planeacion Pedagodgica Conjunta- (Anexo 4).

CUADRO No. 1 RESULTADOS DEL PRETEST (T1)
(Examen de diagnhostico)

Porcentaje de error (%)

ASPECTO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
T1 X T2 T1 T2 X T2 T2

1.- Concepto de
sustantivo
2.- Cambio de 14.81 34.78
género femenino
3.- Cambio de 18.51 34.78
género masculino
4.- Uso de 3.70 21.73
articulos
5.- Enunciado 14.81 56.52
interrogativo
6.- Enunciado 55.55 60.86
negativo
7.-Uso de niumero | 33.33 26.08
8.- Campo 33.33 78.26
semantico
9.- Uso de 29.62 43.47
anténimos
10.- Ortografia 14.81 26.08
RESULTADOS 21.84 38.25

Fuente: Examen de diagndstico aplicada a los alumnos de los grupos experimentales

1y 2 durante el proceso de investigacion. (Anexo 1)
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RESULTADOS PRETEST (T1) (Evaluacion Espaiiol 2° Ciclo)

En el instrumento Pretest (T1) Evaluacion Espafiol 2° Ciclo. aplicado tanto
en el Grupo 1 y Grupo 2, que corresponden a las escuelas “Francisco de Paula
Herrasti” y la escuela “Lic. Atenodoro Monroy” se obtuvo lo siguiente:

En el aspecto de Concepto de palabra el Grupo 1 obtuvo un 18.51 % de error
y en el Grupo 2 un 25.71 % de error.

En el aspecto de Concepto de enunciado el Grupo 1 obtuvo un 25.92 % de
error y el Grupo 2 un 34.28 % de error.

En el aspecto de Segmentacién el Grupo 1 obtuvo un 22.22 % de error y el
Grupo 2 un 31.42 % de error.

En el aspecto de Escritura de enunciados el Grupo 1 obtuvo un 27.92 % de
error y el Grupo 2 un 22.85 % de error.

En el aspecto de Escritura de palabras el Grupo 1 obtuvo un 29.62 % de error
y el Grupo 2 un 22.85 % de error.

En el aspecto de Realizacién de dictado el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de
error y el Grupo 2 un 14.28 % de error.

En el aspecto de Realizacion de copia el Grupo 1 obtuvo un 22.22 % de error
y el Grupo 2 un 2.85 % de error.

En el aspecto de Redaccion de texto el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error y
el Grupo 2 un 34.28 % de error.

En el aspecto de Concordancia el Grupo 1 obtuvo un 37.03 % de error y el
Grupo 2 un 42.85 % de error.

En el aspecto de Convencionalidad ortografica el Grupo 1 obtuvo un 40.70 %
de error y el Grupo 2 un 40 % de error.

En el aspecto de Polivalencia el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error y el
Grupo 2 un 51.42 % de error.

En el aspecto de Predicciéon el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error y el Grupo
2 un 37.14 % de error.

En el aspecto de Modificacién de titulo el Grupo 1 obtuvo un 37.03 % de error

y el Grupo 2 un 54.28 % de error.
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En el aspecto de Identificacién de ideas el Grupo 1 obtuvo un 51.85 % de error
y el Grupo 2 un 54.28 % de error.

En el aspecto de Orden cronoldgico de hechos el Grupo 1 obtuvo un 44.44 %
de error y el Grupo 2 un 54.28 % de error.

Los resultados obtenidos por el Grupo 1 fue de un 32.71 % de error y en el
Grupo 2 un 34.85 % de error.

En el Cuadro No. 2 se registran los aspectos en los que hubo error en el
Pretest (Evaluacion Espafiol 2° Ciclo) aplicado en el Grupo 1 y Grupo 2, que
corresponden a las escuelas “Francisco de Paula Herrasti” y la escuela “Lic.
Atenodoro Monroy” y que constituyen las necesidades a atender, con las cuales se
elaboré el Tratamiento (X) —Planeacion Pedagogica Conjunta- (Anexo 4).
CUADRO No. 2 RESULTADOS PRETEST (T1) (Evaluacion Espafiol 2° Ciclo)

Porcentaje de error (%)

ASPECTO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 | GRUPO 4
T1 X T2 T1 T2 X T2 T2

1.- Concepto de palabra 18.51 25.71
2.- Concepto de enunciado 25.92 34.28
3.- Segmentacion 22.22 31.42
4.- Escritura de enunciados 27.92 22.85
5.- Escritura de palabras 29.62 22.85
6.- Realizacion de dictado 33.33 14.28
7.- Realizacion de copia 22.22 2.85
8.- Redaccion de texto 33.33 34.28
9.- Concordancia 37.03 42.85
10.- Convencionalidad ortografica 40.70 40
11.- Polivalencia 33.33 51.42
12.- Prediccion 33.33 37.14
13.- Modificacion de titulo 37.03 54.28
14.- Identificacion de ideas 51.85 54.28
15.- Orden cronolégico de sucesos 44.44 54.28

RESULTADOS 32.71 34.85

Fuente: Examen de Evaluacion de Espafiol 2° Ciclo aplicada a los alumnos de los

grupos experimentales 1 y 2 durante el proceso de investigacion. (Anexo 2)
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INTERPRETACION DE RESULTADOS

El examen diagndstico indicé que los alumnos presentan necesidad en el
conocimiento y manejo de los siguientes aspectos: Cambio de género en los
sustantivos, el manejo de los articulos, la identificacion y escritura de enunciados
interrogativos y negativos, el uso del nimero del sustantivo, el campo semantico, uso
de anténimos y usos ortograficos.

La Evaluacién de Espafiol del 2° Ciclo mostr6 que los alumnos presentan
necesidad en los aspectos de: Consolidar el concepto de palabra y enunciados,
establecer la concordancia, manejo de nucleos y modificadores, desarrollo de
estrategias de lectura, recuperacién de informacion, ordenacién cronolégica de
hechos, argumentacién y modificacibn de texto, asi como manejo de aspectos

ortograficos.

Es necesario hacer mencién que la necesidad es identificada por aquello que
los alumnos requieren para acceder a los contenidos programaticos y favorecer sus

competencias curriculares —competencia comunicativa-.

Con los resultados obtenidos en el Pretest (T1) -Examen de diagnéstico y
Evaluacion de Espafiol 2° Ciclo-, se procedié a elaborar el Tratamiento (X) —
Planeacion Pedagogica Conjunta - y aplicarlo en los Grupos 1y 3.

Una vez concluido el Tratamiento (X) se procedié a aplicar el Postest (T2), el cual

arrojo los siguientes resultados.
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RESULTADOS POSTEST (T2) (Examen de diagndstico)

En el instrumento Postest (T2) Examen de diagnéstico aplicado tanto en el
Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3 y Grupo 4, que corresponden a las escuelas “Francisco
de Paula Herrasti”, “Lic. Atenodoro Monroy”, “Maestra Juana Palacios” y “14 de Julio”
se obtuvo lo siguiente:

En el aspecto de Concepto de sustantivo tanto el Grupo 1 como el Grupo 2 no
presentaron porcentaje de error, en tanto que en el Grupo 3 se obtuvo un 11.42 % de
error y en el Grupo 4 un 4.34 % de error.

En el aspecto de Cambio de género femenino el Grupo 1 obtuvo un 7.41 % de
error, en el Grupo 2 un 26.08 % de error, en el Grupo 3 no hubo porcentaje de error y
en el Grupo 4 un 34.78 % de error.

En el aspecto de Cambio de género masculino el Grupo 1 obtuvo un 11.11 %
de error, en el Grupo 2 un 26.08 % de error, en el Grupo 3 un 11.42 % de error y en
el Grupo 4 un 39.13 % de error.

En el aspecto de Uso de articulos el Grupo 1 obtuvo un 3.70 % de error, en el
Grupo 2 un 8.69 % de error, en el Grupo 3 no hubo porcentaje de error y en el Grupo
4 un 13.04 % de error.

En el aspecto de Enunciado interrogativo el Grupo 1 obtuvo un 3.70 % de
error, en el Grupo 2 un 47.82 % de error, en el Grupo 3 un 11.42 % de error y en el
Grupo 4 un 52.17 % de error.

En el aspecto de Enunciado negativo el Grupo 1 obtuvo un 29.63 % de error,
en el Grupo 2 un 69.56 % de error, en el Grupo 3 no hubo porcentaje de error y en el
Grupo 4 un 47.82 % de error.

En el aspecto de Uso de numero el Grupo 1 obtuvo un 7.41 % de error, en el
Grupo 2 un 30.43 % de error, en el Grupo 3 no hubo porcentaje de error y en el
Grupo 4 un 47.82 % de error.

En el aspecto de Campo semantico el Grupo 1 obtuvo un 14.82 % de error,
en el Grupo 2 un 43.47 % de error, en el Grupo 3 un 25.71 % de error y en el Grupo
4 un 60.86 % de error.
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En el aspecto de Uso de anténimos el Grupo 1 obtuvo un 11.11 % de error,
en el Grupo 2 un 30.43 % de error, en el Grupo 3 un 25.71 % de error y en el Grupo
4 un 78.26 % de error.

En el aspecto de Ortografia el Grupo 1 obtuvo un 3.70 % de error, en el
Grupo 2 un 30.43 % de error, en el grupo 3 un 25.71 % de error y en el Grupo 4 un
56.52 % de error.

El resultado obtenido por el Grupo 1 fue de un 12.95 % de error, en el Grupo 2
un 31.29 % de error, en el Grupo 3 un 11.13 % de error y en el Grupo 4 un 43.47 %
de error.

En el Cuadro No. 3 se presentan los resultados obtenidos en el Postest (T2)
(Examen de diagndstico) aplicado en los grupos 1, 2, 3y 4 que corresponden a las
escuelas “Francisco de Paula Herrasti”, “Lic. Atenodoro Monroy”, “Maestra Juana
Palacios” y “14 de Julio”, considerando el porcentaje de error.

CUADRO No. 3 RESULTADOS POSTEST (T2)
(Examen de diagnédstico)

Porcentaje de error (%)

ASPECTO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 | GRUPO 4
T1| X T2 | T1 T2 X T2 T2

1.- Concepto de sustantivo 11.42 4.34
2.- Cambio de género femenino 7.41 26.08 34.78
3.- Cambio de género masculino 11.11 26.08 11.42 39.13
4.- Uso de articulos 3.70 8.69 13.04
5.- Enunciado interrogativo 3.70 47.82 11.42 52.17
6.- Enunciado negativo 29.63 69.56 47.82
7.- Uso de numero 7.41 30.43 47.82
8.- Campo semantico 14.82 43.47 25.71 60.86
9.- Uso de anténimos 11.11 30.43 25.71 78.26
10.- Ortografia 3.70 30.43 25.71 56.52

RESULTADOS 12.95 31.29 11.13 43.47

Fuente: Examen de diagndstico aplicado a los alumnos de los grupos experimentales

1,2, 3 y 4 durante el proceso de investigacion.
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Los resultados del Postest (T2) Examen de diagndstico, indican que el porcentaje
de error fue el siguiente:
Grupo 1 =12.95 %, Grupo 2 = 31.29 %, Grupo 3= 11.13 % y Grupo 4= 43.47 %

RESULTADOS POSTEST (T2) (Evaluaciéon Espafiol 2° Ciclo)

Los resultados obtenidos en el instrumento Postest (T2) Evaluacion
Espafol 2° Ciclo, aplicados en los Grupos 1, 2, 3 y 4 que corresponden a las
escuelas “Francisco de Paula Herrasti”, “Lic. Atenodoro Monroy”, “Maestra Juana
Palacios” y “14 de Julio” son los siguientes:

En el aspecto de Concepto de palabra el Grupo 1 no obtuvo porcentaje de
error, en el Grupo 2 un 17.39 % de error, en el Grupo 3 un 8.57 % de error y en el
Grupo 4 un 47.82 % de error.

En el aspecto de Concepto de enunciado el Grupo 1 obtuvo un 7.40 % de
error, en el Grupo 2 un 33.33 % de error, en el Grupo 3 un 12.19 % de error y en el
Grupo 4 un 39.13 % de error.

En el aspecto de Segmentacion el Grupo 1 obtuvo un 7.40 % de error, en el
Grupo 2 un 39.13 % de error, en el Grupo 3 un 11.42 % de error y en el Grupo 4 un
43.47 % de error.

En el aspecto de Escritura de enunciados el Grupo 1 obtuvo un 3.70 % de
error, en el Grupo 2 un 8.69 % de error, en el Grupo 3 un 2.85 % de error y en el
Grupo 4 un 13.04 % de error.

En el aspecto de Escritura de palabras el Grupo 1 obtuvo un 3.70 % de error,
en el Grupo 2 un 17.39 % de error, en el Grupo 3 un 8.57 % de error y en el Grupo 4
un 39.13 % de error.

En el aspecto de Realizacion de dictado el Grupo 1 obtuvo un 3.70 % de error,
en el Grupo 2 un 4.34 % de error, en el Grupo 3 un 2.85 % de error y en el Grupo 4
no hubo porcentaje de error.

En el aspecto de Realizacion de copia el Grupo 1 obtuvo un 7.14 % de error,
en el Grupo 2 no hubo porcentaje de error, en el Grupo 3 un 8.57 % de error y en el

Grupo 4 no hubo porcentaje de error.
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En el aspecto de Redacciéon de texto el Grupo 1 obtuvo un 11.11 % de error,
en el Grupo 2 un 43.47 % de error, en el Grupo 3 un 5.71% de error y en el Grupo 4
no hubo porcentaje de error.

En el aspecto de Concordancia el Grupo 1 obtuvo un 11.11 % de error, en el
Grupo 2 un 43.47 % de error, en el Grupo 3 un 5.71 % de error y en el Grupo 4 un
4.34 % de error.

En el aspecto de Convencionalidad ortografica el Grupo 1 obtuvo un 11.11 %
de error, en el Grupo 2 un 47.82 % de error, en el Grupo 3 un 11.42 % de error y en
el Grupo 4 un 26.08 % de error.

En el aspecto de Polivalencia el Grupo 1 obtuvo un 18.51 % de error, en el
Grupo 2 un 60.86 % de error, en el Grupo 3 un 8.57 % de error y en el Grupo 4 un
4.34 % de error.

En el aspecto de Prediccion el Grupo 1 obtuvo un 18.51 % de error, en el
Grupo 2 un 47.82 % de error, en el Grupo 3 un 8.57 % de error y en el Grupo 4 un
4.30 % de error.

En el aspecto de Modificacion de titulo el Grupo 1 obtuvo un 18.51 % de error,
en el Grupo 2 un 78.26 % de error, en el Grupo 3 un 11.42 % de error y en el Grupo
4 un 13.04 % de error.

En el aspecto de Identificaciéon de ideas el Grupo 1 obtuvo un 18.51 % de
error, en el Grupo 2 un 78.26 % de error, en el Grupo 3 un 40 % de error y en el
Grupo 4 un 21.73 % de error.

En el aspecto de Orden cronoldgico de hechos el Grupo 1 obtuvo un 18.51 %
de error, en el Grupo 2 un 78.26 % de error, en el Grupo 3 un 40 % de error y en el
Grupo 4 un 34.78 % de error.

El resultado obtenido por el Grupo 1 fue de un 10.59 % de error, en el Grupo
2 un 38.73 % de error, en el Grupo 3 un 12.42 % de error y en el Grupo 4 un 19.40 %

de error.

82



En el cuadro No. 4 se presentan los resultados obtenidos en el Postest (T2)

(Evaluacién de Espariol 2° Ciclo) aplicado en los grupos 1, 2, 3y 4 que

corresponden a las escuelas “Francisco de Paula Herrasti”, “Lic. Atenodoro Monroy”,

“Maestra Juana Palacios” y “14 de Julio”, considerando el porcentaje de error.

CUADRO No. 4 RESULTADOS POSTEST (T2)
(Evaluacion Espaiiol 2° Ciclo)

Porcentaje de error (%)

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
ASPECTO T1 X T2 T1 T2 X T2 T2

1. Concepto de palabra 17.39 8.57 47.82
2.- Concepto de 7.40 33.33 12.19 39.13
enunciado
3.- Segmentacién 7.40 39.13 11.42 43.47
4.- Escriturade 3.70 8.69 2.85 13.04
enunciados
5.- Escritura de palabras 3.70 17.39 8.57 39.13
6.- Realizacion de 3.70 4.34 2.85
dictado
7.- Realizacién de copia 7.14 8.57
8.- Redaccion de texto 11.11 43.47 5.71
9.- Concordancia 11.11 43.47 5.71 4.34
10.- Convencionalidad 11.11 47.82 11.42 26.08
ortogréfica
11.- Polivalencia 18.51 60.86 8.57 4.34
12.- Prediccion 18.51 47.82 8.57 4.30
13.- Modificacion de 18.51 78.26 11.42 13.04
titulo
14.- Identificacion de 18.51 78.26 40 21.73
ideas
15.- Orden cronolégico 18.51 78.26 40 34.78
de sucesos

RESULTADOS 10.59 38.73 12.42 19.40

Fuente: Examen de Evaluacion de Espafiol 2° Ciclo aplicada a los alumnos de los

grupos experimentales 1, 2, 3 y 4 durante el proceso de investigacion.
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Los resultados del POSTEST (T2) Evaluacion de Espafiol 2° Ciclo, indican
gue el porcentaje de error fue el siguiente:
Grupo 1 =10.59 %, Grupo 2 =38.73 %, Grupo 3=12.42%, Grupo4 = 19.40%

RESULTADOS PRETEST (T1), TRATAMIENTO (X) Y POSTEST (T2)

(Examen de diagnostico)

Los resultados obtenidos en el Pretest (T1), Tratamiento (X) y Postest (T2)
Examen de diagnéstico en los Grupos 1, 2, 3y 4 que corresponden a las escuelas
“Francisco de Paula Herrasti”, “Lic. Atenodoro Monroy”, “Maestra Juana Palacios” y

“14 de Julio”, considerando el porcentaje de error son los siguientes:

En el aspecto de Concepto de sustantivo tanto el Grupo 1 como el Grupo 2 no
presentaron porcentaje de error, en tanto que en el Grupo 3 se obtuvo un 11.42 % de
error en el (T2) y en el Grupo 4 un 4.34 % de error en el (T2).

En el aspecto de Cambio de género femenino el Grupo 1 obtuvo un 14.81 %
de error en el (T1) y un 7.41 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 34.78 % de error
en el (T1) y un 26.08 % de error en el (T2), en el Grupo 3 no hubo porcentaje de
errory en el Grupo 4 un 34.78 % de error en el (T2).

En el aspecto de Cambio de género masculino el Grupo 1 obtuvo un 18.51 %
de error en el (T1) y un 11.11 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 34.78 % de
error en el (T1) y un 26.08 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 11.42 % de error
en el (T2)y en el Grupo 4 un 39.13 % de error en el (T2).

En el aspecto de Uso de articulos el Grupo 1 obtuvo un 3.70 % de error en el
(T1) y un 3.70 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 21.73 % de error en el (T1) y
un 8.69 % de error en el (T2), en el Grupo 3 no hubo porcentaje de error y en el
Grupo 4 un 13.04 % de error en el (T2).

En el aspecto de Enunciado interrogativo el Grupo 1 obtuvo un 14.81 % de
error en el (T1) y un 3.70 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 56.52 % de error en
el (T1) y un 47.82 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 11.42 % de error en el (T2)
y en el Grupo 4 un 52.17 % de error en el (T2).
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En el aspecto de Enunciado negativo el Grupo 1 obtuvo un 55.55 % de error
en el (T1) y un 29.63 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 60.86 % de error en el
(T1) y un 69.56 % de error en el (T2), en el Grupo 3 no hubo porcentaje de error y en
el Grupo 4 un 47.82 % de error en el (T2).

En el aspecto de Uso de nimero el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error en el
(T1) y un 7.41 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 26.08 % de erroren el (T1)y
un 30.43 % de error en el (T2), en el Grupo 3 no hubo porcentaje de error y en el
Grupo 4 un 47.82 % de error en el (T2).

En el aspecto de Campo semantico el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error en
el (T1) y un 14.82 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 78.26 % de error en el (T1)
y un 43.47 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 25.71 % de error en el (T2) y en el
Grupo 4 un 60.86 % de error en el (T2).

En el aspecto de Uso de antonimos el Grupo 1 obtuvo un 29.62 % de error en
el (T1) yun 11.11 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 43.47 % de error en el (T1)
y un 30.43 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 25.71 % de error en el (T2) y en el
Grupo 4 un 78.26 % en el (T2).

En el aspecto de Ortografia el Grupo 1 obtuvo un 14.81 % de error en el (T1)
y un 3.70 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 26.08 % de error en el (T1) y un
30.43 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 25.71 % de error en el (T2) y en el
Grupo 4 un 56.52 % de error en el (T2).

El resultado obtenido por el Grupo 1 fue de un 21.84 % de error en el (T1) y un
12.95 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 38.25 % de error en el (T1) y un 31.29
% de error en el (T2), en el Grupo 3 un 11.13 % de error en el (T2) y en el Grupo 4
un 43.47 % de error en el (T2).
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En el Cuadro No.5 podemos observar los resultados obtenidos en el

Pretest (T1), Tratamiento (X) y Postest (T2) Examen de diagndstico en los

Grupos 1, 2, 3y 4 que corresponden a las escuelas “Francisco de Paula Herrasti”,

“Lic. Atenodoro Monroy”, “Maestra Juana Palacios” y “14 de Julio”, considerando el

porcentaje de error, una vez realizado el tratamiento.

CUADRO No. 5 RESULTADOS PRETEST (T1), TRATAMIENTO (X) Y POSTEST

(T2)

(Examen de diagnhdstico)

Porcentaje de error (%)

ASPECTO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
T1 X T2 T1 T2 X T2 T2

1.- Concepto de 11.42 4.34
sustantivo
2.- Cambio de género 14.81 7.41 34.78 | 26.08 34.78
femenino
3.- Cambio de 18.51 11.11 34.78 | 26.08 11.42 39.13
género masculino
4.- Uso de articulos 3.70 3.70 21.73 8.69 13.04
5.- Enunciado 14.81 3.70 56.52 | 47.82 11.42 52.17
interrogativo
6.- Enunciado negativo 55.55 29.63 60.86 | 69.56 47.82
7.- Uso de nimero 33.33 7.41 26.08 | 30.43 47.82
8.- Campo semantico 33.33 14.82 78.26 | 43.47 25.71 60.86
9.- Uso de anténimos 29.62 11.11 43.47 | 30.43 25.71 78.26
10.- Ortografia 14.81 3.70 26.08 | 30.43 25.71 56.52

RESULTADOS 21.84 12.95 38.25 | 31.29 11.13 43.47

Fuente: Examen de diagnostico aplicado a los alumnos de los grupos experimentales

1,2, 3 y 4 durante el proceso de investigacion.

Los resultados obtenidos en el PRETEST (T1), TRATAMIENTO (X) Y POSTEST
(T2) (Examen de diagnostico) indican que el porcentaje de error fue el siguiente:
Grupo 1=21.84 % (T1), 12.95 (T2), Grupo 2= 38.25 % (T1), 31.29 % (T2), Grupo 3=
11.13 % (T2) y Grupo 4= 43.47 % (T2).
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RESULTADOS PRETEST (T1) TRATAMIENTO (X) POSTEST (T2)
(Evaluacion Espafiol 2° Ciclo)

Los resultados obtenidos en el Pretest (T1), Tratamiento (X) y Postest (T2)
Evaluacion Espafiol 2° Ciclo en los Grupos 1, 2, 3y 4 que corresponden a las
escuelas “Francisco de Paula Herrasti”, “Lic. Atenodoro Monroy”, “Maestra Juana
Palacios” y “14 de Julio”, considerando el porcentaje de error son los siguientes:

En el aspecto de Concepto de palabra el Grupo 1 obtuvo un 18.51 % de error
en el (T1), en el Grupo 2 un 25.71 % de error en el (T1) y un 17.39 % de error en el
(T2), en el Grupo 3 un 8.57 % de error en el (T2) y en el Grupo 4 un 47.82 % de error
en el (T2).

En el aspecto de Concepto de enunciado el Grupo 1 obtuvo un 25.92 % de
error en el (T1) y un 7.40 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 34.28 % de error en
el (T1) yun 33.33 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 12.19 % de error en el (T2)
y en el Grupo 4 un 39.13 % de error en el (T2).

En el aspecto de Segmentacion el Grupo 1 obtuvo un 22.22 % de error en el
(T1) y un 7.40 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 31.42 % de error en el (T1) y
un 39.13 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 11.42 % de error en el (T2) y en el
Grupo 4 un 43.47 % de error en el (T2).

En el aspecto de Escritura de enunciados el Grupo 1 obtuvo un 27.92 % de
error en el (T1) y un 3.70 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 22.85 % de error en
el (T1) y un 8.69 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 2.85 % de error (T2) y en el
Grupo 4 un 13.04 % de error en el (T2).

En el aspecto de Escritura de palabras el Grupo 1 obtuvo un 29.62 % de error
en el (T1) y un 3.70 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 22.85 % de error en el
(T1) y un 17.39 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 8.57 % de error en el (T2) y
en el Grupo 4 un 39.13 % de error en el (T2).

En el aspecto de Realizacion de dictado el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de

error en el (T1) y un 3.70 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 14.28 % de error en
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el (T1) yun 4.34 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 2.85 % de error en el (T2) y
en el Grupo 4 no hubo porcentaje de error.

En el aspecto de Realizacion de copia el Grupo 1 obtuvo un 22.22 % de error
en el (T1) y un 7.14 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 2.85 % de error en el
(T1), en el Grupo 3 un 8.57 % de error en el (T2) y en el Grupo 4 no hubo porcentaje
de error.

En el aspecto de Redaccién de texto el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error en
el (T1) yun 11.11 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 34.28 % de error en el (T1)
y un 43.47 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 5.71% de error en el (T2) y en el
Grupo 4 no hubo porcentaje de error.

En el aspecto de Concordancia el Grupo 1 obtuvo un 37.03 % de error en el
(T1) y un 11.11 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 42.85 % de error en el (T1) y
un 43.47 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 5.71 % de error en el (T2) y en el
Grupo 4 un 4.34 % de error en el (T2).

En el aspecto de Convencionalidad ortografica el Grupo 1 obtuvo un 40.70 %
de error en el (T1) y un 11.11 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 40 % de error
en el (T1) y un 47.82 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 11.42 % de error en el
(T2) y en el Grupo 4 un 26.08 % de error (T2).

En el aspecto de Polivalencia el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error en el (T1)
y un 18.51 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 51.42 % de error en el (T1) y un
60.86 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 8.57 % de error en el (T2) y en el
Grupo 4 un 4.34 % de error en el (T2).

En el aspecto de Prediccién el Grupo 1 obtuvo un 33.33 % de error en el (T1)
y un 18.51 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 37.14 % de error en el (T1) y un
47.82 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 8.57 % de error en el (T2) y en el
Grupo 4 un 4.30 % de error en el (T2).

En el aspecto de Modificacién de titulo el Grupo 1 obtuvo un 37.03 % de error
en el (T1) y un 18.51 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 54.28 % de error en el
(T1) y un 78.26 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 11.42 % de erroren el (T2) y
en el Grupo 4 un 13.04 % de error en el (T2).
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En el aspecto de Identificacién de ideas el Grupo 1 obtuvo un 51.81 % de error
en el (T1) y un 18.51 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 54.28 % de error en el
(T1) y un 78.26 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 40 % de error en el (T2) y en
el Grupo 4 un 21.73 % de error en el (T2).

En el aspecto de Orden cronoldgico de hechos el Grupo 1 obtuvo un 44.44 %
de error en el (T1) y un 18.51 % de error en el (T2), en el Grupo 2 un 54.28 % de
error en el (T1) y un 78.26 % de error en el (T2), en el Grupo 3 un 40 % de error en el
(T2) y en el Grupo 4 un 34.78 % de error en el (T2).

El resultado obtenido por el Grupo 1 fue de un 32.71 % de error en el (T1) y un
10.59 % de error en el (T2), el Grupo 2 un 34.85 % de error en el (T1) y un 38.73 %
de error en el (T2), en el Grupo 3 un 12.42 % de error en el (T2) y el Grupo 4 un
19.40 % de error en el (T2).

De manera general podemos observar en el Cuadro No. 6 los resultados
obtenidos en el PRETEST (T1) (Evaluacién Espafiol 2° Ciclo) y en el POSTEST
(T2) (Evaluacién Espafiol 2° Ciclo) aplicados en los en los grupos 1, 2, 3y 4 que
corresponden a las escuela “Francisco de Paula Herrasti”, “Lic. Atenodoro Monroy”,
“Maestra Juana Palacios” y “14 de Julio”, considerando el porcentaje de error, una

vez realizado el tratamiento.
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CUADRO No. 6 RESULTADOS PRETEST (T1) TRATAMIENTO (X) POSTEST (T2)

(Evaluacion Espafiol 2° Ciclo)

Porcentaje de error (%)

ASPECTO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
T1 X T2 T1 T2 X T2 T2

1.- Concepto de palabra 18.51 25.71 | 17.39 8.57 47.82
2.- Concepto de enunciado 25.92 7.40 | 34.28 | 33.33 12.19 39.13
3.- Segmentacion 22.22 7.40 | 31.42 | 39.13 11.42 43.47
4.- Escritura de enunciados 27.92 3.70 | 2285 | 8.69 2.85 13.04
5.- Escritura de palabras 29.62 3.70 | 22.85 | 17.39 8.57 39.13
6.- Realizacion de dictado 33.33 3.70 | 1428 | 4.34 2.85
7.- Realizacion de copia 22.22 7.14 | 2.85 8.57
8.- Redaccion de texto 33.33 11.11 | 34.28 | 43.47 5.71
9.- Concordancia 37.03 11.11 | 42.85 | 43.47 5.71 4.34
10.- Convencionalidad 40.70 11.11 | 40 47.82 11.42 26.08
ortografica
11.- Polivalencia 33.33 18.51 | 51.42 | 60.86 8.57 4.34
12.- Prediccion 33.33 18.51 | 37.14 | 47.82 8.57 4.30
13.- Modificacion de titulo 37.03 18.51 | 54.28 | 78.26 11.42 13.04
14.- Identificacion de ideas 51.85 18.51 | 54.28 | 78.26 40 21.73
15.- Orden cronologico de 44.44 18.51 | 54.28 | 78.26 40 34.78
sucesos

RESULTADOS 32.71 10.59 | 34.85 | 38.73 12.42 19.40

Fuente: Evaluacion de Espafiol 2° Ciclo aplicado a los alumnos de los grupos

experimentales 1,2, 3 y 4 durante el proceso de investigacion.

Los resultados obtenidos en el PRETEST (T1) TRATAMIENTO (X) POSTEST
T2) (Evaluacion Espariol 2° Ciclo) indican que el porcentaje de error fue el

siguiente:

Grupo 1 fue de un 32.71 % de error en el (T1) y un 10.59 % de error en el (T2), el
Grupo 2 un 34.85 % de error en el (T1) y un 38.73 % de error en el (T2), en el Grupo
3 un 12.42 % de error en el (T2) y el Grupo 4 un 19.40 % de error en el (T2).
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INTERPRETACION DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos en la aplicacion del PRETEST (T1) Examen de
diagnéstico, encontramos que el Grupo 1 obtuvo un 21.84 % y el Grupo 2 un 38.25%,
lo que refleja una diferencia del 16.41 % a favor del primero.

En la aplicacion de la Evaluacion de Espafiol 2° Ciclo, se encontré que el
Grupo 1 obtuvo un 32.71 % en tanto que el Grupo 2 alcanzé un 34.85 %,
encontrandose una diferencia de un 2.14 %

Después de la aplicacion del tratamiento —planeacion pedagoégica conjunta-,
En el POSTEST (T2) —Examen de diagndstico- mostré que:

El Grupo 1 = obtuvo un 12.95 %
El Grupo 2 = obtuvo un 31.79 %
El Grupo 3 = obtuvo un 11.13 %
El Grupo 4 = obtuvo un 43.47 %.

Los resultados del POSTEST (T2), Evaluacion de Espafiol 2° Ciclo mostraron

que:

El Grupo 1 = obtuvo 10.59 %
EL Grupo 2 = obtuvo 38.73 %
El Grupo 3 = obtuvo 12.42 %

El Grupo 4 = obtuvo 19.40 %
Entre el Grupo 1 (12.95 %) y el Grupo 4 (43.47%) hay una diferencia de 30.52

% a favor del primero. Cuadro No. 7 Concentrado de resultados T1 —X- T2

CUADRO No. 7 CONCENTRADO DE RESULTADOS T1 —X- T2
(Examen de diagnhostico)

Porcentaje de error (%)

ASPECTO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
T1 X T2 T1 T2 X T2 T2
RESULTADOS 21.84 12.95 38.25 31.29 11.13 43.47
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La aplicacion del POSTEST (T2) -Evaluacion Espafiol 2° Ciclo-, mostré que:
Entre el Grupo 1 (10.59 %) y el Grupo 2 (38.73 %) hay una diferencia del 28.14 % a
favor del primero.

Entre el Grupo 1 (10.59 %) y el Grupo 3 (12.42 %) hay una diferencia del 1.83
% a favor del primero, y

Entre el Grupo 1 (10.59 %) y el Grupo 4 (19.40 %) hay una diferencia del
8.81 %. Cuadro No. 8 Concentrado de resultados T1 —X- T2.

CUADRO No. 8 CONCENTRADO DE RESULTADOS T1 —X-T2
(Evaluacion Espaiiol 2° Ciclo)

Porcentaje de error (%)

ASPECTO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
T1 X T2 T1 T2 X T2 T2
RESULTADOS 32.71 10.59 | 34.85 | 38.73 12.42 19.40

Al término del disefio experimental, con los resultados obtenidos en el Grupo 2
concluimos que la falta de una planeacion pedagdgica conjunta entre el maestro de
USAER y el maestro del grupo regular, es la causa de un bajo desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos de primaria con o sin necesidades
educativas especiales, con lo que se comprueba nuestra Hipoétesis central.

Con los resultados obtenidos en el Grupo 1 observamos que La realizacion de
una planeacion pedagogica conjunta permite desarrollar la competencia
comunicativa de los alumnos de educacién primaria con o sin necesidades
educativas especiales, con lo cual se comprueba la Hipétesis Auxiliar 1.

A partir de los resultados obtenidos en el Grupo 3 se observa que: El uso de
estrategias pedagogicas permite abordar los contenidos tematicos de la asignatura
de Espaiiol, con lo cual se comprueba la Hipotesis Auxiliar 2.

Finalmente se puede observar que en los resultados influyeron la Maduracion

y la Historia contemporanea —variables interdependientes.
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LA PLANEACION EDUCATIVA

La planeacion es un proceso racional que tiene como fin lograr ciertos objetivos a
través de determinados recursos.

Durante el ler. Seminario sobre Planificacién Integral de la Educacion organizado
por la UNESCO y la OEA, se definié a la planeacién como “un proceso continuo y
metddico que implica la aplicacion coordinada de los métodos de investigacion social
y de los principios y técnicas de orden pedagdgico, administrativo, econdmico y
financiero, con la participacion y el apoyo de la opinion publica. En el plano publico
como en el plano privado, con el fin de asegurar a la poblacion, en funcién de
objetivos graduales netamente definidos, una educacién que permita a cada uno
realizar sus posibilidades y contribuir mas eficazmente al desarrollo social, cultural y
econdmico del pais”.

De lo anterior se puede deducir que la planeacion se realiza cuando decidimos
a través del uso de métodos y técnicas cientificas, los objetivos del sistema objeto de
la planeacion y de los medios para lograrlos, asi como los recursos, su obtencién y
produccion, sobre las formas de operacion, sobre los mecanismos para la evaluacion
y el control de la realizacion del sistema planeado.

Los antecedentes de la planeacion de la educacion en México se remontan al
afio de 1921 con la creacion de la Secretaria de Educacion Publica, durante el
periodo de Pascual Ortiz Rubio (1930-1932) se promulgo el 12 de julio de 1930 la
primera Ley sobre Planeacion General de la Republica que da origen a la integracion
de la Comisién de Programas, cuyo propésito era la elaboracién de estudios, planes
y programas para coordinar el desarrollo material del pais de manera ordenada y
armonica.

En nuestro pais la planeacion educativa esta sustentada a través de bases
normativas: juridicas y politicas y lineamientos. La primera est4 estructurada por el
Articulo 3° constitucional, la Ley General de Educacién, la Ley Organica y la Ley de
Planeacion, en tanto que la segunda esta conformada por el Programa de
Modernizacion Educativa, el Plan Nacional de Desarrollo, y el Programa de
Desarrollo Educativo 2000 — 2006.
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De acuerdo con Taborga 1980:59, existen diversos tipos de planeacion de acuerdo a
su: tamafio, ambito, forma, propdsito, duracién, curso y significado.

En el subsistema de Educacion Especial la planeacion que se realiza es a nivel
macrospectiva, pero como unicamente se hace a nivel de presupuesto y estadistica,
esta llega a tornarse microspectiva, por generarse a hivel de institucion,
plasmandose en el Proyecto Escolar, el cual consiste en la planeaciéon del servicio
gue se presta en la Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER).
Esta planeacion abarca las dimensiones: social, cientifica y tecnoldgica politica,
cultural y econOmica. Las cuales se permean a través de un proceso de cambio,
reorientacion de los servicios de educacion especial, dentro de un marco juridico que
pretende el logro de la equidad, la cobertura y la educacion para todos dentro del
proceso de la globalizacion y de la modernizacion educativa.

La planeacion institucional esta reglamentada en la Ley General de Educacion en su

articulo 12, fraccion Xl y el articulo 48.

LA PLANEACION ESTRATEGICA

La planeacion estratégica tiene su punto de partida en la planeacion tradicional. Se le
concibe como el “conjunto de acciones en el presente, que hace una institucion,
empresa u organizacion, encaminadas para el logro de resultados a futuro, que le
permitirdn tomar decisiones con la mayor certidumbre posible, organizando eficaz y
eficientemente los esfuerzos necesarios para ejecutar esas decisiones y hacerles el
seguimiento correspondiente”’

La planeacion estratégica presenta los siguientes niveles:

e Estratégica.- Se diseflan nuevos sistemas 0 procesos 0, se transforman los
existentes. Afecta en su planteamiento a toda la organizacion o a una division de
ella.

e Tactica.- Es para el mejoramiento en el desarrollo de un proceso o sistema
existente, en términos de efectividad y productividad. Incluye eficiencia y eficacia

reales, involucra a alguna area especifica.

' REZA TROSINO JESUS CARLOS, Como aplicar con efectividad la planeacion estratégica en la
capacitacion. Panorama, México, 1999, p.10
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e Operativa.- Es el nivel minimo de colaboracién por puesto o competencia laboral.
El nivel que se afecta es el puesto de trabajo; los niveles ocupacionales similares

e incluso a los individuos.

LA PLANEACION DIDACTICA

Desde el enfoque de la Educacion Especial la planeacion didactica es concebida
como un plan compartido entre los miembros de la comunidad escolar, la cual
establece los conocimientos y habilidades que los alumnos deben adquirir para
enfrentar los aprendizajes escolares

Actualmente esta planeacion considerada desde un enfoque inclusivo debe
reunir ciertos criterios en su disefio como son:
1.- Contexto escolar:
% Ubicacion
% Modalidad de atencion
% Nivel educativo
+ Identificaciobn de caracteristicas y necesidades de la poblacién, barreras

existentes para el aprendizaje y la participacion
¢ Definir prioridades
2.- Proyecto Escolar: Mencionar las problematicas identificadas en el Proyecto de la
Escuela.
3.- Metodologia de la planeacion.- Forma creativa que involucra a los actores
educativos en la distribucion de responsabilidades y propicia el trabajo colaborativo,
para facilitar que la escuela sea capaz de responder a la diversidad, resolver
conflictos, anticiparlos y manejarlos de manera constructiva.
Para su elaboracion se sugiere considerar lo siguiente:
+ Identificar quién y cuando requiere el apoyo.

s Comprometer a las familias y a los miembros de la comunidad en las

actividades
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« Definir las distintas formas de apoyo que se requieren para hacer a las

escuelas mas eficaces en la atencién a la diversidad
% Propiciar la cooperacién y el trabajo en equipo

La metodologia es una organizacion de la ayuda que se presta a los alumnos
combinando los recursos y materiales técnicos y educativos, de acuerdo a las
caracteristicas, necesidades y barreras existentes. Es un conjunto de criterios y
estrategias flexibles mediante los cuales se pueden decidir los apoyos que los
alumnos y los docentes necesitan.
4.- Aspectos que se requieren para la elaboracion de la Planeacion.

¢+ Tiempo para planear

+ Espacio para planear

% Registros para facilitar la planeacion

% Contenidos que se incluiran

s+ Compartir responsabilidades y conocimientos

%+ Formas de evaluacion y desempefio

% Determinacion de procedimientos

% Comunicacion con la familia

s Compartir responsabilidades con los padres de familia y comunidad

< Toma de decisiones

LA PLANEACION PEDAGOGICA CONJUNTA

Uno de los problemas a los que nos hemos enfrentado los especialistas de USAER,
es la desvinculacion de nuestro trabajo con la forma en la que los docentes de
primaria regular definen los contenidos curriculares para el trabajo en el aula y la
relacion que tienen entre éstos y con el contexto del alumno. Definicion que no
siempre, ni necesariamente concuerda con el Plan y Programas de educacion basica
y el Mapa de competencias.

La planeacién que se efectla en la escuela primaria, tiene que ver con la

posibilidad con la que cuenta el maestro de decidir que saberes o formas culturales
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se van a trabajar, cuales seran los propoésitos de esos saberes, a cudles darles
prioridad, cuales seran objeto de ampliacion, cdmo se presentardn y como se
organizard el tiempo destinado para cada actividad. Tal decision en ocasiones no
tiene relacion con los propésitos de la educacion basica.

Esto ha derivado en un trabajo paralelo entre el especialista de la USAER vy el
maestro del grupo regular, ya que cada uno de ellos planea estrategias diferentes
para un mismo alumno. Ante esta problematica, es necesario considerar a la
Planeacion Pedagdgica Conjunta como un elemento de la practica educativa que
posibilita la vinculacion entre la USAER vy la escuela primaria y que al mismo tiempo
permite un trabajo orientado hacia el aspecto pedagogico.

Esta posibilidad de trabajo conjunto hace que la practica educativa tome en
cuenta el proceso de ensefianza-aprendizaje en si mismo y como un modelo en
donde el maestro y el alumno asuman un rol para obtener un producto determinado.
Acercarse a las practicas concretas cotidianos en donde a “los sujetos se les
considere como personas con razones, intereses y reflexiones que deciden y actian
de manera significativa dentro de las posibilidades de la situacion especifica en que
trabaja” (Rockwell:1985) permite la transformacion de la misma practica.

Acercarse al andlisis de las practicas educativas no es tarea facil, obliga a que el
maestro reflexione sobre sus competencias docentes, su quehacer docente y el
como vincularlo a un sustento teérico que le de cuerpo en su transformacion.

“No basta con poner a los profesores en ejercicio, en situacion de reflexionar
sobre su propia accidn o experiencia docente; para que la reflexion sea realmente
fructifera, los profesores y profesoras necesitan disponer de unos instrumentos
conceptuales que les guien y les orienten en su labor de reflexion y andlisis”.
(Coll.1994).

Al referirnos a la planeacion como el elemento que puede lograr que la
USAER incida en el proceso ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria y que al
mismo tiempo transforme las practicas marginadoras que se desarrollan en el aula,
hace necesario utilizar una planeacioén que pueda establecerse entre la USAER y la

escuela primaria.
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La organizacion de tiempos, espacios y necesidades de cada uno de los
servicios USAER-Escuela Primaria permite que la Planeacion Pedagdgica Conjunta
no se vea como algo utépico.

En la medida en que ambas instancias definan su propia organizacion, esto
permitira que se planteen necesidades y problematicas comunes en espacios
compartidos, con el propésito de implementar estrategias de solucion encaminadas a
la atencién de la diversidad en las escuelas primarias.

La Planeacion Pedagdgica Conjunta no es facil, ya que requiere de compartir
tiempos, espacios y necesidades, lo que implica un gran esfuerzo por parte del
equipo de USAER y del docente de educaciéon primaria, ya que va desde la puesta
en comun de concepciones hasta la forma y el orden de la presentacion de los
contenidos y los materiales para llevar a cabo el propésito previamente determinado

El instrumento que puede ayudar a la realizacion de la Planeacién
pedagdgica conjunta, es el andlisis y organizacion de una Secuencia Didactica —
gue dentro de los Lineamientos Técnico Pedagdgicos de la USAER, se denomina
Planeacion Didéactica - de un contenido especifico, ya que para su utilizacion se
hace necesario conocer a través de una entrevista a los docentes, cuales son sus
expectativas sobre los resultados del aprendizaje que espera; los propdsitos que
elige, la metodologia y recursos materiales que utiliza; las actividades de ensefianza-
aprendizaje que desarrolla para los alumnos y las dificultades a las que se enfrenta
cotidianamente, asi como las propuestas y sugerencias que aporte para el trabajo
conjunto.

La viabilidad de poner en comun las necesidades y problematicas de la
USAER y la primaria para el trabajo pedagd6gico con un grupo, permite que se pueda
determinar previamente el tiempo y los materiales necesarios para una actividad en
la que se manifieste en la practica el trabajo conjunto.

La duracion de la secuencia didactica es de cinco a seis semanas,
dependiendo de la necesidad educativa especial, asi como de las actividades para
lograrlo.

La secuencia didactica como instrumento para la planeacién pedagdgica

conjunta permite que al término de ella se pueda hacer una evaluacion de la
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seleccidon de las actividades del Mapa de competencias, del Plan y Programas de
estudio y de los Proyectos de Aula, de las estrategias pedagdgicas utilizadas, de los
recursos didacticos; de la organizacion grupal; de las potencialidades de los
alumnos; de la forma de intervencion de los docentes; de la interaccion grupal y del

mMismo proceso.

PLANEACION DE LA INTERVENCION

La intervencién consiste en la toma de decisiones respecto a las acciones y recursos
necesarios para dar respuesta a las necesidades educativas de los alumnos.

Tales decisiones tendran como base la de terminacion de las necesidades
educativas especiales del alumno. La satisfaccion de las mismas, requerir4 del
andlisis y eleccion de las acciones y recursos que se consideren mas adecuados
para favorecer el desarrollo de sus competencias.

Las acciones y recursos, se dirigiran tanto al alumno como a su entorno,
mediante ellos se pretende modificar 0 compensar las caracteristicas y condiciones
tanto de uno como de otro para crear asi, mejores formas de interaccién que
permitan favorecer la competencia curricular de los alumnos.

El curriculo —Plan y Programas de estudio, Mapa de competencias y
Proyectos de Aula- es la base para la intervencion psicopedagdgica, aportara y
orientara muchas de las acciones y recursos para la planeacién de la intervencion,
ademas en la perspectiva de la atencion de las necesidades educativas especiales,
sera necesario realizar adecuaciones curriculares de acuerdo a las necesidades de
los alumnos considerando su ritmo y estilo de aprendizaje.

Por ello es que en la planeacién de la intervencion se consideran: las
adecuaciones curriculares, las estrategias pedagogicas, los recursos, el personal

participante y el espacio para el desarrollo de la intervencion.

ADECUACIONES A LOS PROPOSITOS Y CONTENIDOS DEL CURRICULO
Para la intervencién psicopedagdgica con algunos alumnos que presentan
necesidades educativas especiales, sera necesario realizar adecuaciones

curriculares.
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Este tipo de adecuacion implica también modificaciones sobre los criterios
para la evaluacion y acreditaciéon de los alumnos.
Respecto a los propositos y competencias, las adecuaciones podran ir en el sentido
de:
e Ampliar los tiempos en que han de trabajarse vy lograrse por parte de los

alumnos.

e Variar la secuencia, modificar las competencias, considerando los indicadores.
e Variar la profundidad y extensién con que el alumno pueda adquirirlos.

Paralelamente a la determinacién de las adecuaciones curriculares deberan
definirse las estrategias pedagdgicas que se consideren mas adecuadas para
realizar la intervencion.

La elaboracion de la planeacion de la intervencion, asi como el desarrollo de la
misma, se realizard de manera coordinada entre el maestro del grupo regular y los
miembros de la USAER que sean necesarios para atender las necesidades
educativas especiales de los alumnos.

El plan de intervencion abarcara un periodo de cinco a seis semanas de trabajo y
estara sujeto a una evaluacion permanente durante su desarrollo, para verificar la
pertinencia de realizar ajustes.

Los resultados de la evaluacion de la atencidon a las necesidades educativas
especiales determinaran el logro de los propdsitos y al mismo tiempo indicaran si se
continla con la intervencion o si se modifican las estrategias a través de una
replanteamiento de la intervencion.

Podemos identificar que el proceso de planificacion ofrece dos componentes
basicos: Los propdsitos y las competencias. “Los propdsitos expresan la respuesta a
las necesidades educativas especiales, las competencias, que son el conjunto de
habilidades, destrezas, conocimientos, valores y actitudes que deseamos desarrollar

en los alumnos”*®

'® SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Sugerencias para Reflexionar al inicio del Ciclo Escolar
2001-2002, México, p. 11
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CONCLUSIONES
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Como resultado de la investigacion realizada se obtuvieron las siguientes

conclusiones:

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

En la atencion de las Necesidades Educativas Especiales prevalece una
planeacion paralela entre el maestro del grupo regular y el maestro de
USAER.

La ausencia de una planeacién pedagdgica conjunta implica que tanto el
maestro del grupo regular como el maestro de aprendizaje elaboren una
planeacion para dar respuesta a una misma necesidad educativa especial.

La planeacién pedagdgica conjunta permite brindar una atencién de calidad
para dar respuesta a las Necesidades Educativas Especiales.

La falta de una planeacion pedagdgica conjunta entre el maestro de
USAER y el maestro del grupo regular es la causa de un bajo desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos de educacién primaria con o sin
necesidades educativas especiales.

La realizacion de una planeacién pedagdgica conjunta permite desarrollar la
competencia comunicativa de los alumnos de educacién primaria con o sin
necesidades educativas especiales.

El uso de estrategias pedagoégicas permite abordar los contenidos tematicos
de la asignatura de Espafiol.

La planeacion pedagogica conjunta implica una inversion de tiempos y
recursos tanto materiales como humanos.

La planeacién pedagdgica conjunta promueve el trabajo colaborativo y
sobretodo el aprendizaje cooperativo.

La planeacion pedagdgica conjunta propicia el disefio de estrategias para
dar respuesta a las necesidades educativas especiales.

La planeacion pedagogica conjunta contribuye al desarrollo de las
competencias tanto de los alumnos como de los docentes.

La planeacion pedagogica conjunta contribuye a la realizacion de
adecuaciones curriculares tanto del proceso de aprendizaje como de la

evaluacion.
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X/
L X4

La planeacién pedagdgica conjunta permite que se realice un seguimiento y
evaluacion del proceso de atencion de las necesidades educativas especiales.
La planeacion pedagodgica conjunta permite que las funciones de
asesoramiento -a padres de familia y maestros- del maestro de USAER se
realicen con calidad y tengan un mayor impacto tanto dentro como fuera del
contexto escolar.

La planeacién pedagdgica conjunta contribuye a la actualizacion
permanente de los docentes, ya que en el desarrollo de la investigacién fue
necesario incrementar nuestro marco de referencia y una busqueda constante
de recursos bibliograficos y una revision constante de los materiales

educativos editados por la Secretaria de Educacion Publica.
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LIMITANTES

Durante la investigacion existieron dos limitantes:
1.- El tiempo.- El cual habia que aprovechar al maximo debido a que se requeria
para hacer la planeacion pedagdgica conjunta y poder desarrollar todas las
actividades de la planeacion.
2.- El involucramiento de los docentes en las actividades, porque a pesar de
resultarles interesante la planeacién pedagoégica conjunta, se requeria de espacios
para poder realizar el seguimiento de la investigacion y ellos tienen demasiadas
actividades consideradas en su Proyecto Escolar.

Al concluir las actividades fue importante darles a conocer a los maestros los
resultados obtenidos, ademas de que esta es una caracteristica del disefio

experimental.
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EXPERIENCIAS

Al iniciar la investigacion se observd que existe poca disposicion al trabajo
colaborativo entre los maestros de educacion primaria y educacion especial, debido a
que se piensa que un alumno con necesidades educativas especiales, es
responsabilidad del personal de la USAER, quien tiene que proporcionarle todos los
recursos 0 apoyos gue necesite para darle atencion.

Se detectd que realizar una planeacion pedagdgica conjunta no es féacil, ya
que requiere de tiempos y recursos, pero mas que nada de una actitud propositiva y
sobretodo de compromiso.

Asimismo se identific6 que hay un conocimiento parcial sobre los materiales
de la SEP - Mapa de competencias, Plan y Programas de Estudio, Fichas de
diagnéstico, Ficheros de Espafiol y de los Proyectos de Aula.

Durante la investigacion se percibié que en las escuelas hay una serie de
actividades dirigidas para promover la comprension lectora, pero no al desarrollo de
las estrategias de lectura.

Al interior de las aulas se constatdé que hay alumnos que no le dan
importancia a las actividades escolares, se muestran apaticos y no han desarrollado
sus habilidades socioafectivas, lo que afecta en su competencia curricular.

Uno de los inconvenientes que no permite realizar una planeacion conjuntay
un seguimiento de la atencién de las necesidades educativas especiales, es el
cambio constante —cada dos afios- de los maestros de aprendizaje de las escuelas,
so pretexto de: Por necesidades del servicio.

Dicha situacion, no permite que el trabajo del personal de la USAER, se
realice bajo en enfoque inclusivo y sobretodo que no se brinde una atencién de
calidad a las necesidades educativas especiales, ademas de que se afecte la
relacion de trabajo entre los integrantes de Educacion Especial y de Educacion

Regular.
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RECOMENDACIONES

Que los docentes de la USAER definan la planeacién pedagdégica conjunta,
apropiandosela.

Establecer entre el maestro del grupo regular y el maestro de USAER un
ambiente propicio donde las relaciones interpersonales, influyan de manera
positiva en la atencidn de las necesidades educativas especiales.

Se elabore entre el maestro del grupo regular y el maestro de USAER un
cronograma de actividades para la atenciéon de las necesidades educativas
especiales.

Que el maestro del grupo regular y el de USAER cuenten y conozcan los
materiales para el maestro — Plan y Programas de Estudio, Mapa de
competencias, Libros para el maestro, Fichas de diagndéstico, Proyectos de
aula, ficheros de Espafiol y Matematicas.

Establecer un espacio en las Juntas de Consejo Técnico Consultivo para el
intercambio de experiencias y aprendizaje.

Que el Plan de Atencion Interdisciplinario sea considerado dentro del Proyecto
Escolar de la Escuela.
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Anexo 1
Plano No. 2
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Anexo 1
Plano No. 4

Zona de influencia de la Escuela Primaria
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ANEXO 2

EXAMEN DE DIAGNOSTICO

Escuela Grupo

Nombre del alumno

1.- Escribe sobre la linea el nombre de cada figura

c(\i\

0

2.- Cambia al femenino las palabras subrayadas y escribe la oracién que se forma

Mi  primo tiene un perro bravo

3.- Cambia al masculino las palabras subrayadas y escribe la oracién que se forma.

Juana juega con su prima

4.- Completa las siguientes oraciones con las palabras que estan en el cuadro

La

Las

A) carro de bomberos es de color rojo. Tiene escalera larga.
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B) mangueras gruesas y sirena que suena fuerte.

5.-Escribe una oracion interrogativa

6.- Escribe una oracién negativa

7.- Marca con una X la palabra que esté en plural.

Lapiz Mujer Cuadernos

8.- Escribe a qué campo semantico pertenece el siguiente grupo de palabras

manzana melén mango platano

9.- Sustituye la palabra subrayada por otra que diga lo contrario.

Todos creian que ganaria

10.- Encierra la palabra que esté escrita incorrectamente

México hernandes madre
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ANEXO 3
EVALUACION ESPANOL 2° CICLO

ESCUELA

Grado Grupo

Nombre del alumno

1.- Escribe el nimero de palabras que hay en cada enunciado.

Las vacaciones empiezan el cinco de julio

Ayer jugué con mis amigos y mis primos

2.- Escribe enunciados que tengan el siguiente nimero de palabras

3.- Este enunciado tiene todas las palabras pegadas, escribelas sobre la linea separandolas.

ALASESTRELLASLASPODEMOSVERPORLASNOCHES

4.- Escribe un enunciado en cada linea

5.- Escribe una palabra en cada linea
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6.- Escribe el siguiente dictado

7.- Copia el siguiente texto en las lineas

“El paseo”

Ayer fui con mi mama y mi papa al cine.

Es un cine que queda cerca de la casa;
vimos una pelicula llamada “ El gato con botas”
Cuando terminé fuimos a comer unos tacos
de carne muy ricos y luego nos regresamos

todos contentos a la casa.
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8.- Inventa una historia acerca de los siguientes personajes

ALV L s

ORI
polelodetoted

RXXXXXXN

9.- Este enunciado tiene errores, escribelo sobre la linea corrigiéndolo

Mi amigos fue al parque con su papas

10.- El siguiente texto tiene unas palabras escritas.

A Guan lo inbitaron a pasar sus vacaciones en un rancho cerca de la siudad. Estaba muy contento

porque hiba a montar cabayo i veria a los deméas animales de coral.

Corrigelas escribiendo el texto sobre las lineas.
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11.- Escribe las letras que faltan en los espacios.

___osaviveen __eracruzyle  ustatocar la tarra, pasearenel ___ erro, caminar por el
erro. Tener muchos _____uguetes, comer

____elatinaype_ _as,a___ eglarsus____ apatos, visitar asu_____ermana

yjugaralsalonde  elle  a.

12.- El siguiente texto que te va a dar tu maestra, se titula “El amigo de los pobres”

Escribe en las lineas de qué crees que se va a tratar

13.- Lee el texto y contesta las siguientes preguntas.

¢, Qué otro titulo le podrias ?

¢ Por qué ?
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¢, De qué se tratd lo que leiste ?

14.- Lee los siguientes enunciados y escribe los que corresponden a cada columna.
Mataba y robaba a los viajeros que asaltaba.

Robin Hood vivia en una ciudad donde la gente era rica.

Un sefior le pidié ayuda porque era pobre.

Robin Hood y el sefior lograron ser muy ricos.

Robin Hood le quitd el dinero al sefior que le pidié ayuda.

El decia que no queria a los ricos pero si a los pobres.

Al quitarles el dinero a los viajeros, escondia el dinero por un mes.

Robin Hood era un sefior que vivia en un poblado.

Se dedicaba a buscar cosas para la gente necesitada.

Un sefior hizo tratos con Robin Hood para repartirse el dinero entre los dos.

- Ideas que corresponden al texto

Ideas que no corresponden al texto
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15.- Ordena los que si corresponden conforme fueron apareciendo en la lectura
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Anexo 4

TRATAMIENTO (X) PLANEACION PEDAGOGICA CONJUNTA

~ USAERVII-28
PLANEACION PEDAGOGICA CONJUNTA 1

ESCUELA GRUPO PERIODO

EJE COMUNICACION LENGUA HABLADA

COMPETENCIA | CONTENIDO | ESTRATEGIA ACTIVIDADES | INDICADOR
1.- Reconoce *Uso de la Redaccién de Realice un 1. Expone sus
algunos elementos | concordancia de textos. texto ideas tomando

que debe tomar en
cuenta para
comunicar con
claridad sus ideas y
comprender las de
otros.

género, numero,
personay
tiempo en las
oraciones.

* Conocimiento
de las partes de
la oracién,
sujeto explicito e
implicito o tacito.

- Establecimiento

de
concordancia

- Segmentacién
de enunciados

- Lecturade
textos

- Revisién de
textos

- Autocorrecion

- Anticipacién

- Prediccion

- Inferencia

- Analisis de
enunciados.

considerando
su tipo y para
quien va
dirigido

- ldentifique el
texto y donde
realizarlo

- ldentifique las
partes del
texto (titulo,
inicio,
contenido y
final)

- Observe como
expreso sus
ideas o
sentimientos

- Escriba con
claridad
separando
palabras y
enunciados.

- Leaenvoz
alta textos
sencillos
logrando que
se entienda su
lectura

en cuenta lo
que quiere
decir, y como
debe decirlo
para que la
comunicacion
sea clara.

11. Enriquece
su lenguaje con
sinénimos.

* Redaccion de
textos

*
Establecimiento
de concordancia
* Andlisis de
enunciados

* Uso de
estrategias de
lecturas




USAER VII - 28

PLANEACION PEDAGOGICA CONJUNTA 2
ESCUELA GRUPO PERIODO
EJE COMUNICACION LENGUA HABLADA
COMPETENCIA | CONTENIDO | ESTRATEGIA | ACTIVIDADES | INDICADOR
3.- Utiliza la Narracion de - Redaccibnde |- Relate cuentos | 2. Narra
narracion y la cuentos, relatos textos 0 narraciones | cuentos e
descripcion para y noticias: - Lecturade sencillas y historias
comunicar diversas | secuencia légica textos cortas mencionando
situaciones. y cohesion - Revision de identificando a | algunos detalles
sintactica textos los personajes | de los hechos y
- Autocorrecion principales. los personajes.
- Anticipacion - Mencione 3. Describe
- Prediccion algunas algunas
- Inferencia caracteristicas | caracteristicas
- Narracion de personas, de personas,
- Descripcion objetos, animales,
- Ordenacion animales o imagenes,
cronoldgica lugares objetos y
- Relate aconte- | lugares, aunque
cimientos no se
propios encuentren
- de sufamiliao | presentes
de la * Lectura de
comunidad textos
respetando el | * Uso de

orden en que
sucedieron.
Relate cuentos
0 narraciones
sencillas y
cortas
identificando a
los principales
personajes.
Mencione
algunas
caracteristicas
de personas,
objetos,
animales o
lugares
teniéndolos
frente asio a
partir de
ilustraciones.

estrategias de
lectura

* Ordenacion
cronoldgica de
hechos.




ESCUELA

USAER VII - 28

PLANEACION PEDAGOGICA CONJUNTA 3

GRUPO ___ PERIODO

EJE COMUNICACION

LECTURA'Y ESCRITURA

COMPETENCIA | CONTENIDO ESTRATEGIA | ACTIVIDADES INDICADOR
5 Predice * |dentificacion del - Redaccién | - Relate 5. Predice el
revisa y relee proposito de la de textos acontecimientos | contenido de un
textos para lectura y del texto - Lecturade propios de su texto, considerando
comprenderlos * Direccionalidad. textos familia o de la las ilustraciones, los
mejor * Partes de untexto | -  Revision comunidad titulos y su
mayor, portada, de textos respetando el presentacion.
indice, capitulos, - Auto- orden en que 6. Propone otros
hojas finales, - correccion sucedieron. titulos relacionados
contraportada. - Anticipa- - Relate cuentos 0 | con el contenido de
* Partes de un texto cion narraciones un texto.
menor o fragmento | -  Prediccion sencillas y cortas | 7. Reconoce que
de texto: titulos, - Inferencia identificando a puede utilizar
subtitulos, - Recupera- los principales algunas estrategias
apartados y cion de personajes. para comprender
parrafos. ideas. - Mencione mejor un texto por si
* |dentificacion de la | -  Clasifica- algunas mismo.
relacion imagen y cion e caracteristicas de | 7.1 Identifica las
texto identifica- personas, ideas principales de
* Dar y obtener cion de objetos, animales | los textos leidos.
informacion ideas o lugares 7.2 Reconoce que

Identificarse a si
mismo, a otros, a
objetos, dar
recados, relatar
hechos sencillos,
elaborar preguntas,
plantear dudas y
pedir explicaciones.
Estrategias de
lectura: Activacién
de conocimientos
previos, prediccion,
anticipacion,
muestreo e
inferencias para la
identificacién del
significado global y
especifico.
+ldentificacién y uso
adecuado de
oraciones
afirmativas,
negativas,
interrogativas,
admirativas y
desiderativas.

teniéndolos
frenteasioa
partir de
ilustraciones.

- Escriba cuentos
cortos con inicio,
desarrollo y final

- Revise su texto
observando si
puso lo que
queria decir y
cambia lo que no
le gusté.

- Verifique si su
texto es claro.

- Relea su texto
verificando si las
palabras que
utilizé estan
escritas
correctamente, y
si no las corrige y
separa
debidamente.

tanto el formato
como el lenguaje de
un texto, le dan
informacion para
saber de qué se va a
tratar.

7.2.1. Sabe o
predice una palabra,
aungue no la lee
completa.

7.3 Al estar leyendo
un texto anticipa lo
que sigue.

8. Ordena los
hechos de un texto
para reconstruirlo.
9.- Cuando no ha
comprendido un
texto, vuelve a
leerlo, hace
preguntas y consulta
el diccionario.
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USAER VII - 28

PLANEACION PEDAGOGICA CONJUNTA 4

ESCUELA

GRUPO PERIODO

EJE COMUNICACION  LENGUA HABLADA

COMPETENCIA | CONTENIDO | ESTRATEGIA | ACTIVIDADES | INDICADOR
Escribe diversos +Noticias y - Redaccibnde |- Realice un - Que partes
tipos de texto entrevista en textos texto debe llevar
considerando para periédicos y - Lecturade considerando Su escrito.
gué los hace y quién | revistas, lugar, textos sutipoypara |- Produccion
los va a leer. tiempo y - Revision de quien va de textos
participantes, textos dirigido - Realizacion
ideas principales | - Autocorreciéon | - ldentifique el de
0 puntos de - Anticipacion texto y donde entrevistas
vista. - Prediccion realizarlo - Aplicacion
*Encuestas, - Inferencia - ldentifique las de
entrevistas. - Uso del partes del encuestas
*Formulacion de diccionario texto (titulo, - Manejo de
preguntas y inicio, sinénimos y
analisis de contenido y anténimos
respuestas. final)
*

Reconocimiento
de relaciones de
significado entre
palabras
compuestas,
campos
semanticos,
anténimos y
sinbnimos.

Observe como
expreso sus
ideas o
sentimientos
Escriba con
claridad sepa-
rando palabras
y enunciados.
Lea en voz
alta textos
sencillos
logrando que
se entienda su
lectura




USAER VII - 28

PLANEACION PEDAGOGICA CONJUNTA 5
ESCUELA GRUPO PERIODO
EJE COMUNICACION
COMPETENCIA | CONTENIDO ESTRATEGIA | ACTIVIDADES | INDICADOR
Revisa sus escritos | *Segmentacion - Redaccibnde | - Leaenvozalta | 2.1 Identifica
y corrige los errores | lineal del texto: textos textos sencillos | algunos errores
ortogréficos y de espacio entre - Lecturade logrando que ortogréficos en
redaccién que palabras y textos se entienda su | lo que ha
identifica oraciones como - Revision de lectura escrito, como
apoyo a la lectura. textos - Realice un omisiones o
*Comprobacion de | -  Autocorrec- texto cambios de
la pertinencia de cion considerando letra y los
las predicciones, - Anticipacion su tipo y para corrige
inferencias e - Prediccion quien va consultando el
interpretacionesy | - Inferencia dirigido diccionario.
correcciones de - Completa- - ldentifique el 4. Revisa su
las inapropiadas. cion de texto y donde texto para
*Comprension de textos realizarlo verificar si
la nocion y uso - ldentifique las escribié
apropiado de partes del texto | correctamente
clases de palabra: (titulo, inicio, los tiempos
sustantivos contenido y verbales, el
propios y final) géneroy el
comunes, - Observe como | nimero de las
adjetivos, verbos, expreso sus palabras.
tiempos verbales, ideas o * Segmenta-
pronombres y sentimientos cion de
articulos. - Escriba con palabrasy
*Reconocimiento claridad enunciados
de las separando * Analisis de
irregularidades en palabras y enunciados.
la enunciados. * Uso de la
correspondencia - Revise su texto | mayuscula
sonoro grafica b-v, observando si * Complemen-
h, g-j, gue, gi, puso lo que tacion de
gue, gui, r, rt, S-C- gueria decir y textos.
z, Iy, k,-c-q, que, cambia lo que
qui, X. no le gusto.
Reconocimiento y - Verifique si su
uso de las texto es claro.
mayusculas para - Relea su texto
marcar identidad verificando si
de personas, las palabras
lugares e que utilizé
instituciones. estan escritas
correctamente,
y si no las
corrige y
separa
debidamente.
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