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INTRODUCCION

Teniendo como premisa que la finalidad de la Educacidén Preescolar
no es ensefiar a leer y escribir al nifio de 5 aﬁoé, sino compartir y con fron-
tar con ellos sus concepciones acerca del mismo sistema, €s que se hace nece-
sario conocer y actuar en torno a los procesos psico-lingliisticos que atra -
viesa el nifio cuando aprende a leer y escribir a fin de que los planteamien -
tos pedagégicos sean también un proceso cuyo marco sea tanto el desarrollo -

intelectual como el fendmeno socio-lingiiistico que lo circunda.
Tradicionalmente la actividad de lecto-escritura ha sido conside-
rada solo como una destreza perceptivo-motora; se ha dejado de lado el proce-

so dindmico que incluye aspectos sociales, psico-pedagbgicos y culturales.

La escuela ha conceptualizado fundamentalmente a la escritura

como una actividad individual del sujeto olvidando que ella es el resultado

cuya funcién es social siendo su participacién también parte de ese proceso.

El modo en que el nifio aprende a escribir sigue el camino de la

apropiacién individual de un fendmeno social, pero considerar individual a

esta apropiacién no implica reducir su aprendizaje a una actividad sin inte
raccién grupal. Muy por el contrario, el grupo escolar es5 una de las pocas -
oportunidades de convivencia con los nifios de la misma edad, situacién cogni-

tiva que se debe aprovechar.

En este caso se toma como eje la teoria constructivista del cono-

cimiento. Su importancia en la educacidn determina por que hace posible con

ceptualizar al sujeto que construye las estructuras légicas, como un sujeto -
activo, que trata en todo momento de encontrar significado a través de la -

accibén reflexiva que despliega sobre los objetos del mundo fisico.

Esta interaccién hace del individuo un ser en constante cambio; -
en constante progreso y ocasionales retrocesos, de tal manera que la cons -
truccién de lecto-escritura, es un proceso que se construye en un nifio situa-

do en un espacio fisico concreto asi como en un contexto psicoldgico en dina-

mismo continuo.



o VAQONES
A grosso modo estas permlsas permiten implementar d%ggatEg%gs didac-

ticas para la enseflanza de la lecto-escritura. En dicha estrategla dldactIca—
aqui propuesta no es un método mis, sino de un proceso dindmico en el que se-

tiene presente las nécesidades e intereses psico-sociales propias del indivi-

duc;. ‘ P,?;P

La tarea significa en ésta especificidad cuestionar y proponer al -
ternativas de solucidén factibles de ser implementadas en la practica docente
del centro de Atencién Psicopedagégica de Educacién Preescolar (C.A.P.E.P.) -
a fin de que el nifio sea agente de su propio conocimiento y constructor de -

sus estructuras lingiiisticas.



CAPITULO 1I

ESQUEMATIZACION DEL CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA

DE EDUCACION PREESCOLAR Y SU AMBITO CONTEXTUAL



Hablar de la Educacién Preescolar es también hacer men-
cién de los Centros de Atencidén Psicopedagbgica de Educaciéﬁ———
Préeescolar (CAPEP), que como su nombre lo indica, su accidn es-
td encaminada a tratar nifios que cuentan con leves alteraciones
en su desarrollo. Esta problemidtica es detectada por la educa—-

dora y canaliza los casos al Centro de Atencién.

Las dificultades que presenta el nifio son ante todo de-
orden psico_cognoscitivo en general y de caracter bioldgico mi-
nimamente tratadas; distincidén que nos ubica ante situaciones -
muy especificas; asi podemos ver casos de nifios retraidos, ti -
midos o por el contrario, llenos de energia que los caracteriza
como hiperactivos y sin dejar de lado la gran mayoria de nifios-

que no articulan bien su lenguaje oral.

Ejemplos como estos son tratados en el CAPEP, de modo -
que a través de terapias, participacidén en equipo de especia -
listas y padres de familia se suman esfuerzos teniendo como eje
dos variables: la primera y mas importante es aquella que de -
termina los estados psicocognoscitivos por los que atraviesa el
nifio, también es relevante mencionar la organizacidén pedagdgica

que ante todo es organica al desarrollo mismo del nifio.

Las lineas tedricas del CAPEP al igual que las de Edu -
cacién Preescolar, son en general acordes al desarrollo psico -
biolégico y social del nifio; no obstante por curioso que parez-
ca se puede localizar una contradiccidn particular en el area -
de lenguaje oral y escrito. Es decir si bien es cierto que el -
nifio va adquiriendo estructuras de pensamiento cada vez mas es-—
tables a medida que interacciona con el objeto de conocimiento-
como también 1o es que las relaciones familiares determinan su-
afectividad y por ende sus conductas en la escuela, esto segin-
parece se deja de lado en el momento de abordar el aprendizaje-
de lecto_escritura en tanto que mis que permitir que sea el ni-
filo quien construya de acuerdo a sus posibilidades las diversas-—

estructuras lingiiisticas se le hace ejercitar mecinicamente & -



reas ex profeso determinadas.

;Cudl es el propésito de hacer evidente esta contradic-
cién? Esta ruptura viene a coincidir precisamente con la forma-
cién que ha tenido la educadora_especialista a través de su -
preparacién escolar. No deja de influir en la maestra el hecho-
de haber sido instruida en el aprendizaje de la lecto_escritura
de una manera muy tradicionalista, enfoque que busca mas que -—
nada llenar al nifio de informacién, siendo esta en su mayoria -
memorizada, poniendo de relieve también las conductas observa -
bles: aquellas que son factibles de medir, sin importar que el-
aprender es un problema de origen operatorio (operacidén del -
pensamiento) y no sensoriomotriz, aunque este juega también un

papel importante.

Teniendo como base el conflicto tedérico metodoldégico -
sefialado con anterioridad y, la formacidén y toma de postura en
la implementacién de una metodologia hasta el empleo de los ma-
teriales, es que se hace preciso esquematizar a grandes rasgos
en un nivel hipotético, una dificultad constante que impera en-

el area de lenguaje.

Por sus caracteres, aprender las nociones linglisticas-
representa para la educadora, ademas de su concepcidén tradicio-

nalmente aceptada como la mejor y el sefialamiento curricular, -
ejercitacidén del aspecto motor, reiterado ejercicio que conlle-
va a una accidn sin sentido a los esquemas referenciales con -
que cuenta el nifio. Detectar este problema nos traslada a una -
preocupacidén constante. Por un lado se tiene que la actividad -
sensoriomotora en modo alguno representa necesariamente accidn-
de pensamiento, por el contrario, se le da a éste pocas posibi-

lidades de pensar y actuar creadadora y constructivamente.

También cabe interrogar: ;Qué lugar ocupa las estructu-
ras lingiiisticas construidas por el nifio? Es indudable que é1 -

cuenta con un conocimiento elaborado con anterioridad indepen -



dientemente de cualquier leve alteracién antes mencionada. Di =
chas estructuras son soslayadas desde el momento en que se a -
tienden las conductas observables como trazo correcto de signos-
ubicacién espacial, etc. Las estructuras son mas que nada el -
reflejo del desarrollo infantil y por ende implicitas en sus -
manifestaciones; por tanto, desde que se olvida que el nifio es -
capaz de elaborar su propio conocimiento se olvida también toda-

gama de posibilidades que como lingiifstica funcional posee.

En términos generales se puede decir que las nociones -~
en lecto-escritura que se pretenden que el nifio alcance, al ser-—
ajenas a su realidad y desarrollo 16gico_cognoscitivo, nos en -—
frenta a una problemdtica necesaria de estudiar en dimensién -
amplia de modo que dicha resignificacién haga posible vincular -
dialécticamente factores epistemolégicos, psiquicos, pedagdgi -
cos y técnicos que en su estructura den cuenta de un nifio en -

dimensidén biopsicosocial.
1.1. Fundamentacién General de la Educacién Preescolar.

El Estado Mexicano es el responsable de la prestacién -
de los servicios pilblicos que el pais requiere, en lo que corres
ponde a la Educacidn es una responsabilidad directa del Estado -
ejercida a través de la Secretaria de Educacién Piblica, misma -
que se encarga de la administracién y organizacién de este ser -
vicio, con base en las funciones que en este sentido lo asigna -
el articulo 3° de la ley orgéinica de la Administracién Piblica -

Federal.

Dentro del Sistema Educativo Nacional estd la Educacidn-
Preescolar la cual queda implicita a lo largo del Articulo 3° -

Constitucional.

v La educacidén que imparte el Estado, Federacién,-—

Estados, Municipios, tenderid a desarrollar armé -



nicamente las facultades del ser humano y fomen-
taria en é1, a la vez el amor a la Patria y la -
conciencia de la solidaridad internacional de la

independencia y en la justicia" (1)

Acorde a los planteamientos del Articulo 3° Constitu- -
cional se genera la Ley Federal de Educacidén en la que se esta-
blece que la educacién de tipo elemental estid compuesta por la-
educacidn preescolar y la primaria. La educacidn preescolar se-

constituye antecedente obligatorio de la primaria: Articulo 16.

Bajo esta perspectiva se menciona que el Sistema Educa-
tivo comprende otras modalidades educativas necesarias para sa-—
tisfacer a la poblacién y a las caracteristicas propias de los-
grupos que la integran como por ejemplo, la Educacién Especial,
Educacién Indigena, Educacién para Adultos, Educacidén Media y -

Superior.

Concebida como un sistema, la Educacidén Preescolar se
imparte a través de los Jardines de Nifios y de los Centros de -

Desarrollo Infantil (CENDI).

Este nivel tiene como propdsito general propiciar la -
formacién integral del nifio menor de seis afios, con fundamento-
en sus caracteristicas afectivo_sociales, fisicas y cognosciti-
vas, a través de su participacidon activa en el proceso educati-
vo y la estimulacidén de su iniciativa, su sentido de responsa -
bilidad social y su creatividad, a fin de que conozca y trans-

forme su realidad.

En los Jardines de Nifios se procura crear situaciones -
adecuadas para el cumplimiento de este objetivo ya que a partir

de la participacidén activa tanto de la educadora, como del nifio

(1) Constitucidon Politica de los Estados Unidos Mexicanos.



de las consecuencias de sus acciones, servird para enriquecer el conoci—

miento del mundo que les rodea.

La Educacién Preescolar es el primer nivel educativo escolarizado
al cual accede una parte de la poblacién infantil. Esta nifiez inicia dife
rentes relaciones con los elementos tanto materiales como humanos que an-—
tes no formaban parte de su dmbito inmediato y que tendran una importante

influencia en su desarrollo.

El sujeto en el que incide esta educacidn se concibe como una —

vunidad biosico-social" es decir :

el punto de encuentro de las determinaciones -
biolégicas de los caracteres psicoldgicos y de
las influencias sociales resultado de las sin-
tesis dialécticas de estos tres factores, que-

son distintas en cada momento del desarrollo"-

(2)

Por el hecho de que estas caracteristicas se encuentran en cons—

tante reciprocidad, se considera al nifio como ser integral.

Las caracteristicas y rol de la educadora y del material de forma
cién estan determinadas por ser el nivel preescolar para los nifios el pri

mer acercamiento a la escuela.

i El docente de Jardin de Nifios se diferencia de los demds docentes
por el vinculo que establece con los elementos de la socializacién prima-
ria, familia-comunidad y con las cargas afectivas que esta socializacidn-
trae. Esta preponderancia ha dado lugar a que el docente del nivel se ca-

racterice por tener un acentuado caracter maternal.

(2) MERANI, ALBERTO. Psicologia y Pedagogia; las ideas pedagégicas de Hen
ry Wallon. México 1970.




En la educacidn preescolar el material de formacidn se =
caracteriza por considerar las especificidddes - de esta edad y-
el entorno del educando con el fin de propiciar una educacién -
integral ademds de ampliar las relaciones del educando y promo-—
ver las actitudes, valores y normas de conducta que 1lo lleven a
una convivencia arménica, favorece los aspectos formativos que-
responden a las necesidades concretas de una realidad social en
la que el nifio estia inmerso y en la cual debe actuar participa-

tiva, responsable y criticamente.

Los contenidos del nivel han sido seleccionados y orga-
nizados atendiendo tanto a las caracteristicas, necesidades e -
intereses del educando como ser biosico-social en proceso de de
sarrollo y formacidén, como las de entorno social.

Es asi como a la educadora le corresponde favorecer el-
desarrollo de las capacidades fisicas, afectivo-sociales y cog-
noscitivas del nifio sin olvidar que en lo social es tendiente a
la formacidén de actitudes y valores que le permitan adaptarse,——
transformar y enriquecer su entorno. De esta manera se alcanza-
la finalidad educativa que es favorecer el proceso desarrollo -

formacidén del nifio preescolar.
1.2. Vinculacidén del Jardin de nifios y CAFEP.

El nifio tiene una personalidad en desarrollo que se ve-
posibilitada o limitada por tres factores: el fisiolégico, el -

psicolbgico y el social.

El proceso desarrollo_formacién no sélo esti determina-
do por el nacimiento, sino también a través de la continua in -
terrelacidén del nifio con su medio, es decir que la comstitucidn-
bioldégica del nifio al nacer es poco determinante en comparacidn
con los factores sociales y ambientales que son de gran impor -

tancia para propiciar dicho proceso.



Henri Wallon trata de explicar al individuo no solo por
si mismo, sino por las condiciones que sobre él aétﬁan, el pen-
samiento nace tanto de las relaciones entre el individuo y la -
naturaleza fisica, como de las relaciones entre el individuo y-

la sociedad en que vive.

"La evolucidén de la personalidad del nifio avanza
a través de oposiciones e identificaciones, la-
relacién entre el nifio y el medio no es estati-
ca y uniforme, pues los modos y las caracteris-
ticas de su interaccidén varian con la edad y -
los cambios del medio, ademas, determinadas ca-
pacidades y actitudes se ven potencializadas o-
inhibidas segiin su grupo social, es distinto -
para cada nifio"(3)

Ademas de la insercién del nifio en un contexto socio- -
histérico existen otras instancias que hacen posible acercarnos
mis a la esencia de la personalidad infantil, los estados emo -
tivos, para ello existe un amplio material que proporciona una-
semblanza al respecto dada la importancia de esos estados en el

N

proceso cognoscitivo.

Por otro lado es preciso mencionar la teoria psicoana--
litica de Freud donde se considera la manera en que se estruc--
tura la afectividad del nifio a partir de sus relaciones tem- -

pranas, las que permiten que a la vez que se forma la propia -

personalidad se establezcan cierto tipo de interacciones con el
mundo exterior, encaminadas a encontrar formas sociales y per -

sonales que sean constructivas.

En esta misma continuidad y hablando de la cognicién -
misma en su Ambito epistemoldégico y psiquico la teoria psicoge-

nética sefiala como se construye el pensamiento y como se es- -

(3) Ibidem.



tructura la personalidad, a partir de las formas de relacién -
con el medio material y social, mediante las acciones y refle -
xiones que realiza el nifio al relacionarse con las personas, -

los objetos, acontecimientos, proceso y fenémenos que conforman

su realidad.

Estos aportes mencionados son importantes para que la -
educadora en su labor docente realice una atenta observacién -
de los aspectos socioculturales en que se encuentra inmersa la-
comunidad a la que pertenecen los nifios de su Jardin; para asi-
identificar las caracteristicas mids sobresalientes que de al -

guna manera pueden afectar a la poblacidén escolar.

De igual manera son valiosas las observaciones que se -
realizan de manera individual a cada uno de los nifios en sus -
diferentes expresiones; entre estas es comin encontrar pequefios
que no avanzan al ritmo de los demés lo cual no forzosamente -
representa una alteracidén en su proceso, lo que pasa es que al-
gunos de estos nifios requieren mas tiempo en el proceso de a -
daptacién o necesitan de contacto personal mas directo con los-
adultos y con sus proipios compafieros, que les permita compren-—
der aquellos aspectos con los que no habian interactuado ante -

riormente.

He aqui la importacia de que la educadora entienda y -
distinga entre los errores constructivos que cometa el nifio, -
como producto de su 1l6gica infantil y las alteraciones que pue-
den presentar algunos de ellos en el avance de su proceso de -

sarrollo formacidn.

Algunas formas de comportamiento que ciertos educandos-
manifiestan, son producto de las situaciones de angustia, temor
o agresividad que viven en sus relaciones familiares. Seria in-
adecuado considerarlas como una alteracidn en su proceso, o un-
problema de aprendizaje, ya que la educadora observa, es el re-

flejo de 1o que ha aprendido, por lo que puede afirmarse que en
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un ambiente de aceptacién, seguridad, respeto y cooperacidén po-

dra aprender nuevas formas de relacionarse.

Es conveniente que la educadora haga una reflexidén se -
ria para que cuando observe respuestas divergentes, distinga -
entre las diferencias individuales de sus alumnos y los que -
presentan alguna alteracién en su desarrollo, evitando clasifi-
carlos, etiquetarlos o segregarlos, ya que estas actitudes re -
percuten en el desarrollo emocional del nifio, producen senti- -
miento de fracaso y crean respuestas negativas o agresivas de -

los padres.

Es de primordial importancia la accién educativa de la-
maestra para apoyar al nifio en la superacién de las dificulta -
des que presenta al brindarle la posibilidad de experiencias y-
tareas que estimulen sus capacidades, con actividades intere- -
santes y significativas aprovechando cada momento que permanece

en la institucidén preescolar.

En el desarrollo de las situaciones didacticas pueden -
atenderse de manera particular a los nifios que asi lo requieran
al organizar el trabajo en forma grupal. Con frecuencia son los
nifios mas avanzados los que efectiian las actividades con mayor-
grado de dificultad, es ésta la oportunidad para que los nifios-
con alguna dificultad se enfrenten a una nueva responsabilidad,
permitiéndoles, con el apoyo necesario que sean ellos los que -
por si mismos lo realicen. Fortalecer su responsabilidad perso-
nal, no unicamente en la ejecucidn de determinadas actividades-
o tareas sino en sus razonamientos, a través de resolucidn de -
problemas y cuestionamientos, propiciar, y permitir al nifio es-
tablecer sus propias conclusiones, favoreceri su responsabili -

dad individual, debilitando su dependencia de los adultos.

Si después de los primeros meses la educadora considera
que ha atendido las diferencias individuales de los nifios y ob-

serva que aun persisten algunas dificultades es necesario que -
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lo canalice para que reciba ayuda por personal especializado, -

10 mismo sucede cuando percibe algin probléma neurolégico o fi-

Sico.

1.3. Fundamentacidén Especifica del CAPEP

La Direccién General de Educacién preescolar cuenta con
los Centros de Atencidén Psicopedagbgica de Educacidén preesco -
lar CAPEP, que tiene como objetivo proporcionar servicios de e-
valuacidén, diagnéstico y tratamiento interdisciplinario a los -
alumnos de los Jardines de Nifios que presentan leves alteracio-
nes en su desarrollo y por lo mismo problemas para la integra -

cidén al proceso educativo.

La atencidén que se proporciona en los CAPEP no debe -
considerarse como accién ajena y desvinculada al trabajo que se
efectiia en los Jardines de Nifios, por el contrario funciona -
como apoyo a la accidén pedagdgica de estos ya que la educadora-
permanece en contacto con las especialistas en las que se dan -
las informaciones necesarias sobre la atencidén que se les brin-

da a los pequeiios.

El servicio Psicopedagégico que se proporciona varfa de
acuerdo a las alteraciones que presentan los nifios: dificultad-
para articular el lenguaje oral, demasiado inquietos: en algu -
nas ocasiones impulsivos y agresivos, inseguridad en la parti -
cipacién individual y grupal asi como en actividades de recor -
tado, coloreado y demas, todas ellas con buen prondstico es de-
cir alteraciones leves que con atencién especifica pueden ser -
superadas, lo que aunado a una deteccién oportuna y una canali-
zacién bien fundamentada, coadyuvarin a que el preescolar que -
presenta dichas caracteristicas avance con menor dificultad en-
el proceso desarrollo formacién y asi poder integrarse a la es-

cuela primaria en el prdéximo ciclo escolar.

El personal especializado perteneciente al CAPEP son: -
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psicélogos, educadoras especialistas en trastornos de audicién-
y lenguaje, aprendizaje y psicomotricidad, ademés un médico ée—
neral y trabajadora social los cuales intervienen en el diag -
néstico de los casos remitidos al Centro y determinan si proce-
de o no de acuerdo con los parametros de aceptacidon o en caso -
contrario el nifio es remitido a su grupo del Jardin de Nifios o-—

bien a la institucién mads conveniente para su atenciodn.

El diagndéstico implica conocimiento, descripcidén preci-
sa y calificacidon de las caracteristicas de una situacién pro -
blematica dada, a fin de dar las bases que sustentan los proce-

dimientos de atencién y soluciédn.

Este diagnéstico se hace a través de los test Goode -
nough, Terman Merrill, Exploraéién Lingiiistica y Psicomotora, -
Dibujo Libre, Entrevistas Psicopedagbgica y Social y por dltimo
1a Guia de Observacién del Preescolar, ésta ultima la realiza -

la educadora del niifio.

Por otra parte se toma en cuenta a la familia y al am

biente socio_cultural en el que el nifio se desenvuelve ya que
es ahi donde se dan las bases en cuanto a normas de conviven -
cia, valores y costumbres que formaran al educando por lo tanto
la relacidn padre_especialista es mas constante a fin de promo-
ver su colaboracién, credndose en esta forma las condiciones -
favorables para el mejor aprovechamiento de la atencidén que se-

brinda.

En este aspecto la accién primordial de la educadora -
del Jardin de Nifios y la Especialista del CAPEP es sensibilizar
a los padres de familia sobre las dificultades que presenta su-
hijo y proporcionar su participacidén en la atencién que recibe-
en el Jardin de Nifios y en el CAPEP, con las actividades com -
plementarias que les solicita la institucidén y destacando la -
importancia que tienen sus actitudes de responsabilidad y afec-

to para que el pequeifio supere esas dificultades.
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Las terapias que se imparten en el CAPEP pueden ser es-
pecificas o de apoyo y se proporcionan de acuerdo a la proble -
mitica que se presenta. Si el caso es severo el nifio asistira -
de lunes a viernes, de lo contrario s6lo ird una vez a la sema-

na a terapia de lenguaje o psicomotora.

De cualquier manera la educadora sigue en contacto con-
la especialista para que se le informe la evolucién de cada uno

de los casos.

Los padres de familia reciben orientcciones familiares-
impartidas por la psicdéloga o trabajadora social pafa conocer -—
otras formas de ayudar a sus hijos ya que la mayor parte de las
alteraciones son influidas por el contexto familiar: existe so-
breproteccién materna y dinadmica familiar no propicia para el -

equilibrio emocional del pequefio entre otras.

Es de vital importancia considerar los factores prena -
tales como alguna deficiencia en la nutricién de la madre, hi -
potension e hipertensidn arterial, anemia e infecciones vira -

les.

También en el momento del parto se presentan factores -
que pueden ser decisivos en el nifio como: férceps mal aplica -

dos, anoxia e hipoxia del producto, parto post_maduro, cesarea.

Después del parto es muy importante la atencién y cui -
dados del nifio ya que puede encontrarse alguna infeccién, fie -
bres que de alguna manera pueden ser determinantes en el desa -

rrollo del nifo.

Partiendo de lo anterior el equipo de especialistas ca-

naliza al nifio para que reciba una mejor atencién.



CAPITULO II

ANALISIS CONCEPTUAL Y PRACTICO DEL CURRICULUM DE EDUCACION
PREESCOLAR EN GENERAL Y DEL C.A.P.E.P EN PARTICULAR
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El presente capitulo, busca dar una semblanza del curriculum de edu
cacién preescolar analizado en sus bases teéricas de modo que dicho anilisis
nos lleve a confrontar qué es el aprendizaje de la lecto—escritura tanto en-

éste, como lo hace formalmente el de CAPEP.

El sentido de comparar cada uno de los componentes que integran am—
bos documentos se localiza en el hecho de que este ultimo es un apoyo de —
aquel. Es decir, al Centro de Atencién acuden nifios con dificultades de —

aprendizaje leves pero que dadas sus caracteristicas son dificiles de aten—

der en la institucidén preescolar.

;Qué es lo que podemos decir en una primera aproximacién a este en—
cuentro? ante todo nos encontramos con una contradiccién basica a saber: La-
programacién de objetivos en ambos programas son antagénicas en cuanto al -

aprendizaje de la lecto—escritura objeto que nos interesa estudiar.

Este fecnémeno es pues el eje que determina el andlisis curricular -

inicialmente planteado. Si bien es importante explicitar las posibilidades -

que lleva consigo la puesta en practica de muchos de los elementos de base

que comprenden cada uno de los esquemas citados no nos podemos olvidar del

significado linguistico que los sustenta.
2.1 Fundamentos generales del curriculum de educacidn preescolar.

Las premisas que furidamentan la realizacidén del proceso ensefianza—
aprendizaje no pueden ser tnicos, de rasgos univérsales, aptos para ensefiar—
a cualquier nifio, no pueden ser una suma de normas que tanto el docente como
el alumno deberan aplicar rigidamente, aliendndose mentalmente a estos y re-
nunciando a la libertad de reflexionar en busca de mejorar las acciones pro-

puestas en el curriculum.

El hablar de modos propios de accidn hace referencia al ordenamiento
de la actividad educativa, resultado de la experiencia y de las capacidades-
personales, tanto del niifilo como del maestro, aunados al conocimiento del edu

cando y de su entorno ya que este es una fuente generadora de situaciones de
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aprendizaje; es un amplio campo para la observacidn, la comprobacién, la re—

flexién y la actividad fisica.

Referirnos al proceso de aprendizaje es hacer mencién de tres momen-—
tos que se dan al interior de él.(4) Cada uno de éstos contiene en su seno —
algunos aspectos que son: Los Objetivos y contenidos en la planeacidén; las -
técnicas y los objetos de conocimiento en la realizacién; y los resultados -

de los procesos ensefianza-aprendizaje, en la evaluacidn.

Cada uno de los aspectos a tratar no son exclusivos del momento don—
de fueron ubicados, sin embargo su concrecién tiende a ser mas evidente en —

aquel donde se han planteado.

La planeacién es conceptualizada como un elemento que organiza las -
oportunidades para la ensefianza y el aprendizaje. Este esquema ha de ser fle
xible para facilitar la introduccién de temas, actividades, materiales que -
surjan de las circunstancias o del interés del nifio; es decir, podri ser re-
planteado en el transcurso del acto educativo, sin perder de vista que el -
nifio poseé una estructura cognoscitiva que es cualitativamente diferente a -
la del adulto y que el maestro podrd ampliar sus esquemas a partir de las ac

tividades concretas.

Al tener presente estos aspectos, la planeacién respondera a las ca-
racteristicas y necesidades del educando en el nivel de prescolar, por lo —
que se requiere del docente, una actitud atenta que permita observar el —_
nivel de conceptualizacidén en que se encuentra el nifio, a fin de facilitarle
los elementos necesarios para su evolucién. La planeacidn seri acorde con el
esquema referencial infantil, tomarad en cuenta que el nifio se encuentra in—

merso y-es producto de una sociedad.

En el proceso de planeacién se vinculan y retoman tanto las experien

cias y materiales que la comunidad en general pueda brindar asi como lo que-

(4) PANSZA, Gonzalez margarita y otros.Tomo I.Fundamentacidén de la Didactica

Ed. Gernika. México, 1986.
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en particular aporte la familia.

La realizacidn es el punto central del proceso didactico. La organi-
zacién del trabajo con los alumnos se realiza con base en los diferentes ni-
veles de participacién de ellos de acuerdo al tipo de estrategias de accién—
que promueven el alcance de experiencias formativas mismas que se estableceq

en relacién a la edad de los nifios.

en cuanto a los objetivos, estos se desarrollan de la evolucion del -
nifio como unidad-biopsico-social, proceso que se encuentra estrechamente re—
1acionado'con el entorno del cual forma parte el nifio. Cabe aclarar que el -
entorno tanto medianto como inmediato no debera clasificarse en forma positi
va o negativa, sino considerarlo como el espacio concreto que influye y es —

influido por el nifio.

Es importante que un contenido sea significativo para el nifio: Esta-
significacién se logrard a partir de las relaciones que se establecen entre-—
las caracteristicas propias del entorno; de esta manera los contenidos permi
tiran que actividades que lleven a cabo los nifios estardn acordes a sus in-

tereses; estas actividades pueden ser de exploracién, de experimentacién.

La organizacién del espacio fisico, debe permitir que el nifio actie~
con libertad, en un ambiente estimulante pero ordenado, en donde €l pueda —
interactuar con los objetivos, desplazarse, explorar y experimentar, lo que-

darid un mayor margen de independencia y seguridad.

La evaluacién se conceptualiza como la apreciacién de tipo cualitati-
vo y cuantitativo no se refiere unicamente a los aspectos de medicidon. Propi
cia la reflexién de los momentos pasados, presentes y prospectivos del proce

so de aprender.

Considerando lo anterior, la evaluacién asi, sera realizada a lo lar
go de todo el proceso de aprendizaje; es la reflaxién critica para la toma —

de decisiones a través del acto de enseiiar.



18

La evaluacién en el nivel preescolar adquiere caracteristicas pecu—
liares, ya que estid fundamentada basicamente en la observacién y seguimiento
constante que la educadora hace de los nifios a lo largo de las activiades -
realizadas cada dia durante todo el ciclo escolar; por lo que se necesita de
una actitud de responsabilidad por parte del docente para detectar los avan-—
ces, estancamientos y retrocesos en el proceso de desarrollo y fbrmacién en—

el nifo.

La observacién de la expresién individual del nifio y de sus logros -
en la interaccién grupal, sirve para que el docente efectile los reajustes ne
cesarios ﬁue adeciien su accién al logro de los objetivos propuestos y esta—
blezca el grado de acercamiento entre lo planteado y lo realizado.

(5)

Al hablar de concepto desarrollo—formacidn se hace referencia a -

los aspectos internos y externos que determinan la personalidad del nifio.

Los aspectos internos se caracterizan por los procesos que manifies—
ta el nifio en la transformacién y construccién de su pensamiento. Los aspec-—
tos externos estan basados en la vida cotidiana del nifio e influyen en el -

proceso ensefianza—aprendizaje.

Partiendo del objetivo general de este nivel y ante la responsabili-
dad de atender el proceso desarrollo-formacién del nifio preescolar, se pre—
sentan, para este disefio los objetivos curriculares, los cuales son propdsi-—
tos educativos que se definen como un sistema especifico y que proponen el -
tipo de educando que se pretende formar para satisfacer determinadas necesi-
dades sociales, son también guias que orientan en forma permanente, la parti
Gipacién del docente de este nivel y no solo enunciados de resultados termi-

nales.

El mapa curricular estd orientado hacia el logro de la autonomia en-

(5) Plan Pedagbgico para apoyar la formacidn del nifio preescolar.

S. E. P. México. 1988.
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en el nifio adquiriendo a través de miltiples vivencias que se inician desde-

los primeros afios y que se consolidan en el transcurso de la vida.
2.2 Objetivos Generales de Educacién Preescolar.*

— Que el nifio desarrolle su autonomia dentro de un marco de respeto mu—
tuo, entre él y los adultos y entre los mismos nifios, de tal modo que
adquiere su identidad personal y una estabilidad emocional que le —
permita expresar con seguridad y confianza sus ideas y afectos, inte-
grandose a la sociedad y a la cultura como ser que pueda modificar su
entorno de manera constructiva al vivenciar cotidianamente valores co
mo: Democracia, identidad nacional, respeto a la naturaleza, sentido-
critico y solidaridad.

— Que el nifio desarrolle su autonomia en el proceso de construccidén de-
su pensamiento a través Ae la consolidacién de la funcién simbdlica,-—
la estructuracién progresiva de las preoperaciones 16gico-matematicas
y de las nociones espacio-temporales, para que avance en el desarro—
1lo de su pensamiento 1l6gico que lo lleve de manera critica y reflexi
va a resolver problemas de su realidad y le permita actuar creativa y

constructivamente.

— Que el nifio desarrolle su autonomia en el control de movimientos —
amplios y finos a través de situaciones que faciliten tanto los gran-
des desplazamientos como la ejecucién de movimientos precisos y se -
propicie su salud fisica y mental en la participacién y disfrute de -
todas aquellas acciones encaminadas tanto al bienestar personal como—

al comunitario, permitiendole un mayor acercamiento a la realidad.

Todos los objetivos implican en alto grado propiciar las interrela—
ciones del nifio con los objetos de conocimiento animarlo a que exprese por —
diferentes medios, asi como alentar su creatividad, juego y comunicacién per

manente, procurando en general que se desenvuenva en un ambiente en el que -

* Plan Pedagégico para apoyar la formacidén del nifio preescolar, S.E.P. Méxi-

co. 1988.
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actiie con libertad y le dé seguridad en si mismo. Lo cual le llevara

4 establecer las bases para sus aprendizajes posteriores.
Es por ello, que la funcidén simbdlica en el nivel preescolar busca -
favorecer ese aprendizaje creando situaciones didacticas en donde los nifios,

padres de familia y educadora, participar activamente en este proceso.

2.3 Funcién Simbdlica.

La funcién simbélica se manifiesta de varias maneras: El nifio comien-

za a emplear simbolos, de actuar en juegos simbélicos, a utilizar palabras—
y elaborar dibujos, es decir, el nifio comienza a desarrollar la capacidad pa

ra hacer algo que represente o remplace a otra que no se halla presente. (6)

El uso de simbolos exige una imitacidn diferida, que es la reproduc-—

cién de modelos, tiempo después de que éstos hayan sido observados.

Dentro de este eje, otro aspecto a considerar es el abordaje de la -
lecto—escritura. No se puede pensar en un nifio, que descubre todo lo que le-
rodea, que indaga e investiga, que es activo y creador, espere hasta los —
seis afios para empezar a preguntarse qué son y cémo se interpreta ese tipo -
de grafias diferentes del dibujo, que encuentra impresas dentro y fuera de -

sSu casa.

Es decir, el nifio no es receptor pasivo, es un sujeto cognoscente y-
como tal enfrenta la escritura como un objeto de conocimiento. Después de un

largo proceso, durante el cual, con los mecanismos de asimilacién y acomoda-

cién y las estructuras de que dispone, iri descubriendo el sistema de escri-

tura, los elementos que la forman y sus reglas.

En este sentido es importante due la educadora propicie la comunica-
cién abierta y afectiva que permite al nifio expresar lo que piensa y siente,
lo cual enriquece el lenguaje oral y escrito, posibilitando su desarrollo.
(6) KAMII, Constance. La Teoria de Piaget y la Educacién Preescolar. Barce—

lona, 1977.
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2.4 Lenguaje oral*

1. Pasaje del mondlogo colectivo al dialogo y del lenguaje implicito-

al lenguaje explicito.

Reflexionar sobre la veracidad de lo que se esti diciendo.

Descubrir que hay muchas maneras de decir las cosas en funcidén -

del contexto.

2. Manejo de la estructura de la lengua en sus aspectos semdnticos y-

sinticticos.

Reflexionar sobre aspectos seminticos de la lengua.

Alrededor de ello debe procurarse que el nifio exprese sus ideas-
con diferentes palabras y que utilice y conozca la estructura de
la lengua en la practica sin llegar a reflexionar sobre ella.(es
decir no se trata de ensefiarle, qué es articulo o sujeto, o ver-
bo, etc.) Para ello se requiere de:

Crear situaciones en las que el nifio sienta la necesidad de uti-
lizar y conocer palabras adecuadas para expresar esas situacio—
nes.

Para el aspecto sintéactico.

Utilizar palabras que relacionen oraciones.

Identificar al sujeto ha realizado la accién y el objeto que la-
ha recibido.

Consolidar la concordancia entre tiempo y verbo y su ubicacién —

temporal.

2.5 Actividades para el abordaje de la lecto-escritura. **

1. Comprensién paulatina de la necesidad de la representacién conven-

cional y particularmente de la lengua escrita.

—Interpretar carteles, sefiales y textos.

—Descubrir la funcién de la escritura.

(*) Programa de Educacidn Preescolar Libro 1 SEP México. 1982
(**) Ibidem.
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2. Diferenciacién entre escriturz ¥ otras formas de representacion gra-—

fica.
— Producir e interpretar simbolos.

— Diferenciar entre leer y hablar y leer y mirar.

- Descubrir que existen diversos estilos dentro de la lengua escrita

3. Relacién entre escritura y aspectos sonoros del habla.
—Analizar los aspectos sonoros del lenguaje oral.

—Reconocer el orden de las palabras y descubrir el sujeto que reali-

za la accién y el sejuto que la recibe.

A. Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua escrita.
_ Analizar los aspectos formales de la escritura.
~ Reconocer y escribir el nombre propio
— Identificar la direccién de la lectura.
como se puede observar, los objetivos para el &rea de lenguaje (fun-
cién simbSlica) son amplios y de miltiples posibilidades de construccidn in-
telectual, en el sentido de que se pretende partir del referente conceptual-

cognoscitivo que el nifio poseé.

La participacién del nifio en esta perpectiva le permite cuestionar,-
interrogar, hipotetizar cada uno de los elementos que integran la lengua —
oral y escrita pues como sujeto cognocente construye a partir de las situa—
ciones de aprendizaje estructuras linguisticas cada vez mas evolucionadas y-

estables que lo llevan a un equilibrio intelectual.

De esta manera se ha realizado un andlisis curricular del nivel pre-
escolar, posteriormente se hara especificamente al Centro de Atencidén ya men
cionado; con el fin de hacer una confrontacién de ambos y asi darnos cuenta-
sobre la realidad de la practica docente en el CAPEP en la cual estan inmer-

sos los nifios.

2.6 Objetivos en el area de lenguaje en el CAPEP.*

* Programa de Educacién Psicopedagbgica de educacidn Preescolar SEP México -
1984..
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Lenguaje Oral.

2.1. Se comunicari con sus semejantes en forma clara y 1l6gica.

2.1.1. Expresara una respuesta al comprender &6rdenes simples, conteni—
dos, relatos, narraciones, rimas, etc. que se platiquen.

2.1.2. Al comunicarse empleari enunciados con una estructura légica.

2.1.3. Utilizara al comunicarse verbos que conozca en el tiempo corres-
pondiente que debe emplearse.

2.1.4. Empleari érdenes (enunciados imperativos) y preguntas (enunciado
interrogativos) cuando la situacién lo requiera.

2.1.5. Expresari relatos, cuentos, fibulas y leyendas conocidas por él-

espontidneamente o cuando se le solicite.
Introduccidén a la lecto—escritura.

3.5 Empleara adecuadamente los simbolos graficos.

3.5.1. Manejar instrumeﬁtos con destreza asociidndolos a las percepcio—
nes visuales.

3.5.2. El nifio tendri la capacidad para discriminar e identificar simbo

los.

Es tal vez este punto el mis cuestionable en cuanto que inexplicable
mente se presenta una postura antagénica a lo que se plantea tsnto en el ni-

vel preescolar como para los objetivos generales del CAPEP sefialados.

Apropiarse de las primeras conceptualizaciones en lengua escrita es-
sinénimo de ejercitacién de Areas visuales, auditivas y motoras, siendo que—
lo que se busca en una perspectiva constructivista del conocimiento, que es-
la base de todos los planteamientos precedentes, es el movimiento esquemati-
co de pensamiento que el nifio realiza cuando se aproxima y hace suya cual-—
quier estructura linglistica. Esto no quiere decir que se pasa por alto la -
importancia de la actividad objetiva; no, 1a critica, se centra mas que nada-
en que la ejercitacién constante lleva al nifio solo a mecanizar, quedando de
lado toda comprensién y visién particular que €l tiene del sistema de escri-

tura.

— ~109195
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Teniendo como punto de partida estas reflexiones es que se hace nece
sario replantear y proponer alternativas de solucién factibles de llevar a —
la practica docente, de tal manera que se tome en cuenta al nifio y sus posi-
bilidades de accién ya que no nos podemos olvidar que como unidad biopsicoso
cial cuenta con esquemas mentales que le permiten hipotetizar y hacer suyo -

el proceso de lecto-escritura.

2.7 Perspectiva.

A partir del bosquejo curricular sefialado se considera necesario pro
poner una alternativa mis congruente a la forma que tiene el nifio de estruc-

turar el conocimiento lingifistico.

Buscar ante todo situaciones de aprendizaje donde el nifio pueda en—
contrar elementos que lo conduzcan a elaborar hipétesis pues es a través de-

ellas como lograr evolucionar en su pensamiento.

Para el CAPEP seria de suma importancia que el aprendizaje de la —
lecto—escritura fuera parte de la propuesta que maneja en el nivel preesco—
lar pues el hecho de que se trabaje con nifios que presentan algunas dificul-
tades, en modo alguno no significa que se les va a mecanizar sino que como -
todo nifio considerado normal tiene las mismas perpectivas de que se le favo—

rezca el desarrollo de su pensamiento.



CAPITULO III

FL. DOCENTE ESPECIALISTA DEL €.A.P.E.P. EN EL PROCESO DE
ENSENANZA DE LECTO-ESCRITURA
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Partiendo de cotidianas situaciones en el Jardin de Nifios este se —
identifica como el lugar donde los nifios asisten a jugar, cantar, dibujar, -

puntear, hilvanar, picar, razgar, delinear y colorear.

Esta cotidianeidad nos brinda la oportunidad de detectar circunstan-
cias en la que nos damos cuenta que en este sector como en todo ambito educa
tivo existen condiciones que inciden en el aprendizaje del sujeto, de modo -—
que la participacién de la maestra como uno de los principales agentes que -
intervienen en el hecho educativo es determinante en el sentido de que la —
convivencia diaria con los nifios, en la consulta de programas e instrumentos
y la practica docente de la misma le permite detectar la realidad ecolar a -
fin de abordar el aprendizaje como un objeto de estudio cuestionandolos en —
la biisqueda de respuestas que permiten implementar alternativas pedagbgicas—

acordes a este contexto.

el manejo de la lecto-escritura en el nivel preescolar se ha conver—
tido en una situacién de interés, ya que el docente se enfrenta a momentos -
en los que es dificil poner en claro la interpretacién que ha de dar al —
curriculum, entendido ésto, como las experiencias que alcanza el alumno bajo

la direccién de la escuela én funcién de los objetivos de la educacién.

Para detallar una problemidtica en el CAPEP no basta mencionar solo —
los aspectos que inciden en ésta, en forma Gnica, sino establecer una rela—
cidén entre ambos para llegar a determinar las posibles soluciones a dicha —

institucién.

en el CAPEP el probelma al que se hace referencia reside por un lado
en el aspecto insititucional, ya que los contenidos manejados curricularmen-
te expresan en torno a la lecto—escritura una postura que en sus bases igno-

ra la actividad l6gico—cognitiva del nifo.

Este hecho tal como se sefialé en el capitulo precedente ha conducido
a una contradiccién que se establece entre el nexo Programa de Educacién Pre
escolar-Programa de Atencién Psicopedagdgica: CAPEP, alin cuando las lineas -

tebéricas de ambos tienen como punto de partida una concepcidén de aprendizaje



no innata sino como un proceso que se construye a través de la accién de los
objetos de conocimiento; este ‘liltimo denota una contraposicién al hacer men—

cién de las situaciones de aprendizaje, en este caso sobre la lecto-escritu-—

ra en el nifio.

Este fendmeno ha originado en los docentes del CAPEP un conflicto de
orden tedrico-metodolégico por lo que surgen los cuestionamientos en el pro-—
ceso ensefianza-aprendizaje ¢Hasta qué momento hay que atender los programas-—
escolares? ;Cuil es el papel de la maestra especialista ante éstos? ZQué im-
portancia tienen las leves alteraciones de los nifios? jHasta dénde existe la

flexibilidad en la planificacién escolar?.

Partiendo de estas interrogantes; la formacidén del docente es otro -
aspecto a tratar en esta problemidtica pues depende del marco referencial que

el docente poseé para la realizacién de su quehacer pedagégico.

Ahora bien ;Ante dicho conflicto te6érico-metodoldgico cuil es la —

actitud que asume la mestra-especialista en su trabajo diario?

En la practica docente del CAPEP, la maestra ejemplifica en los cua-
dernos cuadriculados ejercicios de escritura para que los nifios realicen .—
"planas" de éstos, sin considerar el interés del nifio, trabajo que tiene que

realizar para agradar a su maestra.

Se podria decir que la maestra solo se reduce a la ejercitacién pro-
gramada con ello pretende cumplir los objetivos de lecto—escritura marcados-

curricularmente en la instituciodn.

Queda de manifiesto que estos ejercicios del pequefio se convierten -
en una actividad mecénica en la cual desarrolla sus habilidades sensorio—mo-
trices: Coordinacién ojo-mano, ubicacién especial, lateralidad, discrimina—
cién visual y auditiva para no confundir sonidos; reflejandose asi, una deci
dida perspectiva positivista desde el momento mismo en que se atienden las -
conductas observables en el nifio quedando de lado, aspectos afectivos, 1l6gi-

co cognocitivos y los procesos que lo lleven al descubrimiento del sistema -
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alfabético de la lengua escrita.

Es claro que el papel del docente es atender cada uno de los objeti-
vos tal y como han sido expresados, por una parte existe la justificacién de
cumplir institucionalmente y por otra la de tener una concepcién de que si -
el nifio presenta leves alteraciones en el desarrollo no es posible brindarle
otras situaciones de aprendizaje mas que las sefialadas en el programa esco—

lar.

Bajo estas perspectivas habria que tomar en cuenta que los programas
pedagégicos son un instrumento normativo que permite al doente abordar, pla—
near y orientar su labor educativa concreta y cotidiana mediante diferentes—

alternativas de participacién para favorecer la formacién del nifio.

No obstante augnue la maestra no lo considere como un eficaz instru-
mento porque tedéricamente no respalda la sistematizacién de objetivos; el -
docente puede adecuarlo tomando en cuenta tanto las necesidades e intereses-—
del educando como las caracteristicas del grupo de la escuela y la comunidad

propiciando con ello la participacién activa de los educandos.

De alguna manera, si el programa del CAPEP carece de elementos tedri
co-metodolégicos este es el mejor momento para que la maestra especialista -
tome la desicién de implementar alternativas tomadas de la realidad de su -
grupo, las experiencias, asuntos, motivos y actividades que se adapten mejor

a la vida cotidiana de los nifios.

Es necesario comprender que el programa solo serd funcional en la me
dida en que el docente logre el interés de los nifios para que interactien -

con sus compafieros, maestra y en su contexto familiar.
El caricter flexible e integrador del programa haria posible la —
inclusién de otros contenidos entre ellos el de la lecto—escritura tal como

se aborda en los jardines de Nifios.

La maestra especialista puede manejar estos contenidos en forma natu
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ral, retomando la metodologia propuesta para la planeacién, realizacién y -

evaluacién del proceso educativo.

Para el desarrollo de estos contenidos en el CAPEP es preciso carac-
terizar el papel del nifio ya que ain cuando pertenece a esta institucién no-
deja de ser activo, por lo que puede descubrir, manipular, explorar, formu—
lar, hipotetizar, comprobar, cuestionarse y concluir ya que estad inserto en-

un entorno social y tiene una accidn directa con los objetos.

El interés por descubrir lo que le rodea se da mucho tiempo antes de
que igrese a una institucién educativa, surge esponténeamente cuando el pe—

queﬂb siente 1la necesidad de comprender los signos graficos que le rodean.

Este momento seri diferente para cada nifio, pues dependera tanto de-
su proceso de desarrollo como de las oportunidades que tenga para interac—

tuar con los portadores de texto y con su entorno alfabetizador.

Con ello, la institucién preescolar y el CAPEP como apoyo, no deben—
pretender la ensefianza de la lengua oral y escrita sino que la maestra propi
cie situaciones en las cuales el nifio tenga experiencias con diversos mate—
riales escritos en situaciones didicticas significativas, dentro de un marco
de desarrollo integral, y asi ampliaria las posibilidades de accién y comuni

cacién del nifio al interactuar con la lengua oral y escrita.

Para lograr lo antes mencionado se requiere que la maestra—especia—
lista ademas de conocer el desarrollo infantil conozca la realidad social y-
familiar del nifio, las costumbres, tradiciones y necesidades de la comunidad
en donde desarrolla su labor docente, compartiendo con los padres de familia
y personas de la comunidad al promover su participacién en el proceso educa-

tivo de los educandos.

Los propbésitos que se pretenden alcanzar con este planteamiento se —

esquematiza de la siguiente manera.

- propiciar en el nifio un aprendizaje de cuardo a su desarrollo 1logi
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co—-cognoscitivo.

Hacer que la actividad de lector-escritura sea una experiencia de-
vida; es decir uan experiencia que esté relacionada con el contex—

to donde se encuentra inmerso el individuo.

Vincular el lenguaje siempre que sea posible con la experiencia —
directa del nifio. Es decir que el conocimiento de palabras nuevas,
conceptos y formas lingiiisticas debe introducirse a partir de la -
actividad concreta realizada por el nifio con el fin de que tenga -

un significado para él.

- Propiciar situaciones Gtiles y significativas en las que el nifio -

interictue espontineamente con los compafieros.

Es escencial que haya una continuidad entre lo que el nifio sabe, -
lo que le interesa saber y lo que es necesario que sepa. Para esto
la maestra-especialista debe poner atencién no solo a lo que dice-
el nifio, sino también a lo que intenta decir y aprovechar aquello—
que despierta su interés con el propésito de introducir estrate—
gias que lo lleven a actuar de diferentes maneras ante distintas -
situaciones: Resolver los problemas que los objetos y las situacio
nes le plantean y confrontar con diferentes puntos de vista, con -

modelos estables y reales, aquellos conocimientos necesarios.



CAPITULO 1V

PERSPECTIVA PSICOGENETICA Y SOCIAL COMO TEORIA DEL

CONOCIMIENTO
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Es indudable que en la actualidad son diversas las posturas que —
dan una visién de lo que es el conocimiento en el sujeto. También asi ha-
sido a través del devenir histérico, por lo que se hace necesario mencio-

nar un criterio importante que origina lo que aqui se presenta.

Dicho criterio(7)lo constituye la especificidad concreta del indi
viduo; entendiéndose por esto, la concrecién psico-conceptual en cada una

de sus manifestaciones y las circunstancias socio—culturales que rodean -

al nino.

Ocupan especial atencidn las manifestaciones concretas que el sen
tido de ser ellas un proceso que conduce a explorar el pensamiento infan-—
til como un todo indisociado que integra las expresiones psicolégicas y —

contextuales propias del medio que circunda al sujeto.

Asi entonces, conocer para el sujeto es una constante accién que-
va del objeto a las estructuras cognoscitivas del nifio y viceversa. La —
transformacién es el producto de continuas decisiones entre el sujeto y -

(8)

el objeto conocido; es decir, si bien es cierto que los esquemas concep
tuales del individuo son un proceso dialéctico, también lo es el objeto -
en tanto que construido, es suceptible de ser transformado por el indivi-

duo a través de la accidén empirica y légica de pensamiento.
4.1. Psicogénesis del pensamiento infantil.

Si partimos de que el conocimiento no solo es un hecho sino tam—
bién todo un proceso que se construye por el nifio, nos ubicamos ya ante —
un fenémeno que interesa tanto en su estado actual como en los iniciales.

Un ejemplo ilustra més claramente esta afirmacién. Existen niflos que en -

(7)MERANI, Alberto. Psicologia y Pedagogia. Enciclopedia Pedagbgica, Méxi
co, 1979,

(8)RICHMOND,P.G. Introduccidn a Piaget. Antologia Teorias del Aprendizaje
U.P.N. 1986.




determinado momento de su estancia en educacién preescolar dominan cier—
tas estructuras lingliisticas que lo conducen a conceptualizar la lecto-es
critura en términos sildbicos: el nifio piensa que en la escritura es nece
sario hacer corresponder una grafia a cada silaba que conforma la palabra
por lo que se puede decir que ha alcanzado un estado dentro de este proce
so. Pero, dado que este estado no es preducto del azar o de la casualidad
ni tampoco de algo exprofeso, nos inclinamos a pensar y actuar en cuanto-
a los miltiples momentos que llevaron al nifio a conceptualizar el sistema

alfabético en esa forma.

Es a través de la interaccidn constante con eventos de lecto-es—
critura como el nifio ha construido este momento. Veamos pues cuales son —

los principales rasgos de este proceso.

Considero de suma importancia introducir este proceso a partir de
una diferenciacién en cuanto a accién se refiere.

El método psicogenético postulado por Jean Piaget(g) nos da una -
semblanza en torno al conocimiento del objeto; en este caso el lingiiisti-
co. Conocer en el sujeto implica por una parte accién de los sentidos y —

por la otra (muy relevante en esta postura) la accién de pensamiento.

De la primera se puede decir que son todas aquellas acciones que-
el nifio realiza en el salén de clases y fuera de él, dicho en otras pala-
bras esto significa abordar el contenido manifiesto del conocimiento. Es-
cribir, leer, pintar, identificar palabras como el nombre propio, recor—
tar, pegar, sefialar, con un ejepmlo de esta actividad. La segunda se re—
fiere al dinamismo dialéctico del pensamiento infantil, a la l6gica que -

d3 sentido a cada una de las acciones observables.

(9) FERREIRO Emilia y Teberosky, Ana. Los sistemas de escritura en el de—

sarrollo del nifio. México. 1979.
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El esquema psicolingiiistico responde, a las expresiones comprensi

. ) 10
vas que el nifio realiza en lecto—escrltura.( ).

. >

Esquemiticamente su pensamiento cuenta con estructuras lingliisti-
cas generadoras de las acciones realizadas. En este campo se incluyen to-—
das aquellas acciones que el nifio ha logrado construir a través de la in-
teraccién con el objeto lingiistico. Las convencionalidades son un ejem—
plo de ésto; acentos, pausas, usoS de ciertas letras; el nifio de nivel —
preescolar ain no cuenta con estructuras que le permiten comprender este-—
uso de lengua por lo que sus acciones se limitan a sus posibilidades psi-

colingiiisticas.

Cuando el nifio es responsable de su proceso de aprender, estas -
acciones son un bloque que permite que cada manifestacién sea el resulta-
do de la organizacién del pensamiento; que cada accién responda a la orga
nizacién 1égico—conceptual de los esquemas referenciales construidos por—

el nifo.

En este mismo proceso es imposible pasar por alto las hipétesis -
que el nifio se plantea sobre el sistema de lengua escrita. El se pregunta
constantemente acerca del sentido de lo que observa, escucha, es por esto

que conocer también es un problema de interrogantes y cuestionamientos.
Es dificil pensar en los nifios que asisten diariamente al CAPEP como an—
tes pasivos; no muy por el contrario su participacién es decisiva en la -

construccién de significados.

Al explorar el mundo grafico que le rodea, el nifio, construye es-

tructuras cada vez mas estables, cada vez m3s organizadas.

Desde que el nifio nace estd hipotetizado con la diferencia de que

( 10 ) Ibidem.



en cada edad estés hipétesis son distintas, asi por ejemplo el rasgo prin
cipal de la hipétesis que el nifio se plantea en la edad preescolar se ca-
racteriza po carecer de reversibilidad entendiendo esta como la capacidad
de ejecutar una misma accién en los dos sentidos del recorrido, pero te—
niendo conciencia de que se trata de la misma accién y no mera invertibi-
lidad que es el retorno empirico al punto de partida sino, que el sujeto-

sea conciente de la accién (11).

También necesita partir de los objetos concretos o sea de expe——
riencias pedagbgicas que le permiten manipular, observar, sentir los ca—

racteres del objeto.

Es a partir de estas interacciones que las estructuras ya cons—

truidas se acomodan al objeto lingiiistico transformindolo asi mismos.

Este proceso que se di en todo sujeto cognoscente, no depende tan
to de la edad del sujeto sino de todas las posibilidades de interaccién -
con los diferentes objetos de conocimiento y, por lo tanto de sus oportu-
nidades de reflexién sobre €l comportamiento y constitucién de los mismos
Asi mismo, depende de las estructuras de pensamiento que vaya construyen-
do las cuales le permitiradn acceder a conocimiento que esti acorde con —

estas estructuras ya construidas.

Otro de los rasgos muy propios del pensamiento infantil lo consti
tuyen las omisiones y sustituciones. Al tener como premisa epistemolégica
que el conocer es un proceso, dejamos de lado aquella postura cuya concep
cién del conocimiento se rige por principios asociacionistas: El aprendi-

zaje es un producto de las asociaciones hechas por el individuo.

Conocer, aprender, cada una de las caracteristicas del sistema —

alafabético implica —-metafdricamente— comparar el aprendizaje con una es-

(11) GOUIN, Decaire Therese. Inteligencia y Afectividad en el nifio. Bue—

nos Aires. 1970.
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(12)

piral que se construye dialéctica y dindmicamente por tanto no
solo podemos hablar de avance en el aprendizaje sino que este aprender —
mismo es producto de hipétesis no del todo acordes a los rasgos especifi-

cos de la lecto—escritura.

Si anteriormente se mencioné que el nifio acomoda sus estructuras-—
al objeto lingiiistico, quiero decir que para cada nuevo equilibrio es ne-
cesario que el nifio cometa errores; (tal como lo llaman algunos téoricos)
sin embargo dichos errores son sistematicos ya que son de naturaleza cog-
nitiva, de esta manera el nifio progresa en sus conocimientos al enfrentar
se a su conflicto cognitivo, que puede ser originado por un problema que-
se le presenta en una actividad, alguna pregunta que le hace su maestra,—
un punto diferente al suyo, una realidad que no se ajusta a las hipétesis
que ha construido etc., se crea en é1 una necesidad que es siempre la ma-
nifestacion de un desequilibrio y ante el cual se impone un reajuste en -

su conducta.

Estas acciones no solo restablecen el equilibrio sino que tienden
a alcanzar formas de equilibrio mas estable, cada uno de las cuales pre—

senta un avance con respecto al anterior.

No obstante existen otros momentos de relativa estabilidad cogni-

tiva en los cuales el nifio enriquece los conocimientos que ya posee.

He aqui la importancia pedagégica de estos conflictos para que —
todo docente permita en la construccidén de aprendizaje del sujeto, propi-—
ciando en ese espacio escolar las situaciones significativas que daréan pa
so a los errores constructivos.

Para concluir; la siguiente ejemplificacién encierra de manera —

clara el conflicto cognitivo.

(12) PULASKY Mary Ann. "Para comprender a Piaget. Barcelona. 1980.




"pedro, de tres afios, recibid de regalo un pollito,
al atenderlo, observa sus caracteristicas fisicas,—-
su comportamiento, su piar, etc. —conocimientos pre

vios—

En casa de un amigo, se encuentra por primera vez —
con un pato dada su semejanza aparente con los po—
llos, le da la categoria de pollo. Sin embargo cuan
do lo escucha graznar se sorprende, se confunde.

—Conflicto cognitivo-

Busca y encuentra una primera solucién, al llamar -

al pato "pollo chillén". -Error constructivo-

Paulatinamente descubre diferencias entre el pollo-
y el pato, la forma del pico y de las patas y la -
forma de caminar, la diferencia entre graznar y —
piar; hasta que su vecino de la la clave que permi-
te establecer la nueva categoria al denominarlo "pa

to" —Acomodacién- (13)

Es frecuente observar que la maestra se apresura, Se preocupa por
que el nifio aprenda algunas nociones lingiiisticas por lo que busca que se
equivoque lo menos posible. Sin embargo el aprendizaje lingiiistico, mate-
matico o cientifico no es algo factible de ensefiar al nifio o transmitirse
lo como un ser pasivo, su naturaleza dindmica lo lleva por si mismo a in-
ventar o descubrir lo que es la lecto-escritura, inherente a esto van —

aprendizajes que son parte del proceso mismo de aprender.

La hip6tesis sildbica anteriormente sefialada es un ejemplo de es—

(13) LABINOWICS, E. Introduccidén a Piaget, Pensamiento, ensefianza, Apren—

dizaje. 1986.
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En términos generales se puede afirmar que la conceptualizacién -
que el nifio da a la lecto—escritura es el resultado de la interaccién —
constante con el objeto lingiiistico donde de continuo se presentan trans-—
formaciones, sean estas cuando él construye algo creativo muy especifico-
de su desarrollo cognocitivo, como en el momento en que enriquece su es—

quema referencial con nuevas asimilaciones.
4.2 Incidencias del ser social en el pensamiento infantil.

Henri Wallon logra situar como objeto de estudio de la psicologia
"A 1la persona concreta en su situacidn concreta"(14) superando las concep
ciones fragmentarias del hombre, mediante la aproximacidén genética de la-
totalidad del nifio y a su relacidon dialéctica con el medio que alienta o—
inhibe su desarrollo. El pensamiento no nace solamente de las relaciones-—
entre el individuo y la naturaleza fisica sino de las relaciones entre el

individuo y la sociedad en que vive.

Hablar de aquel que conoce es referirnos también a la realidad co
nocida, entendiendose por esto las distintas manifestaciones de vida, to-—
das aquellas situaciones cuyos rasgos hablan de la cotidianeidad que cir-
cunda al nifio (15).

Es precisamente esa cotidianeidad la que le ha formado diversos -
esquemas conceptuales al nifio. Esto no quiere decir que nuestro proceder-
como sujetos inmersos en esa realidad moldee nuestro pensamiento, mas —
bien en la totalidad es un proceso dialéctico encaminado a explorar y ser

parte de ella.

Las vivencias propias del nifio comprenden su insercidén en un con-
texto social, valores, representaciones, normas, costumbres; es decir, —

esa realidad socio-histérica y cultural es la que nos interesa como espe- -

(14) PALACIOS, Jesus. La cuestidén escolar. Critica y Alternativas.Barcelo
na. 1984.
(15) Ibidem.
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cialistas en el CAPEP, mis ain cuando nuestro propdsito es superar en lo-

posible los problemas por lo que atraviesa el niio.

Estas condiciones de existencia nos dicen mucho acerca del refe—
rente conceptual, nos expresan adem3s los estados emotivos del sujeto con

el que trabajamos.

Como disyuntiva que propicia el conocimiento, esta llamada especi
ficidad, modifica ampliamente nuestro marco de referencia en cuanto a cog
nicién se refiere, primeramente porque el nifio no solo piensa, estructura
elabora logizaciones, ademids se deselvuelve en un mundo muy concreto gene

rador de muchas de las conductas del nifio.

La escuela, como institucién social que brinda el servicio educa-
tivo a la poblacién infantil, tiene la responsabilidad, al recibir a los-
educandos de considerar que atienden a un ser dialéctico que lleva consi-
go las caracteristicas de su ser psicolégico y las consecuencias de las -

condiciones materiales y sociales de su existencia.

Para brindar adecuada atencién a los educandos, la maestra debe -
considerar el contexto familiar en primer término y la escuela tan impor-
tante como la primera, por lo que la agrupacién de sus alumnos no debe ——
ser al azar, sino debidamente organizada para asegurar que cada nifio ten-
ga el lugar mis propicio para su desarrollo. Para lograrlo, la primera ta
rea del docente-especialista del CAPEP consiste en informarse acerca de -

la realidad de cada nifio, de su contexto familiar y social.

Cada una de las palabras anteriormente sefialadas llevan a con

cluir que el conocimiento es un todo indisociado que abarca tanto aspec—

tos cognitivos, afectivos y culturales.

Conocer, es pues un proceso que se construye a través de la ac—
cidén directa del nifio, siendo éste, un ser que vive en circunstancias de-

vida muy especificas las cuales permiten vivir, conocer e incidir en ella.



CAPITULO V

LA LENGUA ORAL Y LENGUA ESCRITA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO



El nifio como sujeto cognoscente y activo, en todo momento constru
ye conocimientos a partir de la propia actividad de biisqueda, exploracidn

y verificacidén constante.

Al hablar de actividad no se hace referencia solo a desplazamien—
tos motrices ya que el sujeto intelectualmente activo, no es aquel que —
realiza muchas cosas, sino el qué compara, ordena, incluye, categoriza, -
formula, comprueba, hipotetiza y concluye todo en accién interiorizada de

acuerdo a su nivel de desarrollo. (16

De esta manera se di el proceso de conceptualizacién; va evolucio
nando a partir de la actividad del nifio y a consecuencia de la interac—

cién directa y material con el objeto de conocimiento de que se trate.

Estas formas de interactuar con el objeto de conocimiento son ca-—
da vez mas complejas a medida que las posibilidades de accién real se mul

tiplican y genera esquemas de pensamiento.

Los conocimientos que el nifio adquiere tienen su base siempre en-—
aprendizajes anteriores, de las experiencias previas que ha tenido, asi —
ningin conocimiento tiene un punto de partida absoluto por lo que no es -
necesario que el nifio se espere hasta ingresar a la escuela primaria para
iniciar su interés de la lecto—escritura éste siempre tiene sus propias -

jdeas sobre las cosas.

A medida que el nifio va descubriendo la lengua escrita y hace uso
de ella al estar interactuando en un ambiente alfabetizado en el cual ob-
serva a su papa leer el periodico, cartas, etiquetas, ve a su mama leer -
recibos, notas, recetas o escribir listas de las compras que ha de hacer-
y a las cuales la acompafia el nifio, estas y otras formas son a las que el

pequefio espontineamente tiene acceso.

(16) FERREIRO, E., Teberosky Ana. Los sistemas de escritura en el desarro—

llo del nifio. México. 1979.

11



Por otra parte, asignar funciones individuales a cada una de las-—
letras o grafias que aparecen en la escritura con la que nos valemos cul-

turalmente hablando, para estructurar la lengua escrita.

Este descubrimiento exige algo mis que la asimilacién de la escri
tura tal y como el nifio la encuentra en su-entorno; exige la reflexién so
bre la coordinacién de las nociones que el propio sujeto elabora en el es

fuerzo por comprender la escritura.

"La lengua escrita es un objeto de conocimientos -~
simb6lico; internalizar la imdgen del objeto o la -
imigen de su significado para luego proyectarla gra
ficamente, a modo de escritura y no a modo de dibu-
jo, es un proceso complejo que toma su tiempo en el

desarrollo del nifio" (17)

El nifio siente la necesidad de recurrir al lenguaje escrito, ya —
que toma un 14piz y "escribe" su nombre en sus objetos personales, de —
igual manera lo hace en sus dibujos y cuentos para identificarlos. Tam—

bién en la forma en que el nifio va teniendo experiencias de escritura en-

donde ve lo que se habla y se puede escribir y después leer, va descu
briendo caracteristicas y su forma de representacién, las convencionalida
des de ortografia y puntuacién, la direccidn de como se lee y cbémo se es-—

cribe.

El nifio empieza por dibujar letras o pseudoletras que se asemejan
a las letras cursivas o a las de imprenta. A los cuatro 6 cinco afios pro-
ducen una escritura horizontal, aunque es normal que los nifios por algin-
tiempo inviertan el sentido de la direccionalidad o en el dibujo de letra

sin que esto sea signo de alteraciones en el aprendizaje.

(17) Prueba Psicopedaglgica sobre las conceptualizaciones infantiles en -
lengua escrita y matemdticas. Direccién General de Educacidén Espe—

cial. México. 1988.
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Al ir descubriendo la relacién de la escritura con su significado
la escritura con el lenguaje oral y la relacidén entre los sistemas grafi-
cos (letras) y fonolégicos (sonido) es asi como el nifio va ir comprendien
do cémo se escribe y para que se escribe y hara de este objeto de conoci-

miento un valioso instrumento de comunicacién.

Para el nifio, el encuentro que tenga con el sistema de escritura-
constituye un largo proceso cognitivo, a través del cual se apropia de —
este objeto de conocimiento al formular hipétesis, ensayarlas, probarlas,

rechazarlas y cometer "errores".

A 1o largo de estas etapas el nifio pasa por diversas conceptuali-
zaciones de lo que es escribir. Si se le presentan situaciones donde el -
cree que "escribe" como crea que se debe hacer, se le da la oportunidad -
de explorar sus hipdtesis, ponerlas a prueba, confrontarlas con los tex—
tos reales y trabajar con lo lo que esas producciones esponténeas repre—

sentan.

A continuacién se presentan las hipStesis de escritura e interpre
tacién de textos que el nifio realiza a fin de proporcionar algunos elemen
tos sobre los niveles conceptuales en que se encuentra un nifio con respec
to a este objeto de conocimiento, lo cual permite al docente establecer -

ciertas estrategias de acuerdo al nivel en que se ubican sus alumnos.

Los estudios realizados por Emilia Ferreiro y Margarita Gomez (1B)
sefialan que en el proceso de construccién de escritura, se consideran los
niveles de conceptualizacién que son presildbicos, transcicién silébico—
alfabético y por Gltimo el nivel alfabético, en este trabajo se hace énfa
sis en el nivel presildbico por ser en éste donde se ubican la mayoria de

los nifios preescolar. Los ejemplos se presentardn en el anexo.

(18) FERREIRO, E. GOMEZ PALACIO M. Y COLS. Anilisis de las perturbaciones

en el proceso de aprendizaje de la Lecto—escritura. Fasciculos 1-5 —

Direccién General de Educacién Especial S.E.P. OEA. México 1982.



5.1 Nivel presilabico.

La caracteristica principal de este nivel es que el nifio no hace-
correspondencia entre los signos utilizados en la escritura y los sonidos

del habla.

Dentro de este nivel el nifio hace 1la diferenciacién entre dibujo—
y escritura, a través de la consulta que €l mismo hace al hojear libros,-—
cuentos, ademis el nifio en todo momento observa diferentes materiales gra
ficos, como letreros, anuncios publicitarios, nombres de las calles, los-—

precios, los alimentos y objetos que se venden.

En el espacio escolar el niiio marca sus trabajos con ciertos sig-
nos para identificarlos de esta manera se va construyendo paulatinamente—
la lengua escrita en donde el va elaborando sus hipbtesis, se cuestiona,-

comete errores y llega a sus conclusiones.

Otra caracteristica muy propia de este nivel es que el nifio orga-
niza una serie de grafias en una linea imaginaria (linealidad) sin contro
lar la cantidad de estas, el Gnico limite para dejar de escribir es el —

renglén o el tamafio de la hoja.

La referencia anterior se concretiza cuando el pequefio empieza a—
expresar gridficamente las ideas o experiencias que tuvo al regresar de un
paseo, la maestra se los solicita dandoles diversos materiales para que -

plasmen sus ideas.

En otro momento algunos nifios hacen una reduccién de grafias lo que-
se conoce como escrituras unigrificas, al hacer una relacién término a —

término, esto es una grafia para representar una palabra.

En el aula esta caracteristica es muy comin en los nifios ya que -
constantemente suelen hacer un dibujo y le pintan una letra, representan-—

do con ésta el nombre de su dibujo.



Cuando el nifio empieza a pregutarse sobre la cantidad de grafias-—
en las palabras, elabora dos hipbtesis: o bien fija un nimero estable de-
grafias a todos los nombres que escribe o ya sea basindose en el nimero -
minimo de grafias, establece el maximo de acuerdo al tamafio, pero, edad —
del objeto cuyo nombre va a escribir. A objetos mds grandes 6 mas impor—

tantes corresponden mis grafias.

Otra situacién muy importante que vive el nifio es que al saber -
mescribir" tres grafias, las utiliza para todo lo que se le ocurra, puede
suceder que estas escrituras fijas contengan la inicial de su nombre o de
sus apellidos. El nifio supone que para la escritura pueda leerse, necesi-

ta como minimo y menos de tres no dice nada estd incompleto.

Paulatinamente el nifio al buscar la variedad de grafias al hacer-
algunas combinaciones se enfrenta al problema de significados ¢Cémo escri
bir gato y pelota? La solucién para €l es variando el orden de las gra—
fias en cada palabra debido a que es poco el repertorio con el que el —
cuenta, esto constituye las escrituras diferenciadas donde aparece la hi-
pétesis de variedad. en estas se observa que todas las escrituras inician

con las mismas grafias pero varian de acuerdo a las palabras.

Un momento mas avanzado de escrituras de nifios presilédbicos es —
cuando las realizan con una cantidad constante y con un repertorio fijo -
parcial esto es que el nifio utiliza solo cuatro 6 cinco grafias para las-
palabras y frases, iniciando con la misma grafia y las demas pueden va—-

riar el orden.

Por dltimo: Existe mas variedad de grafias en cuanto a cantidad -

como a repertorio.

Como se ha mencionado anteriormente, este, nivel presilabico esta
descrito en cada uno de sus momentos ya que aqui se ubican la mayoria —

de los nifios preescolares.
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5.2 Nivel silébico.

Cuando el nifio logra cambiar las variaciones de cantidad de gra—
fias y al mismo tiempo cuida la variedad interna entre grafias para otor-
gar distintos significados a sus producciones, ha descubierto una de las-
caracteristicas de la lengua escrita: combinando un nimero limitado de —

signos se logra formar diferentes palabras.

La caracteristica principal en este momento es que el nifio encuen

tra la relacién entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

Durante todo este nivel el nifio entra en conflicto con la exigen-
cia de cantidad minima, al tratar de escribir palabras monosilabas y bili
silabas, el nifio necesita tres grafias por lo menos para que la participa

cién pueda ser interpretada.

Otro elemento de conflicto es con los modelos de escritura pro—

puestos por el medio, como por ejemplo, la escritura del nombre propio.

La hipbétesis sildbica puede aparecer en sus producciones con le—
tras con asignacién de valor sonoro consonintico o combinado, en otro mo—
mento aparece con letras sin asignacién sonora estable y por ultimo asig-
na un mayor nimero de grafias de las que necesita al escribir palabras —

monosilabas o bilisilabas.
5.3. Transicién sildbico—-alfabético.

En este momento el nifio trabaja simultdneamente con el sistema -

sildbico y alfabético.

El problema que se plantea el nifio al producir textos aplicando -
la hip6tesis sildbica es que comprueba que no es la adecuada y entra en -
conflicto con su hipétesis de cantidad, como consecuencia descubre que —

existe cierta correspondencia entre los fonemas y las letras y poco a po-
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co va recabando informacién acerca del valor sonoro estable de ellas.

5.4 Nivel alfabético.

El nifio establece una correspondencia uno a uno entre los fonemas

que forman una palabra y las letras necesarias para escribirlas.

En sus producciones a cada sonido hace corresponder una grafia, -
puede o no utilizar las letras convencionales hay nifios que llegan a usar

sus producciones, pélitos, bolitas o rayas.

en este nivel el nifio 1llega a conocer las bases del sistema de es

critura.

Para concluir la lengua escrita como objeto de conocimiento es un
proceso de construccién cognocitiva que, como ya se mencioné se inicia —
mucho antes al periodo formal de la iniciacién escolar del nifio. Asimismo
dicho proceso constructivo sigue su marcha durante la actividad desplega-

da por el nifio en su entorno, ya sea escolar o extraescolar.

De esta manera hemos conocido las hipdtesis de escritura que se—
r4dn la base del docente para propiciar situaciones significativas de -—

aprendizaje.

Es de gran importancia pedagbgica conocer ademds la interpreta—
cién que hacen los nifios a los textos escritos y sobre todo el que no -
guardan una relacién directa, ya que el nifio puede presentar una hipéte—
sis avanzada de escritura, mientras que en la interpretacién de textos su

hipdtesis puede ser menos elaborada o viceversa.

Cabe aclarar que al mencionar el proceso de lectura no por ello -
se espera que los nifios preesolares alcancen los tltimos niveles y momen-
tos, afin cuando algiin nifio pueda sobresalir debido a su estimulacién per-
sonal.
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En la mayoria de las ocasiones, cuando el nifio de seis afios ingre
sa a la escuela primaria es ya un habil usuario del lenguaje. sin embargo
con demasiada frecuencia, el docente no lo considera asi y aborda la lec-
tura como si el nifio no supiera nada de ésta. La realidad es que llega —
con un amplio conocimiento, pues el nifio ha aprendido a generar lenguaje-

para comunicar sus pensamientos, emociones y necesidades.

El nifio no ha adquirido simplemente una coleccién de palabras u -
oraciones para usarlas en la ocasién apropiada, sino aprendiendo las re—
glas con las que se produce el lenguaje. Estas reglas son las que le per—
miten decir cosas que nunca ha oido decir y estar seguro de que otro usua

rio del lenguaje entendera.

Es por ello, que en el presente capitulo se incluyen los procesos
de lectura y asi el docente propicie otras situaciones de aprendizaje a —

los alumnos.

A continuacién se describira el momento mis vivencial e importan-—
te de este trabajo, ya que corresponde a la interpretacién de textos de -

los nifios preescolares observados en el CAPEP.

En la practica docente obtuve gran variedad de ejemplos de inter-
pretacién de textos, algunos surgieron espontianeamente de los pequefios y-
otros fueron dirigidos teniendo de base las investigaciones de Emilia Fe-

(19)

rreiro y Margarita Gomez Palacios estos se incluyen en el anexo.

5.5. Primer Momento.
El nifio preescolar piensa que un texto puede leerlo basindose so-
lo en la imigen, ya que si se le presenta un dibujo con un letrero sus co

mentario espontineos giran en torno al dibujo.

Otra situacién es que al presentirsele una imagen diferente al —

pensamiento .infantil se manifiesta asi:

(19) Ibidem.



En un dibujo con varios elementos y un texto, algunos nifios supo—
nen que en éste, dice todo lo que observan en el dibujo, otros solo men—

cionan un elemento de la imégen.

Cuando se les presenta solo un texto el nifio lo "lee" en forma —
continua tal es el caso el nombre propio. Si el nifio se 1lama P EDRO -
al leerlo termina antes de que la palabra finalice y para una oracifén su-—
cede lo mismo; si dice EL PATO ESTA EN EL AGUA. El nifio lee: El pato na—

da; ésto apoyandose ademas en la imégen.

Otro hecho importante de los nifios es cuando interpretan palabras
acompafiadas de im&genes, el texto es la etiqueta de la imigen en la que -

se lee su nombre.

En un ejemplo muy claro se le presenta al nifio una imigen {manza-
na) con un letrero "LA MANZANA ESTA SABROSA", el nifio solo da lectura to-
mando en cuenta lo que observa en la imigen emite las otras palabras, pa-

ra é1 son sobrantes.

Por Gltimo, se le presentd a algunos nifios la palabra "ZANAHORIA"
para que le dieran su interpretacién, se siguid el procedimiento indica—
do(zo) para conocer las respuestas de los nifios, con el fin de enfrentar-
al sujeto en otra situwacién de "leer", las respuestas fueron distintas -

conceptualizaciones sobre la palabra escrita.
5.6. Segundo Momento.
Es cuando el nifio empieza a considerar las caracteristicas del —

texto: Cuantitativas (cantidad de segmento, continuidad, longitud de la -

palabra) y cualitativas (valor sonoro convencional de las letras).

(20) Pruebas psicopedagbgicas sobre las conceptualizaciones infantiles en
la lengua escrita y matemiticas. Direccién General de Educacién Espe

cial. México. 1988.



En la interpretacién de palabras con imigen, se interpreta el tex
to a partir de la imigen, pero las caracteristicas del mismo —continuidad
longitud de la palabra y/o la diferencia entre las letras se utilizan co-

mo elementos para confirmar o rechazar una anticipacién.

En la interpretacidon de oraciones con imigen el nifio empieza a -
considerar la longitud, el nimero de renglones o trozos del texto y ubica
en cada palabra un nombre o una oracién sin considerar las palabras de me
nos tres letras debido a su exigencia de cantidad.

Por tiltimo el nifio empieza a buscar una correspondencia término a

término, entre fragmentos gréficos del texto y fragmentaciones sonoras.
En este momento de lectura puede haber algunos nifios preescolares

que realicen estas interpretaciones como ya se menciond anteriormente es—

to se debe a la estimulacidén en el hogar.

5.7. Tercer momento.

En este momento el nifio logra interpretar el texto correctamente.

En la interpretacién de oraciones con imdgen cuando al texto el -
nifio le atribuye un nombre lo segmenta en silabas para hacerlas correspon

der con segmentos del texto.

Adem3s en este momento el nifio rescata el significado del texto y

afina las estrategias de lectura ( 21) que son:

El muestreo es la habilidad que le permite al lector seleccionar-

las formas grificas que son los indices informativos més importantes: ob-

(21) Guifa didActica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escri

to en el nivel preescolar. S.E.P. 1988.
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tiene mas informacién de las consonantes que de las vocales, de las sila-
bas iniciales de una palabra que de las finales de los verbos y sustanti-
vos que de articulos y nexos. Estos criterios de seleccién le permiten al

lector obtener significados sin necesidad de leer letra por letra.

La prediccién consiste en preveer el final de una historia antes-—
de terminar de leerla; la 16gica de una explicacién; la estructura de una
oracién compleja; el contenido de un texto con solo identificar el porta-:

dor o conocer el tema o cualquier otro tipo de informacién sobre el texto

La anticipacién le permite al lector adelantarse a las palabras -
que va leyendo & saber cuales continﬁan. Esta anticipacidén puede ser se—
mantica —se adivina lo que continda por el significado de lo leido- o de-
tipo sintactico -después— de un articulo esperamos un sustantivo— porque-

asi se estructura nuestra lengua.

La inferencia es la habilidad de deducir informacién no explicita

en el texto.

La confirmacién es una accién que se realiza constantemente. E1 -
lector confirma o rechaza lo predicho, inferido o anticipado de acuerdo —
al sentido de lo que se lee o de acuerdo al sentido de lo que se lee o de

acuerdo a la estructura del lenguaje.

La autocorreccién, cuando la confirmacién le demuestra al lector-
que alguna de sus estrategias no fue adecuada, regresa al lugar de error-

y autocorrige.

Alin-cuando no se espera que el nifio preescolar llegue a abordar -
las estrategias de lectura citada, no se puede olvidar que son parte del-
proceso de adquisicién y por lo tanto existen indicios de alguna de ellas

en este caso, la prediccidn.

Antes de conocer el cédigo convencional, el nifio predice un texto
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tomando como referencia el objeto portador o el dibujo que lo.acompafia. —
En un envase de leche puede predecir que dice leche, cuando ve un libro —
de cuentos 'y ha tenido contacto con ellos, puede predecir que este texto—
se puede leer un cuento. Sus predicciones muchas veces no son "correctas"
de acuerdo a lo que un adulto alfabetizado puede esperar; pero es impor—
tante que sus actos de prediccién no se invaliden y menos se impidan, ya-
que indican una bisqueda de significado. La‘confrontacién sistemiatica del
nifio con 1la lectura realizada por la maestra, ayuda para que €1 poco a —

poco vaya avanzando en. este conocimiento.



CAPITULO VI

ESTRATEGIAS SUGERIDAS PARA FAVORECER EL PROCESO DE
LECTO-ESCRITURA EN C.A.P.E.P.



A partir de las ideas directrices mencionadas con anterioridad se
observa que durante el periodo preescolar el proceso de pensamiento y el-
desarrollo del lenguaje oral y escrito, se dia a partir de las experien—
cias y situaciones en las que el nifio tiene una participacion directa y -

significativa y en las que influye su entorno escolar y familiar.

Lo anterior marca la importancia de que el docente comprenda, re-—
conozca y respete los procesos de desarrollo infantil como base para pro-
porcionar experiencias de aprendizaje a los nifios para que de esta manera

propicie el proceso de acercamiento de la lecto—escritura.

Considerando de gran importancia pedagdgica la interaccién de edu
candos, maestra—especialista, padres de familia y entorno, asi como las -
actitudes que han de asumirse para que los nifios se apropien de la lecto-
escritura y la valoren como una forma de comunicacién Gtil y significati-
va, se presentan algunas sugerencias para favorecer el proceso ensefianza—
aprendizaje de la lecto-escritura, en el nivel preescolar muy en particu-—

lar en el CAPEP.
6.1. Papel de la maestra-especialista.

Apoyar al nifio en la construccién de este conocimiento, brindando
le todo el tiempo necesario para que esto se dé en forma natural y espon-

tanea de acuerdo a su propio ritmo de aprendizaje.

Comprender los errores constructivos de los nifios como parte del-

proceso de aprendizaje.

Promover el desarrollo arménico integral asi como su autonomia y-
socializacién ya que con las bases indispensables para que el nifio logre—

su apropiacidén de este objeto de conocimiento.

Tener presente que la finalidad no es ensefiar a leer y escribir a
los nifios sino favorecer su acercamiento a este objeto de conocimiento -
aprovechando todos los significativos del aula escolar respetando el inte

rés infaltil.



Propiciar que los nifios hablen de sus experiencias, ideas, senti-

mientos en las sesiones de trabajo.

Aprovechar los momentos de contacto con material escrito (por —

ejemplo en las visitas a la comunidad, los juegos de dramatizacién, etc.)

Hacer reflexionar al nifio para que busque respuesta a sus pregun-—

tas por si mismo, y no darle la respuesta anticipada.

Reconocer la competencia linguistica -los conceptos, vocabulario-—
e informacién que maneja al nifio— para ofrecerle materiales de lecto—es—

critura significativos e interesantes.

Observar los avances de los nifios y proponer actividades de acuer

do a su nivel de conceptualizacién.
Informar de manera sencilla a los padres de familia sobre los —
eventos de lecto-escritura que realiza el nifio en su casa y como se traba

ja en el aula.

Dar a conocer a los padres de familia lo que se puede considerar-

como "errores" en dichos trabajos.

Invitar a los padres de familia al aula para que observen el tra-

bajo de los nifios y se den cuenta de sus alcances y posibilidades.

Proporcionar informacién adecuada a los padres de familia sobre -

el papel del CAPEP, en lo concerniente a la lecto—escritura.
6.2. Papel del nifio.

Escribir (como el nifio crea que se hace) con garabatos, dibujos,-
recados a otros nifios o adultos, invitaciones, nombres, letreros, recetas

en las actividades que se realizan en una sesién de trabajo.

Realizar visitas a diferentes lugares y que el nifio interprete -
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los letreros, sefiales de transito, propagandas, carteles que le llamen la

atencién y respetar dicha interpretacién.

Participar en la realizacién de peridédicos murales, carteles y bo
letines en donde &1, recorte de revistas y periodicos, articulos de inte-

rés.

Construir hipdtesis, experimentar, confrontar sus supuestos, des-

cubrir por si mismo diferentes formas de expresién oral y escrita.

6.3. papel de los padres de familia.

El papel de los padres de familia esencial y determinante ya que-

pasa la mayor parte de su tiempo en el hogar.

Es importante que los padres de familia apoyen el proceso de ——

aprendizaje de la lecto—escritura en la siguiente forma:

Asistan a la escuela cuando se les solicite para que se les infor
me sobre los avances y dificultades de sus hijos y el nifio se sienta que-

rido y apoyado por sus padres.

Envien el material escrito que la maestra solicite por ejemplo:en

vases, etiquetas, recortes de periodicos o revistas.

Proporcionar en el hogar, hojas de papel, crayolas y otros mate—

riales con los que el nifio pueda trabajar libremente.

Colaborar con sus hijos leyéndoles cuentos, noticias de periodi—

cos, etiquetas y letreros de interés para los nifos.

-

6.4. Papel del entorno.

Es a través de los adultos del medio ambiente que lo rodea que el

nifio recibe conocimientos sociales y culturales con los que forma sus pro
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pias concepciones del mundo y de la vida.

El entorno:

Es -el marco de referencia del nifio a través del cual entienda el-

mundo y lo explica.
Es la fuente del objeto de conocimiento.

En la comunidad existe una gama infinita de materiales que pueden
aprovecharse en actividades propias de la educacidn preescolar —como son-—
-los paseos y ias visitas— para que partiendo del interés de los nifios se-—
observen e interpreten carteles, anuncios, letreros, nombres de calles, —
sefialamientos viales, que presentan diversos tipos de escritura y distin-
tos mensajes que pueden ser interpretados en forma natural por los nifios—

por tener significacién para ellos.
6.5. Organizacién en el aula.

Es recomendable que el aula tenga un espacio propio para el nime-—
ro de alumnos, asi como el mobiliario adecuado para que haya facilidad de

trabajo y el nifio tenga libertad para actuar y crear.

En el salén se pueden organizar los "rincones" de juego. Para el-
trabajo en pequefios grupos que se incorporan al desarrollo de cualquier -
situacién, donde se reine un determinado material, son un recurso perma—
nente al alcance de los nifios y de la maestra especialista para favorecer

el juego y la comunicacidn.

Para crear esos "rincones" no se requiere de grandes espacios, pe
ro si de una distribucién especial que permita a los nifios identificar el
"rincén" por el material que tiene y que en él pueda realizar diferentes-—

actividades.

Estos se establecen en base al criterio de la maestra y del inte-



rés del nifio los cuales pueden ser de dramatizacién, ciencias naturales,-
expresidén grafico-pléastica, construccién con bloques y biblioteca éste Gl
timo considerado de gran importancia para el objeto de estudio ya que —
cuenta con: estampas, letreros, albumes, libros, recetarios, cuentos, los

cuales son de interés para el nifio.

para el desarrollo de las actividades de lecto-escritura se sugie
ren los siguientes criterios en la seleccién y uso de los materiales acla

rando su multiplicidad de empleo.

Materiales que permitan realizar juegos con el lenguaje oral: Lo—
terias, laminas, liminas con secuencias, materiales para jugar adivinan—

zas, rimas, rompecabezas, estampas para descripcidn, etc.

Materiales portadores de texto: libros, revistas, periodicos, pa-

labras y enunciados con imégen.

Materiales que propicien el uso de la escritura con el fin de co-
municarse: Material para elaborar periodicos murales o mensajes, para ela
borar historias personales, recados, cartas, formatos para telegramas, SO

bres para cartas, listas, etc.

Materiales para favorecer la creatividad: crayolas, hojas de pa—
pel, lapices, plumas, cartones, pincélés, acuarelas, engrudos, masas para

moldear, materiales de reuso, materiales de la naturaleza, etc.

Materiales graficos para el "rincén" de biblioteca: letreros, eti
quetas, carteles, revistas, boletines, periodicos "diccionarios", cuentos

cantos, juegos, rimas, etc.
Es conveniente la revisién periodica de las areas y materiales de
trabajo para que cuente con materiales atractivos, suficientes y el alcan

ce de los nifios.

6.6. organizacidn del trabajo.
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Dentro del salén de clases la comunicacidn maestra-nifio, nifio-ni-
fio debe propiciarse en la misma medida, sin embargo es necesario destacar

la importancia que el lenguaje del adulto tiene en la formacidén del nifio.

Tradicionalmente, los maestros han jugado el papel de modelo y —
guia que dirige y decide aquello que el nifio debe saber, su forma de diri
girse al nifio es demandante, a través de indicaciones verbales y corre—

cciones.

Orientar el aprendizaje a través de preguntas que implican la re-
solucién de un problema por parte del nifio, va a permitirle poner en jue-
go todos sus esquemas al tratar de contestar verbalmente o ejecutar una N
accién para resolver el conflicto planteado y a la maestra va a proporcio
narle oportunidades para conocer la forma de responder del nifio y con ba-

se en ello ampliar sus posibilidades.

El propdsito de este apartado es dar a la maestra-especialista —
ejemplos que le permitan establecer su propio estilo de cuestionamiento,-
buscando no solo propiciar el desarrollo del lenguaje, sino favorecer to—

do tipo de procesos.

A continuacién se ejemplifican cuestionamientos realizados con un
grupo de nifios en el cual. se propicia la interaccién entre los nifios, las
discusiones de propuestas para la organizacién de actividades, de reglas-
y formas de trabajo; la solucién de problemas comunes; el aprovechamiento
de las experiencias de otros nifios o la explicacién del porqué de los he-

chos.

aQué podemos hacer para que nazca una plantita de frijol?

Qué podemos hacer para no sufrir accidentes al transitar en el -
salén o en el patio?

¢Qué sucedera si hacemos nuestro trabajo como dice Juan?

:De qué otra manera podemos hacerlo?

;Qué fue lo que mis te gusté de tu trabajo?

¢(Como se llamara la tienda?



¢C6émo lo escribimos?

) Si existe algin medio de comunicacién, se puede programar una vi-
sita, por ejemplo: al periodico.
(Cuéndo quieren ir al periodico?
¢Qué quieren ver?
¢Qué desean preguntar?
¢Quién lo va ha preguntar?

:C6mo nos vamos a ir?

;Cuil es el camino que seguiremos para llegar?
éQué vamos a llevar?

;Quién le pediré permiso a la directora?

:Le quieres escribir algo?

;Qué le decimos en el recado?

.Quién lo hace?

éQuién nos va a acompafiar?

¢(Vamos a llevar dinero?

Es importante que la maestra propicie la reflexibén, la iniciativa

y la comunicacién de sus ideas.
6.7. La representacién.

Dentro de la sesién de trabajo, el lenguaje oral y la lengua es—
crita deben estar contextualizados en las actividades que los nifios reali
zan, ya que su desarrollo es el resultado de un proceso natural y esponté

neo que nace de acciones, interacciones y experiencias.

Es importahte contar con un espacio de tiempo para compartir el -
trabajo realizado y sea representado ya sea a través de dibujos, del len-
guaje oral o escrito: un momento donde tanto maestra como nifio los traba-

jem ya sea practicando, aprendiendo o divirtiéndose con el lenguaje.

Durante este momento los miflos pueden trabajar en forma indivi—

dual, grupal o en equipos, con fines personales o comunes a todo el grupo.
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Los nifios pueden trabajar en forma individual cuando la maestra -
esté interesada en seguir el proceso de alguno de ellos o quiera que cada

nifio siga sus propias hipbtesis.

Trabajar en pequefios grupos cuando se requiera que confronten sus
hipétesis con nifios de hipdtesis mas avanzadas o necesiten trabajar con —

nifios de nivel préximo de desarrollo.

En forma grupal cuando la maestra esté interesada en que todo el-

grupo tenga una deferminada experiencia.
6.8. La evaluacién y coevaluacidn.

En el momento de la evaluacidén el nifio expresa sus experiencias,—

sentimientos e ideas en forma grupal.

Al hablar de lo que hicieron, cémo lo hicieron, de las dificulta-
des que enfrentaron y la forma de resolverlas, los nifios comprenden poco-
a poco la relacién que existe entre 1o planeado y las actividades que rea
lizaron, toman mayor conciencia de sus jdeas, lo que favorece en ello los
jnicios de una actitud critica y responsable, ademids de darle seguridad -
en si mismo al verse como alguien capaz de llevar a cabo lo que piensa y-

proyecta.

La evaluacidén da oportunidad a la maestra, de ampliar las habili-
dades lingiliticas de los nifios y al nifio, le permite aprender de sus expe
riencias y de las de otros y confrontar puntos de vista diferentes, con -

lo que se favorece su autonomia y socializacién.

La evaluacién se convierte en coevaluacidén a través de la partici
pacién colectiva, que permita plantear alternativas que mejoren la actua-

cidén de cada uno de los integrantes del proceso educativo.



CONSIDERACIONES FINALES
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El desarrollo de este trabajo me permite determinar la forma en —
que se relacionan instancias diferentes y cuya interaccién ha hecho posi-

ble poner de relieve lo siguiente:

1.— E1 niﬁo es considerado una unidad bio-psico-social, que a través de —
la integracién con su entorno se forma a partir de su desarrollo como ser
jndividual y de su formacién como ser social que le permite el paso gra—
dual de la dependencia a la autonomia de todas las areas de su personali—

dad, por ello la Educacién Preescolar es fundamental para los nifios.

2.— Para los nifios con leves alteraciones no es conveniente que permanez-—
can en el jardin, ya que la problemdtica que suelen presentar dificulta -
las experiencias y procesos de aprendizaje tanto en ellos como en el gru-

po impidiendo su adaptacidn al mismo.

3.— El centro de Atencién Psicopedagégica de Educacién Preescolar (CAPEP)
tiene la finalidad de brindar atencién a los preescolares que presenten —
alteraciones leves en su desarrollo, con el objetivo de facilitar la solu
cién de la problematica que manifiestan el nifio y lograr su integracién -

al medio familiar, social y escolar.

4.~ Es de suma importancia pedagbgica la implementacién de un programa —
coherente en sus lineas tedrico-metodolégicas y en las relaciones cotidia

nas que se dan en el espacio escolar y social que c¢ircunda al niio.

5.- Es importante que el especialista conozca los distintos estados del -
desarrollo infantil para que propicie situaciones de aprendizaje signifi-

cativas al esquema referencial propio del nifio.

6.— Piaget, Wallon y Freud, aceptan el potencial hereditario, pero no con
sideran la psiqué como un todo dado, sino como una construccidén cuyos es-—
quemas de desarrollo deben ser objeto de investigacion. Consideran al hom
bre como un ser bioldgico que en relacién con su medio natural y social -
produce la entidad psiquica. De aqui se deriva el concepto de individuo -

como unidad biopsico-social.



7.— En el jardin de Nifios no se pretende ensefiar a leer y escribir al ni-
fio preescolar sino propiciar el contacto con la escritura y darles oportu
nidad de actuar sobre diferentes materiales del mundo escrito, asi como —
apoyar al nifio en la construccién de este conocimiento, dandole el tiempo
suficiente para que ésto se de en forma natural y espontinea de acuerdo a

su propio ritmo de aprendizaje.

8.— Si se acepta que cada nifio construye su propio conocimiento de una ma
nera activa y creadora, es necesario organizar el aula de tal forma que -
facilite la interaccién de los nifios entre si, y con los objetos que lo —

rodean.

9.— Es de gran importancia el rol del é;gckﬂﬁﬂa ya que ha de permitir —
que los nifios resuelvan problemas por cuenta propia que provoquen el razo
namiento y la biisqueda de soluciones para cuestiones conflictivas o difi-
ciles. La especialista estara alerta para no imponer su propia respuesta-

sino encontrar con el grupo de nifios la solucién adecuada.

10.- Es importante que el nifio se responsabilice por las cosas que hace y
se comprometa a hacerlas, no por miedo al castigo, sino porque le intere-
san y libremente ha decidido realizarlas. Es adecuado respetar el punto -
de vista de los nifios y fomentar la discucién entre todos, cuando hay de-

sacuerdos, la especialista debe actuar con capacidad de didlogo.
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FIVEL PRESIIABICO. .

Inoluye categorfas (Ejemplos 31-12)
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1. ESCRITURAS COF PSEUDOLETRAS O GRAFISMOS FRIMITIVOS.

Se 1lama peeudoletras a las graffas que se sitdan, evelutivamente
hablando, entre los trazades primitivos (belitas, palites, viboritas
{trazade ondulade quebrado o espigado) y las letras convencionalese

Se trata de formas cuasiletraa, pero que ne pusden asimilarse adn
& las letras convencienales, ni a una transformacién per retacién a-
partir de ellase
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2 .—-LINEARIDAD.

Se da este nombre al ordenamiento de letras en una secuencia sobre
una linea recta-real o imaginaria—en el plano horizontal. Sabemos
que los nifios, cuando comienzan a escribir a los 3 o 4 afios, no -
siempre utilizan la lineariedad.

Pueden aparecer letras que contornean las figuras, letras que se -
suceden unas con otras e€n circulo o en espiral, letras desparrama -

das en las hojas; €n sucesién vertical, etc.

Verédnica 4.9
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ORIENTACION DE LA ESCRITURA

La orientacién convencional de la escritura es de izquierda a dere-—
cha (estid claro que este aspecto es diferente de la linearidad, ya
que es posible escribir linealmente, pero con orientacién contraria

a la convencional .)

JAIME 5.3



3.-ESCRITURAS UNIGRAFICAS

J

GATO

Utilizacién de una sola grafia para cada nombre a representar

(cantidad constante). Puede ser la misma grafia (repertorio -

fijo) o una diferente (repertorio variable)

Veamos en el ejemplo la nifia hace uso de las vocales: cada

una de ellas representa por si sola el nombre de un animal o

incluso todo un enunciado.
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4.- ESCRITURAS SIN CONTROL DE CANTIDAD.

Solo cuando se llega al 1limite de la hoja se
interrumpe la sucesidén de grafias.

Este tipo de escrituras presenta dificultades
para interpretacidén pues resulta dudoso el -
papel que juegan la cantidad de grafias y las
grafias elegidas: Estos nifios no diferencian
sus escrituras mediante la cantidad de grafias
pues es el limite del papel el que determina
cuando finaliza una escritura.
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5.-ESCRITURAS FIJAS.

La misma serie de letras en el mismo orden sirve para diferentes nombres. Es decir, a

una cantidad constante se une un repertorio fijo total.

En el ejemplo la misma secuencia de graffas le sirve al nifio para representar cualquier
cosa.
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5.- ESCRITURAS FIJAS. ( Con predominio de grafias convencionales)

a) Hay control de cantidad.

b) Todo se escribe de la misma manerae.

< ii\ D
|

\\/D GATO
/P\ o) \ PEZ

4
‘h Q) \ LECHE

ANGEL 5.0



6.— ESCRITURAS DIFERENCIADAS.

Los avances propios de esta categoria consisten en que el nifio
trata de expresar las diferencias de significado mediante dife
rencias objetivas en la escritura. Sin embargo, no se trata -
alin de representar las diferencias entre palabras.

Las posibilidades de variacién en la escritura se relacionan -
con el repertorio de grafias que un nifio posee. Cuando el re -
pertorio de grafias es bastante amplio el nifio puede utilizar-
letras diferentes, todas o algunas, para palabras diferentes.

Pero cuando el repertorio de grafias o la cantidad de letras a
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/V/l () ‘%\ SOL

’( h\ o) CANICA

T 7~ A CASA
AE M CABALLO

disposicidén del nifio es reducido, su estrategia para resolver

el problema consiste en cambiar el orden de las letras para -

diferenciar una escritura de otra.



7.-SECUENCIA DE REPERTORIO FIJO CON CANTIDAD VARIABLE.

Las grafias utilizadas aparecen siempre en €l mismo orden pero las -
escrituras tienen diferente cantidad de grafias. Es decir, la primera-
grafia de una escritura siempre serd la primera de la otra, lo mismo -
la segunda y todas las siguientes ocuparan el mismo lugar, pero e€s pre
cisamente la presencia o ausencia de algunos lugares lo que determina

la diferenciacién, o sea la mayor o menor cantidad de grafias.
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8.—CANTIDAD CONSTANTE CON REPERTORIO FIJO PARCIAL.

Se trata de una minima diferenciacidn con cantidad fija (qqnstante).
Entre las grafias usadas hay algunas. que sirven para diferenciar y -
una o maAs que aparecen siempre en el mismo lugar y orden. Una secuen
cia inmutable de grafias puede aparecer siempre al principio o siem—
pre al final o incluso constantemente en medio de cada escritura, -—

mientras que las otras grafias varian. Aveces una sola letra que -

constantemente inicia o termina una escritura.
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o.-CANTIDAD VARIABLE CON REPERTORIO F1JO PARCIAL.

La diferencia de esta caracteristica en la cantidad de grafias
no siempre‘es la misma.

La diferencia es que en este caso no todos los lugares (vistos
ordinalmente) estdn reservados para una grafia en especifico,-
pues aungue puede existir un principio o final fijo, el resto
:de los lugares de la escritura pueden ser ocupados por una gra

” . CEDIY H
fia diferente en cada escritura.
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10.-CANTIDAD VARIABLE Y REPERTORIO VARIABLE .

Estas escrituras expresan la mixima diferenciacién controlada

que permite el nivel presildbico: variar a la vez la cantiadad
y €l repertorio para diferenciar una escritura de otra.

Las variaciones en la cantidad de grafias puede tener que ver

con el tamafio de aquello que se representa, como en este ejem—
plo donde mariposa en la escritura con menos letras y caballo

la que lleva mids. Esta determinacidén de la cantidad con letras
por el tamafio del referente puede. darse en cualquier grupo con
cantidad variable y muestra claramente el divorcio entre la -

escritura y la sonoridad de la palabra muestra también los es-
fuerzos infantiles por elaborar criterios objetivos que permi-
tan regular las variaciones en la cantidad de letras usadas -

para escribir.

ERIKA 5.8



11.- ESCRITURAS DIFERENCIADAS CON VALOR SONORO INICIAL.
La diferenciacién entre escrituras se presenta plenamente —
' desérrollada en esta categoria y ademas con un matiz impor-—
tante: la presencia de letras (casi siempre'una,sola en ca-
da palabra y casi siempre la primera) que tiemen que ver - —
con la sonoridad de la palabra, en tanto que las otras —
letras que siguen no tienen por funcién representar la sono

ridad.
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12.-CANTIDAD Y REPERTORIO VARIABLES Y PRESENCIA DEL VALOR
SONORO INICIAL.

Estos conjuntos de escrituras presentan caracteristicas muy peculiares:
por una parte, la construccidn total no estd determinada por un intento
de correspondencia sonora (y en eso son presildbicos); pero, por otra -
parte la letra que jnicia cada escritura no es fija.ni aleatoria: es -
una de las letras que corresponden al valor sonoro de la primera silaba
de la palabra (y en eso preanuncian el nivel silabico). Por lo demas, -
la cantiada suele ser variable, tanto como el repertorio.

En el ejemplo todos los comienzos son pertinentes: a para "l4piz", I -
para "pizarrén" y para "Gis", p para "pegamento" y auizés 1 para“lé_ma—
estra ". Pero todas las letras siguientes no tienen que ver ni con el -o
valor sonoro convencional ni con la correspondencia sonora. Estan alli
para que se pueda leer la primera, ya que con una sola letra no basta -
para constituir una escritura.

LAPIZ Q SOL\\

PIZARRON in -[~/,/.)S

PEGAMENTO fa [S

GIS /qr/fo

LA MAESTRA COGE SU LAPIZ 4 ‘!To;,ue Jr
a

GILDA 5.7



13.-NIVEL SILABICO
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14.- NIVEL SILABICO
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17.-ESCRITURAS ALFABETICAS CON ALGUNAS FALLAS EN LA UTILIZACION DEL VALOR SONORO -
CONVENCIONAL.

Se trata de escrituras faciles de interpretar porque ademads de existir la ‘corres
pondencia entre letras y fonemas, hay predominancia de valores sonores conven N
cionales. Aveces se usan letras no pertinentes por desconocimiento de la letra-
convencional para un fonema particular- (No se trata de fallas ortograficas si-
no de desavenencia entre la letra y el sonido que representa )

ANGELICA 6.4



NIVEL ALFABETICO
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ESCRIBE TU NOMBRE
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INTERPRETACION DE PARTES DE UNA PALABRA

a) Se escribié frente al nifio(a) la palabra "ZANAHORIA" y se procedié de-

la siguiente manera:

Mira, aqui dice "zanahoria" (se sefiala) ¢Coébmo dice?

zanahoria.

b) Habiendo dado respuesta a la pregunta naterior se inicidé el tapado de-

partes; cuestionando sobre la parte visible.

Si yo hago esto (tapando parte final)

ZANA

En ésto que queda, ;seguiré diciendo zanahoria?

no, ¢Porqué? es que no estin todas las letras.

c) Se siguidé el mismo procedimiento:

HORIA

; Y asi dira algo? _ NO- ¢Por qué? Falta la "z" { lo indicy con

su dedo) y otras letras.

d) Y aqui ;Como dice?

NAHDO

No dice nada ¢Por qué? No sé.




e)

f)

Se escribié (letra tamafio normal) la palabra ZANAHORTIA de de-—

recha a izquierda en presencia del nifio.

.AIROHANAZ
Se preguntd :
Si escribfi asfi ( ) se sefialé, ¢Seguird diciendo zanaho—

————

ria?

s{. ipor qué? Por que estén todas.

Se escribié la palabra zanahoria alterando el orden de las letras, el-

niﬁo (a) observé el desorden de todas las letras.
NARHAIZOA

¢ Seguira diciendo zanahoria?

s{, ¢Por qué? por que lleva una "2%,

(Por qué?

por que con esa sf se escribe.

DIANA.
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INTERPRETACION DE PARTES DE UNA PALABRA

a) Se escribié frente al nifio(a) la palabra "ZANAHORIA" y se procedié de-

la siguiente manera:
Mira, aqufi dice "zanahoria" (se sefiala) ¢Cémo dice?

zanahorla.

b) Habiendo dado respuesta a la pregunta naterior se inicié el tapado dé—

partes; cuestionando sobre la parte visible.

Si yo hago esto (tapando parte final)

ZANA

En ésto que queda, cseguird diciendo zanahoria?

sf, ipor qué? las otras palabras quedaron abajo del papel

que pusiste.

¢) Se sigui6 el mismo procedimiento:

‘ HORIA

. Y asf dira algo? No. ¢Por qué? Por que esas palabras no eran.

d) Y aqui ;Coémo dice?

NAHO

Faltan ¢uuéd falta? las otras palabrase.




e) Se escribié (letra tamafio normal) la palabra ZANAHORTIA de de-

recha a izquierda en presencia del nifio.
.AIROHANAZ

) se sefialé, ;Seguira diciendo zanaho—

s{, porcue estén todas las palabras.

f) Se escribié la palabra zanahoria alterando el orden de las letras, el-

. nifio (a).obéervé el desorden de todas las letras.
NARHAIZOA

¢ Seguiri diciendo zanahoria?

No. No sé.

éPor qué?

Porqu=s faltan unas palabras,

JORGE .
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