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INTRODUCCION

Con laz Educacidn Primsrie se pretende 1la formacidn inte—-
gral del individuo, lo gue le permitird convertirese en agente-
de su propio desarrollo y de 1la cocieded a la que pertenece; -
de 1o anterior se considera que la Educszcidn Primaries tengz un
cardcter formativo més que informativo y con propdsito de =ten
der a toda la poblacidn gque lo requiera, no se puede negar la-
importancia de €sto, pero & la vez es necesario cefialar que --
exiete cierta problemdtica como lz baja calidad de la engefizn-—
za que ge atribuye por una parte a la incongruencia‘entre con-
tenidos programdticos y las necesidasdes que actualmente tiene-
nuestra sociedad, ademés de la forma de abordar lss diferentes

dreas de eprendizaje, de ahi que pars el desrrrollo del precen

te documento se formulen objetivos como:

— Promover la elaboracidn de posiblee slternativas para -
abordar lzc dreas bdsices de »Drendiz=je en la Educa--—-

cidn Primaria.

- Realizar un andlisis de las principeles ceracteristices
del modelo de conocimiento que presenta el 1libro de tex
to del drea de Ciencias Sociales de 3ler. Grado de Educa

cidn Primaria.
- Formular una estrategia Tedrico-metodoldgica, alternati
va pera abordar el frea de Ciencise Socisles en 3er. —-

Grado de Educacidn Primaris.

En basse a 1o =s2nterior se concsidera necesario la elsbora--
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cidn de la Propuesta Diddctica psra abordar lo Social en el ——
Tercer Grado de Educacidn Primaria, alternativa que se preten-
de partiendo del vropdsito de la formacidn integral del indivi
duo y el cardcter formativo mds que informstivo que tiene la -

Educacidn Primsaris.

Con la elsboracidn de esta Propuesta Diddctica dirigida -
al frea de Cienciss Sociales del Tercer Grado del Nivel Educa-
tivo ya =etialado, se pretende mejorar el grado de comprensidn-
de los szlumnos al sbordar los temas relacion#gndolos con =u reg
lidad a travée de sus vivenciss y experienci=e propirs, dejsrn-
do 2 un lado la informscidn verbesl por psrte del educsdor; De=-
ra ello es necessria une fundrmentrecidn tedrices cue revslorice
las funciones v conceptualiz=aciones de loes elementos gue intexr
vienen en el proceso enseflanza-zprendizaje, no haciéndolo rigi
do v mondtono con la imporicidn de actividades dirigidas 21 ==
alurno cowo acciones de aparente libertad gque no le permiten -~
llegar a2 reflexionar y comprender las situaciones de sprendiza

je en forma e~decusdes.

Ee en base a lo enterior que se elabora el Marco Tedrico-
en el que se manifiestan concevciones que permiten smplisr v -
modi ficar la visidn de aspectos como le Reslidad Actual en la-
que ce vive v 1la cusl es precentsds & pertir de la produccidn-
de bienes materisles como bzce de 12 vids en sociedsd, otre --
concepcidn es 1la Educative donde ce perte de l2 interaccidn —-
dizldctica entre lo orgfnico y lo socizl que es el decmrrollo-
del individuo, el objetivo de la Educacidn es trensformer slgo
que no es menifiesto a su manifestacidn, en contcecuencis de --

las dos concenciones snteriores =e origina el concepto Hombre-
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sociedad, donde el individuo es condicionado por los modos de-

produccidn y capaz de modificar su reelidad mediante su accidn

socisal.

En bzce a 1lo ya csefiaslado ce describe el contexto escolar-
resl actual v en el cuegl lo <ociesl es prerentsdo como 21go. -—--
pregmético, fijo, inmutable y dividido, dentro de este =zspecto
cse manifiestan las funciones de cesda uno de los elementos que-
intervienen en el procecso ensefienza-z2prendiraje, tsmbién se se
fialan conceptos como dessrrollo, =prendizsje v Cienciss Socia-
les; congruente con lo znterior se deccribe el Método Diddcti-

co en el que e fundsments el prerente documento.

Parz complementar lz elaborscidn de ests slternative, ce-
cugiere una metodologia acorde a las concepcione< y necesida—-—
des de czda uno de los miembros del proceso encefianza-—-aprendi-
zaje; con tel metodologia ce propone un trabszjo =zctivo por par
te de loes alumos complementado con las técnicas v procedimien
tos que permiten una meyor interaccidn socisl entre dichos ——=
miembros, logrendo ssf = travée de lacs diferentes =zportaciones
una situsecidn conflictiva, dando oportunidad para establecer =
un didlogo que d€ peso al =decuado andlisis, interpretecidn, -

reflexidn y comprensidn de los sucesog tratesdos.

En cusnto a la evelurcidn se propone que debe d=rece en be
se a su conceptualizecidn que la conesiders como un proceso per
menente, continuo y eistemdtico, 2 través del cual se velors——

r'é . 'y ~ 'y - . - »
ran las cituaciones de ensefienza-sprendizaje, lo que permitira
la reflexidn y participacidn de maestro y alumnos en la deci--
eidn de le continuidad o retroceso de sctividaedes, con lo ante
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rior se pretende evitar 1la medicidn en ce=ntidzad de conocimien-—

tos a2dquiridos como producto del procerso enrefanze~cDrendiza je.

En bace a lo snteriormente cefirlado surge le =ltern=tive-
propuesta para abordar lo Social en el Tercer Grasdo de Educe--~
cidn Primaria, teniendo como propdsito una mejor comprensidn -
de 1ss situaciones de las que se ocupan las Ciencias Socizales,
Vv para su realizacidn se tuvieron que seguir momentos muv im-—
portsntes como un sndlisis de la problemAtica existente en ---
cuanto a abordar temzs referentes a les gress de aprendizaje -
del 3er. Grado de Educacidn Primeria, observar directsmente --
1a2s amctitudes tanto del maestro como del zlumno al tratar te--—
mae del drea de Ciencieses Sociales, otro momento fue analizar -
loe contenidos progremfticos v la recuencis de zctividades que
ce cugiere reslizer pers lleger »1 objetivo mercedo, concluvén
dose de ahi gue con l=¢ mctividedes sugeridse Unicemente rfe —-
conduce g8l alumno sin permitir que reflexione rfobre «u resli--
dad, en bace a ello rurge la necerided de abordsr lee Ciencise
Sociales desde el punto de vista del Materialiemo Histdrico --
v para lo cual fue necesario retomsr fuentes bibliogrdficas --
que ,vermitieran enalizar v revalorizar conceptos que llevaran-
a la completa comprensidn vy adecuecidn de funciones y necesids
dee de los elementos que intervienen en el procecso encefianzg~-—
aprendizaje, llegando asf con le fundementacidn requerida a mo
dificar la secuencia del contenido programdtico del libro de -
texto correspondiente, sustituvendo las actividades conductus-
les por momentos de aprendizsje surgidos de las vivencise del=-
alumno v que le permiten manipuler =u reslided v con ello ene-
lizar v reflexioner robre ella.

La presente propuesia surge Como slternativa psra sborder
A 4
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el drea de Ciencias Sociales con la fins1idsd de ofrecer al —-
alummo la oportunidad de analizar, reflexionar y comprender su
realidad, se pretende también, fomentar en los compafieros do——
centes el interds por la bdsqueda de slternativas dtiles que -
den solucidn 2 problemacs existentes en 1la prdctice docente y -
con ello contribuir de msners mfs exitosa a la trensformscidn-

de 1a sociedad actual.

Ademds de lo anterior, con la elaboracidn del presente do
cumento pretendo lograr obtener el Titulo de Licenciado en Edu

cacidn Primaria.



JUSTIPFICACION

La Educszcidn Primaris en base e lze =2cciones del Plsn No-
cional de Desarrollo 1983-1988 ha brindrdo stencidn al mayor -
nimero posible de nifios que colicitren inecripcidn, logro que -
no ce ha dado totzlmente en la cslidzd de lz enrcefiernza, lo —-—
cual ocasiona en parte los altos indices de decercidn y repro-
bacidn. Otra de las causzs de estos problemss es la incon=———-—
gruencia de los contenidos prograsmfticos con las necesidzsdes -
que sctualmente tiene nuestra sociedad, 1o que hace muy diff--
c¢il encauzar a los estudisntes 21 zndliesis y reflexidén de la -

oproblemdtica nacionsl.

Teniendo como base la problemdtica ya planteada se esta--
blece como =zccidn le revieidn de plenes v progremss de estudio
de 1a Educacidn Bdeice, teniendo como provdeito 1= orgeniza—--
cidn, vinculecidn y =decuscidn de dichoe documentos, prr= ello
ce han ectablecido polfticee como 1z prrticipscidn de docentes
estudisntes de la Universided Pedegdgica liccionsl, t21 pertici
pacidn consiste en promover slternrstivas de eolucidn =z la pro-

blemdtica ya sefialada.

En bzse 2 lo ya expuecsto y con el propdsito de dar posi--
ble solucidn = ello, surge la necesidsd de sbordsr lo social -
en el tercer grzdo de educsecidn primeria, desde el enfoque del
lMaterialismo Histdrico, por ser éste el que considera que los-
fendmenos sociales no deben estudiarse aisladrmente va que for
men uns totelidad concreta, su cardcter contradictorio y con--
flictivo determinsdo por lse condiciones meterisies entre lacs-
claces exietentes va dsndo paso & l=ec etepes o &poces progresi

\ 4
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ves con les transformaciones necesarias y por consecuencia ca-
de una de las cuales tiene su modo de produccidn, de ahi que -
se considere necesario que la construccidn del objeto de estu-
dio sea en basse s la realided sctusl y concreta con la finali-
dad de que se reslice una reflexidn y un snélieie critico de -
12 ideologia existente, y por tasnto conducir » una nueves trene

formacidn o praxis revolucioneria.



DELIMITACION DEL PROBLEMA

;Qué estrategis metodoldgica se puede implementar para facili-
tar la comprencsidn del frea de Cienciss Socisles en el Tercer

Grado de Educazcidn Primaria?



OBJETIVOS

1.- Promover la elsboracidn de posibles slternativas pa-
ra abordar las dreas bdricas de aprendizaje en la —

Educacidn Primaria.

2.~ Realizar un =sndlisis de 1las principales caracterfsti
cas del modelo de conocimientos que precents el 1i—
bro de texto del frea de Cienciss Socircles de 3er. -

Grado de Educzacidn Primsrisa.

3.~ Formuler una estrategia Tedrico-metodoldgica alterns
tive para abordar el drea de Ciencias Socizles en ——

3er., Grado de Educacidn Primaris.



MARCO TEORICO

Conceptuslizacidn de 12 Reelided

La Realidad se conceptusliza o partir de 1la produccidn de
bienes materiales, como base de la vida en sociedad, es decir,
que el modo de produccidn existente en el cual se dan dos ti--

pos de relaciones:

la. Puerzas productivas

2a. Releciones socizles de produccidn

21 combinarse constituyen 1ls base econdmica 1llamsrda también —
infr=sestructura, sobre 12 cusl =e ubica le superestructurse —-—-

concetituida por dos inetencise que eon:

1.- Instsncia jurfidico-politice formsde por 1l=s orgrnize-
ciones e instituciones socizles, (tribunalee, ejérci-

to, etc.)

2.- Instancia ideoldgica, comprende idess y representacio
nes sociszles, (cisteme escolar, medios de difusidn, -

familia, religidn, sindicatos, etc.)

La relacidn existente entre la base econdmica y la super-
estructura es la articulacidn entre =smbas, la cusl puede defi-
nirse como la determinacidn de 1la infreestructura sobre la su-
perestructura; ests determinscidn ee en el esspecto de que ce -
le da la funcidn psre que = travée de lee instencize jurfdicas

polftices e ideoldgicas ce reprodurzca el modo de produccidn; -

L 4
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sin embargo, la superestructura tiene hssta cierto 1{mite una-
autonomf{a medisnte la cual puede actuar sobre la infraestructu
ra, teniendo su forms especffica de desarrollo y varfa segin -

el modo de produccidn existente.

Con bacse en lo snteriormente dicho, las reeslided exicstente
en nuestro pafs es la relacidn de explotmcidn entre las cl=ces
sociales exietentes, en donde la clzce privilegisds tiene el -
poder y la forma para ceguir produciendo el modo actusl de pro

duccidn a través de la ideologia que posee.

Tratando de explicar con mayor smplitud, el papel que de=-
sempefia la educacidn en 1la perpetuacidn de un sistema de clase
determinado, ubicando 2 €ests en la instancis ideoldgica antes~
enunciada, vsle la pena conciderer que de 1ls2s relaciones de --
produccidn se desprenden ciertas relaciones sociales entre los
hombress detas a 1la vez cresn ideas inmzterizles alusivas & -
eses relaciones materislizedas en la préctica productiva, dee-
de el momento en que surge la divieidn del trebsjo fiesico e in
telectual, esss idese inmeterisles ce convierten en opocitoress
déndoce la relacidn entre explotasdos-explotsdores, poseedorer—

y desposefdos.

Esta relacidén tiene como ya se dijo uns expresidn en las-~
mentes de los hombres, ddndose una lucha que de slguna msnera-
se tiene que controlar, este control lo tiene el grupo dominan
te y se da demostrando que tiene el control de los medios de -
produccidén y sobre la cuestidn de sdministrscidn de la riqueza
también tiene 1la capacidad de formular una ideologfa que re—--

fuerce una gituscidn a todas luces injusta.
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Se trata pues de un grupo formerdo histdricemente peres jus
tificar y preserver un orden mrterierl de lse dictintas forme—-—
ciones econdmico~cocirles. Eetas deberdn formulsr su propis -
ideologia juridica que a la vez se suxilie de =paratos ejecuto
res de la misma, lldmense ejército o tribunszles entre otros, -
por tanto, la ideologia es un sistema de valores, creenciss V-
representaciones que sutogenersn necesariamente las sociedades
en cuya estructura haya relsciones de explotecidn, consagréndg

la en los hombres como un orden nsturzl e inevitable.

Esta ideologia dominante interviene en las funciones de -
las diferentes instituciones que pueden entrar en contacto con
la sociedad, como lze educetivas en donde 1z ideologis s=e plrs
ma v difunde a trsvés de los documentos legeles que lse =mpa—-
r=n, en loe contenidos de plr-nee, DProgremese v libroe de texto-
simplificéndorce en 1a funcidn que cumple 1lr eecuels cOmoO inc—-
trumento, el cuzl tiene como funcidn 12 divicidn de ls cocie~--—
ded en clases, favoreciendo a unz minoria y perjudicando a un-—
gr=n porcentaje, es decir, que los problemss cocizles ce refle
jan en la escuela en la situecidn de aprobacidn y reprobscidn-
de ~lumnos de acuerdo a la preparacidn que poseen y que ec me-
dida a través de los inctrumentos de eveluacidn que se estable

cen; tal prepsrscidn es tambidn determinsds por el estrsto o~

cial al gue pertenecen.
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Concepcidn Educativa

Desde el enfoque del Meteriszlicsmo Histdrico y desde la -~
percpectiva que tiene Wallon, 1la Educecidn re considers como -
la transicidn sictemdtica, orgesnizada que =tiende fines socia-
lee e individuales, 1la Educscidn Popoular ofrece la posibilid=d
de proceguir el dessrrollo de la cultura mds alld de la escue-
la, contando con el lenguaje como producto eocial y como ine—-

trumento de comunicscidn.

Ia Zducseidn tiene su brre en la resultrnte de 1a interec
cidn dialdctica entre lo orgsnico y lo socizl que es el dess--
rrollo del nifio, es a través de la educacidn que el individuo-
gatisface sus nececidades de madursecidn orgsnica y socisl, es-
ta actividad educativa se ds en la accidn reciproce entre el -
nifio y el medio. Existen condiciones m=terir-les que permiten-
dietintss menifestscionee del individuo; la educscidn es la --
que nermite y diepone situaciones y condiciones msteriesles gue
lleven al nifio a encontrar otras situsciones y objetos que es-
timulen sus cavacidesdes que a la vez le DPermitsn tener poeibi-
lidades de lograr niveles més 2ltos en lse etspas de desarro-—-
1lo @ través de le rerolucidn de problemses o dificultedes ecpe

cifices de uns etaps determineds.

El objetivo de la educecidén es la trsnsformacidn de =lgo-
que o es manifiesto a su manifestacidn, teniendo a la vez la-

funcidn de conciliar e integrar lo individual y lo socisl,

La educacién no es instruccidn y por lo tento, para prepa

rar #1 nifio pars 1la vida sociel, =e le debe dirigir e introdu-
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cir a situsciones que estimulen cu espontsneidad y seimilzcidn
la observacidn y menipulacidn de objetos el igual que el uso -

del lenguaje permiten que se llegue al conocimiento.
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Concepto Hombre-~sociedad

El mundo subjetivo en el gue re encuentrs inmerso el hom-
bre, es condicionzdo por los modos de produccidén, formee lebo-
rales, estructura econdmica y organizescidn socizl; el indivi--
duo tzmbién se encuentra inmerso en un mundo objetivo el cual-
es condicionado por el trsbajo hum=no, la conciencia y la vo--
luntsd de accidn del hombre, su =zctividad revolucionaris y las

sspiraciones sociales.

En base 2 lo anterior el hombre es considerade como un --
ser condicionado por le naturaleza y la historias, capaz de mo-
dificar la reslid=d & trevde de su accidn =oci2l, de ahi que -
cse concidere que el des=rrollo del hombre y el de 1= cociedad-
mentengan una relacidn muy ectrecha por cer el deszrrollo de -
1a sociedsd producto de lees rccionees del hombre y éctre 2 12 =
vez producto del deserrollo de 1z c<ociedsd, conscidersndo r=ri -
que la actividad del hombre es el fector que determina los czm

bios histdrico-sociales.

De lo anterior se concluye que el hombre es un ser concre
to tanto bioldgica como socizlmente, Dosee caracteristicas pro
pias de pensar, sentir, expresarse y relzcionerse con la socie
dsd: puede construir su propio conocimiento teniendo caspszcidad
de reflexidn y andlisis critico desde una perspectiva dialécti
ca, misma que caracteriza la relecidn entre el hombre y el me-
dio en el curl se decsarrolla teniendo un contexto socisl, eco-

némico y politico.
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Contexto Escolar

Lo social en le reslid=d escoler sctusal es precentsdo co-
mo =lgo pregmstico, fijo, inmutable y dividido en especislida-
des con una aparente neutrslidad ideoldgica en los contenidos;
no se tomen en cuents las formeaciones econdmico-cocizles vivi-
des 2 trovés de 1ls hictoris, den mavor énfasis =2 ciertoe he——-
chos superestructureles que dzn gresn importencia a2 l=e inctitu
ciones reproductorse del sictems dominente, a trsvés de lee ——
cusles ce prepsra al individuo psre incorporsrlo & la-vid= pro
ductiva; con ésto se da a conocer una spsrente reslidsd, ls --
cual no define una sociedad concreta en donde la lucha de cla-
ses es el principal fendmeno que da paso a la historia. Esta-
realidad escolar lleva implfcitos y explfcitos toda una gzma -
de esquemsas velorativos que solsmente ce identifican s travéds-
de un amplio exzmen reflexivo de 1la reslid=d socisl. Plones,-
programas, objetivos, metodologizs, todo ectd inmerso en un —-
campo valorativo innegsble, con finalidades de legitimidad ya-
antes sefialadas, en donde "Los contenidos curriculesres se han-
orientado a la trensmisidn de valores e ideologie de determing

de2s formss de orgernizscidn dominante™. (1)

Ecte control ideoldgico de loe contenidos de ensefirnze ——
tiene gran influencia en le orientacidn de 1z educecidn en t=n
to que se institucionalizan y oficislizan déndoles centido a -

que se conciban como ascépticos, neutrales y cientificos, €sto

permite que =e racionsalice 2l mfximo la encefianza en el aula.

(1). CARNOY, M. ILs Educacidn como imperislirmo cultursl, Méxi
co, Ed. Siglo XXI 1978, Pdg. 65




18

Asf, el menejo de contenidos debe cer congruente con meto
dologfas que propicien el logro de c=sus objetivos, mientrss que
en esta realidad escolar se da una metodologfa en donde 1la vin
culzcidn msestro-alumo estd siempre regida por una subordina-
cidn, no ce permite 1a reflexidn por parte del ecstudiante, el-~

proceso encefisnza-sprendizaje ce concreta a perpetusr el eter

no ensefiante y el receptor pseivo.

La funcidn que tiene el profesor es el control de estimu-~
los, conductas y reforzamientos, dirige, orienta ¥ manipulsa el
aprendizaje teniendo asf un control de la situscidn educativa-
sobre el 2lumno quien tiene su funcidn marcada en cada uno deo
los objetivos y actividsdes de aprendizasje, no se dan cuents -
de gue como afirma Psulo Preire en cuznto 21 quehacer educeti-
Vo, quien "se limite g dicerter, a narrar, s hebler de "=21go"-~
en lugar de desafiar la reflexidn cognoscitiva de los educan—-
dos, en torno de este "2lgo™ mds alld de neutralizar aguella -
capecidad cognoscitiva, se queda en 12 preriferia de los proble
mas*® (2) en donde la concientizacidn del educendo seria 12 po-
sibilidad de conocer 17 reslidad de menera objetive ein inter-

ferencias que dectruvan ecs posibilideqd.

Debe reconocerse gque todo individuo es capaz de acumir --
Su dropia responsabilidsd en cusnto g su educacién. Es por —-
ello, que se considera al docente tan importante en una innova
cidn del proceso de sprendizaje, va que en lugar de adoptar la

funeidn de controlar debe propiciar situsciones de aprendizaje

(2). PREIRE, P. ;Extensidén o comunicscidn? México, Ed. Si--
glo XXI, Pig. 24
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que enfrenten directamente 21 alumno con el objeto de conoci--
miento, interactuando con €1, tomando la prgctica como un deve

nir constante en la estructurscidn de ese conocimiento.

I1.a evaluacidn que ce d8 no ec en realidad eveluscidn, si-
no medicidn, ésto en funcidn de que se hace la verificacidn -—-
o0 comprobacidn del aprendizaje marcado en los objetivos como -
conductas a lograr por perte de los glumnos. El cardcter medi
ble del aprendizaje que se da, reduce 1la evaluacidén a lo gue =
el alumno cognoscente es cspaz de menifestar de modo objetivo,

los recsultados rfon utilizsdoe con fines de promocidn.

De lo anterior surge mi inquietud por modificsr el contex
to escolar real que se vive actualmente ¥y es a través de la ——
presente porpuesta que pretendo tal modificacidn pertiendo de~

las siguientes concepciones:

DES ARROLILO

El dessrrollo del individuo estZ limitado por tree tipoe-~
de condiciones que son: la fisioldgica. la psicoldgica y la so
cial, la primera es considerada como la base del decarrocllo —-
normal, sin dejsr de tener claro que este desarrollo es afecta
do por las circunstsncise socisles y embientsles vividse por -

el sujeto.

En la vida infentil existe una disléctica entre el =epec-
to bioldgico y social, de tel manera que uno condiciona al o--
tro manifestdndose simultdneazmente durante todos los niveles -
de la evolucidn, "La complementariedad que existe entre lo big

18gico y lo social es tal que la vide psfquica no puede ser —-

v
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sbordsda sino bsjo lz forma de sus relsciones reciprocas". (3)

El desarrollo ce de en besee a oporiciones e identificecip
nes entre el medio ffeico y el medio cociel, esta interaccidn-
da paso a la evolucidn psfquica, este dessrrollo se va dando =
a través de distintas etapas o estsdios; cada uns de las eta--~
pas incluye conflictos que debe resolver el individuo, la reso
lucidn se da en varios tipos que con motriz, intelecturl y a—-
fectivo, tales respuestes con inceparsbles por cer integradas-
en unidedes dizlécticas; les diferentes etspas quedan clesifi-
cadas de zcuerdo a las carscterieticas de las respuestas dadas
las cdales no se presentan de msnera fija, se dan slternada--
mente dando paco a una riguiente etspa, la evolucidn de €stas-
se dz medisnte uns sucesidn dicccntinua y criris que erstructu-

rzn la conducte infantil.

De lo znterior ce concluve el dessrrollo como tot=1l, con-
creto y dialéctico, sus etzapss tienen evenceé y retrocecos de-
lo cu2l surgen conflictos que dan psso a la siguiente etapa. -
La emocidn es una forme deexpresidn del nifio que le vermite re
lacionarse con los demds hasta llegar a la comunicacidn y pa-—-
sar a la intelectuszlidad, de ahf que 1= construccidn del cono-
cimiento en el individuo ce dé en forme progresiva teniendo cg
mo factores de influencia el medio ambiente en que se encuen--
tra tomendo en cuenta que todo conocimiento es activo, se con-
sidera que se construye a pesrtir de la menipulacidn de las ei-

tusciones de sprendizaje.

(3). PALACIOS, Jesis. La Cuectidn Eccolar, criticse y =lterns
tivas. Barcelona 1978, Pdg. 128
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APRENDI ZAJE

El aprendizaje es conridersdo como un proceso permsnente-
donde el individuo es un rer =ctivo, de #hi que ce conridere -
también como una modificeseidn de conducts relativemente perms-
nente gue da lugar a una adsptzcidn progresiva, €cto en fun—---
cidn de que el hombre y el mundo estdn en constante actividad-
reciproca la cuzl permite que al estar el individuo en interac
cidn con su medio, experimente situaciones que al manipularlas
oczrionen en este sujeto un czmbio de 2ctitud o de comducta --

respecto s dichss situaciones.

El aprendizaje es considerado desde dos aspectos que son-—
el bioldgico y el sociocultural, en el primero =e define el —-
aprender como un proceco evolutivo mediznte el cusl el hombre-
es crpaz de supersr l=s deficienciss que tiene por natursleza,
a través de cu capacided de =2prender y =desDt=rce 2 las diver—-—

s7s situaciones a que fe enfrenta, modificsndo su conducte.

En el aspecto sociocultural el proceso de aprender es unsg
interaccidn entre el sujeto que aprende con las personas que -
lo rodezn, por medio de este proceso va 2 comprender cu smbien
te real, sus necesidades y otros medios como el lenguaje y las
aptitudes necesarias para vivir en comunidsd, en este caso se-
comprende cue el conocimiento es resl y mds efectivo cusndo —-

las representaciones estdn en acuerdo con la realidad.

Los czmbios de conducta son limitados por perfodos v ag--
pectos determinados y liegsdos a la eded, tesles perfodos confor
men el deserrollo, con cubrcecuentes y & la vez tienen =vencee-

y retrocesos, lo que rermite passr de une etepe = otra, el --

A
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sorendizaje es pocible gracies @ ecte proceco y unicesmente —-
cusndo exicten las estructurss neceserizes que permiten cons——-—

trufr nueves respuecstss.

Para explicitar ésto, se puede tomar como base la impor--
tancia de los esquemas referenciales entendidos éstos como lors
conocimientos, experienciss v afectos propiocs de cada indivi--
duo con los gque piensa vy actua en =cu vida cotidizna, el 2fir—-—
mar que el hombre acumula experienciss, equivale & hechar por-
tierra idese que se tienen sobre la ignorencia del miemo, pues
bien, en el proceso de aprendizaje estos esquemas son primor--
diales va que devendiendo de €stos los fendmenos podrsn o no -
ser percibidos e incorpor=sdos 2 conocimientos va existentes, -
cabe snotar que el penssr en este vroceso de aprendizaje es el
eje que hece intervenir sctivemente 21 penesrmiento, vsle 1= De
na reflexionar sobre la forms como fe hs diestoreion-do este —=
proceso, y2 queé en algunos cfAsQs ce 1leme pencar = laz disocie=-
cidn con el mundo vivenciel, en donde ce desconoce la eccidn -

v se reemplarza por la simple contemplacidn.

Es por eso que los individuos sdemés de formar conocimien
tos concretos, deben adquirir v =2dquieren cictemss psra reci--
bir v trensform=r informacidn, exicte un= diferencia entre ni-
fioe y sdultos reespecto al aprendizaje, la cuzl consiste en que
1o

estructuras mentales, contrarismente 21 nifio que 21 mirmo tiem

adultos conetruyen nuevos conocimientos =in modificar sus-

™

po forma su inteligencis.

Pero el individuo pzra former =su propio conocimiento, ne-
cesita romper con esquemss de conducta ye inetitucioneli~zedoe,

L 4
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tales como la dependencia del mesestro, el sprendi~sje no se —-

propiciard si se vivenc{zn supuestos teles como:

- Que el profesor es el gque sabe y el alumno lo ignora.

- El profesor debe evitar al alumno de incurrir en erro--
res,

- E1 profesor tiene 1la z2utoridsd de juzgar 21 alumno.

~ E1 profesor es el uUnico que puede dzrle o no legitimi--
dad 2 los intereses del alumno.

-~ E1 profesor determina cudndo y de aqué maners debe dar——

se 1la comunicacidn.

La premicsa que ructente ecte ecquems e< 12 de Denser que-
para que los fines que se percsiguen en 1= edﬁcpcidn crern logra
dos, el alumno debe mostrzrce pesivo, receptivo en 1z trenemi-
sién de informacidn, rechezzndo 1z poribilide~d de concebir ls-

construccidn del conocimiento interactuando con €1.

Partiendo de 1o anterior se concluye gue el aprendizaje -
es un proceso dialéetico que tiene ruptura y reconetruccidn, -
este proceso permite la modificscidn del objeto y a2l darse es-

ta modificecidn tambidn se da la modificacidn del =sujeto.

CIENCIAS SOCIALES

Lgs Ciencises Sociales son considerasdes como un conjunto =
de dicciplines que tienen un fin comin que es el estudio de 1l=a
conducta del cer humsno dentro del contexto =ocial, y no puede
darce la separscidn de unas y de otras poxr tener ciertas rels-
ciones de complementariedad, a2l tratar de estudiar alguna de -

estas disciplinas delimitdndole cu cempe. serfs imposible com--

=~ -109204
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prenderla sin tener conocimiento de lors cempos de estudio de -
las otras dicsciplinas, de =2hi gue =e considere que "Tas Cien—-
ciss Socisles son de hecho une sola. Comparten el mismo tems-
cujeto, la conducta humana y emplesn ein edmitirlo siempre, el

mismo conjunto de principios interpretativos generales™. (4)

El campo de estudio de las Cienciss Sociales es la conduc
ts del fer humeno en el contexto =ocisl y de los fendmenos so-
cisles que con su surgimiento den peeo =2 1= hietorie, ec<tas no
deben ser tratadas por separ=do, todos lor fendmenoe cocirles—
deben ser estudizdoe de maners integrsda y srmdnice, lo que --
permitird que el alumno comprenda el mundo que 1o rodea y CO--

nozca su problemdtica social.

Para logrser lo snterior es necesrrio tener en cuenta que~
el proceso educativo cse reslizs en situszciones de eepacio y ==
tiempo determinsdos; el masestro debe ubicer lss actividades --
del proceso encefianza-aprendizaje en les condiciones regles -
hictdrico~-=ocisles que existen en 1la regidn, estado o necidn, -
ya que la educacidn debe responder a los problemes y nececidge

des de la sociedsd.

Los procesos histdricos, las situesciones y condiciones mg
teriales y cocisles que =e mznifiestsn en hechos o fendmenos -
forman la reelidad social, la cual es comprendida por el indi-
viduo bajo ciertas limitaciones de su pencsamiento hietdrico, =~

es decir, que entre los contenidos que se pretenden ensefiar y-

(4). RANGEL ABUD, José€ Luis. Disléctica de 1ss Cienciss Socia

les. En Antologfa: Lo cocial en los plenes de estudio de la -

Educacidn Preescoler v Friwaria, U.P.N., México 1988, Pig. —=
254 a 261

L
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lae capacidades del individuo que aprende existe un desfase, -
dato debido a que a edades tempranas el pensamiento histdrico-
del eujeto es insuficiente pars comprender los contenidos que-
se marcan en los programas del drea de Ciencias Sociales y que
son caci a nivel de los contenidos tratados con alumnos de edg
des mavores y por lo tanto grados euveriores, de 2hi que cea -
necesario que las actividades que lleven a abordar los conteni
dos se adapten a las capacidades y caracteristicas Peicoldgi=—
cas de los salumnos que aprenden. El tiempo pasado, precente y
futuro ce queda en la mente pero sol=mente en ciertos 1imitee-

que varisn de acuerdo a 12 eded.

De 1o snterior ee coneiders que el trastsdo de 1re Cien--—-
cias Sociesles debe ser a partir de la reslidad del alumno y —-
despuds pasar a los objetivos que con respecto a €1 se esta——
blezcan, tratando de relacionar de manera activa a1 individuo-
con su realidad, llevdndolo después a que comprenda informacig
nes abstrsctas a través de la lectura, utilizsndo como recur--
cos para reforzar los contenidos las drematizaciones y juegos—
de simulscidn, aproximféndolos a less diversas fuentes de consul
ta de acuerdo a su nivel de comprensién y que les permita con-
frontar varias versiones u opiniones de msnera que tengan la -

necesidad y poeibilidad de resolver algin conflieto plenteado.

En ecte tipo de encefianza =~ctiva loe trebsjos medi-nte 1=
colaboracidn del grupo y con la orientzcidn del msestro tenien
do en cuenta 1z libertad y los intereses del nifio, en donde la
relacidn maestro-alumno es un acto comin de cooperacidn, en =-
donde poder-sumisién es reemplazado por afecto-cemeraderfa, no
limitdndose ¥Ynicamente 2l interior del contexto escolar sino -

\]
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fuera de éste, el maestro er concidersdo como el propiciador -
de las situaciones de aprendizsje, orientador y gufs del alum-
no para que reflexione a partir de la interaccidn con los obje
tos, tal situacidn tendrd como producto 1ls construccidn del co
nocimiento, partiendo de la concepcidén de qQue el nifio es UN ==
ser completo, se considera entonces participante activo de la-
construccién de su propio conocimiento, capaz de intercambiar-
ideas con sus compafieros y msestro, lo que screcentard cus co-

nocimientos.
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Mdtodo Diddectico

En virtud de lo snterior el presente escrito pretende fun
damentar la Propuesta Diddctica pera sbordar 1o Social en el -~
Tercer Grado de Educscidn Primaria decde el punto de victa del
Materialiemo Histdrico y decde 12 perspectivs de 1la Diddcticsm—
Critica, la cusl concepturlize # 1z Educ=cidn como un proceso-
subjetivo que considers las condiciones de eprendizaje tendien
do a propiciar la participacidn del individuo, de zhi que ecte
enfoque plantee analizar criticsmente la prictica docente, los
roles de los elementos del proceso ensefianza-aprendizaje y el-
sentido ideoldgico que ce deriva de todos estos elementos, de-
finiendo al individuo como un ser activo e interzctivo lo que-
origina que su conducta est€ en conctente modificacidn, concep
tuelizdndose asi al aprendizaje como un droceso dizléctico don
de 21 modificarse el objeto tambidn se modificsa el sujeto, es-—
proceso tiene ruptura y reconstruccidn, su importsncia recide-~

en todo el proceso y no iUnesmente en el reesultado de dste.

En esta percpectiva 21 meectro ce le arign=n funcionee co
mo conductor y gufa del grupo, eef micmo ce 1le otorga ls res—-—
ponsabilidad de adecusr los contenidos de zcuerdo a la resli--—
dad vivida por el alumno, mismo que es concsiderado como actuan
te de su propia realidad, teniendo 1la libertad de opinidn e in
tercambio de ideas con los demds sujetos se da laconstruccidn-

¥ =crecentamiento de conocimientos.

La Diddctice Critica considera que 1la funcidn de los Obje
tivos de aprendizaje es la promocidn del aprendizaje mismo, de
tal manera que este proceso pueda llecar al sentido snalftico-

sintdtico y decarrollar las capacidades criticas y creadoras,:
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para lograr lo anterior es preciso que los contenidos se pre--
centen lo menos fragmentados posible, considersndo asi que 1las
sctividades de aprendizaje que eon el conjunto formedo por los
objetivos, contenidos, procedimientos, téenices y recursos di-
décticos, marcan lzas experiencias que deben vivir los alumnos-
para que actien sobre la reslidad y curja un nuevo conocimien-

to.

Portiendo de l2e concepcionee ~nteriores, 1la evaluacidén -
es considerads como el proceso en el curl deben p~rticipsr fun
damentalmente 2lumnos y maestros, evaluéndose todo el proceso-
y no dnicsmente el producto, €sto con la finalidad de que sur-
ja la reflexidén sobre el proceso de aprendizaje por parte del-
maestro y del sujeto que aprende, en concsecuencia y congruente
con esta perspectiva de 1z Diddetica Critica se considera que-
1a Evaluacidn Amplisda es la mds =sdecusda Ders utilizar en es-
ta Propuesta Diddctica para sbordar lo Socisl en Tercer Grado-
de Educscidn Primeria por su cardcter prictico, ademds de cer-

flexible y constar de una gran apertura.

1a Eveluscidn Ampliade permite que se tomen en cuenta los
procesos que den paso a2 las eituaciones vy experiencire que lle
ven 21 nifio a determinedo conocimiento que reries el re-cultsdo=-
o producto de todo este proceso, no se interes=a exclusivamente
por ece resultado, es decir, que se interesa mss en la meners-—

cSmo se aprende y no en lo que se aprende.

Toe criterios de validez de la Evaluacién Ampliade son --

los siguientes:
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a) TRANSPARENCIA: "Se refiere a la posibilidad que deben-
tener todos los participantes de reproducir el proceso
de evaluacidn sobre la base de una explieacidn de las-
funciones, de 1ss intenciones, de los pepeles y de los

métodos de 1z evaluscidédnr. (5)

b) COHERENCIA: "Se refiere al acuerdo entre los procedi——

mientos utilizsdos y las intenciones snunciadas”. (6)

c) ACEPTABILIDAD: "Es el reconocimiento, el "acuerdo" de-
los participantes acerca del cardcter indicutible de -

los recultados precentados™. (7)

d) PERTINENCIA: "Es la importsncia de los resultados de —
la evazluzacidn pars le toma de decisidn prevista (vali-

dez de contenido)™, (8)

Eeta Eveluacidn es conrsiderade como una estretegia nlter—
nativa pare abordar mds smplizmente el proceso de eveluscidn, -

que se da a través de ceis etapas que con lze siguientes:

l.- Definicién del problema

2.- Observacidn de la situacién

3.~ Recoleccidn de datos

4.- Marco de Referencia

5.- Plenteamiento de 1la investigacidn

6.~ Conclusiones

(5,6,7,8). HEREDIA A., Bertha. "La evaluacidn =mpliada" Revie-

ta de la Educacidn Superior No. 2, Vol. IX. Abril-Junio, Anto-
logfa: La eveluecidn en 1la prictica docente U.P.N. México =--

1987, Pdg. 136 y 137

*
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Con el decsarrollo de las etapss =nteriores se permite te-
ner un conocimiento adecuzdo del proceso de desarrollo de las-~

actividades de =2prendizaje y considerar el avance o reorienta-

cidn de tsles situaciones de aprendizaje.



MARCO REFERENCIAL

Con frecuencia se observa en el drea de Ciencisas Sociales
el manejo de situaciones Qde aprendizsje que en realidad no ori
ginan ninguna reflexidn, lo anterior en consideracidn de gque -~
las actividedes sugeridas, =parentemente flexibles son rigidas
Yy no permiten que el alumno actde con libertad, llevdndolo a -
una memorizacidn de situaciones que deben ser objeto de anfli-

gis y reflexidn.

Generalmente se sbords el drea ya sefirlada a trevde de ——
lecturses propuestas en loes 1libros de texto, =in lleger 2 une -
discusidn sobre &stas, se proponen cuectionsrios en base 8l —-
contenido tratado, con ésto no se permite que el nifio msnipule
libremente tales contenidos y con ello se da un inadecusdo ——-
aprendizaje, otro de los obstdculos mds sobresalientes es en -
ocasiones la inadecuada fundsmentacidn del maestro y por tanto
la errdnea informacidn sobre los sucesos en estudio, a2l satu--
rar al nifio de informacidn que muchas veces no se relaciona --
con 1a realidad, se le niegz la oportunidad de comprender que=~-

se encuentra inmerso en la sociedad en que vive,

Con el propdsito de superar ecte problema se han realiza-
do lecturas que permiten conocer Yy comprender nuevss formes pa
ra abordar el Zrea de Cienciss Sociales, como pzrtir de lo co-
nocido, de la reslided que vive el alumno decde cu entorno =o-
cial inmediato como su familia hacta llegar a rel=cionerlo con
un contexto socisl mds =smplio que le permita comprender el Pa-
sado, para lograr lo snterior se le debe proporcionar al alum-

no informacién sobre fuentes bibliogrdficas congruentes a su -

T
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edad, y en base a sus conocimientos y experiencias se formali-
za une discusidn que origine conflictos que den psso a la com-

prensidn de los sucesos tratados.

Los obstdculos 2 los que se hs enfrentado esta forms sen-
cilla de obordar este drea es la frecuente cupervicidn de auto
ridades, la cual consiste en llevar une constante vigilencia -
del ceguimiento de la eecuencis de ~ctividndes mercedes en el-
programa de estudio, ademfs de cer comprobrdo ecte cumplimien-
to medisnte pruebas ectrictzmente bassdas en les actividades-

programdéticas.

En base a lo anterior surge la inquietud de abordar los -~
contenidos de una menerz mfés agradable y bien fundamentada que
permite la intersccidén entre contenidos y sujeto de aprendire-
je, ¥ con ello lograr la comprensién =decusds de los temas Pro

puestos y la capacidad de relacionarlos con su realidad.



UNIVERSO DE APLICACION

La presente propuesta esta dicefiada Para ser aplicada en-
el 3er. Grado de Educacidén Primsria, en donde predominsn nifio-
de entre 8 y 9 afios de edad, =~demds de tener flexibilidad para

cser adaptada a otros grados del miemo nivel educativo.

Es aplicable al medio urbano de la jurisdiccidn de la Zo-
na Escolar No. 073 en la cual se visualigzan condiciongs econd~
micas satisfactorias tanto municipales como femiliares, se —-
cuenta con medios que pueden satisfacer lae necesidades de in-
form=acidén pars el 2lumno como 1z Escuels Secundaria, un Centro

de Bachilleres y una Bibliotecsa.

En bese a 1o =2nterior se considers que las condiciones ==
del medio son adecuadss para llevar a cabo la posible aplica—-
cidn de la presente propuesta con el propdeito de desarrollar-
sug actividades individualmente, en equipo Yy grupalmente que -
permitan socializar el conocimiento y a la vegz lograr un equi-
librio de relacidn entre este conocimiento y la reslid=d del -

alumno,



ANALISIS DE LOS CONTENIDOS DEL LIBRO DE TEXTO DEL AREA DE CIEN
CIAS SOCIALES DE TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

Teniendo como bace 1= problemstics y2 expuercts snterior—--
mente y con el propdeito de dar una porible colucidn =z travée-
de esta propuesta dirigids al £res de Ciencias Socizles, <€ he
ce un sndlisis de los contenidos del 1libro de texto correspon-
diente, asf{ mirmo se pretende fundsmentar la reorgenizscidn de
contenidos en la estrstegia metodoldgico-diddctica a travée de
1z descripecidn de 1la temdtica que comprende cads une de las —-—

unidsdes tratadas en esta édrea.

la primers unidad se tituls "Comunidad, Pafs, Mundo" pre-
tende que el =2lumno re ubique en el contexto geogrifico en el-
que vive, partiendo de ahf » 12 interdependencis csmbDo-ciuda=d-
y los recursos que c=de uno tiene de los que devende 12 ocup=s-
cidn de las personas que habitsn en ertos lugerres, €eto tiene-
1la finslidad de encauzsr al nifio a la valorecidn igualiteria -
de los trebajos que se realizen tanto en el campo como en la -
ciudad, esta unidad tembién trata la evolucidn soci=l del hom-
bre, la cusl e presenta por medio de narraciones que no dan-
una explicacién profundas de esta Droblemdtics de 1la evolucidn-
socisl que ha tenido el ser humeno, =e hace énfeeis en 12 die-
tribucidn del trabajo con el propdsito de satisfacerlas necesi
dades de la vida social, este contenido tiene cierta articula-
cidén con el de la siguiente unidad que describe una comunidad-
rural de Michozecdn a través de 12 cu=l re identifican algunos-
problemes como la fzlte de servicioe, 12 dependencis de =2gri--
cultura de temporal, uso de técnica =mgricols =ntigua, tambiép—

se describe la forme como ce elige un presidente municipel y -

t
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12e funciones que desempefia, teol dereripcidn no encsuzz a posi

bles soluciones de 13 problemftice existente.

En la unidad III llamada "Una culturs para la Industria"-
ce da énfasis a la importsncis de laz produccidn de szicar en -
beneficio de la economfa nacional y familiar, este beneficio =
nacional ece observa desde el punto de viesta del consumo azuca-—

rero por parte de las fdbricas de refrescos y dulces.

Se presenta muy superficislmente la diferencia de clases-
al mencionar a los propietarios de grasndes zonas cafieras y ma-
guinaria, a los ejidatarios que rentzn la maquinaria y a los -
propietarios v cortmdores de c=%a gue Unicermente poreen su ——-
fuerza de trabsjo, ein refialzr ls2e nece<idedes de e<ts clare -
social, estzs deccripciones v n-=rrrciones Drecentsn una aparen
te cociedsad equilibrada, las actividades provuectze en este —--
unidad no permiten que se pueda llegsr sl andlicis de 1la explo
tacidn del hombre y la produccidén de plusvalia que cseria 1o ——
que implfcitemente tienen estos textos, pero tzmbién implicita
mente las actividades sugeridass para el decarrollo de esta uni
dad y de todo el progrsma, marcan la2 ideologiz con la que se =
debe formar al alumno, con el propdesito d? ceguir perpetusndo-
el cistema de produccidn actual y no permitir trsnsformaciones

que pueden ser benéficas pars la sociedsd.

En la siguiente unidad llezmeda "Lzs sntiguas culturas™ se
ofrece un resumen de lss carascteristicae politices, cocizles,-
educacidn, ubicecidn geogrifics, etc., de lors diferentes gru--
pos de habitentes llaéados culturse y que existieron en nues--

tro pafs, este contenido se le muestra al niiio como =1go fijo,

v
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ld - » 13
unice y verdadero, ce le dsn dem~sisdos £€rupos a conocer sin -

prever la posible confusidn del niffo.

Sin articulacidn alguns con el enterior contenido conti--
nda la Quinta Unided 1lsmada 1z lucha contra la erosidn en ls
cual se pretende que el nifio identifique problemas encasuzsdog-
por el uso de técnicas agricolas inadecuadas, presentdndoles -
la problemdtica que existid en Nochixtlan, Oaxaca, llevindolos
a través de €sta a la comprensidn y conocimiento de Posibles -
soluciones por medio de la cooper=acidn de loe habitentes de 1a

comurnidad.

La Sexta Unidad presenta un contenido rel=cion=do con la-
Cuarta al tener como propdeito retomar =1l pueblo Mexica en el-~
astecto de sur costumbres y ls =ctitud snte 1s conquicts ecps~-
flola, =e muecstran los cuceroe como bendficos prra el p={s por-

el imtercambio de culturs.

En la S€ptima Unidad se dan a conocer las caracterfsticas
de las zonas des€rticas y la vida de sus habitantes, €=sto con-
la finalidad de que a través de ecta descripcidn del eetado de
Sonora y la solucidn al problema de sequfa que ce ds en este —

lugar sirva como modelo a 12 solucidn de problemse semejantes,

En la Octava Unidad se pretende realizar una recapitula=--
cidn de los contenidos va =nslizados Yy lograr que el nifio com=
prenda que existe diferente ubicacidn y ceme jente problemdtice
en las comunidades de nuestro pafs y que exicte uns identificg
cidn de todos los mexicenos por el pseerdo comun, el presente -

¥y loe sfmbolos nacionsles.
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Despuds de la descripcidn anterior de los contenidos del-
1libro de texto, se puede observar que 1a centidad de é<tos es-
demasiada pare ser trateda en 170 2 180 di»s eproximsdemente,-
de lo que se deduce que lo gue fe pretende con el dee=srrollo -
de e=te programa e€s dnicamente 12 mcumulecién de conocimientos
de hechos precentados como slgo fijo ¥y pregmatico sin permitir
1a oportunidad de analizar y reflexionar detenidamente sobre -
hechos que pueden ser realmente importantes y relecionarlos --
con 1la realidad que vive el nifio actuslmente, como es el caso-
de lz Primera, Cuarta y Sexta unidad donde ce pretende que el-
nifio valore y vea con igusl importancia los diferentes traba—--
jos que existen en nuestra cociedad, ¢in embeargo, implicitamen
te se forma en ellos una ideologia con la que se perpetia la -
divieidn del trabajo y pvor lo tanto la diferencia de clares, -
presentando una vieidn sparente de la realidad concretz, 21 no
definirla como es, formsds Dor relsciones entegdnicas de diver
cos grupos, ocultzndo la lucha de cleecers exicstente en nuestre-
csociedad, y es que no puede ser de otrs meners en un paie cle=-
cista como el nuestro, la educscidn desde =u planeacidn, ejecu
cidn v eveluacidn obedece a fines predeterminados de legitima-
cidn de una clase prepotente, todo €sto conlleva a Densar en -
un currfculum (entendido €ste como organizacidn de un programa
con contenidos, objetivos y métodos acordes a las necesidades-

del individuo) plensmente valorativo con intencionsalidad.

Ante €sto, el proceso educativo no es tan sencillo como -
eparenta ser, en él1 se centran cituaciones de tipo econdmico,-
cultural, politico, etec., que en la meyorfa de loe casos desco
noce el sujeto que =zprende y deegraciadamente el propio gufa -
de este proceco, el msestro, quien de menersa scritice trenemi-

1 4
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te contenidos como es el caso de lae Ciencies Socislesg, sin --
- » » . ry . & 4 ]

nhingun analisis y reflexion, ecto trae como consecuencia la ro

botizacidn de todo un ejército conformista, incspaz de expli--

carse a si mismo como parte de un sictems determinado.

Lo implicito o curriculum oculto es determinsnte psrs la-
clase dominente, va que por medio de écte ce localize y ce 1le
ga 21 consenso de toda una concepcidn del mundo y de la vida -
que como se ha dicho lo legitima v loe csigue sostenieqdo en la

escals eocial suverior.

Es @sf como loec problemas que re dsn & conocer en el Zres
de Ciencizes Sociales de este grsdo como scturlee en 12 resli~-—
ded, =on prerentzdos como 2lgo que es ffcil de resolver dentro
de la comunided ein grandecs 2vudas y dan ejemploe de lugares -
que rescolvieron su problema, pero no dsn a2lternativas de solu-
cidn de acuerdo a las situsciones resles de cada lugar, tenien
do en cuenta que ectos lugares estdn situados en un pais subde
sarrollado, tal es el caco de la Segunds, Quinta y Séptima uni
dad, con este andlisis =e deduce que los contenidos son trata
dos de manera tradicionalista, dando Uniczmente informscidn sl
alumno, sin permitir cuestionar, analizar v reflexionar sobre-
ellos, =e observa ls presencia del enfoque poritivieta 21 abor
dar el conocimiento de los hechos en nuestrs sociedsd, tel co-
nocimiento se conriders como fijo, riguroco y preciso, térmi--
nos implfeitos en 12 ertructurscidn de lss unidedes correspon-
dientes a este grado de la Educ=cidn Primerrie, coneiderscidn -
contraria a la del enfoque del Mesteriszlismo Histdrico, que con
sidera que el objeto de conocimiento surge de la interaccidn -

sujeto-realidad concreta y que estd en congtante transforma---
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cidn. Sin embargo, resulta comprencsible que i los contenidos
obedecen a fines implicitos de determinado grupo social, el --
tratamiento metodoldgico de &stos tendrd que ser scorde con el
perfil de hombre aque esta fresccidn de 12 socied=d requiere pa-

ra perpetuarse,

Este requerimiento ce menifiesta en practicas pedagdgices
que en lugar de propiciar en el a2lumno actitudes de andlisies -
y reflexidn lo sumen en una apatia, concecuencia del bombardeo
constante de contenidos de grsn import=sncis pero que re ofre--
cen sin centido, como es el caro de lss ocho unidesder que con-
forman el programa de Cienciass Socisles de 3er. Gredo de Educez
cidn Primaria, €cto complementsdo con =sctituders despdticee y -
verticales de algunocs profesores que tienen lz creencies de que
todo lo szben y cuyo objetivo es que s=sus 2lumnos unicamente re
citen informscidn proporcionsda por €1 mismo, da la impresidn-
de que este proceso en lugar de cer realmente educativo resul-
ta ser una domesticacidn indiscriminada, ante €=to =surge la ne
cesidad de reconciderar las concepciones pedagbgicas tradicio-
nales, con la finalided de que el profecor redefins ecu rol, re
conociendo la capacidad que tienen los z2lumnos de sprender cu-

realidad y de transformarla.



ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

En base a las concepciones yas expresades 2 10 lzrgo del -
des2rrollo del liarco Tedrico, se prerenta la Propuests para —-
abordar lo Social en el Tercer Grado de Educacidn Primaria y -
habiendo ya realizado un andlisis de los contenidos y organizs
cidn de éstos en el libro de texto correspondiente, fe ha lle-
gado a la conclusidn de que es necesario que psra la prerente~
propuecta se hage una reorganizscidn de teles contenidos tra—-
tando de que €stos se relecionen explicitemente unoe con otros
de manera que haya coherencia zl sbordsr nuevos temas en log =
que se manejen conceptos 0 sucesos cada vez mds abstractos y -
en espacio y tiempo mds alejados del presente que viven loe a-

lumnos.

Lo anterior en funcidn de que psrz sbordser las Ciencisas -
Socisles se debe tener en consideracidn que el pensamiento hie
tdrico del nifio estd sujeto 2 ciertas limitaciones que podrian
ocasionar sntecedentes errdneos sobre lo que =e intente abor--
dar, no permitiendo as{ la oportunidad de comprender ocasionsn
do una asimilzeidn incorrecta, ademds de é<to dando origen s -
un desfase que ce debe a la incoherencis que hay entre lae ca-
pacidades de =2prender del nifio de scuerdo s cu ed=d y loe con-

tenidos programdticos.

De ahf que en la presente propuesta ce adapten los conte-
nidos del libro de texto a las czpacidades de aprender de los-
alumos de los diferentes niveles o evolucidn que se da en la-
interpretacidn y comprensidén de conceptos de scuerdo a su —=-

edad.
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En cusnto 2 los objetivos de aprendizaje no e modifica--
ran, pero si se evitardn las sctividades conductuales que mer—
can 21 alumno un camino a seguir ¢in permitir 12 libertsd en -
el trabajo evitando 2¢i 12 influencia en ecste erpecto de 1z ~-
teorfa conductista, con 1la que se corre el riecgo de gue ce —-
desvie el contenido de la intencidn real dictorcionsndo el ver
dadero conocimiento. Es importsnte que el slumno anslice, re-
flexione, comprenda y no memorice, de lo que surge la necesia-
dad de gque 1la encefianza de las Ciencias Socizles parta del es-—
tudio del presente y retroceder en busca de cus origenes, lo -
que motiva al alumno y permite la comdrensidn de la continui--
ded temporal, tomando en cuents asf que loe sucesos del tiempo
presente y pacado se comprenden pero solamente en ciertos 1limi

tes que varfan de acuerdo a la edad del sujeto que aprende.

Siendo asf gque 1la formz que rfe propone psra sbordsar leses -
Cienciss Socimles en el tercer grado de Educ=cién Primeri=, -
consicta en partir de lo conocido 2 1o desconocido, o del pre-
cente a2l pasado, en funcidn de que lz situscidn educstive debe
responder a los problemas y nececidades de la sociedad, pars -
ello es necesario estructurar los contenidos de manera que se-
parta de la realidad del alumno sin presentarla como algo fijo
y pragmdtico, dando paso progresivamente a través de su propia
actividad sl andlisis, reflexidn y comprensidn de informacio-—-
nes complejas y abstractas que re vivieron en otros espacios y
tiempos, permitiéndole con €sto regresar una y otra vez a su -
entorno inmediato, entendiendo la influencia de los sucesos —-

del pacado en el precente.

Pera logrer lo snterior y en virtud de que =e contempla -

L ]
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1a participecidén y creatividad del nifio, con la finalided de -
fomentar su eentido crftico y reflexivo es necerario estimuler
lo para que actuie con libertad, contribuyendo tembién pers que
ejerza la autodireccidn y ciempre fomentsndo el didlogo que ——
permita la reflexidn, lo que se pretende lograr a través de —-
tdenicas como la dramatizacidén y otras que mds adelente se desg

cribirédn.

En concecuencia, se pretende lograr que el educsndo cong-—
truya sus conocimientos sobre 12 =sociedad pertiendo de sus vi-
vencias, para ello se nececita libertad de accidén en las situa
ciones de aprendizaje planeadss en base a los intereses de é1-
mismo sin pretender 1la formulscidn de =zctividades rigidas y ——

dogmdticas que fomenten el conductismo.

Se insiste en la libertad de l=2s riturciones de =prendizg
je sgurgidas de las vivenciese del individuo, teles eitusciones-
cerin orientadas por el educador pero jamds impuestas como al-
go establecido, porgue pera aprender es neceszrio vincularse -
libremente con la realidad y relacionarse con los demds indivi
duos de lo que resulta una accidn socisl y reflexiva, =e habla
entonces de un zprendizsje grupal donde existe la perticipa-—--
cién del docente y del estudisnte como seres socisles czpacec—
de interactuar construyendo un medio de conflictos que dan --
paso al andlisis, reflexidn y comprensidn- construyendo nuevos-

conocimientos.

La tarea de modificar o evitar mctividedes conductuesles -
no es ficil puecto que el sicteme educativo ectd inmereo en un

medio regldo por normss que en loe seres humenos son conductees

L4
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v que son marcadas implicita o explicitamente en los documen--—
tos que cefialan la forma en que se dardn las situaciones de a-
prendizaje surgiendo asi el conductismo que no permite ealir -
de lo marcado, sungque, se dice cer flexible la proposicidn de-
actividedes sefizladas, es impocible llevar = c2bo ests flexibi
lidaed porque el cumvlimiento de ecsts dicciplina es comprobsdo-
con la aplicacidn de beteriss becasdes en una estricta secuen—-
cia de actividades programfticas, elaboradas por el personsl @

nivel sector o zona escolar, limitdndose asi tal flexibilidad.

La precente Propuesta Diddctica para abordar lo Social va
dirigida a la poblacidn participante en el proceso educativo -
del Tercer Grado de Educacidn Primaris en un medio urbzno, ls-
proposicidn que =e precente a continuacidn estd programada pe-

ra desarrollarse en el =siguiente orden:

I. CONUNIDAD, PAIS, MUNDO
1. Mi comunid=d
2. Nuestro pais

3. Un pasado comin

ITI. LA LUCHA CONTRA LA EROSION
1. Nochixtlan
2. La comunidad se orgsniza

3. Los jdvenes aprenden nuevas técnicas

ITI. CIUDAD OBREGON, LA REVOLUCION VERDE
1. Las planicies del norte de México
2. La Presa Alvaro Obregdn
3. E1 Granero de México

4., Los egricultores mejorsn sus técnicas
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IV. LAS ANTIGUAS CULTURAS

1.
2.
3.
4.
5.

V. EL
1.
2.
3.
4.

VI. UN
1.
2.
3.

Los hombres del maigz

Los olmecas

Zapotecos y mixtecos

Las culturas del Altiplano

Los mexicas

ENCUENTRO DE DOS PUEBILOS

Una cultura distinta al otro lado del mar.
Hacia la conquista de México

Los espafioles se enfrentan s los mexicas

Nace una nueva cultura

CULTIVO PARA LA INDUSTRIA
Coesamaloapan
La zafra

Se organiza el trabajo en el ingenio

VII. UNA COMUNIDAD DE AGRICULTORES MEXICANOS

1.
2.

Ojo de Rana

El trabajo familier

VIII. SOMOS MEXICANOS

1.
2.

Cuatro comunidades mexicanas

Tu comunidad y otrss comunidsdes

3. Nuestros sfmbolos

La temdtica precentada se abordard s través del periodo—-

del curso cefialado, con la finalidad de que el alumno menipule

su conocimiento subyacente de su realidsd concreta, teniendo -

L]
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como propdsito formsr 1la bmse psras posteriormente en otros cur

sos profundizar més en el contexto nzcionrl y otroe.

-



METODOLOGIA

Congruente con las concepciones ya serialadas y fundamentg
das por Wallon, 1la metodologia utilizzda ee 1= que propone —-—
Decroly, por rer activa, en oposicidn a 1a tradicionsl, esta -~
metodologis sctiva ectz brenda en el eincretiemo del nifio, por
lo cual se considera que en los primeros grados de ensefianzs -
el zorendizaje no debe darse en acignaturass =ino que debe eg--
tar relacionado por ser parte de un todo, loe principios de es

ta metodologfs son los eiguientes:

- La adquisicidn del conocimiento es = tresvde de tree ete

pas de la =2ctividad mentsl y son ls&s siguientes:

a) Observacidn
b) Asocizcidn

c) Expresidn

- Todo debe estar en direccidn del sujeto que aprende.

~ Esta letodologia estd fundementada en un principio pei-
coldgico donde se sefiala que el nifio en los primeros a-
flos de enrcefianza no snaliza ni sintetiza, por lo cusl -
re va de lo simple 2 lo complejo por su caracterfrtica-
sincrética, en concecuencis eu 2prendiz=je debe cer glo

bal y beearce en =su propis reeslided.
- Como recurros diddcticos ce elaborsn ficheroe.

- Se respeta la individuaslided del alumo, no forzsndo la

observacidn, la asociacidn y 1a expresidn como idea pe=-

dagdgica de ampliar la informscidn.
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-~ Esta pedagogia se orienta en ls actividad libre rela—-—-

cionando orden-espontsneided y disciplina-libertad.

- E1 centro de interds debe ser congruente con el interds

del sujeto cue =zprende y no del que encefia.

~ Los objetos de ertudio deben becarce en lar nececidsdes

e intereses del nifio.

- La relacidn maestro-alumno debe estar basada en una ver
dadera comunicacidén surgida por el diflogo y enfocada a

la creatividad.

En bzse 3 lo =nterior la metodologia de ecta provuecta ce
orienta en un sentido de libertad y respeto hacis el alumno, -
al micsmo tiempo gue promueve el trabajo en equipos recspeta 1=
individuslidad, con lz finalidsd de screcentar el sentido de -
responcabilidad, socislizacidn y cooperscidn del nifio y que ==
surje la construccidn del conocimiento =2 travde de 1z intersc-—

cidn entre slumnoe y maestro.

Para 1llevar a cabo esta nueva forma de abordar las Cien--
cias Sociales en el Tercer Grado de Educacién Primaria y en -
relacidn con la metodologia ya sefialada, es necesario que tan-
to educando como educador conozcsn y apliquen diversos procedi
mientos y técnicae para reslizar lass situsciones de =prendiza-
je, =in trztar de aplicarlos como =1go fijo, con el propdcito_
de que a través de ésto =e logre el dessrrollo del sentido cri

tico y reflexivo de los alumnos.

Pera 1a aplicacidn de procedimientoe y técnicess se debe =

L)
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tomar en cuenta que el grupo estf formmsdo por individuos dis—-

tintos y que tanto el maestro como los alumnos deben partici--

par en la planezcidn y reslizmcidn del trabajo.

A través de las técnicas que ce refislsn =2 continuacidn ee

pretende llevar & cesbo el desarrollo del procero ensefienzo—-s—

prendizaje.

a)

b)

c)

a)

e)

ACTIVIDADES LIBRES: deben provectarse a la participa—-

cién activa del grupo.

PROBLENAS : consiste en relacionar 21 nifio con situacio
nes problemdticas con le finslidad de que a través de-

su reflexidn logre dar nosibles soluciones.

INVESTIGACION TESTIMONIAL Y OBJ:TIVA: con esta técnice
se pretende proviciar lss experienciss vividas y par—
tiendo de €stas sborder otras situaciones de la reali-
dad concreta, €cto a travée de entrevietas, visitas o~

mucseos y otros centros.

INTERROGATORIO: son preguntss y respuestses surgidss ——

tanto del profesor como del alummo.

Con estas preguntas se pretende estimular la reflexidn
en el alumno, partiendo de algun problema, con ello ——

también se comprueba la comprensidn del tema tratado.

DRANATIZACION: es la reprecentzcidén de situaciones rea
les, tiene el propdsito de que al ser realizada por —-
los mismos alumnos se comprenda me jor cierta situacidn

Yy lograr que tengan una experiencia comin para estable

L
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cer el didlogo que propiciard nuevos conocimientos.

f) DIALOGO: intercsmbio orsl de ideas y experiencias, se=
establece entre dos o mds personss, se ectimula al a--
lumno a través de preguntas sobre el tema pars propi--

ciar el didlogo.

g) DISCUSION: se orienta la clase para que los alumnos in
tercambien ideas y opiniones al analizar alguna infor-
macidn o investigacién eobre un tema cefialado” previa--
mente, para llevar a cabo esta técnica er necesario co

nocer varios puntocs de vieta =obre el miemo teme.

Con la utilizacidn de ectzs técnicae se pretende que el =
alumno maenipule Adirectamente experiencizs propiss, informacidn
documental y obtenida de algunas personas, con el propdsito de
que en la interaccidn alumno-alumno-maestro surja el intercam-
bio de opiniones, se hagan comparaciones y determinen diferen-
cias y cemejanzas logrando asf regular conceptos, lo cual ce =
ders de acuerdo al grado de medurez o nivel de apropizcién de-

conceptos que es en relacidn 2 1la edad del sujeto que aprende.



EVATLUACION

La evaluacidn es concsiderada como un proceso perm=nente,-
continuo y ristemdtico, el cual permite valorar la situacidén -
encefianza-aprendizaje y con &sto tomer la decisidén de seguir -
el avance de las zctividasdes o reorientarlas, este proceso per
mite que el miemo sujeto gue 2prende pueds reflexionar sobre -
su aprendizaje con el propdsito de contribufir sl dessrrollo -
del sentido de responsabilidad, critico, reflexivo y participz

tivo, que lo llevard a convertise en agente de su propia educg

T 4
cion.

Lo anterior y las referencias hechas a lo largo de este -
eserito, fundementan la necegidad de modificar la forma de eva
luzcidén tradicionalistas que Unicamente mide la cantidad de co-
nocimientos o el producto del proceso enseiizanza-zprendizaje, -
al modificar esta forma de evaluacién se propone evaluar conti
nuamente todo el proceso ¥y no unicamente el producto y con da~
to permitir que el alumno participe en 1la obeervacidn de la —-
forma en que ce va dendo el =prendizeje y concidersr la sstis-
faeccidn o incatisfrccidn de éste s travée del intercembio de -
opiniones y llegar a la sugerencia o decisidn del svence o re-
troceso de actividades, con la finslidad ya seflalada de que el
alummno desarrollo su sentido de responsabilidad, critico y re-

flexivo que dard origen al surgimiento de su sutoeducescidn.



DESARROLLO DE LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Con esta Propuesta Diddctica dirigida al drea de Ciencias
Sociales, se pretende fomentar y fortalecer ls socislizacidn -
del nifio y de igual manera decsperter en €1 el sentido de re—-—-
flexidn, €=to con 12 modificrcidn de 1= formz como hasta ahora
se ha venido tratando esta drea, de ahf que se pretenda hacer-
le sentir y comprender al nifio que es un miembro de la socie--
dad y por tanto estimular su nececidad de conocer y reflexio--
nar sobre su contexto cocizl, este conocimiento y reflexidn se
dard medisnte la particip=cidn =zctive y la m=nipulscidn de les
activid=des que surjen de cu propis rerlidsd, llevsndolo sei -
s comprender que el contexto =socizl en el que c=e encuentrs in-
serto es determinado por l=zs diversas circunstancies histdrico
sociales habidss en nuestro pais, es decir que con la proposi-
cidn de estas situaciones de sprendizsje se pretende llevar =zl
nifio de 1o conocido a lo desconocido, despertando en €1 dudess-

sobre la relatividad de los contenidos.

Retomando szlgunas de la2s concidersciones =znteriores que =-
se han hecho a lo largo de este escrito y gque seflalan que el -
individuo es cavpaz de construir =su propio conocimiento, el --
cusl debe barsarse y relacionarse con la reslided que vive, se-
conriders que los momentos que 1llevarsn =21 nifio s1 logro de --
los objetivos deben surgir de les vivenciss de el mirmo con 1la
finalidad de que manipule su reslidsd, la comprends, anelice -
y reflexione al miesmo tiempo que interactde con rus compafieros
y maestro, dando oportunidad de que los conocimientos que se -

construyan sean de su interds y por tznto verdadersmente com—

prendidos.
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En base a lo anterior, a continuscidn re ejemplifica el -
desarrollo de los momentos de aprendizaje que realizerdn los -
alumnos con la orientscidn del mesestro, €sto en el transcurso-
de una semana, se pretende que 1l2 relscidn entre meestro-alum-
no sea de colaboracidn, sfecto y compsafieriemo y = 1ls vez fomen
tar el respeto, la participacidn y con €=to el intercembio de-
oviniones que lleverdn =21 nifio 2 1z reflexidn y sndlieie del -
tema que ce aborde en ece momento y su relzcidn con su resli--
dad, lo que contribuiré.al acrecentamiento y comprensidn ade-—-

cusda de conocimientos.

Es conveniente que el docente permita 12 participacidn ac
tiva y ecpontfnea de los 2lumnos, nero también se debe tener -
en cuenta que el msestro tiene como funcidn orientsr las eitus
ciones de =2vrendizaje, de ahi que surja la necesided de su in-
tervencidn como en la introduccidn del tems que se vava a tra-
tar, en el caso de lae situaciones donde =e» necesario csmbiar
la orgsnizzcidn del grupo con recvecto al trsbajo, centrer = -
los alumnos en el tema que re ertd tr=tando, orient=arlos en 12

elzborscidn del meterial que =e nececita,



EJEMPLIFICACION DEL DESARROLIO DE LAS SITUACIONES DE APRENDI ZA
JE PARA TRATAR UNO DE LOS TEMAS PROPUESTOS

TEMA: TLas antiguss cultures

OBJETIVO GENERAL: Iniciar el estudio sistemdtico del proceso-

histérico-social de México.

OBJETIVO DE UNIDAD: Distinguir algunas caracteristicas econd-
micas, sociales y voliticas de las cultu-

ras que ce decarrollaron en Mesoamérica.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

ler. MOMENTO

Previamente se da2réd = conocer unz breve informrcidn s=obre
el tema, con 1la finslid=d de que los =lumnos recurrsn = diver-
sas fuentes de informacidn tretsndo de locslizer d=toe aque ==

sean de utilidad.

20. DOMENTO

Se relacionard el contenido de la precente unidad, tema -
"Los hombres del maiz" con los contenidos de unidedes pasadas-—
con temas como "Los jdvenes aprenden nuevess técnicas" de la —-
unidad II y "Los agricultores mejorsn sus técnicas™ de la uni-
dad III (de acuerdo a la reorgesnizacidn de contenidos que se -

hizo en este documento).

Esto con 1a finslidad de que el 2lumno compare ecte =epec

to del presente con el pesszdo.

-



54

3er. MOMENTO

En 1a siguiente seridn c2ds uno de loe miembros del grupo
aportard datos que haya encontrado, los curles rersn regicstra-
dos en el pizarrdn por una percons que haya sido elegide en el

momento oportuno, en sesidn anterior o en la precente.

4o. MOMENTO

En base a las aportaciones ya dadas, se discutird sobre -
las distintas culturas que existieron y se elegird una, sobre-
la cual se continuard la discusién, siempre tratando de rela—
cionarlas con la realidad, por ejemplo haciendo mencidén si es-
posible a los objetos representativos de cada cultura, todo lo
anterior se acompefiard de materiales que se elaborarin grupal-
mente o por equipos, como dibujos que reprecenten las csracte-

ristices mfs sobresalientes de cade culture.

50. MOMENTO

Habiendo ya discutido y reflexionado sobre las diferentes
culturas, se planeard una visita al museo correcpondiente, con
la finalidad de cue relacionen la teoria con sus experiencias-—
directas, en este caso que obeerven lo que puede ofrecerles la
comprobacidn de la existenciz de las culturas que fueron abor-

dadas.

6o. MOMENTO

Con la realizacidén de los momentos snteriores se podrd 1o
grar‘distinguir las caracteristices de las diferentes culturas
y obtener conclusiones como los hechos mfe destacados del ori-
gen de las culturss, hechoes relacionsdo= con el descubrimiento

de 1la 2gricultura y su relscidn con el prerente, as{ como los-
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aspectos que influyen en el dessrrollo de una comunidad.

To. NOMENTO

Logrando la comprensidn y hebiendo llegazdo a la obtencidn
de conclusiones los alumnos trabajardn en equipos realizsando -
un mural que reoresente las culturas y cuc caracteristicas so-

breszlientes que se desarrollaron en Mesoamérica.

80. NOMENTO
El mosestro estard en todo momento diepuesto pare avudar -

¥ orientar 2 los alumnos cusndo =e2 necercario.

90. DMOMENTO

Se comprobard la comprencidn de lo estudiado a travée de-
las acciones del z2lumno durante el des=rrollo de csda uno de -
los diferentes momentos al igual que con la elaboracidn de los

materiales que se s=olicitan.

llllllll' -109204

109204



RECURSOS

Los recursos que se utilizardn en la realizacidn de ls —-
Propuesta se dividen en Humanos y Materisles, los primeros son
las personas que auxilisn a los z2lumnos en investigaciones, en
trevistas o cuslquier otrs informacidn al utilizer lss diferen
tes técnicas de trabajo, el meestro de grupo quien conducird -
el trabajo dentro y fuers del aula y ademds registrarsg los cam
bios constantes en la conducta de cada uno de los alumnos, en-
base a €stos cembios se utilizardn diverses fuentes bibliogrd-
ficas y otros meaterisles como todo tipo de colores, crayones,-—
plumones, etc., materisl que cerd utilizesdo psra coloresr los-
dibujos que ee piden, hojas de papel blenco, curderno de trebs
jo, papel manils o curlquier otro tipo de pspel que permites 21
alumno trabsjar en equipos o en grupo en la elaborecidn del mu
ral referente al tema, pinturas y pinceles, el material de ma=-

yor costo serd adquirido mediante la cooperacidn grupal.

Teniendo en cuenta la relacidn participativa entre los --
individuos que intervienen en el procego ensefianza-aprendizaje
y con el propdeito de fortazlecer los conocimientos adquiridos-
y continuar el avance del proceso o reorientarlo, se considera
que la forma mis adecuada para evaluer estas sctividades seria
basada fundementslmente en la observacidn del trebsjo partici-
pativo de log alumnos, la forma cémo ven =prendiendo, el desa=-
rrollo de sue destrezee y de su sentido de comprensidn y comu-
nicsecidn al interactuszr con cue compefieros, con €<to comprober
el adecuado o inadecuado avance del procecso de aprendizsaje y -

evitar medir el producto de tal proceso.



PERSPECTIVAS

La elaboracidn de la precente propuesta se ha reslizado -
con la finalidad de abordar l=e Ciencises Socisles de una nueva
forma, que permita al alumno comprender su reslidad y conocer=-
8¢ como miembro que forms parte de 1la sociedad a la que perte-
nece, €sto como producto de un proceso de ensefianza-aprendiza-~
Je que permita 1s interaccidn Plena del sujeto que aprende con
el objeto de conocimiento y con ello dar oportunidad de llegar
2l sndlisie y reflexidén de les siturciones de aprendizaje que-
contiene dicha frea y 3 1= vez puede el =lumno rel=cionsr lo -

estudisdo con su realided.

Con tal propuesta se tiene como propdsito también, desper
tar en los compafieros docentes un interds por l2 elaboracidn -
de alternstivas para me jorar la forma de llevar a cabo el pPro-
ceso ensefanza-aprendizaje de las diferentes fress de conogi--
miento que comprende la Educacidn Primeria y de esta menera 1lo
grar un aprendizsje mds efectivo por parte de los educandos, -
asf mismo se pretende valorar todo el proceso con la finslidagd
de observar en el nifio sus verdaderos conocimientos a través -
de sus acciones y no del producto de dicho Proceso valorado en

cantidad.



CONCLUSIONES

A 1o largo del desarrollo del presente trabajo se han ma-
ne jado diversas partes necesariss pars fundamentar la Propues-
ta Diddctica para abordar lo socisl en el Tercer Grado de Edu-~
cacidn Primaria, concluyéndoce que la msnifertzcidn de diver—-
sos conceptos fueron la base para lograr la elaboracidn de di-
chio documento, abordsndo lo gocisl desde otro punto de viste,~
en cuanto a2 la nececidad de =zdaptarce a loes verdaderos intere-
cres y caracterfsticas de los =lumnos, perrs ello fue importsnte
la seleccidn de una metodologie ~corde = diches nececidedes, -
el empleo de los recurcos didécticos =cordes con los conteni-—--—
dos y en base a la reslidad de loe alumnos, ya que = travée de
su manipulscidén ce hard mds efectivo el eprendizaje, en cuento
a las técnicas y procedimientos fue necessrio preverlos y se—-
leccionarlos tomsndo en cuente las caracteristicas y necesida-
des de los educandos de msners que permitsn 12 psrticipacidn -
de todos los miembros del proceso enscefienza-aprendizsje, fomen
tendo s el =ndlisis, le reflexidn y la comprensidn, sdemds -
de promover el .entido de responsabilidad, creatividad y coope

racidn del individuo.

Con 1o snterior se pretende evitar 12 mers trenemicidn de
conocimientos por medio de mecsniemoe sietemfticos, ~cordes --
con los objetivos que marca un progrzme riguroso, con érto ce-
pretende que el conocimiento y comprensidn de lss diverszs ci-
tuaciones de aprendizaje permitan un mayor acercamiento con 1la
realidad, dejando & un lado la visidn esquemstica y sislsda —-

del problema.

Ademds de lo anteriormente sefialado, a través de esta —=
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propuesta se pretende evitar las relaciones jersrquicess de los-
alumnos subordinados a profesores que mentienen su zutoridad —-
sobre ellos, tnicamente relaciondndose unos con otros dentro --
del aula, se revaloriza el papel de los miembros participantes-
en el proceso ensefisnza-aprendizaje, todo ello con la finalidad

de hacer mds efectivo el aprendizaje.
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