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INTRODUCCION

Hasta hace poco, la atencion a los aumnos con discapacidad y/o necesidades
educativas especiales se llevaba a cabo en escuel as separadas y con un curriculo paralelo. A
partir de la aparicion de la corriente normalizadora, cuya principal manifestacion fueron las
Conferencias Mundiales sobre Educacion para Todos especiamente la Declaracion de
Salamanca-. se pone en € centro de la atencion mundial un nuevo término, e de
"necesidades educativas especiales’ (N.E.E.), €l cua implicalaintegracion educativa de los

alumnos con estas caracteristicas en el ambito de la escuelaregular.

En nuestro pais, para cumplir con este objetivo educativo de nivel internacional, se
promueve la modernizacién de la educacion a través del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Bésica e cua constituye un profundo impacto en el
sistema educativo nacional, en primera instancia en la legislacion educativa, reflejado en
cambios importantes en € articulo 3° Constitucional al implantarse la actual Ley General
de Educacién en la que por primera vez en la historia de México se hace explicita la
atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales en el ambito regular y las

condiciones en que ésta debe desarrollarse.

Esta profunda reestructuracion del sistema educativo va més alla del ambito legal,
pues transforma y modifica los curricula de la educacion bésica para flexibilizarla y
adecuarla a una nueva realidad: dar oportunidad a todos los alumnos sin ninguna
discriminacion de ningun tipo. A partir de lo anterior se han desarrollado continuas
modificaciones las cuales todas van encaminadas a que la escuela regular sea una escuela
abiertaaladiversidad.

En el camino para la consecucién de este objetivo normalizador cada quien hace lo
suyo en la medida de sus posibilidades: La educacion regular abre las puertas a estos
alumnosy les dasu lugar en las aulas, 1a educacion especial através del servicio de apoyo a

la educacion regular reorienta las funciones que lleva acabo en este ambito, ala vez que se



despliegan acciones de capacitacion permanente donde tanto los docentes de primaria como
los docentes de educacion especial quienes son los principales actores educativos® que se
preparan para enfrentar el nuevo reto: la integracion educativa de los alumnos con

necesi dades educativas especiales en el ambito de la escuelaregular.

Aungue sabemos que pasar de la teoria a la préactica no es fécil, pues esto implica
modificar vigjas estructuras y précticas tradicionalistas, los alumnos con necesidades
educativas especiales ya se encuentran en las pulas, esperando contar con una respuesta
educativa acorde a sus necesidades especificas, por lo que para los fines del presente
trabajo es importante conocer en primer término € modelo educativo que subyace ala
préactica de |os actores educativos de |os alumnos con necesidades educativas especiales, 10
cual nos lleva a algunos cuestionamientos acerca de la préctica educativa de éstos que tiene
gue ver en primer lugar con las concepciones que actualmente se tienen de necesidades
educativas especiales, las implicaciones que este concepto tiene en el ambito educativo
actual, cdmo se detecta a los alumnos, cuales son los apoyos que se les otorga durante €l
proceso y cudl es la normatividad para la atencion de estos alumnos 'y si ésta es conocida
por los actores educativos involucrados, asi como cual es la perspectiva de los docentes que

atienden a estos alumnos de la integracion educativa de |os mismos.

* Durante todo el desarrollo del trabajo cuando hablemos de actores educativos nos referiremos a los

directoresy docentes de la escuelaregular yalos docentes de apoyo ala educacion regular.



Justificacion

La atencién a los alumnos con necesidades educativas especiales en €l ambito
regular es algo nuevo tanto para el personal de la escuela regular como para el personal de
apoyo a la educacion regular. Los unos como los otros trabgjaban antes de estas
modificaciones con modelos de atencién gque ya no son compatibles con los actuales
requerimientos educativos. La integracion educativa de los alumnos con necesidades
educativas especiaes pretende modificar 10s vigjos esgquemas existentes, pero por otra
parte, existe la resistencia al cambio, esto se puede notar en los resultados pocos
significativos que han tenido estas nuevas reformas educativas en la atencion de alumnos
con N.E.E. en la actualidad, ya que todavia no reciben éstos la respuesta a sus necesidades
educativas especiales.

Como parte de esta nueva propuesta de atencion a la diversidad y con e fin de
lograr la integracion educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales se
pretende un cambio de rol en los actores educativos, es decir se pretende que actualmente
los docentes de aula regular diversifiquen sus practicas, es decir se abran a nuevas formas
de llevar a cabo el acto educativo tomando en cuenta las diferencias individuales entre los
alumnos, en el caso de los docentes de aula de apoyo se pretende que se asuman como
asesores u orientadores de los primeras en cuanto a implementacion de nuevas practicas y

estrategias educativas en el &mbito de la primariaregular.

El presente trabajo pretende presentar una vision de lo que en la actualidad es la
integracion educativa en e ambito regular de los aumnos con necesidades educativas
especiaes, y que como personal de educacion especia de apoyo ala educacion regular

representa esto un reto por mejorar €l servicio educativo que hasta ahora se otorga.



Objetivo general

Analizar e modelo educativo que subyace a la practica de los docentes de aula
regular y de aula de apoyo para € logro de la integracion educativa de los alumnos con

necesi dades educativas especiales en el ambito regular.

Otros objetivos mas particulares, derivados del general, son:

e Identificar cudl es & concepto de necesidades educativas especiales que
tienen los propios actores educativos que atienden a estos alumnos en el

ambito regular.

e Indagar los alcances, las caracteristicas y las implicaciones del concepto de

necesi dades educativas especiales y su impacto en la escuelaregular.

e Identificar la metodologia que se utiliza para la deteccion de los alumnos
con necesidades educativas especiales.

e Enunciar lanormatividad que actualmente se propone para la atencion de las
necesi dades educativas especiales en el marco de la integracion educativa en

el contexto regular.

M etodologia

Después de un profundo andlisis y de continuas reflexiones acerca de la préctica de
los actores educativos gque atienden a estos alumnos con necesidades educativas especiales
en tas escuetas primarias, sobre observaciones cotidianas de los conceptos que ellos utilizan
para referirse a ellos, las condiciones en que realizan su escolaridad primaria asi como de
comentarios de padres de familia acerca de la atencion que reciben sus hijos se encontré

gue existe una profunda brecha entre la teoriay la practica en la atencion de las necesidades



educativas especiales en e ambito regular.

Por lo antes mencionado, se determiné que si se pretende conocer la realidad
educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales en € ambito regular seria
investigar principalmente el modelo educativo que le subyace a esta préctica, €l cua tiene
que ver principalmente con e concepto de necesidades educativas especiales y las
implicaciones que éste tiene actualmente, e cual viene a modificar las concepciones que
antafio se tenian de las dificultades que algunos alumnos presentaban en los grupos, asi
como del tipo de intervenciones que se realizaban con ellos.

Para poder llevar a cabo el presente fue imprescindible analizar e indagar mas
profundamente sobre el concepto de necesidades educativas especiales, ya que por ser un
término relativamente nuevo y tener profundas implicaciones en la atencion actual de los
alumnos con necesidades educativas especiales no se encontraba completamente
consolidado tedricamente por lo que esto implicd el primer paso parala consecucion de este

objetivo.

Para los fines de este estudio la investigacion de campo se inicié formamente con
entrevistas a todo €l personal de la unidad de servicios de apoyo ala educacion regular No
39, aungue desde €l inicio del ciclo escolar 2003-2004 se llevd un diario de campo de las
observaciones realizadas sobre las acciones de este personal en € cual se encontré que su
préctica no esta apegada aa funcién que se le tiene asignada en la primaria regular 1o que

repercute en la atencion de los alumnos con N.E.E.

Lo anteriormente mencionado nos ayudd a definir € curso del presente estudio;
como €l tipo de cuestionamientos que serian mas relevantes para lograr los objetivos
planteados asi como la bibliografia que se hizo necesario revisar e incorporar paralos fines
del presente. Se considerd también que observar y analizar la préctica de los docentes de la
escuela regular es prioritario ya que este personal atiende a los nifios en los grupos, por |o
cual se hicieron entrevistas a maestros que han mostrado diferentes actitudes hacia la

integracion de estos alumnos con € fin de contar con una variedad de opiniones.



Dentro del personal de primaria regular se acerco con directores quienes, segun las
observaciones realizadas previas a la investigacion, no se involucran en la préactica de la
atencion a las necesidades educativas especiales directamente. El tipo de entrevistas
realizadas a |os actores educativos fueron estructuradas ya que se contaba con un formato
preestablecido, se aplicaron de maneraindividual, en un clima de confianzay respeto hacia

alas opiniones del entrevistado y se llevaron acabo a manera de conversacion.

Con € fin de complementar la informacion, se consideré importante entrevistar a
padres de familia de alumnos con y sin necesidades educativas especiales asi como a
alumnos sin necesidades educativas especiales |0 cual se realizd a través de entrevistas
semiestructuradas, con los primeros, elabordndose un formato pero que en ocasiones habia
necesidad de cambiar 1a manera de cuestionar, y en grupos de discusion con los segundos,
los cuales consistieron en la formaciéon de un grupo de 6 a 7 alumnos, en el cual se les
preguntaba sobre su opinién de un compafiero con necesidades educativas especiales,
adecuandose €l lenguaje para hacer entendible los cuestionamientos, igualmente en un
clima de respeto y confianza lo que nos permitié conocer e otro lado de la realidad

educativa vista através de los que reciben €l servicio.

Los alumnos con necesidades educativas especiales también fueron entrevistados
aunque fue pobre 1o que se expresd por parte de ellos, € resto se complementd con las
manifestaciones corporales gque €ellos presentaban lo cual habla mucho sobre su opinién y
sentir de su realidad educativa. Una vez obtenida toda la informacion, ésta fue organizada
para su anadisis y discusion, proceso que permitié consolidar un conocimiento mas preciso
del problema objeto de estudio.

El presente trabajo esta conformado con diversos elementos tanto tedricos como
préacticos y metodol 6gicos encaminados a explicar la realidad educativa de los alumnos con
necesidades educativas especiales en e marco de la integracién educativa en e ambito
regular y se considerd pertinente exponerlo organizado en cuatro capitulos de la siguiente

manera



En el primer capitulo se pretende dar una vision genera de la historia del trato y
atencion aas discapacidades a través del tiempo, € surgimiento de la Educacion Especia
como una forma de atender a estas personas y las transformaciones que ha sufrido ésta
hasta nuestros dias para dar una respuesta educativa acorde alas necesidades especificas de
algunos alumnos en el @ambito regular. El antecedente sirve de base para conocer el presente
de larealidad estudiada.

El segundo capitulo presenta en primer término el contenido de las Conferencias
Mundiales que promueven la Educacion para Todos, a partir del concepto de necesidades
educativas especiaes, las Bases y Principios Filosoficos que subyacen a concepto de
integracion educativa, asimismo se da a conocer la manera de como han influido éstas en €l
actual sistema educativo naciona a partir del surgimiento de un nuevo Modelo Educativo
donde se realizaron importantes modificaciones en la actua legislacién educativa y
finalmente en los curricula de la educacién primaria los cuales han sido flexibilizados para

dar respuesta educativa a un alumnado diverso.

En el tercer capitulo se presenta e concepto de necesidades educativas especiales,
sus implicaciones, caracteristicas asi como la manera en que éstas se identifican, se lleva
acabo un andlisis de la evaluacion psicopedagodgica la cual juega un papel central en la
deteccion y asi como la actual normatividad para la atencién de los alumnos con
necesidades educativas especiales como un documento clave que precisa una atencién
adecuada de estos alumnos en €l dmbito regular.

En e cuarto capitulo se dan a conocer los resultados del trabajo de campo que
comprende la perspectiva de .la atencion a las necesidades educativas especiales de los
actores educativos y los beneficiarios del servicio que son padres de familiay aumnos lo
que nos facilita tener un conocimiento mas acabado de la atencion que reciben estos
alumnos en e ambito regular. Se presenta la interpretacion de los resultados en la que se

entrelazan tanto conocimiento de tipo tedrico como préctico.



Al finalizar se muestran las conclusiones del trabajo de investigacién, producto del
andlisis y la reflexion de todos los elementos que conformaron € mismo, se identifica el
modelo de atencion gque le subyace a la practica de la integracion educativa de los alumnos
con necesidades educativas especiales (N.E.E.) lo cual nos abre la posibilidad de darnos
cuenta del tipo de atencion que reciben estos alumnos.



CAPITULO

HISTORIA Y EVOLUCION DE LA EDUCACION ESPECIAL Y DE LA
ATENCION A LA DISCAPACIDAD A TRAVESDEL TIEMPO

1.1 Antecedentes de la Educacion Especial

Toda sociedad tiende a desarrollar sus propias representaciones de lo que se
considera como persona "normal”. Expresado en forma llana, o "normal” se ha concebido
como una serie de atributos y caracteristicas reconocidas y establecidas que debe poseer
una persona en forma tipica; es 10 que se espera de alguien que pertenezca a una
comunidad. Cualquiera que carezca de alguna de esas caracteristicas tipicas (fisicas,
sociales, culturales, intelectuales, escolares, etcétera) se convierte autométicamente en
alguien diferente o "anormal”. A lo largo de la historia se han desarrollado distintas
concepciones y actitudes respecto de las diferencias individuales de cada tipo, entre ellas
las discapacidades fisicas, sensoriales o intelectuales. Dichas concepciones y actitudes se
han reflgjado en € trato y la atencién hacia estas personas: de la eliminacion y € rechazo

sociales se pasd aa sobreproteccion ya la segregacion.

En los pueblos primitivos, los miembros del clan o tribu con menos fuerza o
habilidades fisicas (nifios, viejos, personas con discapacidades sensoriales, fisicas, etcétera)
representaban un obstaculo para la supervivencia del grupo. Ante la falta de aimentos, la
necesidad de desplazarse a grandes distancias o0 €l enfrentamiento con otros grupos, esas
personas eran eliminadas intencionalmente o abandonadas a su suerte. En la medida en que
las sociedades fueron adquiriendo formas de organizacidén més complejas, se desarrollaron
también diferentes grados de conciencia social y de trato respecto a las personas con
desventajas. En muchos casos, en lugar de ser eliminadas eran elegidas para participar en
ceremonias y rituales, ya que se les atribuian facultades divinas y eran consideradas
"protegidas de los dioses’, llegando incluso a ser adoradas; o bien, se les asociaba con
poderes demoniacos y entonces eran consideradas "malditas de los dioses'. En otros casos

estas personas formaban parte de la sociedad comun sin que se le atribuyeran dotes



sobrenaturales, pero se impedia su acceso a muchos &mbitos de la sociedad.

Anteriormente las sociedades desarrollaron diferentes maneras de trato, segun €l
tipo de discapacidad: las personas ciegas frecuentemente fueron respetadas y existen
evidencias de que en muchas ocasiones se les brindd algun tipo de educacion; la sordera
durante siglos fue considerada un defecto y habitualmente, a las personas que la padecian
se les atribuyo falta de entendimiento; quienes presentaban problemas fisicos evidentes
(deformes o lisiados) eran vistos con repulsion, y €l trato que recibian era el abandono o la
eliminacion. "Quiza e grupo de personas menos comprendido y el que recibid peor trato
social fue el de los que tenian discapacidad intelectual, y que en las diferentes culturas de la
antigliedad fueron objeto de abandono, burla, rechazo y persecucion. En términos

generales, se pensaba que las personas con discapacidad eran incapaces de aprender"*

Durante la Edad Media, la influencia de la Iglesia cristiana fue decisiva en la
manera de percibir y actuar ante las discapacidades. Por una parte, los valores cristianos de
respeto por la vida humana derivaron en actitudes de compasion y caridad hacia los
impedidos, asi como en la condena del infanticidio. Producto de €ello fue la creacion,
regularmente por parte de los religiosos, de hospitales y de casas para alojarlos y darles
proteccion. Por otro lado, y de manera contradictoria, la misma iglesia, con el pretexto de
controlar y preservar los principios morales, difundio la explicacién de las capacidades
desde una perspectiva "sobrenatural”, impregnandola de contenidos demoniacos. De este
modo se permitié cierta tolerancia, y paraledlamente, la ignorancia y la supersticion -
productos de una sociedad dominada por dogmas y temores religiosos- originaron €l

rechazo social y al temor frente a estas personas.

L sep, Laintegracion educativa en € aularegular. Principios, finalidadesy estrategias, México. 2000 p.20



111 Laeradelasinstituciones

En el periodo que va del renacimiento a siglo XVIII, hay dos aspectos importantes
a destacar en cuanto alas discapacidades:

Aungue seguian considerdndose desde la Optica de los valores cristianos, fueron
ganando fuerza criterios mas seculares relacionados con e orden social. La asistencia
religiosa hacia los pobres y desvalidos --incluidos nifios y adultos con discapacidad- se
daba en asilos y hospitales, pero las administraciones civiles, preocupada por la apariencia
fisica y e funcionamiento de las ciudades, adoptaron medidas que iban desde la
"protecciéon” en ingtituciones (cuando las personas eran originarias del lugar), hasta la
expulsiéon o la prision (cuando eran de otras regiones).

En los siglos XVI y XVII se origind un cambio radical en la forma de percibirlas
gracias a la sistematizacion de los primeros métodos educativos para los nifios sordos, y la
creacion de la primera escuela publica para atenderlos. Estos hechos son significativos,
sobre todo si se considera que durante muchos siglos habia prevalecido la concepcion
aristotélica de que las personas sordas eran incapaces de aprender. Entre estas primeras
experiencias, que permitieron unavision diferente de la discapacidad y de la educacion que

se podia brindar a esas personas, podemos mencionar:

La educacion de doce nifios sordos mediante el método oral desarrollado por €l
monje espafnol Pedro Ponce de Ledn (siglo XVI). Su trabajo pionero es reconocido como €l
origen de la educacion especial, entendida como la "practica intencionada’ de educar a los
nifios con discapacidad. Ademés del método oral, se desarrollaron otros métodos de
ensefianza para sordos, como €l de "lectura labial", promovido en Inglaterra por John
Bulner. Experiencias iniciales de educacion de personas ciegas, como las de € italiano
Rampazzeto y € espafiol Francisco Lucas, quienes utilizaron letras de madera; el alemén
Harsdorffer utiliz tablas cubiertas de cera y un estilete; el francés Pierre Moreau y €l

aleman Schonberger utilizaron letras movibles, y Weissemburg inicio €l empleo de mapas



en relieve parala ensefianza de la geografia.

Los primeros intentos sistematizados para ensefiar a un nifio con retraso mental
realizados por Jean Marc -Gaspard Itard, demostrando |0s progresos que pueden lograrse en
lo perceptivo, intelectual y afectivo. Esta experiencia abrié la posibilidad de atender
institucionalmente la educacion de las personas con discapacidad intelectual en diferentes
partes de Europa. En € siglo XIX, Edouard Séguin (1812-1880), conocido como €l
"apéstol de los idiotas’, cred una pedagogia para la ensefianza de las personas con
discapacidad intelectual.

Durante este siglo prevalecio el punto de vista médico en la atencion de las personas
con alguna discapacidad (mental, fisica, sensorial), por lo cual se consideraba necesaria su
hospitalizacion. La construccion de asilos-hospitales se extendié por muchos paises de
Europa y Norteamérica;, También se crearon muchos hogares-asilo, para intentar la
educacion de nifios con discapacidad intelectual. En los internados se establ ecieron normas
de conducta que, en algunos casos, aln persisten. Por lo general los doctores y las
enfermeras supervisaban la vida de los internos, quienes eran considerados como pacientes.
Su biografia era la historia clinica; a programa de vida se le [lamaba tratamiento y a
trabajo se le denominaba terapia laboral. La recreacion también era consideradaterapiay la

escuel g, terapia educacional. Se les consideraba como enfermosy se les cuidaba para evitar

resgos.

"Se admitia que los nifios con algunas discapacidades, incluso intelectual, eran
capaces de aprender, pero debian de estudiar en internados, separados de sus familiasy de
su comunidad desde edades tempranas, por 10 que esta etapa se conoce como la era de las
instituciones. El principio que regia la ensefianza de estos alumnos era el de compensar las
deficiencias sensoriales con el fin de que pudiesen regresar a mundo de los —no -

discapacitados'?

Sin embargo, esta postura no era del todo compartida. Algunos pensadores

2 |bidem. p.23



defendian la creacién de escuelas especiaes, 0 de clases especiales dentro de las escuelas
regulares, sin algar a estos nifios de sus familias. Por gemplo, Johann Wilhelm Klein
promovié en Austria la idea de que los nifios ciegos estudiaran en escuelas publicas, y en
1842 el gohierno austriaco decret6 que los alumnos ciegos podian ser educados, atendiendo
sus necesidades, en su hogar o en la escuela de la comunidad. A fines de este siglo
Alexander Graham Bell propuso organizar clases especiales en las escuelas publicas para
atender alos nifios sordos, ciegos y deficientes mentales. Los grandes internados, opcién de
educativa preponderante para los nifios con deficiencias durante € siglo XIX, se
mantuvieron vigentes en paises como lItalia hasta bien entrado e siglo XX, aunque

gradualmente se fueron advirtiendo sus efectos adversos.

1.1.2 Epoca actual

Desde principios del siglo XX hasta la década de los sesenta dominé una
concepcion organicista y psicométrica de las discapacidades sustentada en el modelo
médico. Se consideraba que todas las discapacidades tenian origen en una disfuncién
organica producida a comienzo del desarrollo, por lo que eran dificilmente modificables,
aungue con la idea de que estos sujetos eran educables. Esta concepcion exigia una
identificacion mas precisa de los trastornos, para lo que resultaba muy Util el desarrollo de
las pruebas de inteligencia, a través de cuyas mediciones llegaron a delimitarse los distintos

niveles de retraso mental.

"En € terreno educativo, esta nueva concepcion aparece vinculada con la
conciencia de una atencién educativa especializada, distinta 'y separada de la organizacion
educativa ordinaria. Surgen asi las escuelas de educacion especial, que van extendiéndose y
consolidandose paralelamente con el desarrollo del Estado moderno”?

Desde € siglo XVIII existian escuelas especiaes para alumnos con deficiencias

3 Marchesi, Alvaro, César, Coll, Jests, Palacios. Desarrollo Psicoldgico y Educacion 111, Necesidades

Educativas Especiales. Alianza, Espafia, 1990.p. 15



auditivas y visuales y se habian obtenido avances. En el caso de |os nifios con discapacidad
intelectual no se habia tenido el mismo éxito, pues se desconocia la frontera entre el retraso
y la enfermedad mental. Las pruebas psicométricas permitieron la clasificacion de la
inteligencia, y con ello la posibilidad de ofrecer una respuesta educativa diferenciada por el
grado de deficiencia. De hecho, las escuelas especiales albergaron dos tipos de alumnos:
L os que tenian discapacidad sensoria o fisica evidente (ciegos, sordos y con problemas de
desplazamiento), y los que no tenian este tipo de problemas, pero manifestaban un ritmo de
aprendizaje mucho més lentos que el de sus comparfieros. Estos ultimos se consideraron
"fuera de la normalidad" en un medio escolar estéandar, pensado para una poblacion

homogénea o "normal”.

El concepto de "normalidad” en el aprendizaje estaba relacionado, pues, con la
capacidad intelectual, que solo podia medirse con instrumentos para evaluar lainteligencia.
Uno de los promotores de este enfoque a principios del siglo fue € francés Alfred Binet
quien, junto con Theodore Simon, desarroll6 los primeros tests psicométricos. En muchos
paises, como México, la generalizacién de la educacion tuvo que enfrentar el problema de
ensefiar a grupos numerosos de alumnos y muy heterogéneos en cuantos a sus ritmos de
aprendizaje. La solucién que ofrecio Binet a esta gran diversidad fue la homogeneizacion
de los grupos escolares a partir de la evaluacion de la inteligencia, recurriendo a la nocion
de "normalidad” en términos de rendimiento y de caracteristicas promedio que presentaban
los nifios en relacion con su edad. La "anormalidad” se considerd en funcion de la distancia
con respecto a esas caracteristicas promedio esperadas de acuerdo con la edad. Asi fue
como llegd a considerarse necesario e diagndstico de la inteligencia como paso
indispensable para derivar alos nifios a tipo de escuela que requerian. La escuela especial
fue la respuesta educativa para los alumnos de inteligencia "limitrofe" o "baja".La postura
de Binet sobre la"anormalidad" y las .escuelas especiales, es mencionada por este autor de

la siguiente manera:

"L os nifios débiles mental es se encuentran por todas partes. Se atrasan en la escuela
y ocupan una cantidad desproporcionada del tiempo de la maestra, bajan €l nivel de

aprovechamiento de los nifios normales y tienden a hacerse incorregibles. El trabajo de la



escuela no puede proseguir hasta que ésos casos no sean removidos de las escuelas publicas

y hasta que | os casos fronterizos hayan sido ubicados en clases especiales'*

Margarita Gémez-Palacio considera que la gran aceptacién de las pruebas de
inteligencia estandarizadas influy6, a nivel internacional, en la elaboracion de programas
escolares y contenidos curriculares. Afirma que la estandarizacion de los contenidos
escolares trajo consigo € fendmeno de la reprobacion con o cual se consolidd la idea de
gue algunos nifios no estaban capacitados para asistir aa escuela regular y, por tanto, su
opcion era la escuela especia. De esta manera, resulta explicable que entre la Primera
Guerra Mundial y los afos sesentas se haya institucionalizado y extendido tanto la oferta
como la demanda de educacion especial, sobre todo para nifios con discapacidad
intelectual. Se habia aceptado ya la concepcion de "anormalidad Intelectual” (en el sentido
de Binet y Terman) y la préctica del diagndstico en términos cuantitativos, con especial
énfasis en las deficiencias de los nifios que no avanzaban en su aprendizaje @ mismo ritmo

gue sus comparieros.

A partir de la década de los sesenta surge una manera diferente de concebir la
discapacidad, que se puede denominar "corriente normalizadora’. Este nuevo enfoque
defiende el derecho de las personas con discapacidad a llevar una vidatan comun como €
resto de la poblacion, en los @mbitos familiar, escolar, laboral y social. La estrategia para el

desarrollo de esta filosofia se denominaintegracion.

1.2 Historia de la Educacién Especial en M éxico

Durante el gobierno del presidente Benito Juarez se iniciaron las instituciones
pioneras de la educacién publica en México. La vision liberal republicana no fue ajena a
compromiso de la educacion a los individuos con discapacidad. Fue asi como el Gobierno
Federal expidi6 los decretos que dieron origen a la Escuela Nacional de Sordomudos en
1867 y la Escuela Nacional para Ciegos en 1870. En 1914 e doctor José Gonzdez,
eminente cientifico precursor de la educacion especial para deficiente mentales, comenzé a

“ Op. Cit. p.25



organizar una escuela para débiles mentales en la ciudad de Ledn, Guanguato. En €
periodo que transcurre entre 1919 y 1927 se fundaron en €l Distrito Federal dos escuelas de
orientacion para varones y mujeres. Ademas comenzaron a funcionar grupos de
capacitacion y experimentacion pedagégica para atencion de deficientes mentales en la
Universidad Nacional Autonoma de México. Asi mismo, € profesor Salvador M. Lima

fundo una escuela para débiles mentales en la ciudad de Guadal gjara.

En 1929 el doctor José de Jesiis Gonzalez planted la necesidad urgente de crear una
escuela modelo en la ciudad de México. En 1932, un afio antes de su muerte, tuvo la
necesidad urgente de crear una escuela modelo en la ciudad de México y en ese mismo afio
tuvo la satisfaccion de asistir a la inauguracion de la escuela que lleva su nombre y que
fundara el doctor Santamarinay Lauro Aguirre comprendieron la necesidad de implantar en
México técnicas educativas actualizadas, reorganizaron como Departamento de
Psicopedagogia e Higiene escolar 1o que hasta esa fecha era la Seccién de Higiene Escolar

dependiente de Educacién Publica.

El Departamento de psicopedagogia e Higiene Escolar se abocé al estudio de las
constantes de desarrollo fisico y mental de los nifios mexicanos. Este estudio demostro,
entre otras cosas, que una parte importante de los alumnos de escuelas primarias en €l
Digtrito Federal sufrian desnutricién intensa que influia seriamente sobre el
aprovechamiento escolar. Se juzgd oportuno continuar estudiando este problema en sus
aspectos psicopedagogicos y sociaes, para lo cua se resolvid crear un pequefio centro de
investigaciones. Consecuencia de estas investigaciones fue la apertura de la escuela de
Recuperacién Fisica, que funcioné en un anexo de la policlinica nimero uno a partir de
agosto de 1923.

En 1935, €l doctor Roberto Solis Quiroga, quien fuera gran promotor de la
educacion especial en México y Ameérica, planted a entonces ministro de la educacion
publica, licenciado Ignacio Garcia Téllez, la necesidad de institucionalizar la educacién
especial en nuestro pais. Como resultado de estainiciativa seincluyé en laLey Organica de

Educacion un apartado referente a la proteccion de los deficientes mentales por parte del



estado. El mismo afio se cred e Instituto Médico Pedagdgico en parque Lira, fundado y
dirigido por e doctor Solis Quiroga para atender nifios deficientes mentales. En 1937 se
fundd la clinica de la Conductay la Ortolalia, y durante casi 20 afios funcionaron en el pais

solamente estas instituciones de caracter oficial.

En diciembre de 1941 se envio alas camaras legidlativas €l proyecto de reformar en
laley. Laley reformada entr6 en vigencia el afio siguiente, y €l 7 de junio de 1943 abri6 sus
puertas la Escuela de Formacion Docente para maestros en educacién especial en el mismo
local del Instituto Medico Pedagdgico. La nuevainstitucion quedd a cargo del doctor Solis
Quirogay conto inicialmente con las carreras de 3 maestros especialistas en la educacion de
deficientes mentales y de menores infractores. En 1945 se agregaron las carreras de
maestros especialistas en educacion de ciegos y de sordomudos. Mientras tanto, en 1942,
con caréacter experimental, se instalaron dos grupos diferenciales en la escuela anexa a la
Normal de Maestros. En 1944 aument6 su nimero a diez, instalados en diferentes escuelas
primarias del Distrito Federal.

En 1954 se cred la Direccién de Rehabilitacion y en 1955 se agregd a la Escuela de
Especializacion la carrera de especialistas en e tratamiento de lesionados del aparato
locomotor. En 1958 se fundd en Oaxaca una Escuela de Educacion Especial. Al comenzar
el afo 1959 se retird el doctor Roberto Solis Quiroga de la direccién de la Escuela Normal
de Especializacion. El entonces oficial mayor de la SEP, profesor Manuel Lopez Davila, se
interesd en e problema de la educacion especial y cred la oficina de Coordinacion de
Educacion Especial, dependiente de la Direccion General de Educacion Superior e
Investigaciones Cientificas, esta oficina se abocé a la atencién temprana de los nifios

deficientes mental es.

En 1962 se inauguré la Escuela para nifios con Problemas de Aprendizaje en
Cordoba, Veracruz. EI mismo afio inici6 sus actividades la Escuela Mixta para
Adolescentes y en 1963 se separé la de Adolescentes Mujeres. En 1964 comenz6 a
funcionar e Centro por Cooperacion nimero 2, tanto €l centro nimero 1 como el nimero 2

fueron creados para recibir aquellos casos que por sus caracteristicas no podrian ingresar en



las Escuelas de Perfeccionamiento. En 1966 se crearon dos escuelas més. una en Santa
Cruz Meyehualco y la otra en San Sebastian Tecoloxtitlan. Durante los siete afios en que la
profesora Mayagoitia estuvo al frente de la Coordinacién de Educacion Especial logro la
apertura de diez escuelas en el Distrito Federal y 12 en € interior del pais. Monterrey,
Aguascalientes, Puebla, Tampico, Cérdoba, Saltillo, Culiacan, Mérida, Colima, Hermosillo,
Chihuahuay San Luis Potosi.

En Septiembre de 1966 |la profesora Mayagoitia se hizo cargo de la direccion de la
Escuela Normal de Especializacion, realizando una reforma en los planes y programas de
esta institucion. La sustituy6 en la Oficina de Coordinacion |a profesora Guadal upe Méndez
Gracida. La larga secuencia de esfuerzos por consolidar un sistema educativo para las
personas con requerimientos de educacion especial alcanzd su culminacion con el decreto
de fecha 18 de diciembre de 1970, por €l cual se ordenala creacion de la Direccién General
de Educacion Especial. Més que un acto administrativo, este hecho representd un cambio
de actitud del Estado hacia la atencion de este tipo de educandos.

"Lacreacion en México de la Direccidn General de Educacion Especial cristalizaun
largo suefio de todos aquellos que desde el angulo profesional o familiar eran testigos de la
marginacion de las personas con requerimientos de educacion especial. Significando
también la ya insoslayable respuesta alas demandas de |os maestros mexicanos, que en su

préctica diaria comprobaban |a necesidad de un tratamiento especial para estos nifios"®

La doctora Margarita Gomez Palacio en 1978 se hizo cargo de la Direccion Genera
de Educacion Especial desarrollando importantes investigaciones que actuamente son la
base tanto de la atencién educativa en la misma educacion especial como en la educacién
primaria.

1.3 La Educacion Especial en Sinaloa

La atencion de las personas con necesidades educativas especiales con 0 sin
® SEP. La Educacion Especial en México. DGEE. México, 1985. p.23



discapacidad en nuestro Estado, presenta un antecedente muy semejante a de otros lugares.
En un principio la mayoria de los casos eran ocultados por los familiares vetandosele
cualquier tipo de educacién que la sociedad destinaba a sus habitantes. Pocos padres se
atrevian a buscar aternativas que beneficiaran a sus hijos. En los afios cincuentas en las
principales ciudades como Mazatlan, Los Mochis y Culiacan, los padres de familia que se
atrevian a buscar mejores oportunidades sociales para sus hijos, recurrian a cualquier
profesional que tuvierainterésy los conocimientos minimos para dedicarse ala atencion de
estos grupos. Surgen asi 1os primeros "instructores’, entre quienes se tuvieron a profesores
normalistas, médicos generales, asi como los ex-alumnos de instituciones del centro de la

republica.

A finales de los afios cincuentas y principios del siguiente decenio, seinicia'c labor
del médico general Enrique Gandara Quintana, ante quien acuden los padres de familia de
nifios con alguna discapacidad o de alumnos con problemas en e aprendizaje escolar. Es el
iniciador de la atencion a las personas con necesidades educativas especiales con 0 sin
discapacidad en nuestro Estado. De esta manera, de 1963 a 1968, en el periodo de gobierno
de Leopoldo Sanchez Celis, slo los esfuerzos particulares del Dr. Gandara se hicieron
notar en todo el Estado. Sus acciones a favor de esta poblacion comenzaron a atender aun
pequeiio grupo de nifios en unos locales que dependian del "Instituto de Neurologia,
Psiquiatriay Rehabilitacion A.C.", Tiempo después construye, con apoyo de una asociacion
civil, un edificio con el objetivo de brindar atencién alos nifios con necesidades educativas
especiales en e afo de 1966, en unos terrenos aun costado del Hospital Civil. Dicha
institucion, primera en todo el noroeste de la Republica, recibié e nombre de: "Escuela
para nifios de lento aprendizaje". Con ello se cristalizan los enormes esfuerzos humanitarios

del Dr. Gandara por dotar de espacios educativos a esta poblacion.

Es importante mencionar que durante este periodo, €l gobierno del Estado brindo
por primera vez becas a personal normalista interesado en las areas de deficiencia mental y
audicion y lenguaje en la Escuela Normal de Especializacién o en el Instituto Mexicano de
la Audicion y el lenguaje. En 1975, a inicio del gobierno de Alfonso Genaro Calderdn, en

la ciudad de Culiacan, un grupo pequefio de profesionistas principio a gestionar la creacion



de ingtituciones de educacion especial, gracias a ellos fueron surgieron los primeros

servicios educativos oficiales.

Justo es mencionar que durante €l periodo de 1975 a 1980, la educacion especial
obtuvo un enorme apoyo por parte de las instituciones de gobierno, pues el Instituto
Mexicano de Proteccion a la Infancia (IMPI) de esa época (hoy DIF Sinaloa), acogi6 la
iniciativa de atender a los nifios con necesidades de educacién especial, bgjo el érea de
medicina preventivay nutriciéon del subprograma de medicina de rehabilitacion. Los apoyos
brindados no solo estuvieron dedicados a la construccion de locales exprofeso, ya la
dotacion de materiales didacticos, sino a la labor de gestion para que la SEP de México
dotara de locales especificos al Estado, asi como a la labor de captacién de personal y su

capacitacion.

En 1979 se conforman las primera dos "Unidades de Grupos Integrados’ en la
Ciudad de Culiacan. Donde se comienzan ya los primeros impactos de la perspectiva
psicogenética bajo € Proyecto "Monterrey”, que € grupo de la Dra. Margarita Gomez
Palacio iniciaba en Nuevo Ledn teniendo como objetivo brindar atencién a los alumnos
reprobados del primer grado de la escuela primaria. Estos nuevos servicios educativos
surgen bajo e programa nacional Ilamado:"Programa Primaria para Todos los Nifios".
Inician con €llo las primeras acciones de cooperacion entre la educacion especial y la
educacion regular. La perspectiva psicogenética principia a generar cambios
paradigmaticos y varios profesionales de la educacion especial en el Estado comienzan a
explorar otras perspectivas psicopedagogicas, lo cual origina e abandono paulatino de los

paradigmas anteriores.

"En ese afio se crea la Coordinacion de Educacién Especial de la SEP Federal en €l
Estado, siendo nombrado responsable de la misma el profesor José Luis Pérez, quien dura
poco tiempo en funciones, pues es nombrada directamente por la Direccién Genera de
Educacion Especial de la SEP de ciudad de México, la psicéloga Gracia Korquidi Nacach,

creéndose el Departamento de Educacion Especial en nuestro Estado™®

® Una escuela para Todos. La integracién escolar. Antologia Curso Taller para principiantes. Culiacén,
Sinaloa. 1997. p. 31



Es hasta finalizar el sexenio de Alfonso G. Caderén que el Sistema DIF Sinaloa
deja en manos de la Secretaria de Educacion Publica los programas y acciones de
educacion especial; queda solamente hasta 1982 |a primera escuela de gobierno que llegé a
ser "Escuela de Audicion y Lenguge DIF Sinaloa' como institucion de un sistema
asistencial, pero a afo siguiente se incorpora alos programas del sistema educativo federal
en e Estado. Para 1992 existian 12 Unidades de Grupo Integrado, 7 Centros
Psicopedagdgicos y 16 escuelas de educacion especial bajo €l control de 5 supervisiones
escolares, las cuales atendian a una poblacion de poco mas de 6 mil alumnos, ello bajo una

perspectiva de educacion paralelay no integrada ala escuelaregular.

1.4 Losmodelos de atencion en Educacion Especial

A lo largo de todos estos afios ha habido distintos model os de atencion en educacion
especia. Estos han evolucionado desde el asistencial, posteriormente el médico terapéutico
y finamente el educativo. Actuamente. Coexisten los tres modelos porque se han venido

yuxtaponiendo. Se exponen en la siguiente gréfica:

Los modelos de atencion en Educacion Especia tienden a evolucionar del
predominio asistencial, al médico terapéutico y de éste a educativo. EI modelo Asistencial
considera a sujeto de educacion especial como un minusvalido que requiere de apoyo
permanente, esto es, de ser asistido todo el tiempo y toda la vida. Por o regular, considera
gue un servicio asistencial idéneo es posible en las condiciones que ofrece un internado. Se
trata de un modelo segregacionista. EI modelo Terapéutico considera el sujeto de educacion
especial un atipico que requiere de un conjunto de correctivos, es decir, de una terapia que
lo conduzca a la normalidad. EI modo de operar es de carécter médico, o sea, através de un
diagnostico individual se define el tratamiento en sesiones, cuya frecuencia esta en funcion
de la gravedad del dafio o atipicidad. También se hacen recomendaciones a maestro que
funciona como un auxiliar o paramédico o, en otros términos, como terapista. Mas que una

escuela para su atencion, el sujeto requiere de una clinica. EI modelo educativo rechaza los



términos "minusvalido y atipico" por ser discriminatorio y estigmatizante, denominandose
sujeto con necesidades educativas especiaes, la estrategia basica es la integracion y
normalizacion; esta nueva concepcion se nutre del principio ético del derecho equitativo no

excluyente.

A continuacion se presenta el modelo tedrico de atencion en e que se basaba la
Educacion Especial tradicionalmente con € fin de llevar acabo un andlisis detallado del

mismo.
1.4.1 El modelo médico y la Educacion Especial

Tradicionamente la Educacion Especia se ha identificado y ha evolucionado en
relacion a las personas que presentaban algun déficit. Este modelo, fuertemente enraizado
en el ambito médico-psicolégico, ha venido justificando exclusivamente las dificultades de
aprendizaje de los aumnos desde las anomalias biologicas. De esta manera, tras ser
diagnosticada la deficiencia, se aplicaban pruebas psicolégicas con € fin de medir € nivel
intelectual. | expresado a través de un Coeficiente Intelectua (Cl). Estas evaluaciones y
précticas han establecido el limite entre lo normal y 10 patol6gico. EI modelo del déficit se
ha ido construyendo en torno a caracteristicas tales como: su carécter segregador y
homogeneizador, su facilidad para etiquetar, clasificar y jerarquizar a las personas, asi
como su identificaciéon con précticas basadas en la desigualdad y asociadas a una escuela
selectiva, este modelo "que se caracteriza por el establecimiento de categorias y por
etiquetar; ya que destaca las causas de las dificultades de aprendizaje, olvidando otros
factores que pueden ser de interés para ayudar alos nifios en sus aprendizajes'’

El significado de la nocién de "capacidad general"”, derivado en este modelo de la
capacidad intelectua procedente de la evaluacién psicométrica, ha determinado en muchos
casos la creencia de los profesores de que los bajos resultados obtenidos por los alumnos

con necesidades educativas especiales se deben a su bajo potencial. Esta creencia pone de

! ARNAIZ, Sanchez Pilar. Educar en y para la diversidad. Facultad de Educacion. Murcia Espafia. Revista
electrénica. 2005



manifiesto la intervencion de los expertos, en los que recae la responsabilidad de la
ensefianza de dichos alumnos. Bajo este modelo surgen actitudes excesivas de proteccion
hacia estos alumnos, bajo las cuales aparece el peligro de subestimar 10 que pueden
aprender y lograr. El tipo de apoyo que caracteriza el modelo del déficit se caracteriza,
pues, por excluir a cierto numero de alumnos de las aulas regulares para impartirles una
ayuda.-especial, 1o que implica para ellos marcharse durante breves o largos periodos de su
aula para recibir ensefianza individua o en grupos pequefios en e aula de apoyo,
convencidos muchos profesores tutores incluso de apoyo de que ésta es la mejor forma de
aprovechar € tiempo y de que los a umnos aprendan més.

El modelo médico centrado en el déficit se caracteriza principalmente por una
marcada dependencia del modelo médico que interpreta la etiologia de las deficiencias
como un determinismo cientifico causa-efecto. Por consiguiente estamos ante un enfoque
biomédico que establece tratamientos terapéuticos, curativos o reeducativos con los que se
pretende "curar € déficit". Utiliza € "etiquetado” como forma de clasificar las distintas
deficiencias. Esta practica segregadora considera que las personas deficientes son
"enfermos’ que hay que traer a instituciones altamente especializadas y construidas en las
afueras de las ciudades. La metodologia utilizada para este fin es plenamente
homogeneizadora, puesto que el criterio para establecer los grupos es e coeficiente
Intelectual (Cl) esto condiciona la perspectiva del profesor sobre el alumnado ya que se
piensa que el Cl es invariable condicionando las préacticas y las perspectivas de futuro de
los aumnos. Estos, al ser tratados bajo similares condicionantes, desarrollan un

autoconcepto y una autoestima baja que |os hace sentirse menos capaces.

La valoraciéon de los alumnos por medio de test psicométricos determina que los
resultados de los mismos 'y la no consideracién de lavalidez circunstancia setraduzcaen el
emplazamiento de estos sujetos en situaciones de exclusion y en el establecimiento de un
sistema paralel o de ensefianza. La ensefianza es entendida desde un enfoque de transmision
de conocimientos donde la principal fuente de saber es el profesor especialista, un experto
en pedagogia terapéutica. Se establece asi un curriculo paralelo, especial caracterizado por

programas individual es, fuertemente centrados en el déficit, y por tanto, en las carencias de



los aumnos. No se considera el entorno del alumno como un elemento favorecedor de su
desarrollo. La creencia en la fuerza de la transmision de los factores gen éticos y del
determinismo bioldgico anula los efectos positivos que pueden tener en el desarrollo de un

ambiente motivador e interactivo.

1.5 Politica de Educacion Especial (1980-1992)

Cuando la Direccién General de Educacion Especial emitio, en 1980, un documento
de politica educativa para la atencion de las personas con requerimientos de educacion
especial, "Bases para una Politica de Educacion Especia”, se inicié en México e modelo
educativo de este nivel. Su referenciajuridicaindirecta estabaen los Articulos 48 y 52 de la
Ley Federal de Educacion, y los referidos en forma directa en la Declaracion de los
Derechos del Nifio; Declaracion de los Derechos de las Personas Mentalmente Retrasadas
(1956); Declaracién de los Derechos de los Impedidos (1971 y en 1976 en la Asamblea
Genera de Naciones Unidas); En sintesis. el derecho alaigualdad de oportunidades parala

educacion.

La integracién se reconoce en diversos planos: En el aula regular, con ayuda de un
maestro auxiliar que preste su asistencia directa o colabore con el maestro trasmitiéndole
estrategias y técnicas adicionales. En el aularegular con asistencia pedagégica o terapéutica
en turnos opuestos. Organizando grupos pequefios para reconstruir aprendizaes, con
duracién distinta, con vistas a reintegrarlos al grupo regular. En clases especiales en la
escuela regular. En escuelas especiales. En espacios no escolares como en e hogar,

hospitales, etc.

1.5.1 Cooperacion de Educacion Primariay Educacion Especial en M éxico

Poco antes de que la integracion formara parte de la politica de Educacién Especial,
en 1979 e proyecto de "Grupos Integrados’ constituyé0 una medida estratégica de



integracion institucional en el marco del "Programa Primaria Para todos los Nifios'. "Esta
cooperacion entre educacion especial y educacion primaria fue de gran trascendencia para
iniciar uno de los relevantes periodos de mejoramiento de la calidad educativa en nuestro
pais'®

La eficiencia terminal de la escuela primaria no superaba € 50%, pese a los
esfuerzos del Gobierno de la Republica por cumplir con € precepto Constitucional de dar
educacion primaria obligatoria a todos |os mexicanos, esto elevaba el costo de la educacion
primariael doble, esto es, si lamitad de los alumnos que ingresaban en el primer grado eran
apenas de que egresaban del sexto grado, cada uno de estos alumnos costaban "dos veces a
sistema’, dada a la infraestructura instalada. La pérdida escolar mas significativa se
producia entre primero y segundo grados, ya gue la mitad de ése 50% que se perdia alo
largo de los seis grados, |0 hacia entre los primeros dos grados y ésta pérdida fue constante
durante un largo periodo lo que significativa que el sistema estaba produciendo
"analfabetas funcionales’ y una amplia mayoria de ciudadanos con una escolaridad de por

vida de uno, dosy tres grados, como maximo.

Con € fin de remediar esta situaciéon se establecié é "Programa Primaria para
Todos los Nifios" en 1978-1982, cuyo proposito era aumentar la eficiencia termina de la
escuela primaria, perseguia, primero, dar cobertura del 100% a todos los nifios de seis afios
para, posteriormente, establecer todas las estrategias posibles de retencion escolar. Se
establecié una oficina paralela a sistema regular que, con simplificacion administrativa,
operaba |os programas especialmente de coberturay retencion escolar. En tanto, educacion
especial se mantenia como un sistema paraelo ala educacion regular y sus cuadros
operativos contaban con mayor nivel profesional, dada su especididad, era, segin €
modelo disefiado, susceptible de participar con entusiasmo en € "Programa Primaria para
Todos los Nifios'. Lo hizo através de los programas para problemas de aprendizaje y de los

Grupos Integrados, primero, y Centros Psicopedagdgicos, después.

El objetivo de los grupos integrados en esta estrategia global fue no desalentar la

® |bidem. p.67



permanencia escolar debido al fracaso temprano producido por reprobacion entre e
primero y segundo grados. De entre |0s nifios reprobados en primer grado, se seleccionaban
aquellos que se suponian, previo perfil, serian reincidentes, dado algun problema de
aprendizaje con lalectura, laescrituray el calculo aritmético. L os centros psicopedagdgicos
atienden, en turno alterno, alos alumnos con dificultades con aprendizaje de los contenidos
escolares de segundo a sexto grados. Algunos, incluso, operan en e propio espacio del

centro escolar de educacion primaria.

Por ultimo, hay que sefidlar que la expansion de Educacién Especial se duplico en
este periodo. La vision de eficiencia de la planeacion educativa de este tiempo favorecio
dicho crecimiento. Solamente los Grupos Integrados llegaron a constituir €l 50% del
subsistema de Educacion Especia. El programa Grupos Integrados logrd desarrollar, bajo
un procedimiento psicopedagdgico de corte constructivista, una "Propuestas para €l
aprendizaje de la lengua escrita’ (1980 y 1981) y otra para la iniciacién para las
matematicas. Dicha propuesta trascendio los limites del programay fue de una importancia
estratégica para la educacion primaria regular, ya que sirvio de plataforma para lo que
después se constituy6 en el Proyecto IPALE, PALE-PALEM, incluso, se puede firmar que
dicha trascendencia influy6 en las Guias para € Maestro en la Reforma Curricular de la
Educacion Basica (1992 1993). Esta propuesta se adelant6 al enfoque de los actuales libros
de texto de Espafiol y Matematicas de Educacién Basica. Al tradadarse la estrategia
didéctica de Grupos Integrados de Educacion Especial aun creciente nimero de grupos
regulares de educacion primaria (PALEM), los Grupos Integrados volvieron ala proporcion
inicial del 26% del total de los servicios de Educacion Especial.

1.5.2 Los Grupos Integradosen e marco de la Educacion Especial

El grupo integrado es un servicio especial anexo a una escuela primaria, destinado a
la atencién de los problemas de aprendizaje que se presentan en € primer grado de la

escuela primaria, "con la finalidad de' evitar la segregacion y etiquetacion de estos nifios



que presentan dificultades transitorias en el aprendizaje y que en & menor tiempo posible,

de acuerdo a su recuperacién se integran alos grupos regulares de la misma primaria’*®

L os grupos integrados funcionaban en una escuela primaria, preferentemente en la
zona de mayor indice de reprobacion, en coordinacion con las autoridades de educacion
primaria en el cual se realizaba en un corto plazo la deteccién, diagndstico y tratamiento
psicopedagdgico de los nifios con problemas de aprendizaje cuyo objetivo es reincorporar
al proceso regular de la ensefianza primaria a alumnos menores de diez afios que habiendo
tenido experiencias escolares en primer grado, no adquirieron la lecto-escritura. La unidad
de grupos integrados estaba conformada por un director y un equipo de apoyo formado por
un psicologo, el maestro del lenguajey el trabajador social. La funcion del equipo de apoyo
dentro del servicio ladel trabgjo interdisciplinaria es la principal, con el fin de elaborar una
concepcion integral del problema que los alumnos presentan.

1.6 La Educacion Especial en e Municipio de Escuinapa

En el Municipio de Escuinapa, en €l ciclo 1985-1986, inicio su funcionamiento la
Unidad X1 de Grupos Integrados, en e turno vespertino. Al inicio de sus funciones, esta
Unidad de Grupos Integrados contaba con 10 grupos, mismos que fueron disminuyendo por
cambios de adscripcion de los maestros encargados los cuales no fueron repuestos por €l
Departamento de Educacién Especial en € Estado por razones presupuéstales; a final de
sus funciones contaba solo con 7 grupos. Esta unidad de grupos integrados laboré como tal
hasta e ciclo 1993-1994. Se realiz0 un estudio estadistico acerca de los resultados de la

operacion de esta Unidad, cuyos resultados se presentan a continuaci on:

"De un total de 1394 alumnos atendidos en e servicio durante los ciclos 1985-1986
al ciclo 1993-1994, e 78% permanecio en € hasta finalizar el afio escolar, de estos
alumnos solo e 49% lograron ser promovidos a segundo grado, es decir lograron

apropiarse del sistema de escritura alfabético. EI 25.5% de los alumnos no fueron
® SEP. Los Grupos | ntegrados. Direccién Genera de Educacion Especial. México 1984 p.15



promovidos y solo € 18.5% de ellos reingresaron a grupo Integrado, encontrdndose entre
esta poblacion a nifios que reingresaron a grupo durante dos ciclos escolares consecutivos,
0 mas, lo cual demuestra las series dificultades que presentan algunos nifios para superar €l

fracaso escolar"°

1.7 Lareorientacién delos Servicios de Apoyo a la Educacion Regular

Conforme a los ultimos acuerdos de la Reunién Nacional convocada por la
Secretaria de Educacion Publica en junio de 1996 en la ciudad de México, alas indicaciones
expresadas por € Secretario de la Educacion Puablica 'y Cultura de ese tiempo, licenciado
Gerénimo Martinez Garcia, aunado a las decisiones de nuestro Consgjo Técnico Estatal de
Educacion Especial y las experiencias tenidas en cada una de las zonas escolares, resulta
imprescindible una mayor precision en la organizacion técnico- administrativa de los
programas hasta a la fecha desarrollados en Sinaloa, plantedndose la oportunidad de of recer
un fortalecimiento aas alternativas de atencion educativa que ya veniamos explorando a
través de tres tipos principales de atencion paraimplementarse a partir del ciclo escolar 96-
97, de las cuales para los propositos del presente trabajo sdlo se analizara la reorientacion

de los servicios de apoyo ala educacion regular la cua eslasiguiente:

La reorientacion de la Educacion Especial en Sinaloa, estara conformada por los
llamados SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION REGULAR, que comprenderan
basicamente: todos aguellos servicios que brinden apoyo alas escuelas regulares. Dichos
servicios educativos de apoyo conformaran las UNIDADES DE SERVICIO DE APOYO
DE EDUCACION REGULAR (USAER), como viene expresado en €l Programa Nacional
de Apoyo a las Personas con Discapacidad. Dichas Unidades han sido [lamadas en nuestro
Estado como las Unidades de Apoyo Psicopedagdgico. Estas unidades se conformaran de
los servicios de apoyo a la Educacion Regular que hasta el ciclo escolar 1995-1996 tenian
el nombre de: Unidades de Apoyo Psicopedagdgico ala Escuela Primaria (UNAPEP) y Las
Unidades de Apoyo Psicopedagdgico ala Escuela Regular (UAP) de SEPyC, ademés de los
centros psicopedagdgicos y parte de la Red Periférica de Apoyo ala Integracion, asi como

19 Narciso Limén Jestis Aida. El papel de |as estrategias pedagdgicas en |as conductas de participacion de los
alumnos que presentan rezago académico. Tesis para Licenciatura en Psicologia. UNAM. México, 1996. p.



las Unidades de Atencion al Medio Rura y las Unidades de Atencién a Nifios
Sobresalientes SEPyC-SEPDES.

1.7.1 LasUnidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular

Las Unidades de Apoyo Psicopedagdgicos a la Escuela Primaria surgen en Sinaloa
de la reorientacion de las llamadas Unidades de Grupos Integrados, las cuales hasta 1992
estuvieron funcionando en varias escuelas primarias de nuestro Estado. "Dicha
reorientacion, implicaba una respuesta a la politica de modernizacion de la educacion
mediante la atencion a las necesidades educativas especiales en un aula de apoyo de las
escuelas primarias, sin embargo como se expresd en ese entonces, tal paso tendria
paulatinamente modificacion hacia formas mas precisas de atencion de las necesidades

educativas especiales en las escuel as regulares' ™

Las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), conocidas
en Sinaloa como Unidades de Apoyo Psicopedagdgicos, por o tanto, no pretenden ser una
modalidad paralela a las actuales UNAPEP, ni a los deméas servicios de apoyo a la
educacion regular, sSino que surgen como parte de nuestro proceso de reorientacion de los
servicios de educacion regular, en base a la politica de modernizacion de la educacion
plasmada en € Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. De esta manera, la
reorientacion contemplada para € ciclo escolar 19961997, incorporaria todos nuestros
servicios actuales de apoyo ala escuelaregular, asi como los que a futuros se implementen,
bajo este tipo de servicio, ademés permitira que para la ampliacion de la cobertura estas se
brinden a través de servicios de apoyo a los servicios educativos de preescolar, primariay

secundaria, lo cual facilitar&

La atencion alas necesidades educativas especiales en laescuelaregular.

45.
1 SEPyC-SEPDES. Lareorientacion de la educacion especia en Sinaloa dentro del marco de las necesidades

educativas especiales. Culiacan, Sinaloa, 1996 p.53



La orientacion a personal de la escuela regular en servicio, del modo que la
intervencién psicopedagdgica no se reduzca a una concepcion clinico-educativa centrada en
la atencion individualizaday extraeducativa a alumno, como lo fue en el modelo de Grupo
Integrado. "Dicha atencién debera distinguirse por € impulso hacia acciones que beneficien
a toda la comunidad de la escuela regular, reforzando las acciones de las autoridades
escolares, que estén encaminadas a mejorar la calidad de la ensefianza, la atencion a las
estrategias de ensefianza de los docentes que faciliten la integracion de los alumnos con
necesidades educativas especiales, e apoyo a las acciones para crear un ambiente ordenado
que facilite la ensefianza y e aprendizaje en todo el plantel y €l apoyo a formas de
medicion de los desempefios de los alumnos como base para la evaluaciéon de la propia

escuela que- permita consolidar su proyecto escolar"*?

La orientacion a los padres de familia como parte de las acciones cotidianas, de
modo que se intensifique esta tarea alejandose del modelo anterior de atencion exclusiva a
los alumnos, recordando que la familia forma parte importante del proceso de integracién
educativa.

La atencidn educativa al alumno de una manera integrada, no paralela. Donde s
bien el tratamiento implique un proceso de inclusién escolar através del aula de apoyo, ésta
no se convierta en una retencion de los alumnos que formen "sistemas binarios', sino que
las acciones que se realicen durante el ciclo escolar estén encaminadas a que los alumnos se
apropien gradualmente de los curricularegular en el aula del grupo regular. Dicha atencion
se fundamenta en el punto de vista pedagdgico de acentuacion en lo curricular, con € cual
las dificultades se definen segun las tareas, las actividades y las condiciones reiterantes
reinantes en e contexto aulico, en otras paabras. Se deberd tomar en cuenta que los
alumnos estan incluidos en un contexto determinado, por 1o que e proceso de cada alumno
solo podra entenderse en funcién de determinadas circunstancias, tareas y conjuntos de
relaciones. Por 1o que sdlo tratando de mejorar las condiciones de aprendizaje, teniendo en
cuenta las dificultades experimentadas por algunos alumnos en sus clases, se permitira que

12 | bidem. P. 54.



los alumnos que tropiezan con dificultades puedan considerarse més positivamente como
una fuente de informacion y de ideas sobre las condiciones, gue como una limitante en la

|abor docente.

La llamada UNIDAD DE SERVICIO DE APOYO A LA EDUCACION
REGULAR o Unidad de Apoyo Psicopedagdgico, no es un modelo exclusivo de un nivel
educativo, ni surge como instancia que permita resolver la problemética de los grupos en
aula de apoyo. Es mas bhien una distancia que permitira la reorientacion técnico-operativa
de los servicios de Educacion Bésica en aras de apoyar educativamente a los alumnos con

Necesidades Educativas Especiales, presenten o no al guna discapacidad.

Basandose en €l Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, las Unidades de
Apoyo Psicopedagogico a las escuelas regulares prestaran servicios a los nifios de las
Escuelas Regulares con Discapacidades, |as cuales estan integradas por equipo de apoyo
técnico: psicélogo, maestro de audicion y lenguaje y un trabajador social, ademas aunado a
las necesidades educativas especiales que asi |o requiera, podran incluirse otros
especialistas en trastornos neuromotores, deficiencia mental, ciegos, etc. Dicho personal,
como equipo itinerante, seré responsable de atender, sisteméticamente a los maestros, a los
nifios con necesidades educativas especiales ya las familias de éstos, en un ndmero
determinado de cinco escuelas por Unidad. Estard adscrito y tendra como centro de trabgjo
la Unidad de Apoyo Psicopedagdgico correspondiente y su lugar de desempefio seran las
escuelas regulares a las cual es brinde apoyo.

La USAER o Unidad de Apoyo Psicopedagdgico por lo tanto, resulta una instancia
gue paulatinamente deberd constituirse en un centro de recursos materiales, humanos,
técnicos y didécticos-pedagdgicos, a servicio de la educacién basica, para promover €l
ascenso de la calidad de la oferta educativa. Como puede comprenderse, la reflexion de los
aspectos que subyacen aa funcién de las Unidades de Apoyo Psicopedagdgico plantea la
consideracion de que: lo que determina la necesidad de una atencion educativa es el
conjunto de las necesidades educativas de los nifios y no e de su discapacidad o los

Ilamados problemas de aprendizaje, por lo tanto, €l objetivo ya no consiste en atender de



una manera asistencial, terapéutica o rehabilitatoria a los nifios que tienen necesidad de una
serie de apoyos especificos para lograr sus aprendizajes. Ahora se plantea la estructuracion
de un conjunto de acciones en torno a curriculum, alainstitucién escolar yalas actividades
cotidianas en € aularegular. En este sentido, una de las tareas pedagogicas fundamentales
serd el implemento de adecuadas y variadas experiencias curriculares para los nifios, las
cuales una vez redizadas por e docente integrador, serédn instrumentos para brindar

orientaciones préacticas a profesores y padres de familia de la escuela.

Para el desarrollo de lallamada intervencion psicopedagdgicay de la orientacién al
personal de las escuelas regulares ya los padres de familia, asi como las acciones que de
ellas se desprendan, sera indispensable que e personal de las Unidades de Apoyo
Psicopedagdgico asuman la responsabilidad, junto con € de la escuela regular, de
determinar si estas pueden desarrollarse dentro del grupo regular y/o en una aula de apoyo.
Dicha opcion se elegira a partir de conocer las necesidades educativas especiales de los
alumnos y de las circunstancias de proceso de ensefianza aprendizaje que se vive en la

escuela

La orientacion a persona docente yalos padres de familia constituye otra estrategia
para la atencion de las necesidades educativas especiales de los alumnos y tiene por objeto
proporcionar los elementos técnicos y operativos que les permitan participar en la atencion
de dichos alumnos, considerando ademas las necesidades que expresen tanto maestro como
padres de familia y los aspectos que se identifiquen como necesarios de reflexionar con
ellos, en la perspectiva de dar respuesta a las necesidades educativas especiales de los
alumnos de esa escuela. "Esta relacion se sustentara en el mejoramiento de la calidad de los
servicios que presta la escuela, a impulsar en dichas orientaciones la idea de superar la

calidad de la ensefianza'

Para e desarrollo de la orientacion se tendra en cuenta la relacion directa de
maestro-padre de familia, también se aprovecharan las formas de organizacion establecidas
en la escuela tales como consg os técnicos, consegjo de participacion social y asociacion de

padres de familia, rescatando en ellos €l trabajo colegiado y €l proyecto escolar.



El proceso de integracion educativa estard determinado por e conjunto de
estrategias que la comunidad escolar en que sus consejos técnicos elaboren y acuerden a
través de los proyectos escolares; de lalectura del presente documento se puede derivar que
las USAER o Unidades de Apoyo Psicopedagdgico es un instrumento privilegiado, una
estrategia que permite, antes que cualquier cosa, € proceso de integracion educativa de
todos aquellos alumnos que por diversas circunstancias, tanto discapacitantes como

sobrecapacitantes, asi como contextual es, presenten necesidades educativas especiales.

1.7.2 Objetivos de la Unidad de Apoyo Psicopedagdgico

-Atender a los alumnos que presentan necesidades educativas especiales en €
ambito de la propia escuela de educacion basica, acordando con el docente de grupo regular
las estrategias, actividades y materiales didacticos que favorezcan el aprendizgje de los
alumnos en general y en particular con los que presenten necesidades educativas especiales,

asi como parala evaluacion de sus avances conforme a su propia evolucion escolar.

-Orientar a los maestros ya los padres de familia de la comunidad educativa acerca

de los apoyos que requieren los alumnos con necesidades educativas especiales.

1.7.3 Normasde Ingreso

Recibirdn el servicio de Unidad de Apoyo Psicopedagdgico aquellos alumnos que
tengan necesidades educativas especiales con o sin discapacidad y que estén inscritos en la
escuela regular donde se preste el servicio. Se atenderén los casos que requieren una
atencion individual o en pequefios grupos segun sean las necesidades educativas de los
atendidos. Para recibir la atencion permanente el alumno debera contar con una evaluacion
interdisciplinaria que incluird un periodo de observacién participativa de la cua se

derivaran las estrategias de intervencion.
B3 Op. Cit. 28



1.7.4 Normas de Planeacion y Atencién

La atencion que brinda esta modalidad educativa dependera de las necesidades de la
escuela regular, "por lo que se hace necesario que las acciones de planeacion se realicen en
coordinacion estrecha con Directivos y docentes de las escuelas. Se debera contemplar €l
numero de grupos, cantidad de alumnos con necesidades educativas especiales que asistan a

la escuela, cantidad de docentes especialistas y equipo de apoyo”.**

El profesor de apoyo de educacion especial realizara las acciones de planeacion de
actividades habituales de su grupo debera incluir las adecuaciones curriculares para €l
alumno con necesidades educativas especiales. Para los casos de alumnos con discapacidad
intelectual, se recomienda tomar en cuenta los siguientes criterios para determinar las
adecuaciones curriculares, referente a los conocimientos siguientes. De caracter mas
general y que se apliquen a mayor numero de situaciones, |0s que sean necesarios para
aprender otros contenidos y seguir progresando en el conocimiento de cada area curricular,

aquellos gue tengan una mayor aplicacién en lavida social.

Ademas en la planeacion, debe ser continuo € apoyo que brinde el profesor de
educacion especial a docente al aula regular que integre alumnos con discapacidad,
auxiliandose en é enriquecimiento de las actividades con estrategias y material didactico.
Laatencion en laescuelaregular se presentara en dos modalidades: Dentro del aula regular:
En esta modalidad la integracion de |os nifios con necesidades educativas especiales sera de
1 o 2 niflos en grupos no mayores de 35 alumnos. El apoyo a docente del grupo regular
anicamente debera estar encaminado a desarrollar € aprendizgje de 1o alumnos integrados
favoreciendo € aprendizaje de los demas alumnos del grupo. En el aula de apoyo dentro del
aula regular: En esta segunda modalidad, los grupos atendidos de alumnos con

discapacidad estardn conformados por una cantidad de 10 y 12 alumnos por maestro

4 SEP. Manua de organizacion y funcionamiento de la Unidad de Apoyo Psicopedagdgico. Culiacan,
Sinaloa. 2000. p. 4



especialista ubicados en el aula a interior de la escuela regular. Las actividades que
desarrolle el docente especialista con € grupo deberan basarse en los curricula de la

escuela

La unidad de apoyo creara las condiciones necesarias para brindar la atencién
dentro del aula de apoyo y regular contribuyendo asi a los principios de normalizacion e
integracion. Los alumnos de las instituciones regulares con necesidades educativas
especiales con o sin discapacidad, podran ser atendidos por un maestro de apoyo con la
colaboracién de un equipo técnico constituido por Psicologo, Trabagjador Social, y Maestro
de Comunicacion. Lalabor del maestro de apoyo sera conjunta con el maestro regular y con
el, equipo de apoyo. La participacion de los integrantes del equipo de apoyo buscara
programar en sus cronogramas de visitas, participaciones interdisciplinarias a las escuelas,
evitando la visita colectiva a aula regular y de comun acuerdo con € Director del Plantel.
Se brindara orientacion a padres de familia y maestros de los alumnos de la escuela
integradora.

1.7.5 Criterios de Evaluacion y Promocion

"El Personal de la Unidad de Apoyo Psicopedagdgico participara en € proceso de
promocion brindando aportes interdisciplinarios en la evaluacién de los alumnos en
atencion, dicho personal deberd socializar estos criterios al interior de la escuela de forma

pertinente y permanente”

La promocion sera definida por la evaluacion continua del desempefio del alumno
en el ambito escolar y social, realizada en € grupo de apoyo y en € grupo regular de
manera coordinada. El alumno serd evaluado en base a las disposiciones oficiales para las
escuelas primarias ("Normas de Inscripcion, Reinscripcion, Acreditacion y Certificacion
para escuelas primarias oficiales y particulares incorporadas a Sistema Educativo
Naciona"). El criterio para determinar su promocion considerara basicamente -los
propodsitos de los planes y programas de educacion primaria. Utilizar criterios de promocion

> 1bidem. p. 15



flexibles. Incluir criterios y procedimientos para evaluar € contexto; adaptacion de los

elementos a evaluar (examen oral, sefidlar materiales, etc.).



CAPITULO I

LA CORRIENTE NORMALIZADORA'Y SUIMPACTO EN LA ACTUAL
POLITICA EDUCATIVA DE NUESTRO PAIS

En la actualidad se pretende que la atencion a los alumnos con necesidades
educativas especiales sea de manera integrada en el dmbito regular, hecho que tiene sus
antecedentes en e Marco Mundial de Educacion en € que subyacen principios y
fundamentos filosoficos cuyo propdsito es la normalizacion de la vida de estos alumnos, el
cua ha tenido una influencia significativa en las tendencias educativas contemporaneas
principamente, en la flexibilizacién curricular de la educacion primaria para dar respuesta
educativa a estos alumnos sin menoscabo de su condicion. A continuacion se presenta para
su andlisis este Marco Mundial de Educacion.

2.1 Declar aciones M undiales sobr e Educacion para Todos

En 1990 empezaron a verse los primeros indicios de un intento de las autoridades
mundiales de enfrentarse con e problema de los marginados de la educacidon. La
Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos: Satisfaccion de Necesidades Basicas de
Aprendizaje (Jomtien, Tailandia, 1990) y la Cumbre Mundial a Favor de la Infancia (Nueva
York, 1990), aprobaron el objetivo de la Educacion para Todos antes del afio 2000. La
Conferencia Mundial Sobre Educacion para Todos puso de manifiesto una renovada
conciencia'y compromiso internacional respecto a la importanciay urgencia de acrecentar
los esfuerzos e impulsar nuevas politicas y estrategias en materia de educacion. Junto con
esto, la Conferencia consagro las bases de un nuevo estilo de desarrollo educativo. Los gjes
de este enfoque se derivan del concepto de satisfaccion de necesidades béasicas de

aprendizaje y de la caracterizacion de estrategias consagradas para satisfacerlas.

Segin la Declaracion Aprobada en la Conferencia, satisfacer las necesidades

basicas de aprendizaje exige algo mas que una renovacion del compromiso con la



educacion basica en su estado actual. Lo que se requiere es una vision ampliada que vaya
mas alla de los recursos actuales, |as estructuras institucionales, los planes de estudios y los
sistemas tradicionales de instruccién, tomando como base lo mejor de las précticas en uso.
Esta vision ampliada, tal como se exponen en los articulos 3 y 7 de la Declaracion
Aprobada en la Conferencia, comprende: Universalizar €l acceso ala educacion y fomentar
la equidad, Prestar atencion prioritaria a aprendizaje; Ampliar los medios y acances de la
educacion bésica; Mejorar el ambiente para € aprendizaje; Fortalecerla concentracion de

acciones.

L a satisfaccion de una necesidad béasica debe ser entendida en un sentido dinamico;
es decir, como pisos de nuevos aprendizajes para el mejoramiento de la calidad de viday €
desarrollo econémico, politico, social y cultural. "Las necesidades basicas de aprendizaje
abarcan tanto las herramientas esenciales para que ello ocurra (como la lectura y la
escritura, la expresion oral, € céaculo, la solucion de problemas) como sus contenidos
basicos (conocimientos tedricos y précticos, valores y actitudes) necesarios para que los
seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y trabgjar
con dignidad, participar plenamente en e desarrollo, mejorar la calidad de vida, tomar

decisiones fundamentales y continuar aprendiendo"*®

2.1.1 La atencion de las necesidades educativas especiales en e movimiento de

Educacion para Todos

La Conferencia de Salamanca, Espaia, realizada en 1994, ha representado un nuevo
punto de parlida para millones de nifios privados de educacion. Ha proporcionado una
oporlunidad Unica de situar las necesidades educativas especiales en e marco mas amplio
del movimiento de Educacién para Todos iniciado en Jomtien, Tailandia, en 1990 y la cual
se ha celebrado en un momento en que las autoridades en e plano mundial y € sistema de
las Naciones Unidas en su conjunto adoptaban nuevos principios y tomaban las primeras

medi das encaminadas a ponerlos en préactica.

¢ PNUD- UNESCO- UNICEF. Banco Mundial. Declaracién Mundial sobre Educacion para Todos X Marco
de Accidn para Satisfacer las Necesidades Bésicas de Aprendizaje. Jomtien, Tailandia, 1990



El objetivo es la integracion en las escuelas de todos' los nifios del mundo, y la
reforma del sistema educativo para que esto sea posible. Y ello va a exigir, a su vez, una
modificacion esencial de las politicas y de la asignacion de recursos en la mayor parle de
los paises del mundo, e establecimiento de objetivos nacionales y una asociacion entre
todos los organismos nacionales e internacionales interesados. La Conferencia de
Salamanca proporciona igualmente una plataforma en la que se define el principio y se
examinan las modalidades précticas de la integracion de los nifios con necesidades
educativas especiales en dichas iniciativas, dandoseles € lugar que merecen en una
sociedad dedicada al aprendizaje. Donde se ha demostrado, que las necesidades de esos

nifios pueden ser muy facilmente pasadas por alto.

2.1.2 Definiciones y conceptos

De los 200 millones de nifios que no tienen acceso ala educacion en e mundo
entero, un nUmero considerable tiene necesidades educativas especiales; anteriormente se
definia la educacion especial en funcién de los nifios con una serie de problemas fisicos,
sensoriales, intelectuales 0 emocionales. Durante estos Ultimos 15 o 20 afios ha quedado
claro que € concepto de necesidades educativas especiales debia ampliarse a fin de incluir

atodos los nifios que, sea cual fuere el motivo, no se beneficiaban de la ensefianza escolar.

Ademés de los nifios con deficiencias y discapacidades que no pueden asistir a clase

en su escuelalocal, hay otros millones de nifios que:

-Tienen problemas en clase, de modo temporal o permanente;

-No tienen intereses ni méviles para aprender;

-S6lo son capaces de terminar uno o dos cursos de la ensefianza primaria; se ven
obligados a repetir;

-Se ven obligados a trabgjar;

-Viven en lascalles,

-Viven demasiado |gjos de una escuela;”



-Viven en condiciones de pobreza extrema o0 padecen de desnutricién cronica;
-Son victimas de la guerra o de conflictos armados;
-Son sometidos constantemente a malos tratos fisicos 0 emocionales, ya abusos

sexuales, o bien sencillamente no van ala escuela, sea cual fuere € motivo.

Todos esos nifios se ven privados de la posibilidad de aprender y de obtener los
conocimientos y las actitudes a los que tienen derecho. Es evidente que los origenes de las
dificultades con que tropiezan se encuentran no solo en ellos, sino también en e medio
social en el que viven.

2.1.3 Conferencia Mundial Sobre Necesidades Educativas Especiales. Acceso y
Calidad

El informe de la Conferencia Mundial Sobre Necesidades Educativas Especiaes:
Acceso y Calidad, tiene por finalidad presentar un resumen conciso de | as deliberaciones de
esta conferencia. "La Conferencia de Salamanca proporciona una plataforma para afirmar
el principio de Educacién para Todos y examinar la préctica para asegurar que 10s nifios y
jovenes con necesidades educativas especiaes .sean incluidos en todas estas iniciativas y

puedan tomar €l lugar que |es corresponde en una sociedad de aprendizaje”.*’

2.1.4 Declaracion de Salamanca

En la Declaracion de la Conferencia de Salamanca, acorde con la Declaracion
Universal de Derechos Humanos de 1948, se expresa la renovacion y el empefio de la
comunidad mundial en la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos de 1990 de
garantizar ese derecho a todos, independientemente de sus diferencias particulares.
Recuerda las diversas declaraciones de las Naciones Unidas que culminaron en las Normas
Uniformes sobre la Igualdad de Oportunidades para las Personas con Discapacidad, en las
gue se instan a los Estados a garantizar que la educacién de las personas con discapacidad
forme parte integrante del sistema educativo.

" UNESCO. Declaracion de Salamanca. Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales:
Acceso y Calidad. Salamanca, Esparia, 1994



La Conferencia de Salamanca afirma en su Declaracion que observa con agrado la
mayor participacion de gobiernos, grupos de apoyo, grupos comunitarios y de padres, y
especialmente de las organizaciones de personas con discapacidad en los esfuerzos por
mejorar €l acceso a la ensefianza de la mayoria de las personas con necesidades educativas
especiales que siguen al margen; y reconociendo como prueba de este compromiso la
participacion activa de representantes de alto nivel de numerosos gobiernos, organizaciones

especializadas y organizaciones intergubernamental es en esta Conferencia Mundial.

A continuacion se presentan los puntos méas importantes y significativos de la

Declaracion:

L os delegados de la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales,
en representacion de 92 gobiernos y 25 organizaciones internacionales, reunidos aqui en
Salamanca, Espaiia, del 7 al 10 de junio de 1994, por la presente reafirmamos nuestro
compromiso con la Educacion para T odos, reconociendo la necesidad y urgencia de
impartir la ensefianza a los nifios, jovenes y adultos con necesidades educativas especiales
dentro del sistema comin de educacion, y respaldamos ademas el Marco de Accion paralas
Necesidades Educativas Especiales, cuyo espiritu, reflegado en sus disposiciones y

recomendaciones, debe guiar a organizacionesy gobiernos.

e Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental ala
educacion y debe darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel
aceptable de conocimientos, cada nifio tiene caracteristicas, intereses,

capacidades y necesidades de aprendizaje que e son propios.

e Los sistemas educativos deben ser disefiados en los programas aplicados de
modo que tengan en cuenta toda la gama de ésas diferentes caracteristicas y
necesidades.

e Las personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso alas
escuelas ordinarias, que deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el



nifio, capaz de satisfacer esas necesidades.

e Las escuelas ordinarias con esta orientacion integradora representan el
medio mas eficaz, para combatir las actitudes discriminatorias, crear
comunidades de acogida, construir una sociedad integradora y lograr la
educacion para todos, ademds, proporcionan una educacion efectiva a la
mayoria de los nifios y mejora la eficiencia y, en definitiva, la relacion
costo-eficacia de todo sistema educativo.

Apelamos a todos |os gobiernos y les instamos a: dar la més alta prioridad politicay
presupuestaria al mejoramiento de sus sistemas educativos para que puedan incluir a todos

los nifios y nifias, con independencia de sus diferencias o dificultades individuales.

Garantizar que, en un contexto de cambio sistematico, los programas de formacion
del profesorado, tanto inicial como continua, estén orientados a atender las necesidades

educativas especiales en las escuel as integradoras.

Por ultimo, expresamos nuestro sincero agradecimiento al Gobierno de Espafiayala
UNESCO por la organizacion de esta Conferencia y les exhortamos a realizar todos los
esfuerzos necesarios para dar a conocer esta Declaracion y el Marco de Accién atoda la
comunidad mundial, especialmente en foros tan importantes como la Cumbre para €

Desarrollo Social (Copenhague, 1995) y la Conferencia Mundial Sobre la Mujer (Beijing,
1995).

Aprobado por aclamacion en la Ciudad de Salamanca, Espana, € 10 de junio de
1994.

2.2 El concepto de Integracion Educativa y sus Principios



A partir de estos profundos cambios en materia educativa a raiz de la Conferencia
de Salamanca las tendencias actuales en Educacion Especia van en e sentido de dar
marcha atrés aun tipo de educacion ingtitucionalizada y apuestan en cambio, por una
educacion integrada. Una integracién basada en principios tales como el de normalizacion
viene a significar que e alumno con necesidades educativas especiales desarrolle su

proceso educativo en un ambiente lo menos restrictivo posible, o mas normalizado posible.

El principio de normalizacion implica, desde una perspectiva pedagdgica, €l
principio de individualizacién, de tal manera que la atencion educativa de los alumnos se
gustara a las caracteristicas y singularidades de cada uno de €ellos, asimismo, sera
necesario, para llevar acabo la integracion escolar, tener en cuenta el principio de
sectorizacion de servicios, seguin € cual 1os alumnos con necesidades educativas especiales
recibirén las atenciones que precisan dentro de su medio ambiente natural, es decir, los
apoyos y servicios se organizardn de tal forma que lleguen ali donde se produzca la

necesidad.

2.2.1 Basesfilostficas de la Integracion Educativa

La filosofia de la integracion educativa se fundamenta bésicamente en e principio
de normalizacion e cua lleva implicito como referente el concepto de normalidad.
Normalidad es un concepto relativo que esta sujeto a criterios de tipo estadistico. Lo que
hoy es normal, ayer pudo no serio y mafiana ya veremos; |o que aqui es normal, en otros
lugar es posible que sea no-normal o a contrario. De tal manera, que lo normal o lo no-
normal no se halla dentro de la persona, sino fuera de ella, es lo que los demas perciben de
ésa persona. De ahi que sea fundamental cambiar la actitud de la sociedad frente a
individuo més 0 menos excepciona y no cambiar ala persona, lo que por otro lado, muchas

Veces no es posible.

Keith E. Benny considera que la integracién como filosofia significa una valoracion

de las diferencias humanas. No se trata, pues, de eliminar las diferencias, sino de aceptar su



existencia como distintos modos de ser dentro de un contexto social, que pueda ofrecer a
cada uno de sus miembros las mejores condiciones para € desarrollo maximo de sus
capacidades, poniendo a su alcance los mismos beneficios y oportunidades de vida normal.
Para Bank Mikkelsen Director de los Servicios para Deficientes Mentales de Dinamarca en
la época de los sesenta la normalizaciéon consiste en la posibilidad de que € deficiente
mental desarrolle una vida tan norma como sea posible. Este principio se incorpora, €l

1959, alaLegislacion de Dinamarca.

Posteriormente Bengt-Nirje, Director Ejecutivo de la Asociacién Sueca pro Nifios-
Deficientes, define el principio de normalizacién como la introduccion de lavida diaria del
subnormal de unas pautas y condiciones lo mas parecidas posibles a las consideras como
habituales de la sociedad. La formulacion de Nirje, como la de Bank Mikkelsen, se orienta
a campo de la deficiencia mental, pero a contrario que a otro, Nirje enfatiza no ya €l
resultado sino los medios y métodos para conseguir €l objetivo pretendido y enfocd la
normalizacion hacia el ritmo ~ costumbres normales de la vida humana durante el dia, la
semana ya lo largo de afio; tener opcidn a algunas experiencias normales de desarrollo
durante € ciclo de la vida, asi como la posibilidad de una serie de elecciones, anhelos y
deseos respetados y considerados; posibilidad, asi mismo, de vivir en un mundo
heterosexual, en una casa normal, en un barrio normal; en definitiva, en unas condiciones

de vida normales, teniendo derecho a unos niveles econémicos también normal es.

A continuacion se presenta un pequefio trozo del texto del Nirje sobre SL concepto

de normalizacion.

"Normalizacion significa un ritmo normal del dia, levantarse de la cama a la hora
que lo hace el promedio, aun cuando se sea un retrasado mental profundo o un minusvalido
fisico; vestirse como € promedio, salir para la escuela o € trabajo (no quedarse en casa).
Hacer proyectos para el dia por las mafianas. Por |a noche, recordar 1o que se ha hecho
durante lajornada. Almorzar ala horanormal (no mas temprano ni mas tarde) y en lamesa

como todo € mundo (no en la cama). Normalizacién significa un ritmo normal de la



semana. Vivir en un sitio, trabgjar o ir alaescuelaen otro".*®

En la década de los setentas, el concepto de normalizacion se extiende por toda
Europa y Ameérica del Norte. En Canada se publica, por e Instituto Naciona sobre
Deficiencia Mental, un primer libro sobre e principio de normalizacion. Su autor, Wolf
Wolfesberger define este principio como el uso de los medios |0 mas normativos posibles
desde e punto de vista cultural, para establecer yo mantener comportamientos y
caracteristicas personales que sean de hecho lo mas normativas posibles. Es dificil sefialar
la relacion existente entre normalizacion e integracion. Asi, mientras que para Bank
Mikkelsen la normalizacion es el objetivo a conseguir y la integracion el método de trabajo
para conseguirlo, para Wolfensberger la integracion socia es un corolario de la
normalizacion. Finamente podemos concluir en relacion a concepto de normalizacion que
"normalizar no significa convertir en normal a una persona deficiente, sino aceptarla tal
como es, con sus deficiencias, reconociéndole los mismos derechos que los demés y
ofreciéndole los servicios pertinentes para que pueda desarrollar a maximo sus

posibilidades y vivir unavida lo mas normal posible"*

2.2.2 Fundamentos filosoficos de la I ntegracion Educativa

La nueva concepcién de que las personas con discapacidad deben tener unavida tan
normal como sea posible, esta influida por nuevos conceptos |os cuales tienen que ver con

los siguientes fundamentos fil oséficos:

El respeto y la tolerancia hacia las diferencias: implica la aceptacion de que en toda
la sociedad humana existen diferencias y rasgos comunes entre sus miembros. Las
diferencias se deben a diversos factores, unos externos y otros propios de cada sujeto;
pueden considerarse un problema que se resolveria homogeneizando a los individuos, o

18 SEP. Op. Cit. p.49

¥ SEP .Adecuaciones curriculares para garantizar el acceso a curriculo béasico de los alumnos con

necesidades educativas especiales. Curso estatal de actualizacién, México, 200 1 p.49



como una caracteristica que enriquece a los grupos humanos. A esta segunda vision
obedecen las grandes reformas de los Ultimos afios, acordes con una sociedad cada vez mas
heterogénea, que establecen la necesidad de aceptar las diferencias y de poner a alcance de

cada personalos mismos beneficios y oportunidades para tener una vida normal.

Los derechos humanos y la igualdad de oportunidades: significa que por el simple
hecho de existir y pertenecer a una sociedad, todos tenemos derecho y obligaciones y que
deben estar a acance de cada persona los mismos beneficios y oportunidades para tener
una vida normal; de su cumplimiento y respeto, depende en buena medida, €l bienestar de
la sociedad. "Una persona con discapacidad, a igual que € resto de los ciudadanos, tiene
derechos fundamentales, entre ellos el derecho a una educacion de calidad. Para ello es
necesario, primero, que se le considere como persona, y después como sujeto que necesita
atencion especial. Mas que unainiciativa politica, laintegracion educativa es un derecho de
cada alumno con e que se busca laigualdad de oportunidades paraingresar ala escuela'®

La escuela paratodos. se relaciona con la garantia de que todas las personas cuentan
con las posibilidades de educacion para satisfacer sus necesidades de aprendizaje. Supone
que los sistemas educativos atiendan con calidad a la diversidad presente en la poblacion.
El articulo primero de la Declaracién Mundia sobre Educacion para Todos sefiala que cada
persona debe contar con posibilidades de educacion para satisfacer sus necesidades de
aprendizaje. Asi, el concepto escuela para todos va mas all4 de la garantia de que todos los
alumnos tengan acceso ala escuela.

Por lo que una escuela para todos seria aquella que: Asegura que todos los nifios
aprenden, sin importar sus caracteristicas. Se preocupa por € progreso individual de los
alumnos, con un curriculo flexible que responda a sus diferentes necesidades. Cuenta con
los servicios de apoyo necesarios. Reduce los procesos burocréticos. Favorece una
informacion o actualizacién mas completa de los aprendizajes el cua construye € propio

alumno con su experiencia cotidiana, conjuntamente con |os demas.

2 | dem p.32



Estos fundamentos filosoficos forman parte de las bases éticas y morales que
permiten pensar en un ideal de hombre, de ciudadanos, que ha de formarse en las aulas con
una serie de atributos y caracteristicas, de habilidades y capacidades para integrarse a la
sociedad, conceptos que vienen a impactar significativamente en la educacién de nuestro

pais através de su Reforma educativa.

2.3 Las nuevasreformas educativas en M éxico

La reforma que en la actualidad esté viviendo el Sistema Educativo Mexicano se
realiza en un contexto de Politica Nacional e Internacional que orienta, a partir de premisas
fundamentales, los cambios de tipo organizativo y técnico. Las Declaraciones Mundiales
sobre Educacién para Todos conforman un parteaguas en la educacion en nuestro pais,
observandose cambios significativos en la actual politica educativa, en donde € principal
aspecto es la atencién ala diversidad sin exclusién por ninguna condicion. Con base en ello,
se han recomendado diversas medidas para que |os paises miembros reordenen sus sistemas

educativos a efectos de al canzar |as metas de una educacién que:

-Sea paratodos
-Atienda aladiversidad de la poblacion -Se realice con calidad

En consideracién a estas premisas de politica educativa internacional y con base en
el andlisis del Sistema Educativo Nacional, a través del Programa para la Modernizacion
Educativa (1989-1994), se ha definido la politica educativa para impulsar las acciones

tendientes ala reestructuracion del sistema en este sentido.

L as primeras acciones de esta reestructuracion tuvieron su base en el Programa para
la Modernizacion Educativa, en esencia este programa "promueve e mejoramiento de la
calidad de la educacion basica a través de la extension del servicio educativo: La retencion
de los alumnos; dotar de calidad los aprendizaje; atencion pedagdgica adecuada del
docente; formacion y actualizacion del docente; actualizacion de los contenidos de



aprendizaje, de los planesy programas educativos y del modelo pedagdgico”#

El desarrollo de las primeras acciones mostraron la necesidad de profundizar la
reforma; por ello en mayo de 1992 se signa & Acuerdo Naciona de Modernizacion de la
Educacion Basica. Este Acuerdo Naciona entrafia, en prime lugar, € compromiso de
reconocer en la educacion uno de los campos decisivos para el porvenir de la Nacion, asi
Como reiterar la urgencia del Concepto de Educacion Nacional; donde se reconoce que
"para tener una educacion de calidad se tienen que romper muchas de las limitaciones de

las que adolece €l sistema educativo del pais'?

En dicho Acuerdo se profundiza y puntualiza la reestructuracién del Sistema

Educativo Nacional estableciendo para ello tres ges de politica educativa:

-La reorganizacion de Sistema Educativo Nacional
-Lareformulacion de contenidos y materiales educativos

-Larevaloracién socia de lafuncion magisterial.

En 1993, las reformas llegan hasta modificar € articulo 3° Constitucional, de modo
que pueda dar cabida a los propoésitos del Estado en torno ala Educacion Basica, sufre éste
una profunda revision, andlisis y finamente una ampliacién ya la letra dice lo siguiente:
"Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado --Federacion, Estados y
Municipios—impartirdn Educacion Preescolar, Primaria y Secundaria; la Educacién
Primariay Secundaria son obligatorias'®

Posteriormente se promulga la actual Ley Genera de Educacion que establece €l

marco legal parala proyeccion de la educacion en México. Esta Ley General de Educacion
2 CONALTE. Hacia un nuevo modelo educativo. Gobierno del Estado de Sinaloa. 1991

%2 SEP. Acuerdo Nacional parala Modernizacion de la Educacion Bésica. México 1992 p.13

3 SEP. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. México 1993 p. 24 Ibidem. P



se conformé como una ampliacion del articulo 3° Constitucional con €l fin de fundamentar
grandes reformas que en materia educativa se han gestado. Esta Ley explicita por primera
vez en la historia de la educacion mexicana la obligacion del Estado de atender a las
personas con Necesidades Educativas Especiales, procurando gue esta educacion tenga una
orientacion a la integracion educativa. Asimismo, el Estado no elude su obligacion
educativa ante quienes, por diversas circunstancias, no logren su educacion de manera

integrada. El articulo 41 de esta L ey menciona:

La educacion especial esté destinada a individuos con discapacidades transitorias o
definitivas, asi como a aguellos con aptitudes sobresalientes. Procurard atender a los

educandos de manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social.

"Tratandose de menores de edad con discapacidades, esta educacion especial
propiciara su integracion alos plantel es de educacion bésica regular, mediante la aplicacion
de métodos, técnicas y materiales especificos, para quienes no logren esa integracion, esta
educacion especial procurard la satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje para la
auténoma convivencia socia y productiva, para lo cua se elaboraran programas y
materiales de apoyo didécticos necesarios"

Esta educacion incluye orientacion a los padres o tutores, asi como alos maestrosy
personal de escuela de educacion basica regular que integren alumnos con necesidades
educativas especiales.

Actuamente, el Programa Nacional de Educacion 2001-2006 se plantea como
objetivos estratégicos para la educaciéon basica avanzar hacia la equidad en educacion;
proporcionar una educacion de calidad adecuada a las necesidades de todos los mexicanos,
e impulsar € federalismo educativo, la gestion Institucional ~ la participacion socia en la
educacion; es el primer objetivo estratégico de este programa: "Garantizar € derecho a la

educacion expresado como laigualdad de oportunidades para el acceso, la permanencia, €l

2 | bidem. P.



logro educativo de todos los nifios y jévenes del pai's en la educacion béasica'®

Se Reflgjan de esta manera las orientaciones generales que han estado presentes de
manera claray precisa desde €l Programa de Modernizacion Educativa, reafirmadas por él
Acuerdo Nacional Parala Modernizacién de la Educacion Bésica con lafinalidad de elevar
la calidad de los procesos educativos, "estos objetivos de calidad y equidad de |os procesos
educativos estan vinculados directamente con la tarea que realizan los docentes y los

directivos escolares'?

2.3.1 El nuevo modelo de la Educacion Basica

A través del programa de modernizacion educativa de la educaciéon bésica se
impulso la reforma educativa, que promueve principalmente una importante modificacion
de los contenidos de los planes y programas de estudios, a cua le subyace un modelo
pedagdgico de corte constructivista, concibiéndose el proceso educativo como un proceso
dindmico, creativo, reflexivo, donde los sujetos construyen e conocimiento, desarrollan
facultades para entender, expresar e interactuar con los otros, aprendiendo a aprender, ya
que el aprendizaje no se agota el término de un nivel educativo sino que continua alo largo

delavida

Este nuevo modelo educativo pretende, en primer término, mejorar 10s procesos de
ensefianza-aprendizaje, por lo cual contempla un cambio estructural en la concepcion,
organizacion y operacion de la tarea educativa, trae consigo una nueva concepcion con
respecto a papel que juega la escuela en la sociedad bajo la influencia de otras instancias
educativas: familia, comunidad, medios masivos de comunicacion; da gran relevancia a su
vinculacion con la finalidad de consolidad esfuerzos en la tarea educativa, una valoracién

de los métodos de ensefianza, que dio lugar a la flexibilidad pedagogica, para desplazar la

# SEP. Programa Nacional de Educacion 2001-2006. México p.

% SEP. Laexpresion oral en laescuela primaria. Taller General de Actualizacion México 2004.p.22



informacién memoristica y rutinaria por nuevas formas de hacer y de pensar; asi como la
idea de considerar las necesidades basicas de aprendizaje como la base para lograr un

aprendizaj e sociamente relevante e individual mente significativo.

Con € fin de conocer cudl es el nuevo contexto educativo en el cua se pretende dar
respuesta alas N.E.E. en el ambito de la escuela primaria, a continuacion se presentan, de
forma general, los propésitos del plan y los programas de educacion primaria vigentes en la

actualidad y las estrategias que se pretenden utilizar para el logro de este objetivo.

2.4 El plan y los programas de Educacion Primaria: propuesta flexible parala
atencion deladiversidad

El plan y los programas de estudios de la educacion primaria 1993 y € actual
programa de espariol 1999, han sido elaborados por la SEP en uso de las facultades que le
confiere la Ley (Articulo 3° Constitucional Fraccion I11). Este plan y programas se
considera como un medio para mejorar la calidad de la educacion, en atencién las
necesidades basicas de aprendizaje de los nifios mexicanos. Dentro de los principios
fundamentales en los que se base esta propuesta curricular se encuentra "El derecho de los
educandos a recibir una educacion primaria de calidad; en una escuela para todos y con

n27

igualdad de acceso

Uno de los aspectos més importantes que presenta esta propuesta curricular es €l
enfatizar que existe diferencias entre unos alumnos y otros debido a la gran diversidad de
condiciones en que estos se desarrollan, por 10 que se pretende partir de sus propios
conocimientos considerandose de esta manera las necesidades educativas especiales de

algunos alumnos.

2.4.1 Enfoquesy principales propdésitos de la propuesta curricular en la escuela
primaria
" SEP. El plan y los programas de estudio 1993. Educacién Bésica Primaria. México 1993 p.



Uno de los propositos centrales del plan y los programas de estudios es estimular las
habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente y con independencia, asi
como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones préacticas de la vida cotidiana; se
procura que en todo momento la adquisicion de conocimientos esté asociada con €l
gjercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion ya que, se sabe, no puede existir una
solida adquisicion de conocimientos sin la reflexion sobre su sentido, asi como tampoco es
posible el desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no se gjercen en relacioén con

conocimiento fundamental es.

En esta propuesta curricular para la educacion primaria se pone énfasis en €
desarrollo de habilidades béasicas. Se privilegia, por € tiempo que se le desting, la
ensefianza del espafiol y de las matematicas, precisamente porgue en ellas estan las
habilidades que permiten el acceso a otras areas del conocimiento. En matematicas, €l
enfoque favorece la solucion de problemas y propone una progresion de lo concreto a lo
abstracto. Se sugiere que los nifios utilicen los conocimientos que ya tienen para resolver
ciertos problemas y que, a partir de sus soluciones iniciales, analicen sus resultados para
evolucionar hacia procedimientos y conceptualizaciones propias de las mateméticas. Se
sugiere que para € desarrollo de las competencias matematicas se favorezca el didogo, la

interaccion y la confrontacion de puntos de vista con €l maestro y con los comparfieros.

"El propdsito general de los programas de espafiol en educacion primaria es
propiciar e desarrollo de la competencia comunicativa de |os nifios, es decir, que aprendan
a utilizar € lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas
situaciones académicas y sociaes; |0 que congtituye una nueva manera de concebir la
alfabetizacion"*®

2.4.2 Principalesrasgos del enfoque de la asignatura de Espafiol y M ateméticas

Los principales rasgos del enfoque de la asignatura de Espafiol que se mencionan en
%8 SEP. Programa de estudio de espafiol. Educacion Primaria. México 2000 p. 12



el programa son: reconocimiento de los ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios en
relacion con la lengua oral y escrita, desarrollo de estrategias didéacticas significativas,
utilizacion de formas diversas de interaccion en e aula, propiciar y apoyar € uso
significativo del lenguaje en todas las actividades escolares. Estos rasgos se basan en que a
su ingreso a la primaria los nifios han desarrollado ciertos conocimientos sobre la lengua
que les permiten expresarse y comprender 1o que otros dicen, considerando ciertos limites
que corresponden a su medio de interaccién social ya las propias caracteristicas de
aprendizaje; éstas son las bases para propiciar €l desarrollo linglistico y comunicativo de

|os alumnos.

"Tradicionalmente se ha considerado que durante € primer afio los nifios deben
apropiarse de las caracteristicas basicas del sistema de escritura, pero no se habia
considerado que los nifios vienen de diferentes contextos donde interactlian con la lengua
escrita de diferente maneray que esto influye en el ritmo y tiempo en que logran € mismo
objetivo"?

Otro aspecto importante de esta propuesta es la necesidad que se le da a la
comprensiéon del significado ya los usos sociales de los textos por lo que se tratan con
textos reales, completos, con significados comprensibles. Otra caracteristica importante es
la funcionalidad de que lo que escriben sea Util en su vida cotidiana. Se sabe que las
actividades individuales aportan aspectos significativos en €l proceso de comprension, sin
embargo, es necesario reflexionar sobre la riqueza que conllevan las précticas colectivas
con € fin de sociaizar €l conocimiento. Gémez Palacio apoya este punto de vista pues
manifiesta: "El desarrollo del sujeto esté condicionado por €l significado de la cultura, es
decir, estd mediatizado social y culturamente. Los efectos de las diferencias culturales
determinan en gran medida la construccion y contenido de los esquemas de conocimiento a
partir de las cuales € sujeto orienta la actividad comprensiva del mundo en e que se

desenvuelve"'*°

# |bidem. p. 14

% GOMEZ, Palacio Margarita, et, al. Lalecturaen laescuela. SEP. México, 1995. p.25



En relacion a las matematicas se conoce que, en la vida cotidiana los nifios se
enfrentan a diversas situaciones en las que las matematicas estan presentes; por lo que se
busca, a través de las actividades propuestas en la escuela, que los conocimientos
mateméticos sean una herramienta flexible y adaptable para enfrentar situaciones
problematicas. "Al principio los nifios resolveran dichas situaciones con procedimientos
desarrollados a partir de los conocimientos que poseen... estos procedimientos iniciales son

los que darén significados alos conocimientos més formales que la escuela proporciona***

Uno de los aspectos fundamentales que favorece la adquisicion de los
conocimientos es el desarrollo de la expresion oral. El hecho de que los alumnos expresen
sus ideas, permite a maestro entender € razonamiento que los nifios siguen en la
resolucion de un problema, para poder determinar que actividades o situaciones refuerzan
la adquisicién de conocimientos. Por ello es fundamental que el desarrollo de la expresién

oral setrabaje de manera sisteméticaalo largo de la escuela primaria.

Los intentos fallidos o los errores a resolver un problema, forman parte de su
proceso de aprendizaje y deben ser aprovechados para que, a partir de ellos, avancen en sus
conocimientos, y sean ellos mismos los que analicen sus resultados permitiendo que ellos
mismos los validen o invaliden, sin depender de la aprobacion del maestro; todo esto al
tiempo que se favorece la socializacion de los procedimientos generados por 1os alumnos,
sin olvidar el uso de material concreto.

"Se recomienda a maestro, que proponga también problemas que tengan diferentes

respuestas correctas, con € proposito gue los alumnos no piensen, como ha sucedido con la

ensefianza tradicional, que todos |os problemas tienen solamente una solucién”

En los dos primeros grados enfatizan €l uso de material concreto, por lo que se

31 SEP. Libro parael maestro. Matematicas. Segundo grado. México 1998 p.9
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recomienda que, para que los alumnos comprendan y resuelvan las lecciones del libro, es
necesario, en la mayoria de los casos que previamente se realicen actividades con material

concreto.

Los cambios en materia de reformulacién de contenidos y materiales educativos
analizados aqui nos dan laidea de una flexibilizacion curricular necesaria para la estrategia
de integracion educativa desarrollada hasta ahora. Otro aspecto de esta reforma educativa
en la educacion primaria tiene que ver con lafuncion magisterial, la cual se considera clave
para el logro de los actuales objetivos educativos, por lo que a continuacion se presenta la

estrategia gubernamental que se esta desarrollando en este sentido.

2.5 Larevaloracion delafuncion magisterial atravesdel programade Carrera
Magisterial

Un elemento clave para el logro de las metas educativas es €l profesor, por ello en el
Acuerdo Nacional parala Modernizacion de la Educaciéon Béasica (ANMEB), firmada por €l
Gobierno Federal, a través de la Secretaria de Educacion Publica ( SEP), y los Gobiernos
Estatales y el Sindicato Naciona de Trabajadores de la Educacion (SNTE), se establece
como una de las estrategias centrales para elevar la calidad de la Educacion Basica,
revalorar lafuncion social del magisterio, €l docente es €l protagonista de la transformacién
educativa de México. En este contexto y en respuesta a la propuesta de contar con un
sistema de estimulos para |os profesores de Educacion Basica, formulada en los resolutivos
del Primer Congreso Nacional Extraordinario del SNTE en Tepic, Nayarit, en 1990, en €
ANMEB se estipul 6 la creacion de Carrera Magisterial. En concordancia con |o establecido
en dicho Acuerdo, se determind aplicar anualmente en el Programa |os recursos que asigne
la Federacion, asi como |os que concurrentemente aporten las autoridades estatal es.

Carrera Magisterial es un sistema de promocion horizontal en e que los docentes
participan de forma voluntaria e individual y tiene la posibilidad de reincorporarse o
promoverse si cubre con los requisitos y se evalllan conforme a lo indicado en los
lineamientos normativos. Tiene entre sus objetivos contribuir a elevar la calidad de la

educacion, mediante el reconocimiento y el estimulo ala labor de los mejores profesores,



asi mismo, refuerza el interés por la actualizacion y superacion permanente de los docentes
"promueve € arraigo y la vocacion material y apoya a los profesores que prestan sus
servicios en zonas de bagjo desarrollo, escasa atencidon educativa y los gque trabajan con

alumnos que requieren mayor atencion”*

2.5.1 Objetivosde Carrera Magisterial

Objetivo generales.

Coadyuvar a elevar la calidad de la Educacion Nacional por medio del
reconocimiento e impulso ala profesionalizacion del magisterio. Estimular a los profesores
de: Educacién Basica que obtienen mejores logros en su desempefio. Mejorar las
condiciones de vida, laborales y sociales de |os docentes de Educacion Basica.

Obj etivos especificos

Vaorar la actividad docente fortaleciendo € aprecio por la funcién socia del
profesor. Motivar a los profesores para que logren un mejor aprovechamiento en sus
alumnos. Promover € arraigo profesional y laboral de los docentes. Reconocer y estimular
a los profesores que prestan sus servicios en escuelas ubicadas en comunidades de bajo
desarrollo y escasa atencion educativa, asi como a los que trabajan con alumnos que
requieren mayor atencion. Reforzar el interés por la actuaizacion, capacitacion y
superacion profesionales del magisterio, asi como la acreditacion de cursos de
mejoramiento académico.

CAPITULO 111

LASNECESIDADESEDUCA TIV ASESPECIALESEN EL MARCO DE LA
EDUCACION REGULAR: ANTECEDENTES, ORIGEN,
CARACTERISTICAS, DETECCION Y MARCO NORMATIVO PARA SU
ATENCION

¥ SEP-SNTE. Lineamientos Generales de Carrera Magisterial. México 1998 p.3-4



3.1 Del concepto de discapacidad al de necesidades educativas especiales

A partir de los esfuerzos conjuntos de las personas con discapacidad, los
profesionales que las atienden y algunos actores sociales, ha sido posible cambiar la
terminologia utilizada para referirse a estas personas. No solo se trata de buscar términos
emocionalmente menos negativos ya que el problema no estriba Unicamente en eliminar la
carga negativa de la terminologia, sino también € modo de pensar y de sentir que reflgja
prejuicios sociales acerca de estas personas los cuales implican que estan "enfermas'.
Verlas como enfermas puede resultar muy comodo, puesto que la enfermedad es un atributo
gue esta dentro, que es inherente a ellas, y la sociedad no se responsabiliza de ellos. Quien
tiene que ayudarla, en todo caso, es € sistema de salud, €l médico, quien prescribira un
tratamiento que se aplicara exclusivamente a estas personas.

Los términos pueden ser destructivos cuando proyectan una imagen negativa de la
persona, pero el hecho de buscar términos positivos, que no resalten la deficiencia, solo es
una solucion parcial. La otra parte, la mas importante, es que la sociedad cambie de actitud
antes estas personas, es decir, deje de considerarlas como "anormales’, ya que el cambio de
actitud no es un asunto meramente terminologico, es necesario modificar los valores

subyacentes a esas expresiones.

En cuanto aladiversidad de definiciones y términos utilizados para referirse a estas
personas, actualmente la Organizacion Mundial de la Salud ha conformado una
clasificacion que se pudiera compartir entre los diversos profesionales implicados en la
atencion de estas personas con discapacidad. De esta manera se habla de una deficiencia
cuando hay una pérdida o anormalidad de alguna estructura o funcién psicolégica,
fisiologica y anatdmica; se habla de una discapacidad cuando, debido a la deficiencia haya
restriccion o ausencia de ciertas capacidades necesarias para realizar una actividad dentro
del margen que se considera "norma” para € ser humano. Podemos hablar de una
minusvalia cuando, como consecuencia de la deficiencia y de la discapacidad, y desde €l

punto de vista de los demas se tienen limitaciones para desempefiar un determinado rol que



se esperaria de acuerdo a su edad, sexo.

Esta clasificacion probablemente sea Util entre los profesionales de la salud; sin
embargo, en educacion no solo resulta poco Util sino que puede ser dafiina, pues condiciona
apriori una actitud poco favorable. De cualquier manera, sin importar la clasificacion que
se haga de estas personas, |as definiciones que habitualmente se utilizan, sin duda, implican
una "etiqueta’ y las etiquetas negativas, por 1o general conducen a la segregaciéon y a
aislamiento. Es importante reconocer que, como seres humanos, todos somos diferentes y
tenemos necesidades individuales distintas a las demas personas de nuestra comunidad,
raza, religion e incluso de nuestra misma familia. "Las limitaciones que impone la
discapacidad no dependen Unicamente del individuo, sino que se dan en funcion de las

relaciones que se establecen entre la personay su medio ambiente"*

3.1.1 Origen y aspectos mas importantes del concepto de necesidades

educativas especiales

En el ambito educativo se ha empezado a emplear € concepto "necesidades
educativas especiales’ (NEE) para referirnos a los apoyos adicionales que algunos nifios
con y sin discapacidad precisan para acceder a curriculo; el concepto de necesidades
educativas especiales fue introducido a través del "Reporte Warnock", elaborado en 1978 a
peticion del Parlamento Del Reino Unido. Posteriormente este concepto fue retornado por
la UNESCO para recomendarlo a los paises miembros y fue ratificado en 1994 en la
Conferencia Mundial de Salamanca por la representacion de 92 gobiernos, entre ellos el de

Meéxico. El texto de este reporte se presenta a continuaci on:

"En lo sucesivo, ningun nifio debe ser considerado ineducable: La educacién es un
bien a que todos tienen derecho. Los fines de la educacion son los mismos para todos,
independientemente de las ventgjas de los diferentes nifios. Estos fines son, primero
aumentar el conocimiento que tienen del mundo en e que viven, a igua que su

comprensién imaginativa, tanto de las posibilidades de ese mundo como de sus propias

% VAN Steelandt, Danielle. Laintegracion de |os nifios discapacitados a la educacién comdn. UNESCO,
Chile, 1991. p.40



responsabilidades en él; y, segundo, proporcionarle toda la independenciay autosuficiencia
de gque sea capaz, ensefidndole con este fin o necesario para que encuentre un trabgjo y esté
en disposicion de controlar y dirigir su propia vida. Evidentemente, los nifios encuentran
diferentes obstacul os en su camino hacia ese doble fin; para algunos, incluso, os obstaculos
son tan enormes que la distancia que recorreran no serd muy larga. Sin embargo, en ellos

cualquier progreso es significativo"®

L os aspectos sustanciales a los que se refiere el concepto de necesidades educativas
especiales son los siguientes. Considerar las posibilidades de los aumnos mas que su
déficit: Lo que debe preocupar a los profesionales de la educacion que trabajan con
alumnos que presentan necesidades educativas especiales, no es prioritariamente
profundizar en e déficit, recrearse en las limitaciones del alumno, sino mas bien en sus
posibilidades de desarrollo; es decir, en € tipo de ayudas que va a necesitar alo largo de su
desarrollo y en el marco escolar para el logro de |as capacidades, aptitudes y conocimientos

contemplados en |os objetivos educativos.

No categorizar a los alumnos con base en el déficit: Deja de tener sentido la
categorizacion de los alumnos con base en el déficit. Debe empezar a pensarse en términos
de las exigencias que los distintos contextos de desarrollo plantean alas personas con
condiciones de discapacidad y de los medios necesarios para facilitar su progreso. En
definitiva, debe evitarse establecer categorias entre los alumnos de acuerdo con sus
condiciones personales y centrarse en las condiciones que afectan su desarrollo personal y

que justifican la provision de determinados medios especificos.

No existe algun alumno que solo presente necesidades educativas especiales. No
puede establecerse una linea divisoria clara entre las necesidades educativas comunes a
todos los alumnos y |as necesidades educativas especiales de algunos de ellos. En tal virtud
es comprensible que para el conjunto de los alumnos exista una gama amplia de recursos
didéactico-pedagbgicos;, y comprenderse que habra alumnos que requieren una serie de
recursos diferenciales, adicionales o complementarios, para satisfacer sus necesidades

* |bid. p.32



educativas especiales, por |0 que es necesario que se les proporcionen. Ahora bien, €
proporcionar tales recursos no sera de manera sustitutiva de la atencién educativa que,

como cualquier otro nifio, requiere.

Las necesidades educativas especiales pueden tener un carécter transitorio o
permanente: A pesar de que el modelo clinico goza de una amplia 'y reconocida tradicion,
no hay pruebas o tests psicolégicos para € establecimientos de perfiles predeterminados
para identificar las necesidades educativas especiales siempre con un importante grado de
relatividad, dado que su identificacién tiene lugar en un contexto escolar determinado; por
esto mismo no es posible resolver las necesidades educativas especiales en la sola atencion

en un gabinete o consultorio clinico, fuera del contexto escolar donde se presentan éstas.

La identificaciéon de las necesidades educativas especiales es al mismo tiempo €l
inicio de su atencion: Si las necesidades educativas especiales de un alumno se identifican
en el marco escolar, este hecho obliga a proporcionar las actuaciones educativas apropiadas

y los recursos que deben ser proporcionados para su desarrollo personal.

Las necesidades educativas especiales se identifican por lo genera en torno a
curriculo: La identificacion de las necesidades educativas especiales de un alumno deben
ser consideradas en funcién de las exigencias que la escuela plantea en torno a curriculo.
La formulacion de un curriculo estrecho y rigido propicia que un mayor nimero de
alumnos presente en torno a éste necesidades educativas especiales. Por e contrario, "un
curriculo amplio y flexible favorece que exista un menor nimero de alumnos con
necesidades educativas especiales. Lo cual quiere decir que la relacion entre la rigidez
curricular 'y la manifestacion de necesidades educativas especiales es directamente

proporcional" %

3.2 Qué son las necesidades educativas especiales

Nos encontramos ante un nuevo término que, lejos de ser un eufemismo més para

* |bid. p. 57



denominar a los alumnos y alumnas hasta ahora |lamados deficientes, minusvalidos,
discapacitados, implica un cambio conceptual importante a la hora de plantear la educacion

gue éstos y otros alumnos necesitan.

"En e concepto de alumnos con necesidades educativas especiales subyace, en
primer lugar, € principio de que los grandes fines de la educacion (proporcionar toda la
independencia posible, aumentar e conocimiento del mundo que les rodea, participar
activamente en la sociedad...) deben ser los mismos para todos los alumnos, aunque €l
grado en que cada alumno o alumna alcance esos grandes fines .sea distinto, asi como el

tipo de ayuda que necesite para acanzarlos'*’

Se trata, por tanto, de empezar a hablar de un alumnado diverso, que requiere a la
vez respuestas diferentes por parte de la escuela. Desde esta perspectiva, determinados
alumnos van a necesitar mas ayuda y una ayuda distinta de la del resto de los compafieros
de su edad para conseguir estos fines. La educacion, por tanto, debe ser solo una, con
diferentes gjustes para dar respuesta a la diversidad de necesidades de los alumnos. El
sistema educativo en su conjunto debe proveer los medios necesarios para proporcionar la
ayuda que cada alumno necesite, dentro del contexto educativo més normalizado posible.
Pensar en términos de "necesidades educativas' puede resultar en principio un proceso
complgjo debido a una falta de tradicion en nuestro sistema educativo. A la hora de
preocuparse por las dificultades de aprendizaje del alumnado ha imperado, hasta ahora, la
tendencia ala clasificacion de los alumnos en diferentes categorias diagnésticas, basadas en
los distintos déficits, que no han aportado, sin embargo, la informacion suficiente para

determinar unaintervencion educativa adecuada dentro del contexto escolar.

"Lo que necesitan los diferentes profesionales que van a incidir en la educacion de
los alumnos con mayores dificultades para aprender es saber qué contenidos escolares son
adecuados y prioritarios para ese alumno, cdmo enfrentarse a la tarea de ensefiérsel os, que

material es son los més adecuados o qué tipo de apoyo precisa’®

¥ bid. p.96
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Es decir, hay que cambiar la perspectiva y traducir "€l déficit" en necesidades
educativas. qué necesitan aprender, cOmo, en qué momento, y (ué recursos van a ser

necesarios para el desarrollo de su proceso de ensefianza- aprendizaje.

Entonces, cabria preguntarse cuando las necesidades educativas comunes a todos
los alumnos, que estdn expresadas en €l curriculo escolar, pasan a ser especiales en un

alumno o alumna en un momento determinado. Podemos considerar que:

"Un aumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta dificultades
mayores que €l resto de los alumnos para acceder alos aprendizajes que se determinan en €l
curriculo que le corresponde por su edad (bien por causas internas, por dificultades o
carencias en e entorno sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desgjustada) y
necesita para compensar dichas dificultades adaptaciones de acceso y/o adaptaciones

curriculares en varias areas de ese curricul 0"

Este cambio terminolégico no significa olvidar que algunas dificultades que
presentan los alumnos tienen una base bioldgica. Ejemplo evidente son las pérdidas
visuales o auditivas, los problemas motrices o las lesiones cerebrales o alteraciones gen
élicas, etc. que tienen repercusiones en el aprendizaje. Pero también es cierto que
determinados alumnos pueden tener necesidades educativas especiales no solo derivadas de
déficits psiquicos, fisicos 0 sensoridles, sino como resultado de una mala historia de
aprendizaje o como consecuencia de vivir en un contexto sociofamiliar de privacion. A
continuacion analizaremos las dimensiones fundamentales que delimitan e concepto de
alumnos con necesidades educativas especiaes. Es importante recordar que para considerar
a un alumno con necesidades educativas especiales se deben tener siempre en cuenta los

distintos criterios que se van a desarrollar enseguida, y en ultimo término que tales

¥ Garrido Landivar, Jestis y cols. Adaptaciones curriculares. Guia para los profesores tutores de educacion

primariay de educacion especial. CEPE, Madrid, Espafia, 1997. p 32



necesidades educativas especiales sdlo podran determinarse tras un proceso de evaluacion

amplio del alumno y del contexto escolar y sociofamiliar.

3.2.1 Dimensiones fundamentales del concepto de necesidades educativas

especiales.

Dificultades de aprendizaje.

El primer ciclo que se utiliza en e concepto de necesidades educativas especiales es
el de que algunos alumnos pueden presentar dificultades mayores que el resto de los
alumnos para acceder a los aprendizajes comunes en su edad. Existe aqui una distincion
entre las diferencias individuales para aprender que son inherentes a cualquier alumno y
gue pueden ser resueltas por los medios ordinarios de que dispone e profesor, y las
dificultades de aprendizaje que presentan los alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales, que no pueden ser resueltas sin ayudas o recursos extra, bien sea

educativos, psicol 6gicos 0 médicos.

Por tanto, € criterio fundamental que se debe manejar para determinar cudndo un
alumno o alumna presenta mayores dificultades de aprendizaje que sus comparieros de edad
debe basarse, sobre todo, en que “d propio profesorado individual y colectivamente, haya
puesto en marcha y agotado los recursos ordinarios de que dispone (cambios
metodol 6gicos, materiales distintos, més tiempo...) y considere que, a pesar de €lo, €

alumno necesita ayuda extra para resolver sus dificultades’ *°

Por otra parte, referir las necesidades educativas especiales a las dificultades para
acceder a los aprendizajes comunes en su edad (expresados en €l curriculo escolar) supone
una ausion explicita a criterio de normalizacion que debe presidir toda actuacion
educativa: no son sdlo dificultades propias de un déficit, sino dificultades que (sea cual sea
su etiologia) hacen que la respuesta educativa adecuada para la mayoria sea para €llos

inadecuada o insuficiente. Ademas, tener como referencia los aprendizajes basicos en su

“0 | bid. p.43



edad va a permitir no sblo conocer la distancia que separa a estos aumnos de sus
comparieros, sino, sobre todo, tener presentes los aprendizajes basicos que es preciso
perseguir realizado las modificaciones oportunas. De esta forma, es més facil que no se
renuncie, a priori, a determinados aspectos que estos alumnos, a pesar de sus dificultades,
podrian conseguir. De lo que se trata, en definitiva, es de dar € tiron hacia arriba y

aumentar el grado de expectativas respecto a sus posibilidades.

3.2.2 Carécter interactivo y relativo de las necesidades educativas especiales

Una idea fundamental que aporta el concepto de necesidades educativas especiales
es que las causas de las dificultades no estan solo en el alumno, porque éste tenga un déficit
concreto, sino también en deficiencias del entorno educativo: en un planteamiento
educativo desagjustado. Desde este punto de vista, la"dimension real” de las dificultades de
aprendizaje de los alumnos tiene un carécter fundamental mente interactivo: dependen tanto
de las caracteristicas personales del aumno como de las caracteristicas del entorno

educativo en € que éste se desenvuelve y la respuesta educativa que se le ofrece.

Pensar que las dificultades estan sdlo en € alumno, por ejemplo "es deficiente
mental y por eso tiene dificultades para aprender” conlleva, por 1o general, un bajo nivel de
expectativas respecto de las posibilidades de estos alumnos y un menor compromiso por
parte de la escuela para dar respuesta a sus dificultades. Por e contrario, desde una
concepcion interactiva de las dificultades de aprendizaje, la escuela tiene un mayor
compromiso en buscar |a respuesta que pueda eliminar, paliar o compensar en lo posible
esas dificultades. Por eso, la evaluacion e intervencion tendran un carécter més global, no
centradas sdlo en el alumno, sino también en & contexto en & gque éste desarrolla su

proceso de aprendizaje.

Por otro lado, partir de un caracter interactivo de las dificultades de aprendizaje nos
remite ala idea de relatividad de las necesidades educativas especiales, ya que éstas seran
diferentes en funcién de las caracteristicas y respuesta educativa que se ofrece en cada

contexto educativo. Los planteamientos educativos de los diferentes contextos no son



uniformes: la organizacion de la respuesta educativa en cada centro puede ser que estén
contempladas unas necesidades y no otras y, como consecuencia, un mismo aumno o
alumna puede presentar mayores dificultades en una escuela que en otra por €l tipo de
respuesta educativa que en €ellas se dé. Por gjemplo, los alumnos con retraso mental por las
dificultades derivadas del propio déficit requieren la utilizacion de técnicas instructivas y
materiales que favorezcan la experiencia directa, la mediacion de los iguales en
determinados aprendizajes, un ambiente cooperativo, reforzar € esfuerzo, contextualizar
los aprendizajes; secuencias instructivas més pormenorizadas, pero estas necesidades
pueden estar méas cubiertas en unos centros que en otros. Cuanto més rigida y uniforme sea
la oferta educativa de un centro, mas se intensificaran las necesidades educativas especiaes

de los alumnos.

Por tanto, las necesidades especiales de un alumno o alumna no pueden establecerse
ni con caracter definitivo ni de una forma determinante, sino que, por € contrario, van a ser
en cierta medida cambiantes, en funcion de las condiciones y oportunidades que le ofrezca
el contexto de ensefianza-aprendizaje donde se encuentre en un momento determinado a lo
largo de su escolarizacion. En este sentido adquiere especial relevancia el seguimiento que
serealice del proceso de ensefianza-aprendizaje a traves de la evaluacion continua.

Se podria hablar, por tanto, de necesidades educativas especiales en un doble
sentido: las que se derivan directamente de la problematica del alumno (ya sea por causas
internas, como los déficit, 0 a consecuencias de carencias en € entorno sociofamiliar, o por
una historia de aprendizaje desgustada) y la dimension real que adquieren estas
necesidades en funcion del contexto educativo actual en € que se desarrolla su proceso de
ensefianza-aprendizaje. En funcion de las caracteristicas del contexto educativo y la
respuesta educativa que se le ofrezca, algunas de las necesidades derivadas de la propia
problematica pueden compensarsey relativizarse o, por €l contrario, acentuarse. Esto quiere
decir, por otro lado, que en € mejor de los contextos educativos imaginables, determinados
alumnos seguirian teniendo necesidades educativas especiales, pero éstas se verian
reducidas o minimizadas en relaciébn a otro contexto en e que no se redizasen

determinadas modificaciones para adaptarse a las caracteristicas de |os alumnos.



Wedell representa graficamente el caracter interactivo y, por tanto, relativo, de las

necesi dades educativas especiales o cual se presentaen la siguiente figura:

El lado izquierdo del cuadro se refiere a los recursos y deficiencias "dentro” del
nifio, tales como sus habilidades, discapacidades, motivacion, etc. La dimension vertical del
cuadro indica € balance resultante como consecuencia de la interaccién compensatoria
entre tales recursos y deficiencia dentro de alumno. Este balance puede ser positivo o
negativo, en funcién de como aquél compense, por g emplo, una capacidad limitada con un
alto grado de motivacion por la tarea. Cuanto mas positivo es este balance, tanto més

contribuiran al rendimiento final los factores "inherentes' al alumno.

La dimension horizontal del cuadro representa los recursos y la deficiencias del
entorno tales como buenos métodos de ensefianza o un contexto empobrecido. Cuanto mas
positivo sea € balance entre los recursos del entorno, en mas contribuyen los factores
ambientales a rendimiento, a través de una interaccion compensatoria. Un alumno o
alumna con un déficit serio puede compensar en buena medida sus dificultades con un
entorno positivo en e que se proporcione una respuesta adecuada y existan recursos
suficientes; por el contrario, estas dificultades se intensifican en un contexto que ofrece una
respuesta educativa desgjustada o con recursos insuficientes. (Ambas situaciones guedan
reflejadas gréficamente en las esquinas inferior derecha e inferior izquierdo,

respectivamente).

Pero un alumno o alumna con buen nivel de adquisiciones puede ver perjudicado su
rendimiento por una inadecuacion de los recursos y e entorno educativa en general
(superior izquierdo), y solo acanzar un nivel dptimo cuando tanto su competencia como el
entorno presentan un balance positivo (superior derecha). La dimension del tiempo implica
que alo largo del desarrollo y la educacion del alumno pueden aparecer distintos niveles de
interaccion porque tanto € como el contexto educativo pueden variar, o cual redundaen la
idea de relatividad, pues las dificultades de aprendizge, a estar influidas por diferentes

variables, no resulten nunca estéticas y sufran cambios y modificaciones constantes.



L as necesidades educativas especiales pueden ser temporales o0 permanentes. Si un
alumno tiene dificultades serias para acceder a curriculo, pueden requerir apoyo durante un
tiempo o durante todo su proceso de escolarizacion, por 1o que el concepto necesidad
educativa especial tiene su contraparte en |os recursos que deben ofrecerse para satisfacerle,
lo cual abre € campo de accion para la educacion de los nifios que las presenta; por €l
contrario, s prevalece e concepto de discapacidad dicho cambio de accion se mantiene
muy restringido. No se trata de negar la discapacidad, las limitaciones existen, la
discapacidad no desaparece para llamarla ahora necesidad educativa especial. De lo que se
trata es de abrir las posibilidades de estos alumnos a la atencion educativa en el sistema
educativo regular (con apoyo del especial) para que logren sus metas de acuerdo a su

potencial, algunos recursos diferentes que pueden requerir estos alumnos son |os siguientes:

Profesionales: Maestro de apoyo, especialistas;

Materiales. Mobiliario especifico, prétesis, material didactico;

Arquitectonico: Construccion de rampas y adaptacion de distintos espacios
escolares.

Curriculares. Adecuacion de las formas de ensefiar del profesor, de los contenidos e
incluso de los propdsitos del grado. En el siguiente esquema se pueden observar las

caracteristicas e implicaciones del concepto de necesidades educativas especiales.

La definicion de las necesidades educativas especides toma en cuenta las
condiciones particulares del alumno y las de su entorno. Estas necesidades educativas

especiales pueden estar asociadas con tres grandes factores:

Ambiente familiar y socia en que se desenvuelve el nifio. Ciertas caracteristicas del
grupo socia o familiar en que vivey se desarrolla el nifio, tales como familias con padre o

madre ausente, pobreza extrema, descuido o desdén hacia la escolarizacion, entre otras



cosas, podrian repercutir seriamente en su aprendizaje y proporcionar la aparicion de

necesi dades educativas especiales.

Ambiente escolar en que se educa a nifio. Si la escuela a la que asiste esta poca
interesada en promover el aprendizaje de sus alumnos, s las relaciones de los profesores
estan muy deterioraras 0 si el maestro no esta lo suficientemente preparado, pueden |legar

algunos nifios a presentar necesidades educativas especiales.

Condiciones individuales del nifio: Existen algunas condiciones individuales,
propias del sujeto, que pueden influir en sus aprendizajes, de tal manera que requiera de
recursos adicionales o diferentes para acceder a curriculo como son discapacidad,

problemas emocionales, problemas de comunicacién, otros como epilepsia, artritis, etc.

Desde la perspectiva de laintegracion, €l ideal es que todos los nifios compartan los
miSMos espacios educativos 'y e mismo tipo de educacion; |o que puede y debe variar es el
tipo de apoyo que se ofrezcan a los nifios con necesidades educativas especiaes, por lo que
gueda claro que la integracién de un nifio depende fundamentalmente de los apoyos que le
ofrezcalaescuelay el entorno.



3.3 Deteccion de los alumnos con necesidades educativas especiales en Escuela

Primaria

La deteccidon de los alumnos con necesidades educativas especiales n depende
exclusivamente del maestro regular, por lo que no implica que se convierta en un experto
en educacion especial. Lo que si es indispensable es que e profesor se convierta en un
observador interesado, agudo e ingenioso de sus alumnos, d, manera que detecte problemas
en ellosy destaque sus habilidades:

Detectar problemas. Es evidente que los profesores son los indicados para detectar
si algunos nifios aprenden con un ritmo marcadamente diferente a del resto del grupo. Més
aln, sus posibilidades de relacion con ellos les permiten identificar hasta cierto punto,
cuando alguno parece tener problemas fisicos y/o emocionales Saber que un nifio tiene
problemas representa una parte de la situacion; la otra es definir cuando, quién y como
ayudarlo. Insistimos en que, independientemente de que € aumno necesite apoyo
especializado, generalmente no dga de ser responsabilidad del profesor. Es mucho lo que &l
maestro puede hacer, aun en los casos en que el problema se ubique fuera de su campo
principal de accion. Si un nifio es excesivamente agresivo, por poner un gemplo, el maestro
no puede esperar a que reciba un tratamiento psicologico o farmacoldgico que le ayude a
superar el problema, algo debe hacer para proteger a resto del grupo y a mismo nifio, y
para acercarlo a los propositos establecidos en los planes y programas. Este "algo" puede
consistir en acercar al alumno a su escritorio 0 sentarlo con nifios méas grandes, hablar con

los padres, poner en marcha un programa de modificacion de su conducta, etcétera.

Destacar las habilidades. El maestro debe tener claro que, desde €l punto de vista
educativo, en todo lo que haga debe considerar las capacidades de |os nifios, otorgando una
importancia secundaria a las carencias. Destacar |as habilidades permite disefiar estrategias
para capitalizarlas, en vez de utilizar |as deficiencias como excusas para justificar o que no
se hace.



Para redlizar una evaluacion mas profunda de los nifios que probablemente
presentan necesidades educativas especiales, existe una serie de pasos a seguir para este

objetivo los cual es se presentardn a continuacion.

3.3.1 Identificacién inicial de nifios con necesidades educativas especiales

El proceso de deteccion de los nifios que pueden presentar necesidades educativas

especiales consiste, basicamente, en tres etapas:

Readlizacion de la evaluacion inicial o diagnostica del grupo. Mediante pruebas
iniciales, e maestro conoce €l grado de conocimientos de los alumnos de su grupo a
principio del ciclo escolar. Esta evaluacion formal es complementada por las observaciones
informales que realizan los profesores, de manera que no solamente se considera €l grado
de conocimientos de los alumnos, sino las formas en que se socializan, sus estilos y ritmos

de aprendizaje, sus interesesy preferencias, etcétera.

Con esta base se realizan gjustes generales a la programacion, para adaptarla alas

necesi dades observadas.

Evaluacion més profunda de algunos nifios. Aun con los gustes generales ala
programacion, algunos alumnos mostraran dificultades para seguir € ritmo de aprendizaje
de sus compafieros de grupo. El maestro los observa de manera mas cercanay hace gjustes
a su metodologia, de tal forma que involucra a estos nifios en actividades que les permitan

disminuir la brecha que hay entre ellosy €l resto del grupo.

Solicitud de evaluacidon psicopedagdgica. A pesar de las acciones realizadas,
algunos alumnos seguiran mostrando dificultades para aprender al mismo ritmo que sus
comparieros, por |0 que sera preciso realizar una evaluacion més profunda. "L o que procede
entonces es solicitar que el personal de educacién especial organice la realizacion de la
evaluacion psicopedagdgica, pues €l profesor o profesora ha hecho lo que estaba a su



alcance para ayudar a estos nifios con dificultades'*

3.4 La evaluacién psicopedagdgica en € contexto de la atencién a los nifios con

necesidades educativas especiales

La evaluacion psicopedagogica constituye un procedimiento ampliamente utilizado
para profundizar de manera sistemética en el conocimiento de los nifios. Habitualmente la
realiza uno o varios especialistas y puede ser de gran ayuda para aquellas personas que, de
unau otra forma, estédn en estrecha relacién con e nifio evaluado. Sin embargo, hasta ahora
la préctica comun ha sido que dicha evaluacion se realice de acuerdo con el siguiente
procedimiento general: Se lleva acabo en e gabinete del especialista, lo que implica sacar a
nifio de su .contexto natural. Se le aplica a alumno una bateria de pruebas predeterminadas,
muchas veces disefiadas para nifios de otras culturas y que, incluso, ni siquiera han sido
normalizadas y/o estandarizadas. Se proporcionan resultados basados en un andlisis
cuantitativo) con un lenguaje técnico que, con mucha frecuencia, Unicamente los

especialistas comprenden.

Por lo anterior, es frecuente que los resultados de esta evaluacion solamente sean
Utiles para que € especidista planee y desarrolle un tratamiento terapéutico
individualizado, y no ofrezca informacion practica para € maestro o maestra del alumno
evaluado.

En e contexto de la integracion educativa, la evaluacion psicopedagdgica debe
concebirse como un proceso que aporte informacion Gtil principa mente para |los profesores
de educacion regular, quienes podran asi orientar sus acciones para satisfacer las
necesidades educativas de sus alumnos. En el marco de la atencion a los nifios con
necesidades educativas especides no se puede prescindir de una evauacion
psicopedagogica cuya finalidad sea la de ofrecer elementos suficientes y oportunos
relacionados con las capacidades, habilidades, dificultades, gustos e intereses del nifio al
que se evallia, ya que con esa base se determinan |as adecuaciones curriculares pertinentes.

"La evaluacion psicopedagdgica cumple con una funcion preventiva ya que no se
*bid. P. 53



circunscribe exclusivamente a propuestas de atencion individual, sino que dirige sus
propuestas a asegurar una practica educativa adecuada para €l desarrollo de todos los

alumnos" %

3.4.1 Principales aspectos de la evaluacion psicopedagogica

Los aspectos que principamente deben considerarse en una Evauacion
Psicopedagdgica son: El contexto del aulay de la escuela; El contexto social y familiar; El
estilo del aprendizaje del alumno. Sus intereses y motivacion para aprender, y su nivel de
competencia curricular en las distintas asignaturas. En caso de ser necesario también
deberan evaluarse areas especificas como la motriz, la intelectual, de la comunicacién y/o

laemocional.

Esta evaluacion psicopedagdgica puede redizarse a través de distintas técnicas,
entre estas podemos destacar: La observacion de los alumnos en distintos contextos; La
revision de los trabajos; La entrevista del alumno, sus padres y/o maestros; La aplicacion de
pruebas informales, y la aplicacion de pruebas formaes estandarizadas (por el éarea
especidizada). "La evaluacion psicopedagégica debe redlizarse de manera
interdisciplinaria, con la participacion del maestro del grupo, é personal de educacion

143

especia y los padres de familia

Ademés, quienes realicen la evaluacion psicopedagdgica deberan: Orientar la
evaluacion con una perspectiva mas pedagogica y no exclusivamente clinica, lo cual
requiere de un trabgjo estrecho entre €l especialista, el maestro regular y los padres de
familia; en conjunto, estas figuras estaran en posibilidad de integrar la informacion
suficiente sobre el proceso de desarrollo por € que atraviesa el nifio, sobre sus capacidades,
su estilo y ritmo de aprendizaje, sus dificultades para apropiarse de ciertos conocimientos
escolares, sus actitudes, sus intereses, su conducta, etcétera.

Partir del principio de que para profundizar en el conocimiento del nifio deberan

privilegiar la observacion directa de su desempefio cotidiano en e aula y de otras

“2 SEP-PRONAP. La evaluacion psicopedagdgicaen e contexto de laintegracion educativa. Curso Estatal.
Culiacan, Sinaloa. Mayo 2003. p. 13



actividades llevadas a cabo fuera de ella. De esta manera se enfatiza el carécter educativo
del proceso de evaluacion. Considerar que los puntos anteriores no implican la eliminacion
de los instrumentos psicométricos. Estos instrumentos pueden aportar informacion Util,
siempre y cuando se seleccionen cuidadosamente y se realice una interpretacion cualitativa
de los resultados cuantitativos, en un sentido que destaque abiertamente las potencialidades
y cualidades del nifio, € nivel en que puede realizar una tarea por si mismo y lo que
solamente puede hacer con ayuda de otra persona. De esta manera, el maestro regular podra
planear y desarrollar un programa de trabajo, brindando a alumno mejores y mas variadas
oportunidades para acceder a aprendizaje académico y social que pretende la escuela.

Tomar en cuanta que €l reporte de los resultados de la evaluacion sera leido y
comentado dentro de los limites de confidencialidad que impone una evaluacion de éste
tipo, no sblo por el personal de apoyo, sino también por el maestro regular y por los padres
de familia. Por esta razén, es necesario que € especialista cuide no solo e tipo de
informacion que va a comunicar sino también la manera en que lo hace, es decir, debera
procurar que el lenguaje empleado sea claro y preciso, de tal forma que cualquier persona
pueda entender la explicacion que se ofrezca sobre la situaciéon del nifio y las pautas de
trabajo pedagdgico a seguir. Por consiguiente, una buena comunicacion entre los
especidistas, e maestro de grupo y los padres es imprescindible para tener éxito con €

programa de trabajo que se proponga.

3.5 Actual normatividad en la escuela regular para la atencién de las

necesidades educativas especiales

Las normas para la administracion escolar son elaboradas por la Direccion General
de Acreditacion, Incorporacion y Revalidacion, con la participacion de las autoridades
educativas locales y la anuencia de la Subsecretaria de Educacion Béasicay Normal, paralas
escuelas de educacion primaria, oficiales y particulares incorporadas al sistema educativo
nacional; en las etapas de inscripcion, reinscripcion, acreditacion y certificacion de alumnos
de primero a sexto grado que cursan el plan y los programas de estudio correspondientes a

la modalidad escolar.
*bid. P. 15



Las presentes normas incluyen lo referente a Educacion Especial --Poblacion con
Necesidades Educativas Especiales con o sin Discapacidad-- con la finalidad de dar
cumplimiento a lo dispuesto por € articulo 41 de la Ley Genera de Educacion, que en su
parte conducente, establece: ...tratAndose de menores de edad con discapacidades, esta
educacion -especial-- propiciara su integracion a los planteles de educacion basica regular,
mediante la aplicacion de métodos, técnicas y materiales especificos. Para quienes no
logren ésa integracion, esta educacion especial procurara la satisfaccion de necesidades
basicas de aprendizgje para la autbnoma convivencia socia y productiva, para lo cua se

elaboraran programas y materiales de apoyo didacticos necesarios.

Por lo anterior, "la Unidad de Servicios de Apoyo ala Educacion Regular (USAER)
es la instancia que apoya directamente a las escuelas de educacion primaria regular en la
atencion de los alumnos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad.
Asimismo, estas hormas regiran las actividades de |os centros de atencion multiple (CAM)

que atiendan alos alumnos que no logren su integracion ala primariaregular*

3.5.1 Inscripcion

Objetivo: Regular €l ingreso y registro de los alumnos de primer grado de educacion
primaria, con el proposito de llevar el proceso administrativo y facilitar el acceso del menor
al sistema educativo nacional.

Normas: Apartado nimero 4. En el caso de los aumnos con necesidades educativas
especiales con o sin discapacidad que ingresen a primaria regular, sera responsabilidad del
personal directivo, del persona docente, de los padres de familia y del persona de
educacion especial, en caso de que lo haya, redlizar a inicio del ciclo escolar una
Evaluacion psicopedagégica, y con base en las fortalezas y necesidades identificadas,

elaborar una Propuesta Curricular Adaptada para estos alumnos.

“ SEP. Normas de I nscripcion, Reinscripcion, Acreditacion y Certificacion para escuelas Primarias Oficiales
y Particulares Incorporadas a Sistema Educativo Nacional. Periodo escolar 2003-2004, México Agosto p. 23



3.5.2 Reinscripcion

Objetivo: Regular € reingreso y registro de los alumnos que cursardn € grado
escolar de primaria que corresponda, con €l propdsito de llevar € proceso administrativo de
la continuidad de sus estudios.

Normas: Apartado nimero 3. En el caso de los alumnos con necesidades educativas
especiales con o sin discapacidad que ingresen a la primaria regular, su reinscripcion debe
sujetarse a calendario escolar que establece la Secretaria de Educaciéon Publica. "Sera
responsabilidad del personal directivo, del personal docente, de los padres de familiay del
personal de educacion especial, en caso de que lo haya, realizar al inicio del periodo escolar
una Evaluacién Psicopedagogica y con base en las fortalezas y necesidades identificadas,
elaborar una Propuesta curricular adaptada para estos alumnos'

Apartado numero 13. El director debe reinscribir al alumno desde primero hasta
sexto grado, asi como integrarlo inmediatamente al grupo correspondiente, alin cuando €l
educando no cuente con la documentacion que respalde su escolaridad. Es responsabilidad
del funcionario determinar el criterio que corresponda de acuerdo a lo siguiente: Para €l
caso de alumnos con necesidades educativas especiales con 0 sin discapacidad que
requieran de apoyo para su ubicacion, la decision serd responsabilidad compartida entre el
director, el docente, los padres de familiay del Area de Educacion Especial, en caso de que
la haya.

Alumnos en transito y traslado: Apartado nimero 16. En el caso de un alumno con
necesi dades educativas especiales con o sin discapacidad, € padre de familia o tutor debera
solicitar en la escuela de origen ademés de la Boleta de Evaluacion Oficial, € informe dela
Evaluacion Psicopedagogica y "la Propuesta Curricular Adaptada, € cua debera contener
los avances observados hasta el momento del traslado, incluyendo recomendaciones
precisas. Los responsables de entregar esta documentacion son el director, el maestro de
grupo y €l personal de educacion especial, en caso de que lo haya

*® |dem p. 16



3.5.3 Acreditacion

Objetivo: Dar cumplimiento a los requisitos establecidos en las disposiciones
correspondientes para el reconocimiento oficial de la aprobacién de una asignatura, grado o

nivel escolar.

Normas. Es obligacion de las Escuelas Oficiales y Particulares incorporadas al
sistema educativo Nacional evaluar el aprendizaje de |os educandos, de conformidad con lo
establecido en el Acuerdo Secretarial nimero 200.

Apartado nimero 3. La evaluacion del aprendizaje es permanente y da lugar a la
formulacion de calificaciones parciales. Los menores con necesidades educativas especiales
con o0 sin discapacidad, recibiran por parte del maestro de grupo, € avance de su

aprovechamiento escolar tomando como referencia la Propuesta Curricular Adaptada.

La Propuesta Curricular Adaptada se elabora a partir de las fortalezas necesidades
especificas detectadas mediante la Evaluacion Psicopedagdgica, ésta debe redlizarse de
manera interdisciplinaria, con la participacion del maestro de grupo, e persona de

educacion especia y los padres de familia o tutores.

En los casos de que no se cuente con persona de educacion especial, cor excepcion
de la aplicacion de pruebas formales, €l maestro de grupo conjuntamente con otros
comparieros maestros, podra realizar una evaluacion general. La importante es conocer las
fortalezas y debilidades del alumno para definir la intervencion educativa mas conveniente
y elaborar la Propuesta Curricular Adaptada.

1. La asignacion de calificaciones parciadles debe ser congruente con las
evaluaciones del aprovechamiento alcanzado por € educando, respeto a los propdsitos de
los programas de aprendizaje.



"Para los alumnos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad
integrados a las escuelas primarias regulares, los criterios de evaluaciones se estableceran
de manera conjunta entre €l Director, €l Maestro de Grupo y € Personal de Educacion
Especia, en caso de que lo haya tomando como base € avance en los propésitos

establecidos en la propuesta curricular adaptada’*

12. La calificacion final de cada asignatura o grupo de asignaturas y € Promedio
General Anua de la Boleta de Evaluaciéon de los alumnos de primero y quinto grado
deberan coincidir con los anotados en el formato |AE, y para sexto grado, con los anotados

en el formato Relacion de Folios de Certificados de Terminacion de Estudios (Rel-2).

“ |dem p. 26



CAPITULO IV

LASNECESIDADESEDUCATIVASESPECIALESY SU ATENCION EN
EL AMBITO REGULAR

El nuevo modelo de atencién en educacion especia se basa primordialmenl en €
concepto de necesidades educativas especiales, € cua trata de revolucionar la forma
tradicional en que se han considerado las dificultades que presenta un alumno en relacién a
los contenidos de su grado, es el comun denominador en la atencion d estos alumnos €l
hacer énfasis en e déficit, las dificultades, los problemas, la discapacidad, etiquetas que

han marcado el paso de estos alumnos en cualquier institucion educativa que se les atienda.

Sabemos que no basta con cambiar de conceptos, pues éstos implicar actitudes que
prevalecen por mucho tiempo y que es dificil de modificar. El interés del presente estudio
esta centrado en identificar el modelo educativo que subyace a la atencién de los alumnos
con NEE en su proceso de integracion en el ambito de la escuela regular enfocandose en
primer término en el concepto de necesidades educativas especiales, la perspectiva de la
integracion educativa que predomina entre los actores educativos que atienden a estos
alumnos, conocer los criterios en que se basan para la deteccion de los aumnos con
necesidades educativas especiales, 10s apoyos que se les otorgan en base a éstas, asi como
las coordinaciones que se desarrollan por parte de todos los involucrados para su atencion,
identificando también las percepciones que en relacion ala atencion de estos alumnos con
necesidades educativas especiales tienen € persona de apoyo a la educacion regular, €
personal de la escuela primaria, |os padres de familia gque tienen hijos con y sin necesidades
educativas especiales, sus comparieros de grupo y los propios aumnos con necesidades
educativas especiales. Esta problematica se estudié en cinco ingtituciones educativas de
nivel primaria a través de un diario de campo, con observaciones continuas y entrevistas
estructuradas a persona de la Unidad de Servicios de Apoyo de Educacion Regular: un
director, maestras de apoyo y a equipo de apoyo conformado .por una trabajadora social,

una maestra de comunicacion. Con el personal de primariaregular: directoresy maestros de



grupo también se utilizaron entrevistas estructuradas asi como observaciones continuas de
su practica educativa, con los padres de familia de aumnos con y sin necesidades
educativas especiales se utilizaron entrevistas semiestructuradas, con alumnos que no
presentan necesidades educativas especiales se realizaron grupos de discusion, y con
preguntas abiertas y sencillas se entrevistd a los aumnos que presentan necesidades
educativas especiales en relacion a la dindmica que se desarrolla en torno de estos alumnos

rescatando de esta manera opiniones y actitudes respecto a su atencién en el ambito regular.

Para dar a conocer la informacién recabada ésta se organizé en seis apafiados: en €l
primero se presentan las caracteristicas de las escuelas primarias, donde se informa acerca
de su ubicacion geogréfica en la ciudad, € nimero de alumnos que atiende cada una de
ellas, las caracteristicas generales de la poblacion a la que atienden, las condiciones fisicas
y materiales en las que operan y las caracteristicas del personal que labora en ellas en
cuanto a la preparacion de los maestros y sus afios de servicio.

En & mismo se dan a conocer en primer término los antecedentes de la Unidad de
Servicios de Apoyo aa Educacién Regular No.39, sus caracteristicas, las condiciones
fisicas y materiales en que esta opera, las caracteristicas del personal que labora, la
organizacion que se lleva acabo para el desarrollo de las actividades, €l programa operativo
anual que rige sus actividades, €l nimero de alumnos atendidos, caracteristicas generales de

ellosy lapreparacion del personal y afios de servicio con que cuentan.

En el segundo apafado se enuncia la perspectiva que tiene el personal de la Unidad
de Apoyo a la Educacion Regular: Director, maestros de apoyo, maestra de comunicacion,
trabajadora social y psicologa sobre la atencion de los alumnos con necesidades educativas

especiales en la escuela primaria.

En el tercer apartado se muestra la perspectiva del personal de primaria: Directores
y maestros de grupo, acerca de la atencion de los alumnos con necesidades educativas

especiales en e contexto regular.



En e cuarto apartado se presenta la perspectiva de los padres de familia de alumnos
con y sin necesidades educativas especiales sobre laintegracion educativa de estos alumnos

en laescuela primaria.

En e quinto apartado se da a conocer la perspectiva de los alumnos con y sin
necesi dades educativas especiaes sobre la atencion educativa que reciben los alumnos con

necesidad educativa especiales en la escuela regular.

En el sexto apartado se presentan las categorias encontradas después del andlisis de

lainformacion recabada y lainterpretacion de los datos encontrados.

4.1 Caracteristicasdelas escuelas primarias

Descripcion

Las cinco escuelas primarias que fueron contempladas para llevar a cabo esta
investigacion son las escuelas José G. Gutiérrez, Lézaro Cérdenas, Ignacio Ramirez,
Héroes de Chapultepec y Angela Peralta todos del turno matutino, las dos primeras
corresponden a Sistema Estatal y las Ultimas tres a Sistema Federal, el nUmero de alumnos
gue atiende cada una de €llas es € siguiente: Escuela Jose G. Gutiérrez (562 alumnos),
Escuela Lazaro Cardenas (500 alumnos), Escuela Ignacio Ramirez (364 alumnos), Héroes
de Chapultepec(143 alumnos), Angela Peralta (454 alumnos)l la primera de ellas se
encuentra ubicada en € centro de la ciudad, es una escuela de tradicion ya que es la que
cuenta con mayor antigliedad en el municipio, a esta escuela asisten alumnos de todos de
estratos sociales y de todos los puntos del municipio, los grupos son numerosos y llega a
atender hasta mas de cincuenta alumnos en algunos de ellos. Las cuatro escuelas restantes
se encuentran ubicada en la periferiade la ciudad, y asisten alumnos de las colonias aledafia

pertenecientes por 1o general a familias de bajos recursos econémicos.



Las condiciones fisicas y materiales en las que llevan a cabo las actividades en las
cinco escuelas son precarias pues el mobiliario en la mayoria de las aulas esta en malas
condiciones, algunas aulas cuentan con mesabancos dobles y otras con butacas individuales
y s6lo en algunas en menor proporcion se cuenta cor mesas redondas principamente en los
dos primeros grados; los pizarrones de las aulas son antiguos, en general ninguna de las
escuelas tiene aulas protegidas ya que es comun observar la ausencia de vidrios en ellas.
Todas las escuelas disponen de espacios adecuados para € desarrollo de la clase de

Educacion Fisica

Las cinco escuelas primarias son de organizacion completa: estén a cargo de ellas
un director, en cuatro de ellas se laboran dos maestros por grado y sdlo en una de ellas
existe un maestro por cada grado, esta Ultima con una baja poblacidn en los grupos debido a
gue las familias mandan a sus hijos a una escuela cercana la cual tiene tanto turno matutino
como vespertino. En todas las escuelas hay personal de intendencia. Las escuelas del
estado, ademas del maestro de Educacion Fisica, son apoyadas por persona para la

asignatura de Artistica.

Las cinco escuelas cuentan con un &rea de biblioteca denominada "El rincén de
lectura’, Unicamente que este especio se comparte con otros usos como bodega o sala de
usos multiplesy por lo general son subutilizados por docentes y alumnos en sus actividades

cotidianas.

En dos de las cinco escuelas se encuentra instalada una sala de COEBA la cual solo
existe en teoria ya que no se le da uso algunas veces por no tener el personal necesario y

por no reunir las condiciones minimas para operar € programa.



4.1.1 Preparacion de los maestrosy afios de servicio

La preparacion con que cuentan los directores y los maestros de las escuelas
primarias de la muestra varia desde la Normal Bésica hasta estudio de postgrado de
Maestria en Pedagogia, dos de ellos obtuvieron alguna preparacion sobre integracion
educativa a través de un diplomado ofertado por e Centro de Maestros, y el promedio en
anos de servicios de los maestros es de veinticuatro afos, |os directores son quienes tienen
mayor antigliedad de todo el personal de las escuelas primarias.

4.1.2 Antecedentes de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
No.39

El funcionamiento de esta Unidad tiene sus origenes en €l ciclo escolar 19961997
conformada por el Departamento de Educacion Especial del Estado de Sinaloa en una etapa
transitoria que tuvieron los servicios de educacion especial en el estado y en laregion antes
de la reorientacion de los mismos servicios con e nombre Unidad de Apoyo
Psicopedagdgico a la Escuela Primaria (UNAPEP) y/o Unidad de Apoyo Psicopedagégico
(UAP) creada principalmente con la finalidad de mejorar la atencion a los alumnos que
presentaban rezago académico en a ambito de la escuela regular, para evitar la segregacion

y etiquetacion de que eran objetos estos alumnos.

A partir de lareorientacion de los servicios de educacion especia en e ciclo escolar
1997-1998, esta Unidad ya conformada pasa a denominarse Unidad de Servicios de Apoyo

alaEscuela Regular (USAER) nombre gque actualmente conserva.

El personal que labora en esta Unidad ha formado parte de los diferentes servicios
que € Departamento de Educacion Especia ha conformado en este municipio, tres
maestros de apoyo, la psicéloga y |a trabajadora social pertenecian a la Unidad de Grupos
Integrados No.11, primer servicio de apoyo a la educacién, regular en el municipio, una
maestra laboré en Centro Psicopedagodgico, el director laboré en la USAER No0.39 como



maestro de apoyo, la maestra de comunicacion | cuenta con experiencia en otros servicios,
es de nuevo ingreso; una maestra ( apoyo ingresa a esta Unidad directamente de una

primariaregular.

4.1.3 Caracteristicas de la Unidad de Servicio ala Educacion Regular no.39

Las escuelas primarias en estudio se encuentran atendidas por el persona d la
USAER No0.39, laboran un maestro de apoyo en cada una de ellas, y cuentan con un
espacio fisico denominado "aula de apoyo" donde este maestro lleva a cabo su actividades.
Esta unidad esta conformada por un director, cinco maestros de apoyo una psicologa, una
trabajadora social, una maestra de comunicacion y una secretaria. Este persona dispone de
una oficina sede para desarrollar actividades. técnicas y administrativas, donde
mensualmente se realizan las programaciones de las visitas a las escuelas primarias por
parte del equipo de apoyo conjuntamente cor e director de la unidad.

Tanto el director como los integrantes del equipo de apoyo realizan visitas de forma
itinerante de acuerdo a la calendarizacion y considerando las necesidades de las escuelas
atendidas. Las actividades del equipo de apoyo y del director se llevan acabo durante las
visitas a las primarias y estas se realizan en el mismo espacio con € que cuenta el maestro
de apoyo; en ocasiones también se utilizan la oficina del director, la biblioteca o espacios

desocupados eventual mente.

Con €l fin de conocer més de cerca las actividades planeadas de este servicio de
apoyo a la educacién regular en la atencion a los alumnos con necesidades educativas
especiales a continuaciéon se presenta el POA del ciclo escolar 20032004, ademés de la

vision y mision que este personal pretende lograr en €l @mbito de la escuela primaria.



4.1.4 Programa Operativo Anual de la Unidad de Apoyo Psicopedagdgico No
39 Ciclo Escolar 2003-2004

Diagnéstico. Una de las principales dificultades que se encuentran para la atencion
de los aumnos con necesidades educativas especiales es que las planeaciones de los
maestros de aula de apoyo y de aula regular se hacen de forma separada: falta vinculacién

entre ambos maestros.

Las adecuaciones curriculares son elementos importantes en la atenciéon de estos
alumnos con necesidades educativas especiales asociados a alguna discapacidad en las
escuelas primarias, ya que en la medida que éstas se hagan realidad en las aulas los
alumnos tendran una atencion mas adecuada. En la escuela primaria todavia existe la idea
de que los alumnos con necesidades educativas especiales tienen solo que ser atendidos por
el maestro de apoyo y no existe algiin compromiso de apoyarlo dentro del grupo incluso no
se responsabilizan de su atencion. Aunque las condiciones para estos alumnos estén

cambiando, 10s maestros se muestran un poco mas interesados y motivados para atenderlos.

Existe una clara falta de capacitacion tanto por € personal de educacién especial
como el maestro regular, por lo que e presente ciclo escolar nos abocaremos a realizar
acciones autogestivas para capacitarnos sobre el tema en la idea de apoyar a los maestros
regularesy que latensién disminuya para que se dé realmente laintegracién educativa.

Misién: Todo e personal docente de apoyo ala educacion regular tenemos €l
compromiso de coadyuvar a logro de la integracion educativa de los alumnos con
necesidades educativas especiales en e dmbito de la educacién regular. Vision: Que los
alumnos con necesidades educativas especiales asociados a una discapacidad logren
integrarse completamente en la escuela primaria con la implementacion de adecuaciones

curriculares en el trabajo grupal.



En € ciclo escolar 2003-2004, esta unidad atendio un total de 55 alumnos, de los
cuales 23 presentan necesidades educativas especiales relacionadas con discapacidad
intelectual, una alumna sorda, y una nifa ciega, €l resto de los aumnos atendidos, que son
30, sdlo presentan rezago académico.

4.1.5 Preparacion del personal y afios de servicio

La preparacion con que cuenta el personal de la unidad es la siguiente: El director y
dos maestras de apoyo cuentan con Licenciatura en Educacion Bésica por la UPN, dos
maestras son pasantes en la Licenciatura de Problemas de Aprendizaje, una maestra tiene
solo la Normal Bésica, la maestra de comunicacion es titulada en la Licenciatura de
Audicion y Lenguaje, la trabajadora social esta titulada en la Licenciatura de Audicion y
Lengugje, la psicdloga es pasante de la Maestria en Educacion de la UPN, e promedio en

anos de servicio del personal de laUSAER, es de dieciocho afios de antigliedad.

4.2 Per spectiva del personal dela Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular sobre la atencion de los alumnos con necesidad educativas especiales en €

ambito regular

Para conocer cudl es la opinidn que tiene el personal docente de la USAER No0.39
en relacion ala atencion de los alumnos con NEE, se indagd acerca del concepto que ellos
tienen de necesidades educativas especiales, su perspectiva de la integracion educativa de
estos alumnos, los criterios que utilizan para detectarlos, como se coordinan y con quién
para atenderlos, los apoyos que desde su funcion les otorgan y en general su vision acerca
de la atencién que reciben estos alumnos en el ambito de la escuela regular--, se entrevistd
a un director, cinco maestros de apoyo, una trabajadora socia, una maestra de
comunicacion ya parlir de un mismo formato de entrevista estructurada se les cuestioné de

formadirecta, individual y se obtuvieron las siguientes respuestas.



En cuanto a concepto que estos docentes tienen de necesidades educativa
especiales, de un total de ocho personas entrevistadas, cuatro respondieron que "la
necesidades educativas especiales son las dificultades que tiene un alumno el relacién con
sus comparieros de grupo y edad para desarrollar su aprendizaje de lo: contenidos de los
curricul@"’; otros cuatro argumentaron que "las necesidades educativas especiales son |os
alumnos que presentan discapacidad especificando uno de ellos que las discapacidades
pueden ser auditivas, visuales e intelectual” Una maestra respondié que "las necesidades

educativas especiales son |los problemas de aprendizaje, lenguaje o alguna discapacidad".

Con respecto a como estos docentes realizan la deteccion de los alumnos con
necesidades educativas especiaes, los entrevistados coinciden al responder que "la
deteccion de estos alumnos se realiza por medio de la observaciéon”; siete de ellos
respondieron que "la observacién se realiza dentro del grupo en donde se encuentra el
aumno”, y otro mencion6 que "la deteccion se rediza a través de la evaluacion
psicopedagogica’. Al preguntar acerca de qué es lo que se observa para la deteccion de
estos alumnos, la mayoria respondio que “las dificultades que presenta el alumno”, y otros
gue "él nivel del alumno en relacion con los otros compafieros'. Al cuestionarlos acerca de
coémo se dan cuenta que un alumno tiene necesidades educativas especiales, cada uno de los
entrevistados complemento la informacion de acuerdo al area de atencion de la manera

siguiente:

-"Por su comporlamiento, por sus dificultades, por su bajo rendimiento en el aula,
por no acanzar |os contenidos igual que sus comparieros”.

-"Con €l reporle del maestro del aularegular”.

-"Se hace una evaluacion individual paraver qué necesidades presenta el alumno”.

-"Por medio de entrevistas a padres de familias'.

-"Con pruebas pedagdgicas, entrevistas al padre de familia, al maestro de grupo y al

alumno”.

En cuanto ala opinion que tienen de que estos alumnos sean atendidos en la escuela

primaria, dos de |os entrevistados consideran que “la atencion de estos alumnos debe ser en



la escuela regular y mencionaron e concepto de Escuela para Todos", “porque estos nifios
nunca deben apartarlos de la sociedad”; “que €l nifio ha de estar slempre integrado en una
escuela 'y su maestro aceptarlo tal y como es, brindarle el apoyo igual que los deméasy que
no haya desigualdad”; "que es buena la oportunidad que se les da a estos alumnos al
integrarse a la escuela regular”. Tres maestros consideran que la atencion de los alumnos
con necesidades educativas especiales “ debe realizarse en la escuela primaria ya que esto es
un derecho, que es una oportunidad que no deben perderse porque estos alumnos tienen los
mismos derechos que aquellos que no tienen ningun tipo de necesidad educativa especial y
discapacidad”; otro mencion6 “el derecho de ser atendido respetando sus diferencias’.
Otros maestros comentan que "los alumnos con necesidades educativas especiales que se
encuentran integrados en la escuela primaria logran una mejor socializacién, ya que a
atenderlos juntos con los demas nifios se socializan, realizan sus actividades de acuerdo con
sus actividades y al mismo tiempo & maestro hace la adecuacién para que logre alcanzar
las actividades que se plantean, esto permite que el aumno se desenvuelva igual que los
demés’, "que estos alumnos sean integrados en |a escuela primaria para que tengan un buen
desarrollo y una buena socializacién, tienen oportunidades de aprender maés, con la
interaccién de sus comparieros tienden a desarrollar mas habilidades como educacion fisica,
artistica, manualidades, musica, etcéteray acceden a mayores contenidos'.

Respecto a la atencion que se les otorga a los alumnos con necesidades educativas
especiales en la escuela primaria, los ocho docentes coinciden en que "la atencion de estos
alumnos debe ser dentro del grupo regular y con apoyo individua"; tres de ellos
mencionaron "la importancia de la elaboracion de adecuaciones curriculares en la
planeacion grupal en coordinacién con € maestro de aula regular”. Otro apoyo otorgado a
estos alumnos se refiere "a orientaciones y platicas de sensibilizacion con los padres de

familia asi como con el menor".

Estas argumentaciones son solo el deber ser, pues en redidad la atencién ¢ estos
alumnos se da por 1o general en €l aula de apoyo de forma individual o en pequefios grupos
a través de planeaciones con adecuaciones individuales encaminadas a atender la

problematica especifica del alumno o dentro del grupo con adecuaciones de la actividad



que lleva a cabo el maestro con el grupo en general, y hace sugerencias al maestro de grupo

de forma esporadica con e fin de meorar laatencion del alumno dentro del grupo.

Con respecto a la opinién de como es la atencidn que reciben estos alumnos en €l
ambito regular, cinco de €ellos consideran que "ésta no es acorde a sus necesidades
educativas especiales ya que, afirman, los maestros de aula regular aceptan a los alumnos
en el grupo pero no trabajan de acuerdo a la problematica de ellos"; "por las caracteristicas
de los grupos, la atencién de estos alumnos no se da apropiadamente”,"los alumnos con
necesidades educativas especiales no son atendidos como debe ser”, "en cuanto a su
atencion, no toman en cuenta su nivel, intereses, los relegan, no hacen adecuaciones, no son
tomados en cuenta’; un maestro considera que "hay pocos profesores un poco mas
comprometidos para apoyarlos'; "estos alumnos por lo general son tratados igua que €l
resto de sus comparieros, como que se quiere ya la vez no se concientiza totalmente a los
maestros en la atencién de estos alumnos'.

Al cuestionar a los maestros acerca de 1o que se debe hacer para que los aumnos
con necesidades educativas especiales sean atendidos adecuadamente en los grupos ellos
consideran que "se deben hacer adecuaciones de acceso, y a curriculo"; "trabgjar de
manera individual con e alumno”; "darles la oportunidad de participar en las actividades
respetando su individualidad”; también se menciona que "es necesario conocer su hivel
cognitivo", "la atencion debe ser planeada y acorde a su ritmo y nivel, intereses y
motivacion para aprender, ver sus fortalezas y sus debilidades, proporcionar material
didéactico para que pueda acceder alos contenidos', "crearle un ambiente favorable dentro y
fuera del aula, ensefiarle a nifio con pacienciay darle € tiempo necesario para que realice

sus actividades, solicitar el apoyo a padre de familia'.

A la pregunta de cual es € tipo de coordinaciones que realiza con padres y maestros
para la atencion de estos alumnos en la escuela primaria, se respondid de manera unanime
gue "se platica con maestros y se les dan sugerencias de como apoyar a los alumnos dentro
del grupo, cdmo realizar adecuaciones curriculares, qué tipo de actividades puede llevar a

cabo el alumno, donde es mas conveniente sentarlo en el aula. Sobre € trabajo en equipo se



les dice a los maestros que tomen en cuenta a los alumnos, etc. A los padres se les orienta
en forma individual acerca del apoyo que los alumnos requieren por sus dificultades, de la
importancia de que les revisen las tareas y les ayuden a hacerlas, de como motivar al

alumno para que mejore su aprendizaje’

4.3 Perspectiva de la atencion educativa de los alumnos con necesidades

educativas especiales en la escuelaregular del personal delas escuelasprimarias

Con la finalidad de conocer la opinion que a respecto tiene e personal de las
escuelas primarias, se entrevistd en primer término a tres directores de las escuel as tomados
al azar, aquienes se les cuestion6 acerca del concepto de necesidades educativas especiales
gue actualmente tienen, sobre su perspectivas de la integracion de estos alumnos, |os
beneficios que tienen los alumnos con necesidades educativas especiales y sus comparieros
con la integracion educativa, 10s apoyos que otorgan a estos alumnos, las coordinaciones
que se llevan a cabo con e personal de aula de apoyo en la prestacion del servicio
educativo de estos alumnos y su conocimiento sobre el documento "Normas de Inscripcion,
Reinscripcion, Acreditacion y Certificacion del nivel de Primaria’ y sobre la atencion de

estos alumnos en el @mbito de la escuela primaria

4.3.1 El personal directivo delas escuelas primarias

Al entrevistarlos acerca del concepto de necesidades educativas especiales las
opiniones fueron las siguiente: "cuando los aumnos por un problema particular necesitan
una atencion especial y se canalizan para darle un tratamiento requerido”; "son las
carencias que tiene un nifio para aprender, para disciplinarse”; "es una atencion que reciben
los alumnos de acuerdo aciertas discapacidades’. Sobre su opinidn de que estos alumnos se
atiendan en la escuela primaria consideraron que "es muy acertado porque se siente como
un nifio regular o normal y no como una persona aislada"; "es bueno porgue se integran los
nifios, es una ventga'; ™es muy positivo, bueno, porque los estamos incorporando a la
sociedad porque conviven y aprenden con los alumnos de su misma edad".



En relacion a los beneficios que tiene un alumno con necesidades educativas
especiales al estar integrado en la escuela primaria regular, las opiniones fueron diversas y
son las siguientes. "que pueden llegar a regularizarse”, "aqui se ensefian a convivir con los
demés’', "aparte de esto aprenden de €ello la manera de relacionarse con los demas, a ser
atendido sin distincion con los demas nifios de su misma edad"”.

Al preguntarles acerca de los beneficios que tienen los otros nifios a tener un
compariero con necesidades educativas especiales en e grupo, se respondioé que "a veces
los nifios se ensefian a convivir con personas que no son igual a ellos, se ensefian a
respetarlos sobre todo y muchas veces los cuidan”; "nosotros tuvimos aqui la experiencia
de un nifio Down y termind la primarid’; "'a que le den gracias a Dios ya la naturaleza de
gue ellos no tienen ese tipo de problemas ya sensibilizarse para convivir con todos sin
distincién de su mismaedad”.

En cuanto el apoyo que como director otorga para que los alumnos con necesidades
educativas especiales sean aceptados en la escuela primaria, las opiniones encontradas
fueron: "Concientizar alos maestrosy padres de familia ya toda la poblacion escolar de que
todos tenemos derecho a recibir atencion educativa para saber desenvolvernos y

desempefiarnos en una ayuda mutua’, "yo el apoyo que doy es que los acepto con muchas
dificultades porgue algunos maestros no los aceptan pues dicen que no estan para atender
nifios anormales sino normales’, "los maestros son dificiles, a veces creo yo que sea

ignorancia, no se qué sea’.

Al preguntar como cree gque debe ser la coordinacién entre usted y el director del
servicio de aula de apoyo los directores respondieron: "detectando e problema. buscar
posibles soluciones, estrategias adecuadas tener comunicacion del avance del alumno y del

aprendizaje”; "yo agui veo que hay maestros que trabajan de alguna manera, otros de otra
(Educacién Especial), yo he sabido que la de apoyo de otra escuela los ensefia a leer, en
genera no lo tengo muy claro, todavia de cdmo debe de ser € trabajo con los alumnos';
permanente y expresarse las dificultades y los logros para encontrar juntos las soluciones a

las problemética que se viene presentando”. En cuanto a contenido del documento



"Normas de Inscripcion, Reinscripcion, Acreditacion y Certificacion de primarid” acerca de
como debe ser la atencion de las necesidades educativas especiales en la escuela primaria,
solo dos de los directores respondieron ala pregunta contestando que: "alli nos dice €
porqué la necesidad de integrar y regularizar a estos alumnos y ahi dice sobre e puntge
para Carrera Magisteria y la importancia que tiene para nosotros en el factor desempefio
profesional”. El otro director respondio: "ahi dice que es una novedad, también se estan
interesando por la educacion de estos aumnos, con la finalidad de que sean tomados en
cuenta, o que es una lastima que los maestros no lo vean asi 0 no lo quieran ver, veo
conflicto también por el hecho de que ustedes como educacion especia son federales y

nosotros del estado y no las aceptan”. El otro director manifestd no conocer el documento.

4.3.2 El personal docente de las escuelas primarias

Con e mismo objetivo se entrevistaron a diez maestros del aula regular bajo la
caracteristica principal que atendieran en ese momento un alumno con necesidades
educativas especiales en su grupo. Los maestros de la muestra fueron escogidos en base a
gue todos han tenido diferentes actitudes tanto positivas como negativas hacia la atencion
de los alumnos en las escuelas primarias esto a través de observaciones realizadas en los
grupos y de entrevistas estructuradas para ese fin. Se les cuestion0 acerca de su concepto de
necesidades educativas especiales, los criterios en los que se basan para detectar a esos
alumnos en su grupo, su perspectiva de la integracion educativa de los mismos, el apoyo
que se les da alos alumnos en e grupo, si existe coordinacion entre ellos y el persona de
apoyo ala educacion y como es esta coordinacion si la hay, como apoyan |os comparieros al
nifio con necesidades educativas especiales en el grupo y cudles son las observaciones que
realiza con e aumno con necesidades educativas especiales durante e desarrollo de las
actividades.

Sobre su concepto de necesidades educativas especiales |os docentes respondieron
de la siguiente manera: "es una necesidad del nifio que requiere de un apoyo para poder
alcanzar el objetivo, e contenido deseado”; "son las necesidades que presentan |os nifios

con caracteristicas diferentes y que hacen necesaria una adecuacion ala planeacion para €



grupo”; "brindar a ese alumno una educacién especial diferente que a los demés'; "es
cuando un alumno tiene una deficiencia en € aprendizgje y ya con el apoyo se cubre la
necesidad del alumno™; "como un problema de lento aprendizaje por diferentes causas’; "es
ayudarlo mas, darle mas atencion individual, porque no tiene la misma capacidad que los
demas'; "es €l apoyo que se le da alos nifios que tiene problema de cualquier indole, fisico
0 psicologico”; "las necesidades educativas especiales son bien importantes porque son
nifios gque necesitan la atencién individual y que tenemos que poner todo el esfuerzo para
gue estos nifios logren el aprendizaje, como trabgo motor, emocional, uno siempre debe
estar dispuesto a ayudarlos para sacarlos adelante”; "es una necesidad que tiene € nifio
porque su nivel no es el mismo del que tiene € resto de los alumnos y que requiere de una

atencion especial sobre todo individualizada'.

En lo que se refiere a como se realiza la deteccion del alumno con necesidades
educativas especiales que tienen en su grupo, |os maestros informaron de manera diferente
de acuerdo a su experiencia en este aspecto: "primeramente porque ya tenia sus
antecedentes desde que inici6 en la escuela 'y porgue corroboré por qué €l nifio tiene una
necesidad por medio de los gjercicios, al leer observé que tenia dificultades en él, en sus
libros que venia y me preguntaba de cdmo hacerlo"; "yo me empecé a dar cuenta por la
conducta del nifio, erajugueton y luego laforma de hablar, decia palabras mochas asi como
"chiquion”, su actitud infantil”; "por su lenguaje, su expresion era incoherente, al ir
trabajando me di cuenta que su capacidad no era como la de los demas, es nervioso";
"checando la prueba diagndstica, la nifia no responde a grado sino a otro nivel mas bajo
por o que se tiene que apoyar con otros’; "por su forma de hablar, de moverse, lenguaje y
comunicacion y por sus rasgos fisicos'; "cuando les doy las instrucciones veo gque no
entiende y tengo que darselas varias veces y no agarra'; "me di cuenta que tenia las
necesi dades educativas especiales porque no hace trabgjos, es muy distraido, la maestra de
apoyo me dijo que tenia necesidades'; "ya tenia conocimiento de la nifia, en la prueba
diagnostica ahi se ve la diferencia de la necesidad de cada uno, € comportamiento del
alumno, €l problema principal es su falta de vision, cuando ya me la trajeron del jardin de
nifios me recomendaron que tenia que tener atencion especial, también platiqué con su

mama sobre la nifia y sobre su atencion, me sensibilizo la maestra de apoyo sobre esta



alumna’; "en primer lugar no presta la misma atencion que los demas nifios, su habilidades

y destrezas no son las mismas”.

En cuanto a la opinién que tienen acerca de que estos aumnos se atiendan en la
escuela, todos los maestros respondieron en forma positiva hasta la integracién educativa,
manifestandolo de diferentes manera: "es una buena opcion que tanto la SEP como los
maestros de educacién especial |legaran aun acuerdo de que todos los nifios tienen ese
derecho de convivir con los demés y no tenerlos que apartar de los otros'; "se deben
atender agqui porgue €l nifio debe ser capaz de integrarse ala sociedad y aprender a convivir
y participar en ella, no puede estar excluido de la sociedad”; "que es lo mejor que le puede
pasar, puede estar en contacto con los otros, puede aprender de ellos, se le puede facilitar
mas su desarrollo"; "es bueno gque se atiendan aqui porque la convivencia con los otros le
ayuda, los comparieros se dan cuenta de su dificultad, aunque dura mas para hacerlo, es
buena la interaccion con los demés'; otra maestra de aula regular nos menciona que "esta
bien para que socialicen con los demas nifios, claro que de acuerdo a su capacidad, yo le he
visto mucho avance, movimientos y se ha adaptado”; "esta bien porque también tienen
derecho a convivir para aprender de ellos, esta bien porque se ensefian a desenvolverse con
los demas a perder el miedo"; "me parece bien, pero contando con € apoyo constante de
educacion especial porque considero que no estoy preparada para atenderlo”; "esta muy
bien, porque si e maestro pone de su parte la alumna va a poder a relacionarse con |os otros
y tendra un mayor aprendizaje que en € hogar"; "pues considero que es muy bueno que se
integren puesto que se ensefian a convivir ya que sus comparieros los ven iguales, no los
ven diferentes, se socializaya veces el apoyo que le da el compariero es de mayor beneficio

yaque aveces al maestro no le tiene lamisma confianza'.

Al cuestionarlos acerca del apoyo que dan alos aumnos en el grupo, las respuestas
fueron diversas. "orientarlo, ayudarle a sacar adelante sus trabgjos y que los deméas
comparieros 1o apoyen para que no halla diferencias’; "primeramente comprender las
caracteristicas de é, motivarlo, tratando de gque su conducta sea mas adecuada, le doy su
tiempo, y no le exijo tanto como a los otros nifios, cuando me doy cuenta que no puede

hablo con €, 1o animo”; "lo apoyo de acuerdo a como me dice la maestra de apoyo, la nifia



se acerca cuando no entiende algo y le explico a ella sola'; "en e grupo la apoyo dandole
confianza, en el aprendizaje trato del contenido que aplico sea de acuerdo a su capacidad”;
"son momentos en los que la puedo atender, pues ella sola'y no es mi trabajo, no puedo
descuidar a los demés y a ella no le puedo dar € tiempo que quisierd"; "primeramente
queria que hiciera lo de los demés y ahora le doy mas atencién, lo motivo con juegos y
material concreto, tenia idea que era individual, cosas mas sencillas que estén mas al
alcance de él, poniéndole trabgjo de acuerdo a su capacidad mental aungue a veces no
quiere trabgar, se sde del grupo, anda queriendo pelear”; "a veces la apoyo
individualmente para leer y escribir, la mando con la maestra de apoyo cuando no entiende
algo, ella cuando no entiendo algo me apoyay me dice"; "la apoyo en todos los sentidos, s
vaair a bafio, s vaair alatiendita, s va a la aula de apoyo, se trabaja con material
didéactico, con e cuadernillo con silicon y objetos concretos, esto no es siempre, cuando me
lo permita el grupo y trabgjo individual explicandole a €lla"; "lo apoyo con actividades
acordes con su capacidad, gercicios diferentes, cuestionamientos mas sencillos, apoyo con
material didactico, dibujos’.

En relacion asi existe coordinacion entre el maestro de aularegular y el personal de
apoyo todos los maestros entrevistados respondieron que si y a cuestionarlos respecto a
como se da la coordinacion entre ellos, dos maestros responden que "en la planeacion para
hacer los gjustes en las actividades y los materiadles didacticos, estrategias para tratar
contenidos, que los espacios en que se realizan las coordinaciones son los lunes'; los demés
maestros manifiestan: "a veces va a salon a trabajar con el menor y ahi platicamos sobre
como trabajar con e nifio en el grupo ya veces ella trabaja con € en e grupo”; "en
ocasiones la maestra de , "apoyo viene a hacerme varias sugerencias y orientaciones de
como apoyar a alumno"; "yo le pregunto a la maestra de apoyo cdmo trabajar con la
aumnay asi le aplico los trabajos, también |la maestra de grupo sugiere a la maestra de
apoyo trabgjar con la alumna algunas cosas individual"; "en los ratos libres comentamos
sobre la atencion de la alumna, tratamos de platicar sobre como integrar mi trabajo,
estrategias, para mejorar su aprovechamiento, platicamos de como trabgjar con la nifia, nos
damos ideas de como atenderla en los materiales, aunque la maestra de apoyo no tiene

mucho tiempo disponible para esto porque la absorben otras actividades que le indica la



directora’; "yo a veces le pregunto a la maestra de apoyo cédmo va € nifio, a veces
platicamos de los nifios, en ocasiones se mete al grupo y me da algunas sugerencias de
como trabgjar con los demas nifios del grupo”; "la maestra de apoyo me dice de cémo
trabajemos con € nifio, me dice qué es bueno ponerle a él, a veces ella viene 0 yo voy"; en
este mismo sentido otro maestro comenta que "la coordinacion con el personal de apoyo no
es constante”; otra maestra responde acerca de este aspecto: "cuando yo tengo una clase le
pregunto a la maestra de apoyo como le voy a hacer y e/la me dice como hacer las
adecuaciones en las actividades y estrategias que pueden servir a la alumna para que logre
aprender, con palabras claras’.

En lo que serefiere alos apoyos que |os comparieros dan al alumno con necesidades
educativas especiales dentro del grupo, los maestros en general dan buenas referencias y
manifiestan diferentes opiniones en este sentido: "ayudandole a dictarle, le dicen como
debe hacer €l trabajo, y también lo apoyan moralmente ya que saben el problema que tiene
y no se burlan, los respetan, la apoyan tres alumnos sin que la menor pregunte”; "la nifa
trabaja en equipo, se apoya con los comparieros, cuando ven que esta atrasada la ayudan a
superarla’; otro maestro menciona en relacion a esto que "los compafieros le hacen los
trabgjos, la cuidan, la apoyan, la defienden”; "cuando los comparfieros ven que se queda
atrés le dan el cuaderno para que copie, no le explican, convive con todos en |os juegos y se
lleva bien"; "la apoyan los compafieros en espafiol y mateméticas aunque a veces son
egoistas, los demas alumnos la cuestionan y €lla les responde y cuando €ella no sabe
pregunta sobre lo que no sabe, cuando no conoce algo la hacen que lo toque y asi lo

conoce".

En cuanto a como observa a estos alumnos durante el desarrollo de las actividades
en el grupo los maestros, mencionaron lo siguiente: "estd motivado, participativo, pero en
otras ocasiones distraido, juguetdn, se sale de la actividad”; otro maestro dice: "la alumna
siempre pone atencion, nunca se levanta, ni interrumpe, ya que explico voy con elay le
pregunto que rescatd y observo que no rescata todo y yo le completo la informacion,
cuando todos los nifios se levantan arevisar ellatambién se levantay quiere que le revisen

aunque no haya terminado”; "la menor participa en el trabgjo en equipo, se desespera



cuando no entiende, la veo perdida cuando la actividad es larga y dificil, se le facilita un
poco mas oralmente”; "en ocasiones se queda muy seria, dice "no se" y le pongo un trabajo
mas féacil cuando el nifio se acerca’; "el alumno trata de hacer las cosas, en ocasiones es
conciente que no entiende y va y se me acerca a preguntar como hacerlo y le doy la
instruccién a é solo"; "en ocasiones no quiere trabajar o trabaja poco, cuando no trae la
tarea dice que no le entendid"; otro maestro manifiesta en lo que se refiere aas
observaciones con su alumno con necesidades educativas especiales que "el menor se
encuentra inquieto, le gusta salirse del aula, se entretiene afuera, le gusta trabajar con la
maestra de apoyo”; otro maestro opina que "la nifia es floja, casi siempre se interesa, quiere
hacer todo lo que hacen los demés, sigue instrucciones, pregunta a la maestra durante toda
la actividad mostrando interés’; "la veo que se interesa, cuando esta disciplinado el grupo
se integra bien con las reglas, las respeta’; "la alumna por lo general es callada aunque en
ocasiones pelea, facilmente sale de pleito con los compafieros'; "lo observo atento para
poder atender el trabgjo, cuando se da cuenta que no le entiende |o veo desorientado y trata

de pedir ayuda, a mi 0 a sus comparieros’.

4.4 Perspectiva de los padres de familia sobre la atencion educativa a los

alumnos con necesidades educativas especiales en la escuela primaria

Para conocer la opinion de los padres de familia acerca de la integracion educativa
de los aumnos con necesidades educativas especiales en el ambito regular, se llevaron a
cabo entrevistas semiestructuradas a cinco madres de familias que tienen hijos en estas
escuelas y que no presentan necesidades educativas especiales. Se consider6 como
condicion principal para conformar la muestra € que conozcan y hayan convivido con los
alumnos con NEE y se les cuestiond sobre su opinién de la integracion educativa de los
mismos en la escuela de sus hijos y las ventgjas y desventajas que representa para ellos esta

nueva opcion educativa.



4.4.1 Los padres de familia de alumnos sin necesidades educativas especiales

En primer término se les preguntd acerca de su opinién sobre e hecho de que los
alumnos con necesidades educativas especiales fueran atendidos en las escuelas, a lo que
las madres respondieron lo siguiente: "yo digo que s ella va a recuperar e lenguaje pues
que siga viniendo a la escuela, porque hay otros nifios mas enfermos y los mandan a la
escuela de educacion especia”; dos madres responden: "pienso que esta bien, porque €sos
nifios ni modo que queden burros, pienso que no los corran que les den chanza'; otra madre
contesta: "pues esta muy bien, esos nifios necesitan muchos apoyos, porque necesitan de
una maestra de educacion especial, le sirve mucho, que bueno que haya entrado este apoyo
en esta escuela para este tipo de problemas’; "me parece muy buena porque los nifios con

esa discapacidad también tienen derecho de convivir con los demés”.

Entre las ventgjas de que los alumnos con necesidades educativas especiales sean
atendidos en la escuela primaria, las madres mencionaron: “por medio de los nifios ella se
fija bien y habla mas bien"; otras dos mencionaron: "yo pienso que no aprende, necesita
una escuela especial en donde aprenda, la abuelita dice que es "un burro”; otra comenta:
"muchisimas ventgjas, porque hay muchos problemas de nifios asi, pienso que no tiene nada
que ver, porgue la nifia es una nifia normal y nunca iba a aventajar si la metieran a otra

escuela.

En el siguiente aparlado se dan a conocer las opiniones de los padres de familia de
alumnos con necesidades educativas especiales, paralo cual se conté con lainformacién de
cinco madres de familia de las cuales una tiene una hija sorda, una tiene una nifia ciega y
tres madres con hijos con discapacidad intelectual. Se aplicaron entrevistas
semiestructuradas y los cuestionamientos realizados a éstas se refirieron principalmente a
los logros obtenidos por sus hijos a parlir de su integracion a la escuela, su opinion de la
integracion educativa de sus hijos, las ventajas o dificultades que observan en la atencién
de sus hijos en la escuela, €l apoyo que recibe su hijo tanto de la maestra de apoyo como de
lade grupo, de sus compafieros y del apoyo que recibe de parle de @ mismo.



4.4.2 Los padres de familia de alumnos con necesidades educativas especiales

En cuanto a los logros obtenidos por su hijo a parlir de su integracion a la escuela,
cuatro de las cinco madres coinciden en que "sus hijos han mejorado en su independencia
personal, la socializacién y en su comunicaciéon”; otra madre comenta "que lee, sabe
numeros, tablas y hacer cuentas mejor que antes'. Respecto de su opinion sobre la
integracion educativa de sus hijos en la escuela primaria, todas coincidieron en lo positivo
de este tipo de educacion y lo expresaron de la siguiente manera: "muy bueno para ella
porque convive con otros nifios y aprende de ello "me parece bien que se atienda aqui pero
por otro lado se me hace dificil porque si nifios que van air siempre por debajo del grupo,
esto es complicado para que maestra la atienda como debe ser”; "aprende més aqui, porque
no saben"; "creo que fue muy importante que mi hija se haya integrado desde € nivel
preescolar ya que sus comparieros desde entonces la conocen y desde ahi se les ha
concientizado del problema, también a la labor y esfuerzos de la maestra de apoyo y de
grupo a quien desde preescolar hasta "ahorita® agradezco infinitamente y asi aprende
también d sus comparieros’; "que les doy gracias a la maestra de apoyo del favor que me

han hecho de estudiar y sacarlas adelante”.

En cuanto alas desventgjas o dificultades que observan en la atencion de SL hijo en
la escuela primaria, las madres mencionaron de diferentes maneras. "la atencion de la nifia
no es la adecuada, la apoyan poco, no le prestan mucha atencion porque son muchos nifios
en el grupo"; otra madre comenta, "por ser la nifia tan lenta para realizar los trabajos puede
pensar que es floja, he tenido un problema con una madre de un compafiero por la
calificacion que la maestra le dio a la nifia, la sefiora comparé a su hijo que no tiene
problemas con lamia que si los tiene y gque la nifia le habia ganado"; otra madre argument6
que "no veia ninguna desventgja’; "la desventgja es que la maestra de apoyo tiene muchos
nifios a su cargo me gustaria que hubiera otra para que ella dedicara mas tiempo a los nifios
gue mas lo requieran”; otra madre comentan que "los comparieros la insultan, le dicen que
no sabe leer, la maestra dijo que no era una nifia "normal”, su nifia estd enfermay me dio

tristeza eso que me dijo".



Al cuestionarlas del apoyo que su hijo recibe de sus comparieros de grupo, de sus
maestros tanto de apoyo como de aula regular, las madres respondieron en primer término
que los comparieros "les explican, les prestan el cuaderno, lo ayudan y lo respetan”; "a
veces le hacen los trabgjos ala nifiay no estoy de acuerdo en eso, creo que asi no deben de
apoyarla sino explicarles"; otra manifiesta "no saber cOmo apoyan sus compafieros a su
hijo"; otra responde que "la apoyan en ir a comprar y lo que a ella se le ofrece”. En lo que
refiere a apoyo de la maestra de grupo hacia su hijo las madres mencionan que: "le pone
trabajos y cuando no le entiende le explica pero no puede por €l nimero de alumnos que
tiene"; una madre comenta que "considera inadecuada la atencion porque no le da una
atencion especia ala nifia, trabaja igual con todos, creo que la nifia necesita mas atencion
de ela"; "le pone lo mismo que hacen los demés, 10 pone a sacar cuentas porque a € le
gusta pero leer no sabe"; una madre comenta escuetamente: "si la apoya en todo"; otra dice

gue "lamaestrale da consejos, la ensefia a que aprenda aleer".

En cuanto al apoyo que recibe su hijo del personal de apoyo ala educacion regular,
las madres comentan, de acuerdo a sus experiencias en este aspecto, de diferentes maneras:
"muy poco, Nno es continuo, a veces me visita la trabgadora social ella me ayuda a
conseguir los auxiliares que necesita la nifia, la maestra de apoyo no la saca como debe ser,
por eso mi hija no se superay por eso estoy inconforme con la atencion, pienso que debe
ser megjor”; otra madre comenta: "a veces me han hecho algunas sugerencias de cémo
trabgar actividades con la nifia en la casa'; otra comenta "la nifia tiene todo el apoyo de la
maestra de apoyo en el proceso de ensefianza aprendizaje haciendo adecuaciones para que
mi hija pueda salir adelante”; "la ha sacado adelante, su maestra de apoyo ha sido una
segunda madre, sin ella no supiera leer ni escribir mi hijay le doy gracias a ella porque no

supieraleer, le brindan su apoyo, su amor, su ayuda’.

En cuanto a apoyo que como madre de familia le dan a sus hijos todas las madres
coincidieron que: "ayudan a sus hijos en la elaboracion de tareas, gque les explican cuando
no entienden, y una de €ellas dice que no sabe leer ni escribir, pero que el hermano ayuda al
nifio en los trabgjos".



4.5Per spectiva de los alumnos sobre la atencién a las necesidades educativas

especiales en la escuela regular

En primer término se abordd a cinco alumnos con necesidades educativas especiaes
asociadas a una discapacidad, una nifia ciegay cuatro alumnos con discapacidad intelectual
ya través de cuestionamientos sencillos y en un ambiente de confianza y respeto se les
cuestiono acerca de que si les gustaba asistir ala escuela, lo que mas le gustaba de ellay lo
gue no les gustaba de estar en la escuela primaria, y acerca de los apoyos que reciben de sus
comparieros, de los maestros tanto del grupo y de apoyo como de sus padres.

4.5.1 Los alumnos con necesidades educativas especiales

En primer término se les pregunto si les gustaba venir a esta escuela, alo que todos
respondieron "si". Respecto a lo que mas les gusta de la escuela, 10s nifios respondieron:
"porque hay muchos nifios"; otro nifio responde "jugar futbol y echar maromas'; uno mas
nos dice "jugar, escribir y leer"; otro alumno comenta: "todo, me gusta todo, la maestra y
los nifios; el recreo y aprender mucho”, ¢y que més? "hacerle caso a la maestra'. Las
respuestas fueron encontradas en relacion a por qué no les gusta estar en la escuela: "las

pruebas’, ¢y como las haces? “Me ayuda €l profe’; "no me gusta jugar béisbol, no me
gustan los salones, me aburre estar sentado”; "no me gustan que me digan jirafota cuello
largo"; “que nos regafian a todos los adumnos’, ¢a quién regafia? "A mi". (Por qué te
regafian? "Porque no hago caso". ¢Por qué no haces caso? “Porque estoy jugando”, ¢a qué
te gusta jugar? Al "basta'. ¢COmo es ese juego? y me explica todo € procedimiento del

juego.

Sobre los apoyos que reciben de su maestro de aula regular nos comentan los
alumnos. "me ayuda a aprender |as cuentas de casita, también a hacer |o del libro"; un nifio
primero “asiente con la cabeza' y después de cuestionarlo en varias ocasiones responde:
"me dice que le eche muchas ganas para pasar a sexto"; otro nifio responde "a veces cuando
no le entiendo"; otro dice: "ensefidndome a leer, escribiendo, cuando no le entiendo a algo

me explican"; una nifia comenta, “en todo cuando le pregunto”. De apoyos que reciben del



aula de apoyo, los aumno comentan: “me ayuda a superar la memoria, escucho lo que dice

Ml

ella, que pong: atencidn lo que dice”; un alumno sblo responde "si" con la cabeza agachada;
"me ayuda con las cuentas y me dice cOmo me porte en la escuela a veces'; otra nifia

comenta: "me pone a escribir yaleer, me saca del salén y me ensefia cosas nuevas'.

En relacion a los apoyos que reciben de los comparieros, |os nifios responder de la
siguiente manera: “ninguno”. ¢Por qué ninguno? "Porque andamos peleados’ ¢Por qué
pelean? “Porque les digo cosas'. ¢Quién? “Yo"; otro alumno manifiesta: “'si, me ayudan a
hacer las preguntas del cuestionario de Historia'. ¢Como? "me lo subrayan, pero también
me dicen groserias'. ¢Cuaes? “Cagado”; otro alumno sblo responde con la cabeza que si y
moviendo los hombros hacia delante. ¢Quién te ayuda? "La Rosa Maria’, y hace muchos
gestos con la cara; otra alumna comenta: en veces Sl y en veces no, quisiera que me
apoyaran, mi compariera de mesa a veces no me quiere explicar y me siento mal"; otra nifa
comenta: "me llevan a la tiendita, a bafio" ¢y en € salén? "Platican conmigo”. El apoyo
que reciben de sus padres, desde su punto de vista, es e siguiente: “cuando ocupo ayuda s
me ayudan"”. (COmo? "Has esto bien, que haga la tarea, que me sague diez"; "me dice mi

mama que me ponga a hacer latarea, a veces ellame explica’ ¢en que te ayuda?

“Contesta con un movimiento en los hombros'; "mi mama me ayuda me dice y me
explica como son las cuentas'; otra nifia dice "mi papd y mi mama me hacen lo que

necesito y también las tareas, me ponen aleer".

Para los mismos fines se platicd con treinta alumnos que no presentan necesidades
educativas especides de los diferentes grados y de los diferentes grupos en donde se
encuentran integrados los alumnos con necesidades educativas especiales organizados en
cinco grupos de discusion de seis nifios cada uno. Se consideré como una caracteristica
importante que estos alumnos convivan continuamente con los alumnos con necesidades
educativas especiales e incluso los apoyan en el grupo: Se les cuestion6 de forma abiertay
sencilla, en un ambiente de confianza y respecto sobre la opinidon que tienen de sus
compafieros, de su integracion en los grupos, del comportamiento que exhiben estos

alumnos durante €l trabgjo cotidiano en las aulas.



4.5.2 Los alumnos sin necesidades educativas especiales

En relacion a la opinion que tienen los compafieros de la integracion de estos
alumnos en la escuela, comentan: "es bueno porque no puede aprender 10 mismo, convive
con los otros nifios y si se quedara en la casa no pudiera aprender y no conociera amigos';
otros nifios comentan: "esta bien que aprenda, pero no quiere aprender, €l cerebro de ellano
le ayuda’; otro grupo de nifios dijo: esta bien que aprenda, que esta bien apoyarlos'; otros
nifios dicen: “que le deben ayudar porque no sabe y para que sepa mas, que seria muy
alegre s jugara con nosotros'; otro grupo manifiesta "que le eche ganas, pero se pone a
jugar"; otro grupo comenta, “bien porque aqui le ayudan, porque tiene que estudiar, porque

tiene que aprender, me cae bien lanifia’,

En relacion a comportamiento que estos alumnos manifiestan en e grupo y en la
escuela se encontré una gran diversidad de opiniones: “se aislan”, "se enojan fécilmente le
dicen sobre nombres’ (aunque eso es general en todos los alumnos), “copian cuando no
saben”, "los consideran enfermos’, "en los exdmenes tienen muchos problemas’, “trabajan
a veces', "los tratan mal a veces los alumnos y en ocasiones |os maestros de la escuela’,
"les hacen burla no se adaptan a las reglas del grupo”, "son sociables’, “se aprovechan de

ellos’, "son juguetones”.

A partir de la informacion recabada durante la presente investigacion, y con el fin
de llegar a conocer e modelo que subyace a la préctica de la integracién educativa en la
actualidad, principal objetivo del presente estudio se organizaron una serie de categorias las
cuales se obtuvieron a partir de las entrevistas y observaciones recopiladas en €l diario de
campo las cuales seran presentadas a partir de dos blogques de andlisis; en € primero que es
la perspectiva de los actores educativos, principales encargadas de llevar a cabo el proceso
de integracion educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales, siendo
estos en primer término los docentes de aula de apoyo en los cuales se incluye € director,
una trabajadora social, una maestra de comunicacion y maestros de apoyo, también en este
apartado se contemplaron a los docentes de aula regular ya directores de las escuelas

primarias en donde se manifiesta abiertamente su percepcion de lo que para ellos significa



actualmente la atencién de los alumnos con necesidades educativas especiaes y la manera
en coOmo es ésta llevada a cabo. En € segundo bloque que se denomina los beneficiarios se
presenta la perspectiva que los padres de familia de alumnos con y sin necesidades
educativas especiadles asi como la de los alumnos con y sin necesidades educativas
especiales se encuentran percibiendo la puesta en préctica de la integracién educativa en la
actualidad; ésta manera de presentar la informacion favorece un andlisis més integral de lo
gue ahora significa la intervencion educativa de los alumnos con necesidades educativas
especiales en laprimariaregular. A continuacion una vez presentados estos datos se reaiza

lainterpretacion de los mismos.

ACTORESEDUCATIVOS BENEFICIARIOS
Concepto de necesidades educativas | Logros
especiales
Dificultades para acceder alos contenidos | Mayor independencia
Discapacidad Mejor comunicacion
Problemas de lento aprendizaje Aprenden de |os comparieros
Necesidad de atencién y apoyo Aventajan con la convivencia con otros
Carencias para aprender Los respetan

Participan en €l recreo

Deteccion de los alumnos Jugar futbol y hacer maromas

Pueden aprender con la ayuda del profesor
Observacion
Pruebas Desventajasy/o dificultades
Reporte del maestro del grupo
Entrevistas No atencion adecuada por € numero de
Por su forma de hablar y de su|aumnosen el grupo

comportamiento L os etiquetan
Por sus rasgos fisicos Reciben insultos y maltratos
Cuando no trabgjaigua que los deméas No dgan estudiar alos otros nifios

Por los problemas que presentaen el grupo | Agresividad hacia sus comparieros

En las pruebas




Apoyos

Individual en €l aula de apoyo

De acuerdo a su necesidad

Dentro del grupo con adecuaciones
Acuerdos maestro regular-maestro de apoyo
Cuando no entiende algo

En algunaactividad

Cuando lo solicita

Aceptandolos

de

Coordinaciones entre personal

primariay de aula de apoyo

Sugerencia de trabajo

Acuerdo para hacer adecuaciones
No continuamente

Précticas informales

Practicas improvisadas

En ocasiones acuerdos sobre algun espacio

Apoyo a padres

Informacién a padres de familia
Sensibilizacion atoda la comunidad
Sugerencias de actividades

No continuamente

Orientaciones de apoyos especificos
Pléticas sobre el apoyo en tareas
Esporé&dicas, no organizadas

L os regafnos

Apoyo de los M aestros

A superar lamemoria

A gue ponga atencion

Me pone a escribir, leer

En las pruebas y trabajos

Laayuda con los nimeros

Lasacan del salon paratrabajar con ella
Le pone el abecedario

L e ayuda mientras hacemos otro trabajo
Cuando se acerca le ayuda la maestra

Apoyo de padres

Con las tareas
L e explican cuando no sabe
Casi no le ayudan

Me preguntan por |as tareas

Apoyo de comparier os

L os respetan

Les explican

Haciéndole sefias

L e hacen los trabajos
Leexplicanen € libro

Le preguntan cuando no sabe
Le ayudan a hacer cuestionarios

Les ayudan en los examenes




Apoyo de comparier os

Les explican, ayudan y orientan
L es hacen los trabajos
L os defienden

En ocasiones son egoistas, no los ayudan

Per spectiva de la integracion educativa

Socializacion

Un derecho de todos
Escuela paratodos
Normalizacién

Integracion

Documento de Normas de I nscripcion

Interés y necesidad de integrar a los
alumnos con N.E.E.

Sobre puntgje adicional para la carrera
magisterial

Se desconoce.

A veces no porgue nos peleamos

Per spectiva de la integracion educativa

Aprendizaje con la convivencia con otros
nifios

Derecho a convivir con los demas

No pueden quedar “burros”

Necesitan apoyo

La deben ayudar porque no sabe

Es bueno que aprenda

Porque tiene que estudiar

Apoyo a padres

Algunas sugerencias de actividades
No es continua
En ocasiones me explican

Algunas orientaciones

4.6 Interpretacion delos resultados

Se puede apreciar que e actual modelo que subyace a la practica de la atencion
educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales en el dmbito de la escuela
regular presenta todavia una fuerte tendencia hacia e modelo tradicional utilizado en

educacion especial: € modelo centrado en e déficit del propio alumno y que por ende



corresponde desarrollar a un especialista y/o experto, en este caso € docente de apoyo ala
educacion regular; Aungque en la actuaidad se cuenta con una clara y explicita
normatividad por parte de la Secretaria de Educacién Pablica en relacion ala préctica de la
atencion de las NEE ésta es desconocida por parte de los actores educativos encargados de
llevar a cabo esta atencién educativa. Aunque hoy los alumnos con NEE comparten los
mismos espaci os escolares con |os otros alumnos, no estan recibiendo un trato equitativo y
de respeto a sus diferencias individuales como no los indica las serias dificultades por las
gue atraviesan estos alumnos durante su proceso de integracion educativa, donde se
continlia con practicas segregadoras y etiquetadoras, producto de la fuerte tendencia ala
homogeneizacion de la ensefianza, donde la individualizacion de la ensefianza 'y la Escuela
para todos abierta a la diversidad principal meta de la actua politica educativa en nuestro

pais es ahora solo una utopia.

Actualmente a pesar de la apertura que se observa en el dmbito regular en cuanto ala
flexibilizacion curricular donde se pretende promover el respeto hacia los diferentes ritmos
y estilos de aprendizaje de todos los alumnos de un grupo, asi como la reorientacion de las
funciones del persona de educacién especial de apoyo ala educaciéon regular para la
atencién aladiversidad lo cual ofrece la posibilidad de que la atencién a estos alumnos con
necesidades educativas especiales revolucione hacia un modelo de intervencion con una
vision mas curricular que terapéutica que permita realmente el logro de una integracion
escolar e ir més alla de una mera inclusién de estos alumnos en € aula regular, nos
encontramos con el hecho de que los conceptos tradicionales acerca de los alumnos que
presentan diferencias significativas en su desempefio escolar continlan vigentes 1o que
dificulta significativamente un cambio en las practicas, Para los fines de la integracion
educativa se ha acuiado €l concepto de NEE el cual tiene un amplio significado, al
considerar no solo las dificultades que presenta el alumno sino también su contexto tanto
escolar como familiar €l cual puede estar dificultando su desempefio escolar. En general
este concepto se asocia con discapacidad, considerandose muchas veces como s fueran
sinénimos, utilizandose estos dos términos indistintamente sin tomar en cuenta las

relevantes diferencias que entre ellos existen.



La deteccion de los alumnos con NEE en la escuela primaria se hace generalmente a
priori, ya que es comun que el resultado del examen diagndstico sobre e grado de
conocimientos de los alumnos determine segun los docentes de la escuela primaria el que
un alumno presente necesidades educativas especiales 0 no las presente, ya partir de ahi se
implementan acciones par parte del docente de apoyo para su atencion, dandose
principamente este apoyo en forma aislada, con una planeacién individual en base a la
problematica del alumno, en ocasiones teniendo como base una evauacion
psicopedagdgica llevada a cabo principalmente por € equipo de apoyo de la Unidad que
presta sus servicios en la escuela primaria, la cua consiste en algunas evaluaciones del
alumno fuera del contexto del aula y donde se enfatizan més las dificultades que las
capacidades del alumno, en donde en ningin momento los docentes de la escuela regular
dan a conocer su perspectiva del alumno en cuanto a su proceso de aprendizaje, su estilo de
aprender asi como su motivacion para aprender o que permitiria dar respuesta a las
necesidades educativas especiales del alumno dentro del grupo, sin etiquetarlo como hasta
ahora sucede por no poder seguir €l ritmo del grupo. Dandosel e solamente la oportunidad a
estos alumnos con NEE de permanecer dentro del grupo, retomando éstos la actividad que
se desarrolla en el aula hasta donde les es posible, siendo apoyados en ocasiones por el
docente del grupo cuando éste se acerca a preguntar, asi como por sus compafieros quienes
por 1o general lo tienen etiquetado como "el que no sabe”, aunado esto a la angustia de
algunos de los padres de familia en relacion a los avances de su hijo, quienes observan la
enorme distancia que hay con el resto del grupo. A pesar de esto, todos los agentes
involucrados en € proceso de integracion educativa; docentes de aula regular y de apoyo,
padres de familia y alumnos comparten la idea de los beneficios que representa una
intervencion educativa no segregadora para los alumnos con necesidades educativas
especiales por la relevancia que tienen las interacciones sociales en e desarrollo de los
alumnos principalmente en los aspectos de independencia y comunicacion los cuaes se
favorecen significativamente, encontrandonos con una falta de coordinacion entre el
personal de las primarias regulares con el personal de apoyo aa educacién regular, 1o
mismo con padres de familia de estos alumnos, en la tarea que es la integracion educativa
de los dumnos con NEE donde cada uno en la medida de sus posibilidades apoya a los

alumnos sin contar con una informacion que facilite y mejore la atenciéon educativa que



estos alumnos reciben hasta ahora lo cual les permitirla més logros que los que hasta hoy se

tienen.



CONCLUSIONES

Durante el desarrollo del presente trabajo acerca de la atencion a los alumnos con
necesidades educativas especiales en la escuela primaria, nos hemos percatado de que €
trato y la atencion a estas dificultades denominadas de diferente manera a través de la
historia de la humanidad, han tenido cambios, los cuales han estado siempre relacionados
con la manera de conceptualizar a estos alumnos y con ello la tendencia a clasificarlas y
etiquetarlas de acuerdo a ciertos rasgos, caracteristicas y/o comportamientos, los cuales
durante mucho tiempo fueron estigmatizantes, lo que ha afectado la imagen del individuo
durante toda su existencia. En la actualidad, el concepto de necesidades educativas
especiales pretende cambiar el énfasis que se le da a las limitaciones y dificultades para
tradadarlo a las necesidades de apoyo y atencién que estos alumnos requieren, las cuales
pueden encontrar respuesta en el ambito de la escuela primaria.

En base a las propuestas educativas internacionales desarrolladas por las
Conferencias Mundiales Sobre Educacion Para Todos y Atencidén a las Necesidades
Educativas Especiales que promueven la integracion educativa y la atencion a éstas en el
ambito regular, €l gobierno mexicano a través de su sistema educativo ha desplegado y
desarrollado acciones tendientes a que esta atencién educativa sea una realidad,
considerando como una estrategia central la flexibilizacion del curriculo de la educacion
primaria a través de la reformulacion de contenidos y la reorganizacién de los materiales
educativos que faciliten la puesta en practica de estrategias que involucren a todos los
alumnos en un grupo a partir de sus propios conocimientos, considerando la diversidad de
los contextos donde éstos se desenvuelven y e uso de materiales concretos los cuales
facilitarian el aprendizaje.

Por otra parte, dentro del rubro de la revaloracion magisterial, considerada pieza
clave en esta reforma educativa que tiene lugar, se otorgan incentivos econdmicos para
motivar a los docentes a actualizarse, en tanto se desarrollan en torno a esta problemética

acciones de actualizacion permanente en |0s nuevos conceptos y esguemas que es preciso



incorporar, se ofertan cursos, diplomados, talleres, todos con la visién de modificar o en su
defecto mejorar las practicas educativas actuales ya su vez dar una educacion educativa de
calidad en las escuelas primarias, para que de esta manera se haga realidad |a integracion

educativa de |os alumnos con necesidades educativas especiales.

Como parte de esta transformacion de sistema educativo nacional y particularmente
de la educacién basica con vistas alaintegracion educativa de los alumnos con necesidades
educativas especiales, se han incorporado ala reglamentacion de la educacion primaria
algunas normas precisas encaminadas a clarificar el proceso que debe seguirse para la
atencion de .estos alumnos desde su ingreso al contexto regular para que se involucren los

actores educativos en el mismo.

Con todo lo dicho anteriormente, la atencion educativa de los alumnos con
necesidades educativas especiales en e contexto de la educacion primaria tiene sus
claroscuros por 1o que para explicar la situacion por la que atraviesan éstos dentro de su
proceso de integracidn educativa, se presenta a continuacion una serie de conclusiones en
tres bloques, producto de la informacién recopilada, sistematizada y actuaizada: en el
primero se dan a conocer |os avances obtenidos hasta ahora en la atencién de esto alumnos;
en el segundo las dificultades encontradas que son las méas durante este trayecto y en €
tercero se presentan los grandes retos que representa la atenciéon de estos alumnos en €l
ambito regular por los actores educativos, por los padres de familia, por sus comparieros y
paralos propios alumnos.

Principales avances de la Integracion Educativa de los alumnos con

Necesidades Educativas Especiales en € ambito regular

La integracion educativa debe ser entendida actualmente como un proceso, en
construccion, para dar respuesta educativa adecuada a los alumnos con necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad en el ambito regular. Se puede considerar que
los avances obtenidos hasta ahora son escasos y limitados con respecto a lo ambicioso de

las metas propuestas, aun asi esto representa avances importantes los cuales se presentaran



a continuacion:

Aungue la modernizacion educativa que se ha desarrollado en nuestro pais no ha
tenido un impacto significativo en la atencién de los alumnos con necesidades educativas
especiales, la integracion educativa de estos, alumnos en e ambito regular representa un
logro en si misma, ya que a diferencia del trato y atencion que recibian estos alumnos en
épocas anteriores, quienes eran aislados de los demés, rechazados e incluso desaparecidos,
en la actualidad el hecho de convivir todos en una escuela comun significa un hito
importante en el desarrollo de la sociedad actual.

Actuamente los alumnos con necesidades educativas especiales son aceptados en
las escuelas primarias por |os actores educativos, padres de familiay compafieros quienes
valoran todos la importancia que tiene la socializacion en su desarrollo, € darles la
oportunidad de aprender y convivir con otros nifios considerarlos personas que también
pueden tener logros. EI @mbito regular es el mejor lugar actualmente donde estos alumno
pueden educarse, ya que requieren de mas apoyos para lograr los aprendizgjes, en este
contexto existen grandes indices de respeto, apoyo, solidaridad y tolerancia, valores que €l
curriculo de la educacién primaria pretende infundir y desarrollar en los educandos.

Contar con una normatividad para la atencion de las necesidades educativas
especiales representa un logro significativo, pues actualmente se tienen criterios claros y
pautas a seguir por los actores educativos desde el momento en que estos alumnos ingresan

al ambito de laescuelaregular.

Dificultadesy principales limitaciones en la atencidn educativa de los alumnos

con necesidades educativas especiales

Las dificultades por la que atraviesa el proceso de integrar alumnos con necesidades
educativas especiales, con o sin discapacidad, a la escuela primaria son miltiples y variadas
y tienen que ver principalmente con el concepto que tienen los actores educativos de las

necesidades educativas especiales, €l cual no es posible modificar facilmente lo que



repercute seriamente en la atencion de los alumnos con necesidades.

El concepto de necesidades educativas especiaes es entre |os actores educativos en
la actualidad un término méas para etiquetar a los alumnos que por diversas razones no
logran acceder al mismo ritmo y tiempo que el resto de sus comparieros a los contenidos del
grado en que se encuentran, sin considerar las profundas implicaciones que éste tiene por
sus caracteristicas relativas e interactivas y que dependen en buena medida del contexto

tanto social, familiar y escolar donde el alumno se desenvuelve.

La deteccion de los aumnos con necesidades educativas especiales se realiza de
forma empirica por los actores educativos, quienes solo ponen énfasis en las dificultades
gue éstos presentan sin tomar en cuenta si las condiciones del contexto del aula, familiar-
social son apropiadas, los intereses y motivacion para aprender, e ritmo y estilo de
aprendizaje de los alumnos y por consiguiente realizar algunos gjustes a la metodologia del
maestro asi como a aspectos actitudinales que pueden estar afectando e desempefio del
alumno en un grupo para apelar aa flexibilizacion curricular l1a cual nos puede conducir a
responder a muchas de las necesidades educativas de estos alumnos, cuestion que
generalmente no se realiza, o que conlleva crear necesidades educativas especiales en

algunos alumnos que no las presentan.

La evaluacion psicopedagdgica, instrumento de apoyo en la deteccion de
necesi dades educativas especiales, es utilizada primordialmente para sefialar las carencias y
dificultades de los alumnos mas que para identificar sus necesidades especificas de
atencion, aplicada solo por €l personal de apoyo a la educacion regular de manera aislada e
individual en el aula de apoyo, dandole prioridad ala evaluacion de las areas psicoldgicay
de comunicacion, aspectos en donde generalmente estos alumnos presentan mas
dificultades, sin considerar la actual normatividad en la atencion para ellos, la que nos
indica que el persona de primaria (director, maestro de grupo) son los encargados directos
de evaluar, planear e intervenir pedagdgicamente, ya que el personal de apoyo ale

educacion regular es solo eso, un apoyo.



Se observa una marcada desvinculacién entre los actores educativos para llevar a
cabo esta atencion: trabaja cada uno de forma aidlada sin unificar criterios desde €l
momento de la deteccion, se realizan planeaciones paralelas que e personal de primaria
elabora o lleva a cabo considerando las necesidades generales del grupo sin tomar en cuenta
las especificas de algunos alumnos y € maestro de apoyo elabora planeaci ones especificas
considerando Unicamente al alumno con necesidades educativas especiales, realiza
intervenciones individuales y aisladas del resto del grupo. Lo anterior indica claramente
gue € persona de la escuela primaria contintia con précticas educativas tradicionalistas a
trabgjar de forma genera con todos los alumnos, sin considerar la actual flexibilidad que
presenta €l curriculo de la primaria regular. En lo que respecta ala practica educativa del
personal de apoyo a la educacion regular, existe una marcada disociacién, pues en teoria se
menciona gue la atencién que se debe otorgar a estos alumnos corresponde al modelo
educativo, la cua tiene que ser dentro del grupo y elaborando adecuaciones curriculares
para sus necesidades y atencién especifica, aungque en la préactica cotidiana e modelo que
predomina es el terapéutico, pues se trabaja con ellos aparte, con un curriculo paralelo y de
acuerdo alas necesidades individuales y especificas, sin que asuma este personal lafuncién
de orientacion a personal de primaria como lo indica la actual normatividad para la

atencion alas necesidades educativas especiales de la escuela primaria.

L a capacitacion permanente a los actores educativos no haimpactado en las actuales
précticas educativas en detrimento de la atencidn a los alumnos con necesidades educativas
especiales y la reestructuracion de las funciones del personal de apoyo a la educacion
regular con fines de orientar a persona de primaria no ha sufrido las transformaciones

esperadas y por ende el objetivo integrador se encuentra cuestionado.

Por otro lado, se adolece de una adecuada sensibilizacién de aceptacidon alas
diferencias, aspecto muy marcado en el ambito de la escuela regular en la que los alumnos
con necesidades educativas especiales se enfrentan todavia a algunas muestras de rechazo y
de etiquetacion principalmente por parte de sus compafieros de grupo, por € hecho de no
adaptarse completamente a ritmo de las actividades en el aula. Otra limitacion importante

que impacta de forma negativa la atencion de los alumnos con necesidades con 0 sin



discapacidad es e hecho de no estar involucrados |os padres de familia de estos alumnos en
esta tarea, ya que hasta ahora no ha sido posible desplegar estrategias que los motiven e
interesen a apoyar a sus propios hijos y de esta manera coadyuvar a su integracion
educativa.

Losretosqueimplica el logro de una escuela abierta ala diversidad

Por las condiciones en que se encuentra actualmente la atencion a estos alumnos en
el &mbito regular es importante concluir que los retos a los que nos enfrentamos son
numerosos, |os cuales tienen que asumirse paulatinamente a través de una actitud abiertay

flexible ante el logro que representa una Escuela para Todos abierta ala diversidad.

Para e logro de este objetivo se requiere en primera instancia revolucionar los
esquemas y estructuras tradicionales de los actores educativos, 1o que repercutiria
significativamente en el megjoramiento de la atencion a los alumnos con NEE a partir de
conceptualizaciones més acordes a la redidad educativa actual, asi como una
sensibilizacion permanente a la comunidad educativa y en general acerca del significado
del concepto de necesidades educativas especiales y sus implicaciones, solicitando un trato

digno y respetuoso a los alumnos que las presentan.

Es necesario abandonar la cultura de la atencion a las dificultades, cambiar la vision
de resdltar y marcar las limitaciones y en su lugar destacar las potencialidades y
capacidades de los alumnos considerando |os requerimientos de apoyo y atencion, lo que
nos conduciria a una verdadera cultura de atencién a las necesidades educativas especiaes

en el @mbito regular y con ello una escuela abierta ala diversidad.

También conducir la flexibilidad curricular de la teoria a la préctica a través de la
atencion a algunos aspectos que la misma propone para este efecto, tales como la
evaluacion del contexto del aula, incluido en ésta € estilo de enseflanza y el aspecto
actitudinal, el contexto familiar y social de donde provienen los aumnos, €l ritmo y estilo

de aprendizaje, los intereses y motivacion para aprender, los cuales son los factores



principales de atencion equitativa en la escuela primaria

Que € personal de apoyo ala educacion regular se asuma como punta de lanza en la
consecucion del objetivo de integrar a los alumnos con necesidades educativas especiales
con o sin discapacidad a partir del desarrollo de su actual rol, para mejorar las condiciones
educativas de estos alumnos en el ambito regular através de una capacitacion autogestiva 'y
comprometida y coordinando acciones con € personal de primaria en torno a curriculo,

con lainclusion de los padres de familia en esta tarea.

Que la integracion educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales
en el ambito regular sea realmente un factor de cambio y transformacion como se pretende,
de las condiciones generales de las actuales practicas educativas gue se desarrollan en la
primaria, donde a partir de éste, todos los alumnos de un grupo y de una escuela se
beneficien educativamente, para lograr de esta manera la equidad educativa, principal reto

de la educacion en la actualidad en nuestro pais.

Parafinalizar, esimportante subrayar que lograr una Escuela para Todos abiertaala
diversidad, no es responsabilidad de una sola persona ya que en este objetivo se encuentra
comprometida la sociedad entera, por 10 que es importante involucrarla, hacerla reflexionar
en torno a que la integracion educativa de los alumnos con necesidades educativas

especiales en el ambito regular es tarea de todos.
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