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PROLOGO

La investlgacifin que en materia educative se ba venido reali -
sando a través del tiempo nos permite comprender la necesidad de refor-
mar ls educaclfing desde Planes, Programas y métodos gque indigquen al < -
maestro el cemino a seguir para lograr fptimos resultados.

{a Didfctica como teoris general de la ensefianza abarca diver-
sas metodologfas particulares para cada érea y actlvidad eapecifica del
frograma con el fin de conducir aeficazmente la formacifn de los alum= -
nose

El conoeimiento y aplicaci6n de la Didéctica de las Clencias -
Naturales, facilita sl maestro la ensefianza de esta fres del conoclmien

to que contribuye a una completa Pormacién del alumno; por tal motivo -

hemos decldido enfocar nuestro trabajo a este campo del saber humanoe

il ol ikl e s o . 2 A
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INTRODUCCION

El hombre por naturaleza ha sido un constante investigador, -
indagando primero pnrbcurinsidad y luego por necesidad.

La investigacifn educativa realizada por pedagogos y funciona-
rios ha contribuide para hacer las reformas necesarias gue lleven al ma
gisteric a obtener mejores resultados en la ensefianza.

Al recordar los pasos del Método Cientifico, se entiende mejor
el Método Didactico y as{ se podrén sefialar las diferencias de uno y --
otro.

El anflisis de procedimientos y principlios didécticos, consti-
tuyen un conocimiento més profundo sobre el Método Didacticos

E1l método utilizade en la ensefianza de las Ciencias Naturales-
serd el Método Cientifico a través de cada uno de sus pasos, sin perder
de vista los pasos téonicos en la ensefianza de esta area.

Los recursos diddcticos en la ensefianze de las Cienclas Natura
les se encuentran en forma sbundante en el medio ambiente para ponernos
en contacto con ellos, se puede echar mano de excursiones y vigitas.

£1 interés y la motivacifin son factores que colaboran positiva
mente en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Al abordar este tema hemps tenido oportunidad de ahondar un po
co sobre el conocimiento de la didéctica gue nos llevard a una mejor -
orientacién escolar pars poder contribuir a elevar la calided de la edy
cacibn.

Al elaborar el presente trabajo nos hemos propuesto:

Cubrir uno de los requisitos formales gue la Universidad Pedas

nboica Nacional especifica para ohtener el Titulo de Licenciado en Edu-

cacién Primaria.

ki ot ol it et i b Rt i = o e e S e s e
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Ascender profesionalmente para compartir y poner en préctica-
los conocimientos obtenidos.

Lograr un mayor ingraso econbBmico tan necesario en la actuall
dad.

Nos inclinamos a realizar este trabsjo con el fin de profundi
zar en el conocimiento de la metodologfa para la ensefianza de las Clen
clas Naturales.

Hipbtesis.- Con 21 conocimiento de la metodologie de les Cien
cias Naturales habri mis posibilidad de tratar esta 8rea del conoci- -
miento con mayor aclerto y consecuentemente los resultados serén mis -
positivos para gue contribuyan a la formacién integral del nifie.

Secuencia Metodolfgica.- Una vez elegido el tema guedd estruc
turado por cuatro capitulos. Se elabord un Plan de Trabajo para seguir
un orden en la investigacifn. La informacifin recabada se registrd en =
fichas las cuales fueron analizadas primero y organizadas después. Fos
teriormente se procedid a redactar el borrador teniendo el cuidado de-
revisar ortografia v la i{lacién de un pérrafo con otro.

Limitaciones.- E1l exceso de trabajo docente impidié una sge -

cuencia regular en nuestras reuniones, asi como también la falta de hi

bliografia.

et b DL L) i s i v e
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CAPITULO 1
INVESTIGACION CIENTIFICA
1o~ ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA.

Desde muy remotas épocas el hombre ha tenido necesidad de en -
rigquecer el conocimiento de las cosas y fenbmenos para dar respuesta al
sin fin de interrogantes sobre los sucesos que diariamente ocurren en -
el medio en gue se desarrolla y es asi como nace el conocimiento empiri
co-esponténen, que se obtiene mediantevel cuntaétm de los érganos de -
1os sentidos con el mundo exterior; graclias a esta sctividad la humani-
dad ha logrado acumular gran cantirdad de experiencias gue a lo largo de
1a historia han constituido el conocimiento de seres y fenbmenos.

Pasteriormente ese conocimiento empirico se perfecciona al es-
tar sujeto a una serie de principios y reglas, en donde se pone en jue-
go no solo los Arganns de los sentides, sino también la reflexidn y el-
pensamiento para conocer las causas que los provocan y estar en posibi-
lidad de elaborar conceptos, hipftesis, leves y teorias y consecuente-=
mente un mayor dominio sobre ellos para contribuir al avance de la clien
cia.

En variadas ocasiones, el esnocimiento clentifico ha seguido -
rutas equivocadas debido al insuficiente conocimiento tefrico, metodolf
gico y técnico que el hombre ha tenido al respecto, provocando una limi
tada préctica cientifica y poco fundameniada como ocurrid con la posie-
cibn %éalégiea sobre el orfgen del hombre ante la teoris de Darwin, pe-
ro a medids gue la teorfa vy la préctica se desarrollan a la par schre -

hases sblidas, el conocimiento cienti{fico se perfecciona y enriguece.

e e e et e et e e e e e e e A e AW 0 ATALSMNRRA AL AT e
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La superacifn o destruceién de tecrias equivocadas estéd sujeta
a las condiciones histbrico-sociales de la &poca, que respondan a las -
necesidades del momento que vive el hombre, como ocurrif al inicio del-
capitalismp; época en que la fe y la relipgifn tenfan primacia ante to--
do; llega el capitalismo, perfodo en el que se hace & un lado el aspec-
to religioso para acelerar el trabajo de la ciencia gue permita un ma--
yor desarrollo cientifico y tecnolégico obteniendo un fptimo nivel de -
produccidn.

Al respecto John i), 8ernal dice: "El desarrollo del capitalismo
y de la ciencia guardan una relacién tan {ntima, que no se puede expre-
sar simplemente en términos de ceusa y efecto. 5in embargo, puede deciy
se que, al comienzo del perfodo, el factor dominante fue el econfmico.
Fueron las condiciones del surgimiento de la ciencla experimental. En -
cambio, al finalizer el periedo indicado, empezé a hacerse sentir el -
efecto inverso®e (1)

Por otra parte, existen algunos campos de la clencia en donde-
el hombre no ha mostrado interés por conocerlos, debido a la poca rela-
cifn que tienmen con las necesidades actuales de la humanldads

Para que un investigador cientifico tenga resultadas fructife-
ros debe contar no solamente con los medios tedricos, metodolfigicos y -
téecnicos, sino también con una gran imaginacién creative vy espiritu de-
perseverancia.

Fl proceso de investigscifn clentffica inicia con el surgimien
to de un problema gque reclama satisfaccibén de una necesidad y no como -

consecusnoia de un evento de azare

1 « Universidad Pedagbgica Naclonal, Técnicas y Recursos de Investipga -

© cifn I PAg. b7. SEP 1985,
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Toda investigacién cienti{fica debe estar sujets s un plan de -
trabajo que contenga los elementos tefricos, metodoligicos y técnicos -
que el investigador considere necesarios y a medida que avance en la in
vestigacidn se darfd cuenta si sus elementos fueron sufigientes o tuvo -
necesidad de incrementarlos o cambiarlos de ascuerdo al terreno concreto

de los hechos.

2.~ EL PROCESO DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA.

Para lograr la investigacién cient{ficae es necesaris profundie
zar en el conocimiento para llegar a la esencia haclendo uso del pensa-
miento shstracto que al compararlo con la realidad concreta de los see-
res, hechos o fenfmenos se aceptard o bien se harén los camblos necesa-
rios perfeccionando asi el conocimiento para estar en posibilidad de -
elaborar conceptos, hipdtesis, leyes y teorias, smbre hases bien funda-
mentadas. Lenin resume este proceso diciendo: "De la percepcidn viva al
pensamiento abstracto y de este a la préctica: tal es el camino dialéo-
tico del conocimiznto de la verdad, del conocimiento de la realidad ob-

N RS
s

Jetiva® (2)

El proceso de Lenin abarca tres mmmantms:\@ \”?ﬁm

a).= Contacto del mundo exterior con los Srganos de los sentli-
dose

b)s.= Urdenar los datos recopilados para analizarlos y sintetl-
zarlos,

£)s= Donfrontacifin del pensamiento abstracto con la realidad -

mediante la experimentacidn,

2 = UPN Ob. Cit. Phg. 47
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Del tercer paso del proceso de la investigacifn se deduce gue
el conocimiento clent{fico es histbrico debido a gue esté expuesto a -
cambions segln el nivel alcanzado por la ciencia y la préctica, con el
fin de reformarlo y enricuecerlo para dar una wmejor explicacifn a la -
realidad objetiva.

La elaboracifn del conocimients cientifico tiens como punto -
de partida el conocimiento empirico gue sl organizarlo de wanera orde-
nada deré origen a las hipftesis planteadas y éstas juntamente con las
teorfas serén el wuelle que impulse al investigador mediante métodos -
adecuados de acuerdo a ls ubicacifin del problema dentro de la clencla.

£l conocimiento empirico gque se obtenga de la préctica cienti
fica podrd comprobar o rechazar las teorfas e hipfitesis cient{ficas pa
va dar pase a nuevas teorias que se ajustan a la realidad y proponer -

nuevas hipBtesis gue gufen futuras investigaciones.
3o ELEMENTOS ESTRUCTURALES DEL PROCESD DE INVESTIGACION.

La investigacidn es una actividad gue permite al hombre conoe
cer las esencia de las cosas, seres y fendmenns; sus propledades, rela-
ciones, efectos y causas.

La Universidad PedagSgices Nacional s través de su texto: Téo-

nicas y Recursos de Investigacién I, nos dice gue le investigacifn “Es

un proceso de construceifn de conoclmientos objetives, dentro de un -
contexto histbrico y social® (3)
Los elementos que integran el proceso de investigacifin son:

a) £l investigador.

3 -« UPN Ob. Cit. Phg. 135 SEP 1985




b) Los medios materiales de gue se sirve.

e) E1 objeto gque se investiga.

8)e= E1 investigador.- £s el individuo o grupo de personas gue
realizan la investigacién con clierta preparacifin académica y cultural -
respecto al tema que van a tratar con el fin de comprender, con mayor -
precisifn, =1 probleme planteado y aceptar de manera imparcial y honra-
da los resultados obtenidose

BYew Mzdios materlales para la investigacifine- HSon todos los -
elementos gue le van a servir al investigador para realizar su lesbor: -
se dividen en dos grupos segin el tipo de investigacibn gque se realice:

- §1 la investigacifn es documental, los elementos gerén bie -
bliograficos.

= 51 requiere de observaciones directas, podrén ser: laborato-
rios, entrevistas, encuestas, etce.

Ambos elementos serfin seleccionados tomando en cuenta ellniual
intelectual del investigador, para que sean comprensibles y (tllese.

£)e=- E1l objetivo de la investigacifin.- Es el problema sohre el
cual gira toda la actividad del investigador; puede ser sugerido o bien
elegido libremente teniendo el culdado de contar con clierta informacifn
previa, interés por la investigacién y tener la seguridad de reunir los

elementos necesarios para no caer en una investigacifin mediocre.

ORACION TOPICA.

Para que la eleccifn del objetive resulte més acertada llevaré

la llamada ORACION TOPICA que consiste en resumir en una o dos oracio--

nes el prophsito de la investigacifine
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ESTRATEGIA GENERAL DE LA INVESTIGACION,

£5 el instrumento o método gue utiliza el investigador en la -
realizecifn de su trabajo.

Serd el método cientifico aplicado con habilidad e inteligen--
cla, la estrategia genersl de la investigacién y de la pureza y acierto

con fue se maneje, dependerén los resultados que se obtengan.

be= SIGNIFICADO DE LA INVESTIGRCION.

La investigacifn ha evolucionado a través del tiempo; primera-

mente se hizo por curinsidad, sin métodos ni sistemas y poco 8 poco se-

fue preccupando el hombre por perfeccionarla y convertirla en una verds

dera investigecibn cientifica sujeta a las normas nue reclama esta acti
vidad v a las diferentes etapas que comprende el método cientifico.
Gracias a los adelantos que la ciencia nos ofrece actualmente-
la humanidad tieme un periodo de vida més largo, una alimentacifn més -
adecuada, disfruta de un sin Pin de comodidades, goza de entretenimien-
tps agradables; por lo tanto el hombre es ms feliz y sus necesidades -
bésicas més satisfechas, ya que el secreto del desarrolle humano ha si-

do la investigecitn cient{fica.

5= LCARACTERIGTICAS DE LA INVESTIGADION.

8)e= La téonica utilizada serd el desarrollo cuidadoso de cada
uno de los pasos del método clentifico.

b)e= La investigacifin serd lépica y objetiva y los datos obte-

nidos serfin analizados haciendo a un lado el sentimiento y la emocifin -

o m o m o ommem e AR 2 A AEANEA A0S 4 D35 () HIVL
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del investigador, quien estard siempre dispuesto a realizar las pruehas
necesarias gue comprueben la hipdtesis sin apresuramiento para dar lu--
gar a que la lbgica y los datos obtenidos conduzcan a la verdad.

Cle= Una vez terminada la investigacidn se registra detallada-
mente en un informe que contenga el método utilizado, la bibliegrafia,-
las conclusiones y generalizaciones considerands agquf las limitantes -
gque se tuvieran durante el desarrollo del trabajn, as{ como también los
errores del investigador en la interpretacién de datos y resultados.

de~ La investigacién debe estar sujeta a rigurosas normas du-
rante el desarrollo del trabajo y el investigador siempre dispuesto a -

entregarse por varias horas buscando con perseverancia la verdad.

6o~ INVESTIGACDION EDUCATIVA EN LA ESCUELA PRIMARIA.

Una investigacibn educativa se resliza cuando no se logran los

objetivos trazados en la educacién; revelando bajos resultados; y e85 ==
cuando nos preguntamos iPor qué no se llega a la meta trazada?, es el -
momento en gue entra en accldn la investigecidn educativa, haciendo una
serie de encuestas y estudios, revisando métodos, planes, programas; DT
ganizando cursos de perfecclonamiento para los educadores y hacliendo es
tudios relacionados con el educando para localizar en dbnde se encuen--
tra la falls.

¥l.a edad de cada hombre es su escuela, desde la cuna hasta la-
tumba® (L)

Esta méxima o sentencia de Juan AmAs Comenio, nos ensefia que =

4 = Le de F» Mar{a Adelam, Escuela Préctica para Maesiros tomo 1 (México,

De F«ay UIDe. Ediciones S.A. ’ig'?!*@) F’ég@ L5
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el hombre debe educarse permanentemente, haciendo reformas constantes a
la educacifn, gue surgirédn de la necesidad gque se tenga de las investl-
gaciones.

La educecidén es un hecho soclal cuya importancia resulta indig
cutible, si recordamos gque todos los seres humanos, en todos los momen-
tos de su vida, estén sujetos a ella. Es une de las superestructuras de
la socliedad, {ntimamente relacionada con las caracteristicas y proble--
mas de cada grupo vy época. Por esta razbn los estados han comprendido -
que superarse a través de la educacifn pueden preparar a sus nifios y a-
sus jbvenes para participar positivamente en el camblo gue conduzca al-
progreso naclonal. La educacifin debe preccuparse por crear en los home-
bres la conciencia del mundo presente mediante la asimilacifn de la cul
tura nue se les entrega; a su vez, los jévenes deben entender que el le
gado cultural que reciben de las generacliones mayores, serf el instru-- ‘

mento que les permits normar su accifin presente, y con ella, preparar -

la sociedad del wnafians.

REFUORMA LIBERAL DE 1833,

o e AT i it R i

En esta Reforma preocupd tanto a los Liberales la educaclén -
gue fue precisamente cuando se fljaron las tesls fundamentales a lag =
gque aspiraba el México nuesvo en materia educativa; se partia de un prin
cipip esencial para nuestra integracifin nacional; decia Gomez Farfag: -
"La instruccién del nifio es la hase de la ciudadanis y de la moral so--

clal® (5)

5 . Solana Fernando, Historia de la Educacién Plblica en México (Méxica,

De Fo, SEP “982) Pég. 20
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Para hacer realidad este principio, se legisld ampliamente y -

se establecieron rumbos definitivos en la educaecién,

JOBE DIAZ COVARRUBIAS Y LA EDUCACION INTEGRAL.

En la Memoria que presentd ante el Congreso de la Unidn de « -
1873 José Diaz Covarrubias en favor de la educacifn integral; %ntendiéﬂ
dola como agqudlla gue permite dessrrollar todas las facultades intelecge
tuales y afectivas del nifio y como la (nica educeacifn capaz de iniclar-
log en el conocimiento de las diversas ciencias,

Siempre atento al cumplimiento y respeito de los prinecipios por
los gue tanto habfs luchado, demandd hacer reslidad la obligatoriedad -
de la ensefienza primaris vy solicitd que se fijaran sanciones a los pa-=-
dres que no cumplieran con ella, con apego a los ordenamientos del Cédi
go Civil de 1870 que seflalaba al respecto.

En el Reglamento de lss escuelas primaria nacionales que se es
tablecieron en 1879, ordend que se incluyera el principio de utilidad -
en la ensefianza, mediante la introduccibn de asignaturas novedosas y =
précticas; de tal modo que el estudio de les ciencias fisicas y la his-
toria natural tuvieran aplicaclones reales en la vidas de los nifios para
lo eunl se recomiendan lecciones de cosas y descripciones de objetos, -

educande as{ las capacidades sensoriales, lo gue facilita el aprendiza-
jea

PLAN DE ONCE ARDS.

Durante el perfodo de gobierno del Lic. Adolfo Lépez Matens, -

la educacifin recibif grandes impulsos ya gue el primerc de diclembre de

i e e el B i e i
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1958 en que tomb posesifn de ls Primeia Magistratura del Pais, prometif
llevar a cabo grandes realizaciones educativas gue habrian de caracteri
zar a su gobierno y manifestd su preccupacidn por preparar mejor a la -
nifiez v a la juventud a través de todos los grados de la Ensefianza. Pa-
ra gue sepsn lo gue deben hacer en su beneficio y en el de 1a colectivi
dade (6)

Para llevar a cabo sus propfsitos en materis educativa es de--
signado Don Jaime Torres Bodet como Secretario de Educacibn, gulen an--
tes habia ocupado este puesto durante el régimen del Lic. Manuel Avila-
Camacho, manifestands preocupacifin y entrega por ese gran derecho del -
hombre, que es la educacifn.

La situacifin de la educacidn y el deseo de satisfacer sus ca--
rencias, hace que se analice la necesidad de una relacifin mas estrecha-
entre el que ensefia v el que administra la educacidn; entre los planes-
de estudio v los programas escolares pare lograr mejores resultados. Es
ta preocupacifin llevé al ejecutivo a solicitar al Congreso de la Unidn-
se Formara una comisifin que hiciera las investigaciones neceserias y se
formulara un plan tendiente al mejoramients de la educacifin primaria y-
es 2l 9 de fehrero de 1959 cuando se instald la comisién e inicld sus -
trabajos.

Una vez terminada la elshoracifn de ese Plan gue llevb como ti
tulo "Plan para el Mejoramiento v la Expansifn de la educacifin primeria
en México", se entrega el 19 de octubre de 1959 a Torres Bodet, quien -
ocho dias después remite al Presidente Lbpez Mateos.

Como el desembolso econdmice para llevar a cebo este Plan era-

pproximadamente de nueve mil millones de pssos, se scordd derse el pla-

g ko id@ma Pég@ 36@
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20 de once afins para realizarlo totalmente y que el importe total no =

desquiciara la economfa nacional; por esta razbén se le llamd "Plan de -

onece afios®.
L.og
ptros:

19“’“‘

2o
Jo=
bhyw=
Se=
Bo
e
Bo=
o=

Los

la Replibhlics

aspectos nue comprendfa el Plan de once afinos fueron entre-

G@nstrucciéﬁ de escuelas y rehabilitacidn de las ya exise-
tentes.

Contar con suficientes maestros preparados.

Reacondicionayr y amplier las Escuelas Normales.

Crear nuevos Dentros Normales Regionales.

Reforzar el Instituto Federal del Maglsterio.

Nivelacién nacional de percepciones a los masstros.
Creacidn de nuevas plazas pars magstros.

Reformar planes y programas de estudio.

Impresién de los libros de texto gratultos para que la ==
educacidn primaria fuera totalmente gratuita y obligatoria.
primeros libros editados se le entregan al Presidente de -

el 12 de febrero de 1960 en la Editorial Novaro junto con-

un mensaje que decfa: “Son los libros més humildes pers a la vez los -

més simbblicos, que una nacifn adulta podia ofrecer gratuitamente a sus

hijos, vy afiadia, son los mis simbllicus, porque con ellos se declara --

que, es un pais amante de las libertades, como es México, el repartir -

uniforme e lgualitariamente los medios y el hébito de leer, es algo que

nace de la libertad misma® (7)

LA EDUCACION PRIMARIA.

7 « Idem. Pég. 375
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La educacién primaria es abierta y dinfdmica e influye en el «

proceso social en que se desarrolla, y éste a su vez tiene influencis -

 directs en la educescién gue se imparte, transmitiendo conocimientos, ca
pacidades y valores del pafs; es agqui donde encontremos el cerfcter for

mativo mis gue informativo de la educacifn primaria, tendiente a utili-

zar por s{ mismo el conocimiento, organizando sus observaciones por me-

dio de la reflexidn y participando de una manera responssble y critica~

en la vida social.
ORJETIVOS DE LA EDUCACDION PRIMAHIA.

Los objetivos gque debe lograr el alumno al concluir su educa -
gitn primaria son los siguientes:
1,=" Conocerse y tener confianza en si mismo, pars aprovechar -
adecuadamente sus capacidades como ser humano.
2.= Lograr un desarrolle fisico, intelectual y afectivo sanos,
3.~ Desarrollar el penssmiento reflexivo y la conciencia criti

CHe

e AT e G s AL R i s ok o it bl el e e e

e~ Comunicar su pensamiento y su afectividade.

5, Tener criterio personal y participar activa y racionalmen-
te en la toms de decisiones individuales y soclalese

Gew= Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de-
trabajo.

7o~ Identificar, plantear y resolver problemas.

Be= Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando a

la vez otras manifestacionss cultursles.

9.~ Adguirir y mantener la préctics y el gusto por la lectura.
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Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticias.
Comprender que las posibilidades de aprendizaje y crea- -
eifn no estén condicionadas por el hecho de ser hombre o«
mujer.

Gonsiderar igualmente vallosos el trabajo fisico y el in-
telectual.

contribuir activamente al mantenimiento del equillibrio --
ecoldgico.

ponocer la situacifin actual de México como resultado de -
los diversos procesos nacionales e internacionales que le
han dado origens

Conoeer y apreciar los valores naclonales y afirmar su -
amor &8 la patria.

pesarrollar un sentimiento de solidaridad naclonal e ine-
ternacional basado en la igualdad de derechos de todos -
los seres humanos.

Integrer y relacionar los conocimientos adouiridoss
Aprender por si mismo y de manera continua para convertis
se en agente de su propio desenvolvimiento®. (8)

llegar al logro de estos objetlvos es necesario que gl -

maestro organice el contenido de las ocho Aveas de aprendizaje, dando -

igual importancia a todas ellas, ya gue cada una serd elemento que coON-

tribuye al desarrollo integral del educando.

8 - Programa de Educacifn Primaria de la S.E.P. (México 1982) Péag. 10
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CAPITULO II

EL  METODD CIENTIFICOD

Tae= METODO,

Desde tiempos muy remotos, el hombre ha utilizado el método pa
ra realizar toda accidn con el méximo de provecho y el minimo de enere-
nia v tiempo.

"La palabra método proviene del latin methodus y del griego =-
methodos gque significa camino o procedimiento; es el modo de decir o de
hacer una cosa; el modo de probar o proceder. Con ello tiene la clencils
un caming especial para hallar la verdad y ensefiarla®. (9)

uMEtodn es un proceso de ordenamiento y una direceifn del pen-
samiento vy de la accidm para lograr algo previamente determinado®. (10)

Esta definicifn contiene la idea de organizecién y sugiere la-

existenclia del procedimiento para conseguir lo gue se desea.

2e= EL METODO CIENTIFICO.

En la vide diaria, se presentan a cada momento, fendmenos y he
chos gque nos hacen reflexionar del porqué v chmo; éstas interrogantes y

otras més se hacen los hombres de ciencis que para legar conocimientos-

9 - Gobierno del Estado de Michoacéin, Ciencias Naturales G. E. Pe = =

DelieloMePuMs Pge 21

10 « Villarreal Canseco Tomfs, Didéctica General I1, México, D.F. Dasis

S.0. 1967, Phg. B7
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a las generaciones futuras utilizan en sus pstudios el método ciaﬁtifif
GO
| £1 ohjetivo del método cientifico, es poner a disposicifin de -
1g humanidad las teorfas, los principios y las leyes para que las utill
ce de la mejor manera y fomente el bien material y espirituale
£l método cientifico también recibe los nombres de lfgico, e -

inductivo-deductivo.

INDUCECION,

Consiste en ir del estudio de los fenfmenos o casos particula-
res @ la formacién de la ley, de la regla o del principio que los rige;
o sea, parte de lo particulsr a lo general, o de lo concreto a lo abse-

£130Ct0.

DEDUCCION.

Parte del principio, de la regla; es decir, de la generallza—-
cifn, para splicarla 8 los casos particulares.

La induccifn y la deduccién se complementan, por medio de la -
deduceién se consigue la comprobacifin y demostracifn de la ley, del ==
principio o de la repla formulados por la induccibn.

Desde el siglo XVI Galileo aplicl la induccifn como método en-
los grandes progresos de la cliencla y posteriormente Francisco Bacon la
introdujo formalmente en la investigacldn clentificea.

Método Clentifico "Es el procedimiento racional o clentifico -

para llegar al conocimiento de la verdad®. (11)

11 - Diccionario, Trillas, Méxice, D. F. 1986 Pag. 236
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Método Cienti{fico es el procedimients que mediante la observa-
cién, hipbtesis vy experimentacidn de un problems dado se llega a la so-

lucifn o verdad.

LOS PASOS QUE SIGUE EL METODD CIENTIFICO EN LA BUSLUEDA DE LA=

VERDAD SON LUSB SIGUIENTES:

o= DHSERVALIONG

2e= PRUOBLEMA.

]

3.= HIPOTESIS.

L= EXPERIMENTACION.

B

5e« TEORIA, PRINCIPIO O LEY.

o= DBSERVACION,

8

Observar es ver detenidamente un objeto o suceso, motlvo de eg

tudio, de reflexifn o de interés para saber cdmo se presenta.

et o i 0 S

No bastaré una observacidn para estar satisfechos de cfmo es -
el objeto o por qué se presenta el fenfimeno o suceso gue se estd estue-
diando, habrd necesided de repetir &ste primer paso del método cientifi
co muchas veces desde diferentes puntos de vista para estar sequros de-
los datos gque nos reporte la observacidng tomando en cuenta que todos -
los hechos y fenfmenos se presentan en forma natural; lo que nos hace =
obtener diferentes respuestas es la sensibilidad vy percepcién del indi-
viduo segln su capacidad de raciocinio y de acuerdo a su juicio criti--

oo, éste es lo gue hace ver que los fenfmenos se presentan de muy varig

das maneras.
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2= PROBLEMA,

£s el surgimiento de inguietudes resultado de la ohservacitng
un reto a le ignorencia o su conocimiento, de ahl gue se hagan los « -
planteamientos 40ud sucedif?, &4C6mo sucedifi?, iCufndo sucedif?, iPor -

qué sucedif?.

La correcta FPormulacifn de un problema se harf como consecuen
cia de haber realizado una observacidn culdadoss vy completa, una vez -
agbtados todos los instrumentos a nuestro alcance. Esta parte del proe-
ceso va a estar presente durante todo el trsbajo, es este segundo paso
el gue va a orientar el sentido del desarrollo del proceso de investi-
gacifn, luego entonces no estd considerado como una simple etape ini--
clal o comp punto de partida que se agots al cumplirla sino como el -
centro o el eje del trebajo & realizar; a cada paso que dé el investi-
gador dard una mirada hacla el problema para no perder de vista qué es
lo nue desea solucionar y cuBl es el objeto del trabajo. El problema -

es un muelle que impulsa al investigador hacis la actividad.
3o HIPOTESIS,

Es la respuesta a priori que se establece en relecién con une
problems e indica los caminos posibles a segulr para obiener resultge-
dos gue confirmen o rechacen idease

Su formulacién debe hacerse tomando en cuenta los datos gue -
reporte la observacién, manjugadms'umﬁ gl conocimiento gue de antemano

tenga el investigador al respecto.

La hipbtesis con la que se desea resolver el problema debe qg

PP .
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tar intimamente ligada al fenfmeno y conceptualizarse de tal manera gue

se relacione con los datos del hecho gue pretende explicar.
Lo~ EXPERIMENTACIUON,

Es uno de los pasos més diffciles del wétodo pientifico, se =
coordinan los hechos y experiencias con las hipftesis, la comprobaclbn-
de las conjeturas, vy las deducciones con los fenfmenns observados, agre
gandose continuamente nuevas informaclones que confirmen o rechacen la-
hipftesis vy nos permitan obtener conccimientos veridicos; la experimen-
tucién es la Onica gue nos muestra las evidencias neceserias de un he--
cho para hacer de &1 un conocimiento cientifico; sblo el amplio espacio
de la experimentacifin nos garantiza une conclusifn cienti{fica, una ieo-
rfa. En este paso separamos definitivamente el conocimiento empirico y-
el conocimiento cientifico debido a nue el lnvestigador razona, experi-

menta vy organiza todo conocimiento para hacer ciencla.
Beo= TEORIA, PRINCIPID O LEY.

.Como resultado final de los pasos anteriores se llega a la for
mulacién de una o veriss teorfas, ellas expresan toda posibilidad de --
adaptarse a limites amplios, universslmente demostrados y aceptados co-
mo vAlidos,

Una teorfia debe estar respaldada por clent{ficos de diferentes
centros de investigscifn y poseer un alto grade de probablilidedes de --

aplicarse como leyes gue sirvan de base a nuevos propbsitos y que asegu

ren un progreso permanente para la humanidad.
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Las teorfass oue prueban universalmente su valldez y que son -

aplicables a clertas situaciones se convierten en principlo o ley.

3¢~ EL METODO DIDACTICO.

Método Diddctico ®Es la organizacién racional y préctice de -
las Tecursos y procedimientos del Profesor con el propfsito de dirligir-
el aprendizaje de los alumnos hacia los resultados previstos y desea- -
dos®s. (12) Luz A. de Mattos.

MEtode didfctico ®Es el conjunto de reglas o normas gue tratan
de aleanzar el desarrollo integral del individuo, dentro del gambio so-
cial mediante sctividades gue el educador estime necesarias en vista de
las caracteristicas psicolégicas del educando y de los fines persegui--
dog®. (13) Lorenzo Luzuriaga.

MEtodo didictico "E£s el cemino més corto gue puede segulr el -
maestro por medio de determinados conocimientos pars estimular, dirigir
y.gular las actividades del nific gque experimenta y aprende nuevas fore=
mas de vide gue deben servirle para desarrollarse y adaptarse al medio-
natural y humano con fines de perfeccionamiento moral vy progresivo®, ==
Clotilde Guillén de Rezzano (14)

54 analizasmos les tres definiciones anteriores de lo que es el
método didéctico, vemns que nos hablan de un conjunto de normas, de una

organizacidén de recursos y procedimientos, de una direceifn del aprendi

92 - Villarreal Canseco TomAs, Didéctica General (México, D. F. Dasis -

Sehe ’lgﬁ?} pégm &9

13 » 1 Idem. Pég. B9
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zaje, del logro de Fines previemente fijedos, de tener en cuenta las cg
racterfsticas biopsiquicas del educando y de buscar el camino més core-
to; idess gue analizadss y conjugadas nos dar&n unae cuarts definicifén.
Método didlctico es el conjunto organizado de normas, procedie
mientos y recursos para dirigir el aprendizaje con el méximo de aprove
chamiento y minimo de esfuerzo, conforme a les caracteristicas biopsi--
guicas del educando y el conccimiento del medio embiente, con el objeio

de alcanzar los fines educativos previamernte sefilalados.

ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS METODDS CIENTIFICO v DIDACTIGG.

METODO CIENTIFICD METODD DIDACTICO
1= Descubre la verdad. 1.~ La verdad es redescublerta.
2.= La verdad se relaciona con 2e= La verdad es 1g Pinalidad.
la clenciae. educativa que se persigue.
3.~ Es un medio para enriguecer 3e= Ayuda a desarrollar la per
el saber humano. sonalidad.
L= Intervienen dos factores: be= Intervienen traes Tactores:
el lnvestigador y la verdade. el investigador (nifio), la

verdad y el maestro que -

conduce.
5,= Trahaja de scuerds a la 18- 5.,= Trabaja de acuerdo a la =
nica. Pesicologia.

£l método clentifico se aplica al descubrimiento cientifico en
tanto que el didBctico pars redescubrlr verdades, para dirigir activida
des sociales, estétices v manusles gue conducen a la obtencidn de cono-

cimientos, v a la formacibn de destrezas y habilidades.

bt e i e =
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Al valorar la funcifin e importancia del método didéctico en -
el proceso de ensefianza-aprendizaje, se forman dos corrientes:

1e= E1 metodologismo gue considerd al mBtodo como un factop -
fnico, determinante e indispensable en la accifn docente.

Zo= La antimetodologia nue sefald la personalldad del maestro
como el factor decisivo en la ensefianza.

Ante esias dos corrientes totalmente opuestas Willman exprest
nEl pulto al wmétodo se debe a la susencia del pensamiento y al horror-

al método a la pereza de pensar®. (15)

15 « Idem. pégm g2




CAPITULD III

ANALISIS DE METODOS Y ESTRATEGIAS UTILIZADUS

EN LA ENSERANZA.

PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS.

PROCEDIMIENTOS.~ Son los medios concretos y preciso de gue se-

vale el educador pera llegar a sus fines,

LA DBSERVACION,

sOhservar 2s examinar detenidemente algo, no es un simple ver,
sino reflexionar sobre lo que se esté wmirando® (16)

La observacifin debe servir para dejar impresifn de las cosas,-
para Pormar idess y promover julclos.

wPara’Locke: conoger es ver, dicho esto, e8 pura locure imagl-
narse nue se puede ver, vy comprender con los ojos de otro, inclusn auns
gque para el don de la palabra para describirnos clarisimamente 1o gue -
ha visto. 5i no poseemos nuestras proplas impresiones de lo que ha pasa
do, si no lo hemos visto con nuestros mismos ojos, si lo hemos leido -
simplemente, sequimos siendo tan ignorantes como antes, digar 1o gue di
gan los sabios més rectos®s. (17)

El objeto de la cbservacifin, ha de ser, seleccionar culdadosa-

mente hechos, fenfmencs, casos, signos, etc. sobre los cuales se puedg-

q& hd Iﬁ@ms péga }325%

17 = Idem. Plg. 123
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experimentar una vivencla.

Ademés e los seres, cosas y hechos que nos rodean, hay gue -
considerar 1o gue se puedse observar en visitas y excursiones ascml@r@é;
como por ejemplo: al parque zaolfgico, talleres, Fébricas, jardines, -
campos deportivos, con lo que se da idea viviente de la realidad.

Para lleger a la culminacién y poder afirmar qué se observb, -
se conveniente hacer le experimentacifén o sea, fincar una experiencla y
conclufr con la expresifn oral y escrita, dibujo o wodelade de lo obser

vado.
LA COMPARACION,

Comparar es diferenciar, fijar la astencidn en dos o més ohjieg--
tos para relacionarlos y dar sus semejanzas y diferenclas. Esta forma -
e dinfmica puesto gue pone al educando frente s dos o més cosas que lo
tendran en constante activided y lo llevarén a la formulacidn de concly

sioNese
LA CLASIFICACTION,.

Como consecuencia de la comparacidn, se puede llegar 8 la cla-
eificacibn, cuando de acuerdo a sus caracteristicas dominantes y la ime

portancia de los elementos se forman grupos de seres Yy COBaS.

Se le considera como una divisifn de una totelidad en grupos -

para facilitar el estudio.

Siendo ten infinito el nlmero de seres y cosas gque forman la -
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naturaleza, es necesario clasificarlos para facilltar su estudio, agrus

pando por seme2jenzas y diferencias su contenido.
LA EXPERIMENTADION,

Es de gran valor educativo, ya gue sirve para Formarla actltud
de no acepiar sino lo plenamente comprobado; ademfs responde a la tene-
dencia de la eccifin que es intrinseca en el nific.

Experimentar, también es observar algo que se produce & volun-
tar del ohservador, cuantas veces 81 lo desee.

Se emplea principalmente sn el estudio de los fendmenos Pigl-e
cos, quimicos o biolbgicos.

La préctica de un experimento puede ser reallzada por 2l masge
tro o por los alumnos, segin la dificultad que ésta presente; es comine
gue se haga necesario el uso de materiales o sencillisimos aparatos; 8s
tps pueden ser improvisados, a sugerenciss de alumnos y maestros, dando
gomo resultado una experiencia més aﬁ gl modo, la forma y la facilidad-
o dificultad para llevar a feliz término una préctica. Cabe aclarar que

los instrumentos o apsratos, pueden ser los gue estén a nuestro alcance

o aguellos gque sean utilizados en el hogar.
ANALISIS,.

£1 andlisis es la separacifn del todo en cada una de sus pare-
tes, hasta llegar a distinguir sus elementos.

Mediante el anflisis el nifio pensetra sl interlor del conogle =

miento de los seres, cosas, hechos y fendmenos provocados por curiosie-
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dad, actitudes e inquietudes provechosas, ejercitandose mentalmente.

Analizamos cuando describimos un animal, una pleanta o un paisa
jes sl determinar por qué un elemento es mis importante en el todo.

e aplica el anflisis al descomponer una cantidaed en unidaedes,
decenas, centenas, etc.; al separar en s{lsbas unn palsbra para su acen
tuncidn o ensefiar clmo debe quedsr separada para terminar el rengléne -
- E1l simple hecho de fragmentar, descomponer, enumerar partes o caracte--
risticas, no justifica el anflisls si no se toman en cuenta las relacip

nes gue existen de éstas entre sf con el todo.

SINTESIS,

£s tener la idea de un todo por la reunidn de sus partes, de -
asociacidn, de combinacién de partes integrando el todo.

S5e emplea en el estudio de fendmenos quimicos y Fisicos; cuan-
do los alumnos elsboran un resumen de las investigaciones realizadas; -
al presentar el disco de Newton, hacerlo girar psra producir el color -
blanco.

El andlisis se complementa con la sintesis vy la perfecciona.

LA EXPOSICION DRAL.

Negar la expresifn oral en la ensefianza, es como guerer deste--
rrar la accifn y papel que juega el meestro en ésta; si bien existif la
época del verbalismo y se sigue abusando de 81; sin saber lo Gtil que -

es, sl al nifio se le Informa aguello que no le es posible ver o expli--

carse por s{ mismo; si con ella se le dan instrucciones a seqguir en un-




L1

trabajn, se pusde usar para levantar el fnimo, para exhortar, y, emplea
da directamente, el nific aprende a escuchar y seguir el pensamiento aje

10e
Para el empleo correcto de la expresifin oral se suglere:

9, Dominar el tema o asunito para evitar tltubeos o rectifica-
ciones, delante de los nifios.

D= Imprimir animacifn sin caer en rebuscamientos; no exagerar
en ademanes y gestos, tono de voz adecuada y uso de un vocabulario a8l -
nivel del educando.

3.~ Evitar 13 monotonia de la voz.

L.~ Habrf orden en cuanto a la secuencls de los asuntos del te
ma, siendo sencillo, claro, correcto, breve; nl muy lento ni exagerada-
mente répido.

Lo anterior debe llevar al maestro a propurar gue al dirigirse
al Grupo parezca més bien una conversacifn en la gue no shlo se escuche
sing también se intervenga ya sea preguntando, aportando informacifn o-
dando puntos de vistas

Igualmente el maestro tendrd presente gue no siempre recurrird
a la expresibén oral, gque su usc es limitado, que no es aplicable en to-
dos 108 casos.

En sintesis “La expresidn ha de ser planeada por el maestro de
maners que su palabra estimule el pensamiento y la activided del alum -

no, para gque éste reelahore y haga suyo lo gue escuche". (18)

LA INTERRDGAGION,

Las interrogantes planiteadas por el maestro se hacen con la 1

18 - Idem. Phg. 133
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nalidad de explorar el conocimiento e incentiver la reflexidn del alum
no; responder no es gue 21 alumno conteste lo aprendido de memoria, en
parte lo es, pero més gue ello, su capacidad reflexiva de pensamiento,
de expresifn vy de elaborscifn de juicios debe ponerla de manifiesto en
sus respuestas.

La experiencia adguirida en la docencia da habilidad para ine-
terrogar acerca de lo que se desarrolla; sin embargo, se recomlenda la
elaboracifn previa de los cuestionarios sobre los aspectos principales
y secundarios objeto de aprendizaje, para llevar orden en el desarrge-
1lo de las mctividades y que el alumno centre su atencién y en cuale -
guier dificultad que tengas se le dé la ayuda necesaria.

Las preguntas utilizades servirén para conocer la experiencia
que el alumno posee en relacidn con lo que ba de aprender, apreciar lo
aprendido para dirigir ls observacibn, la experimentacidn y la compara
cifn, reflexionar ante el conocimiento y provocar la atencidn en los
aspectos cue hayan pasado inadvertidos.

Las interrogantes deben ser claras, sencillas, precisas, hge--
chas en tono natural, acordes con la cepacidad del educando para estl-
mular la reflexidn y la memoria, sin llegar s sugerir la respuesta.

Al plantearla el maestro ha de dar el tiempo suficiente para-
que el alumno elshore la respuesta a fin de evitar contestaciones pre-
cipltadas, apreciar ls parte verdadera cuando la respuesta sea income-
pleta, corregir de la mejor manera lo incorrecto.

Es de considerarse que la respuesta exige del nific una aten--
eifn vy un esfuerzo intensos, sobre todo gue para dar su respuesta, hae
de trabajar no s6lo con la memoris sing reflexivamente; a esto agrega-
mos nue algunos escolares son lentos y tienen dificultad para expresar

ap oralmente,
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LA DEMDSTRACION OBJETIVA.

¢l a demostracién objetiva consiste en dirigir la actividad del
educando de manera que lo que aprende, sea fundamentalmente producto de
su personal observacifn, experimentacidn, comparacifn y de sus corres--
pondientes procesos de anflisis, sintesis, abstraceidn vy generalizae --
cibn®. (19)

(ue lo aprendido por el alumno sea producto de las actividedes
mentales, relacionadas con lo que perciben sus sentidos, generindose en
#1 un proceso reflexivo; no es la simple recepcidn de conocimientos por

parte del educando, sino su reelaboracifn para poder aprender.

LA EXPRESION ORAL.

Expresién oral.- La convivencis diaria lleva al individuo @ -==
usar el instruments indispensable de la comunicacién, el habla; con la=
cﬂalvexpresa a los demds lo que piensa, slente, hace y de igual forma -
1o obliga a comprender lo que los demés expresan de él,

pe la eficacia como el alumno logre hacerse entender o inter--
pretar lo gue los demés expresen, o dicho de otra forma, del intercame-
hio de experiencias, en la medida que fstas se comprendan depende el -

buen éxito en la comunicacifine.

EXPRESION ESCRITA.

£1 hombre actual al hacer uso de su expresién oral percibe de-

19 - Idem. PAg. 135
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inmediato la necesidad de la expresifn escrita, porque una exige a la-
ptra; la sociedad se comunica en gran porcentaje por estos dos medios.

El nifio que mejor ilustre con palabras escritas su pensamien=
to, logrard expresar ms fécilmente sus pensamientos a los demfis.

F1 uso de estos lenguajes esté condicionado sl patrbn o léxi-
co de los miembros integrantes de un determinante grupo; por esta ra--
z8n 1o que se hable y escribe se entiende, porgue en la nmente existe -
el chdigo que da el significado de las expresiones.

Es importante darle relevancia en la escuels para proporcige-
narle armas al educando para adeptarse mis fécilmente; al sentirse ca-
paz de expresar con claridad, precisibn y con suficlente fluidez lo -

que piensa, siente y hace.
CLASIFICACION DEL METODO DIDACTICU.

En cuanto a la clasificacifin del método Qidécticn no se han =
podido poner de acuerdo los escritores y cada guien los clasifica aten
diendo a diversos factores; a mayor pluralidad de métodos para dirigir
el aprendizaje, es mds grande el problema para clasificarlos.

De acuerdo a la Didéctica General de Tomés Villarreal Canseco

se annotan los siguientes.

METODOS DE FORMAGCION £ INFORMACION.- Cuando se aplica el métg

do de informacién, el maestro dd al alumno el conocimiento tal como -
es; lo asimila de manera mecénica y memoristica, sin reflexiones y sin
tomar en cuenta la aplicacién gue pueda tener en su vida infantil.

£l método de formacién es todo lo contraric del anterior, el-

e e PO I i
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alumno llega al conocimiento medisnte actividades guiadas por el maes -
tro, favoreciendo =1 desarrollo integral del educando para alcanzar una
completa formacifn de su paraanalidaﬁ ern sus aspectos psinuico, bilelégl
co y sociale

METODOS DE TRABAJD INDIVIDUAL Y COLECTIVO.- En la ensefianza --

aprendizaje =1 maestro tratsrh, hasta donde sea posible, de personalie-
zar la ensefianza tomando en cuenta las diferencias individuales que - -
exlsten en los alumnos: o en caso coRtrario tomar las variables aparen-
temente homogéneas para pasar de esas individualidades al trabajo colec
tivo; de esta manera se estard trabajando con el método de trabajo indl
vidual y colectivo.

METDDOS GLOBALIZADDS Y NU GLOBALIZADUS.- En la medida que el =

maestro tome en cuenta la capacidad sincrética del nifio y las caractes-
r{sticas del motivo de ensefianza, en esa proporcidn se conducird su mé-
todo, globalizando el contenide que asi lo requiera o bilen impartiendo-
en forma concreta lo gque ha de ser sencillo y claro al alumno.

£1 segundo grupo abarca los slgulentes métodoss

METODOS INDUCTIVO Y DEDUCTIVO.- E1 método inductive parte de -

lo particular a lo general, de lo concreto a lo abstracto, inicia con =
gl estudio de los Pendmenos o casos particularss para luego formar le--
yes, principios o reglas.

El método deductivo presenta la ley o regla, es decir, de la -
generalizacién para aplicarla a los casos particularess

METODO DE DBSERVADRION.- Este método es utilizado como una ae@&

vidad, que al ser practicada por el alumno le deja huella en la mente -
del ohjeto, ser o fenbdmeno observado.

METODO DE EXFERIMENTACIQN@w Para llegar al conocimiento se po-
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nen de manifiesto las experiencias; a esto se le une la indagacifn, pa-
ra demostrar lo que se ha aprendido.

METODO DE PROBLEMAS.= Unp o varios planteamientos conducen a -

1a apreciacidn de lo gue se guliere saber 0 cONOCET.

METODO LIBRESCO.- La fuente v guis de estudic serd siempre une

1ibro, como poseedor de los conocimientos,

METODD VERBAL.~ La palabra serf el instrumento que haga llegar

el conocimiento vy la verdad sobre las cosas.

METODO INTUITIVD.- Baséndose en las experiencias dque el educan

do tiene, se den ideas gue sirven de enlace para llegar al conoclmien=-
t0a

METODO ACTIVO.- La suma de una serie de acclones, como son: La

ohservacifn, anélisis, sintesis, experimentacidn, investigacibn y demés
sctividades, conducen al alumno hacis el conocimiento de las cosas del-

mundo gue le rodea.

Segfiin el escritor Imfides G. Néricl, en su obra titulada “Hacia

une Didfctica General Dinfmice®, hace una clasificacién general de los-

métodos, atendiendo a diversas formas de dirigir el proceso ensefanzge-

aprendizaje.

1= LOS METODOS EN CUANTD A LA FORMA DE RAZONAMIENTU.

a)e~ METODO DEDUCTIVO.- Regularmente en la exposicifn de la -

clase, el profesor llega a conclusiones gue son producto del anflisis -

del tema general hacia las partes, que son los conocimientos concretos.

B)e= METODO INDUDTIVO.- En este casc el motivo de estudio se =
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presenta en partes o cesos particulares gue hacen gue el alumno llegue-
a la generalidad, principio o ley.

Ls técnica del redescubrimiento se inspira en la induccién, Mu
chos aseguran gque es el método més indigaedo para la ensefianza de les -
ciencias. Su mceptacidén estribe que en lugar de partir de la conclusién
final, se ofrecen al alumno los elementos que dan origen a las generall
zaciones, Con la participacifin de los nifios este método se convierte en

activos

G)e~ METODO ANALOGICU O COMPARATIVO.

Cuando los datos particulares dados, permiten establecer compg
raciones y se llega a una conclusién por semejanza, hemos hecho una ang
logfa, esto es introducirnos al campo del método analfiglca o comparati-
vo. E£1 pensamiento va de lo particular a lo particular.

2.« METODOS EN CUANTO A LA COORDINACIDN DE LA MATERIA.

a)e- METODO LDGICU.

Los datos presentados obedecen a un orden de causa-efecto, en-
secuencia inductiva o deductiva; hechos que van desde lo sencillo a lo-
complejo o desde el origen s la actualldad.

B)e= METODD PSICOLOGICO.

Su presentacién no obedece a cuestiones légicas o consecuente;

sino a los intereses del educando, de acuerdo & la edad y al grado que-
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Be- LOS5 METODOS EN CUANTO AL TRABAJD DEL ALUMNO.

a)e= METODO DE TRABAJO INDIVIDUAL.

£l trabajo escolar es adecuado al alumno por medio de estudio-
dirigido o tareas diferenciadas, éste trae consigo gue el alumno se con
centre y a la larga pueda resclver sus propios problemas; la desventaja

es que ho lo prepara para los frabajos de equipo.

bB).= METODO DE TRABAJO COLECTIVO.

De la reunifin de esfuerzos de los alumnos y de la colaboracibn
entre ellos resulta el trabajo total; un plan de estudios es repartido-
entre los componentes del Grupso, contribuyendo cada uno con una parte -
de responsabilidad; es excelente instrumento de socializacifn del edue-~

cando, va que desarrolla el espiritu de grupo.

Cle= METODO MIXTO DE TRABAJO.

£s conslderado mixto cuando se planean las actividades para -
realizarse en forma socializada e individual,.

Este método es el mas recomendable, de oportunidad de actuar -
en forma individual de acuerdo a su personalidad y en forma soclalizgee
da, va de scuerdo con los intereses y necesidades del grupoe.

El Profesor ensefis, el alumno recibe sin reflexionar, s sablen

das nue lo ensefiado es la verdad; aqui no existe la prescupacibn por” -
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buscar la verdad, ni se razona; la meta es transmitir.
3,- PRINGIPIOS DIDACTICOS.

Son orientaciones generales que debe tener pr@génta el maestro
pars dirigir el proceso ensefianza-aprendizaje, con una relacifin {ntima-
entre ellos ya que todos se enfocan hacla el mismo fine

£1 nfmero difiere segln el criterio del asutor; se considerarfine
los siguientes:

8)e= Propiciar el desarrollo integral del nific.

51 el objetivo fundamental de la educacifn es el desarrollo ine
tegral del nifio, no es suficiente la agllidad de la inteligencias, es ne
cesario afinar la sensibilidad woral, estética, civica, en fin propl- -
ciar el desenvolvimiento de la personalidade |

b)e.~ Respetar la personalidad del nific.

54 en la escuels encuentra respeto, éste servird al alumno pa-
ra gue se encuentre a si mismo, por tanto, en ella ha de vivir plenamen
te su vida de nifio.

£)e= Atender las diferencias individuales.

51 el desarrollo de la ciencla, téonica o arte ha sido posible
gracias a las diferencias individuales, es conveniente gue el maestro -
a través del trabajo escolar ofrezea a los alumnos verias actividades -
gue repercutan henéficamente en las diferencias individuales.

@) e~ Individualizar la ensefianza.

Singnifice aprovechar al méximo las caracteristicas individua-

les del nific para propiciar el desarrollo integral gue le facilite una-

mejor adaptacifén al medio social y natural en gue vive.
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8)e- Estimular la autoactividad.

51 todo auténtico aprendizaeje requiere de la activa partimipa;
eién del alumno, corresponde al maestro dirigirlo mediante estimulos -
convenientes que lo impulsen a una constante sctividad,

£).= Interpretar la necesidad de acclifn del alumno en su sentl
do amplioc.

El trmbajo escolar habré de ofrecer constantemente oportunidad
de satisfacer la necesidad de aceién del nifino, a fin de que las ener- -
gfas gue existen en &1 y gue se multiplican sin cesar, tengan campo prg
picio para manifestarse a través de actividades educativas.

g)e~ Educar por la libertad y para la libertad.

Este implica ofrecer constantemente oportunidades de trabajo -
nque propicien la disciplina interna, éste es la autodisciplina del alum
no, permitiendo de acuerdc a su gapacidad participar en el gobierno es-
colare

W) e Estimular la expresidn del poder creador del alumno.

51 el mmestro dirige correctemente el sprendizaje, el alumnp -
puede manifestar su poder creador a través de su trabajo escolar.

1)~ Aprovechar las tendencias naturales del nifio: (imitacibng
curiosidad y juegol.

Tanto la imitacidn, como la curiosidad y el juego tienen gran-
valor educativo, por tanto se debe encauzar con acierto para lograr dee
ellos un mejor provecho.

j)e~ Partir del interés.

Aprovechar y partir del interés del nific en la realizacifn del

proceso ensefianza-aprendizaje trae consigo resultados mas positivos.

K)o= Advertir al maestro que debe actuar como guia.
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Para que 1a.mrientacién del masstro sea educativa y acertadaﬁ
habrd de procurar que sus sugerencias no se conviertan en impﬁsiaiﬁﬂg;
ya que su pensamiento no debe sustituir al pensamiento del diseipulo.

1)e~ Ensefiar es dirigir ls autoeducacidn.

Debe tenerse presente gue toda ensefianza requiere la mhximg -
intervencifin del aprendiz para arraigar el hébito del estudio, la in--
guietud por la investigacibn personal y el afén de superacidn.

11)e~ Hacer sentir al alumno el propbsito perseguido en lo -
que se haces.

£1 conocimiento de la finalidad por lograr, estimula el mejor
despliegue de las energfas del escolar y su wds eficaz reflexifn acer-
ca de cBmo ejecutar el trabajo.

m)e~ Gultivar la sensibllidad y el espiritu clvico.

Se ha de cultivar la sensibilidad moral y el espiritu cfvico-
del alumno aprovechande situaciones de la vida real y no mediante el -
recitado de preceptos.

n)e.- Considerar gue la expresifn estética y su goce constltu-
yen una necesldad.

La necesidad estética es inhergnte al ser humano, en el nifio-
se manifiesta en diversas formas, tanto en su vida escolar comg extra-
pacolar; de ahi gue la expresifn estética y su goce constituyen una ne
cesidad para él.

fi)e= Cultivar la salud v el vigor fisico por medio del depor-
te, la gimnasia, la actividad manual y la higiene.

£l valor primordial de la higiene reside en las précticas que
de ella se hacen, as{ como tambidn la préctica de la educacifn fisica,

cultiva la ceballerosidad, el respeto del déhil, reconocimiento al mé-

rito ajeno, etcs.
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o).~ Reconpcer el alto valor educativo del trabajo manuale

La practice del trabajo manual por el alumng, le haré sentir =
la importancia social de dicha sctividad, as{ comn aprecisr el reconocl
miento vy estimecifn que justemente merece gl trabajador del campo, de =
ia fébrica y del taller.

p)e= Hacer incapié en la aplicacifn de las teorias con el obje
to, gue el escolar sienta la utilidad de Estas.

Todo conocimiento pue se adguiera debe aplicarse en la solu= -
cifén de problemas, pues el origen del pensamiento y la actividad estén-
siempre en la necesidad de resolver problemas.

i)e= Aprovechar la actualidad de los hechos sociales y fenbme-
nos naturales.

Todo hecho social o fenfmeno natural gque interese al alumno en
el sprendizaje, debe aprovecharse de inmediato; dejerlo pasar o aplazar
su estudio serfia desperdiciar el gran valor didéctico que la actuallidad
de los mismos significa.

o= Practicar la intuicibn.

E1l valor didéctico de la intuicifn en el aprendizaje es indigew
cutible, serf el punto de partida para provocar la reflexifn ante la -
problemftica que se tenga en el momento.

8)e= Vitalizar la ensefianza adepténdola @ la necesldad del ni-
fin, de la escuela, la familia y la comunidad.

La direccifn del aprendizaje se habrd de relacionar con 108 «-
problemas gue 21 nifio viva en la comunidad donde se desenvuelve.

£).- Coordinar los esfuerzos de la escuela, de los padres de -
fmailis v vecinns, a fin de hacer mhs fruct{fera la educacifine.

La coordinacién de esfuerzos para logrer el progreso y el bien

colective, serd més fructifera si se tiene la cooperacidn de padres de-
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familia v venicos en general; agqui cabe la norma que dices @LawEsmuala
al servicio de la comunidad v la comunided al servicio de la escuela®.

We- Considerar gque el campo de accidn didéctica no ha de cir
cunscribirse al aula, ni al recinto escolar. Ha de extenderse a toda -
la comunidad.

El aprendizaje ha de estar impregnado de vida, de realidad; -
el medio extraescolar s2sth surtido de ricos motivos para el trabajo do
cente, el frea paras la ohservecifn directa es elemento y el waterial -
auxiliar para la ensefianza es abundante y sin costo alguno.

V)e= Fracticar la capacidad de juicio y raciocinio.

Para gue el alumno practique su capacidad de Juiclio y raciopl
nio, se debe seleccionar y dosificar aquéllo que esté dentro de la ce-
pacidad del alumno y de sus necesldades.

wW)e= Practicar las normas de lo Picil a lo diffcil, de lo co-
nocido a lo desconocido, de lo prdximo a lo lejano, de lo simple a lo=-
complejo v de lo concreto a lo abstracto.

Fstas normas son tan claras y sencillas que no requieren exee
plicecifing al respecto Pestalozzi afirmd: *Principlar por los sentidos
y no decir al nific lo que puede descubrir por si mismo®, (20)

%)a= Practicar la disciplina interna.

La discipline interna es la que los alumnos se imponen a si -
mismos como resultado de la adaptacifn de ellos a la escuela, cuando -
fésta constituye un ambiente de trabajo en donde las actividades se reg

lizan con interés, agrado y voluntad.

20 « Go NErici Imideo- Hacia una Didéctica General, Biblioteca de Cul-

tura Pedagfgica, Edit. Kapelusz, 1979
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y)o= Dar Flexibilidad a la distribucifn del tiempo en las actl
vidades escolares. )
La adecuads distribucifn de las actividades docentes durante -
las horas escolares es indispensable, a fin de gerentizar el logro de -
las metas educativas sin someterse a limites invariables de tiempo don-

de no se puede rebasar o disminuir las vueltas de las manecillas del -

relod.

L.~ DRGANIZAGION DEL TRABAJD ESCOLAR.

La organizacifn del trabajo escolar en la escuela primaria de-

be estar de acuerdo a la estructura de los programase

a)e= LA ENSEAANZA POR MATERIAS.

Esta forma de impartir la ensefianza presupone la existencia de
un programa por materias gue presentaris el problema de armonizar la es
tructura lbpica de la asignaturs con la psicologis del alumno gue impli
ca una experiencia real vivida y su capacidad personal de anflisis, sin
tesls, ahstraccifn y generalizacidng de ahi gue al elaborar los progra-
mas se aconseje elaborarlos seleccionando culdadosamente sus contenle- -
dos, de manera que gstos puedan ser asimilados por quien los ha de = =
aprender.

Los partidarios de la ensefianza por materias exponen gue estos
programas favorecen un orden en el trabajo docente, de modo que el « ==

aprendizaje de un tema se enlaza mas FAcilmente con el que le antecede-

y con el que le sigue, aclarando gue no se opone a8 la relacifn entre -
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las diversas materias cuando se crea necesario.

Los opositores afirmen que imprimen a la enseflanza un marécﬁer
intelectuslista gue induce s desarvollar el programa en forma agpemiaki
zada, por materias de estudio, lo cual no se ajusta a la psicologia del
nifin, en guien realmente no dejan provecho.

Schmieder al respecto dice lo siguiente: ¥lLa divisién en disci
plinas didécticas...no es vital, no corresponde a la vida. Es verdad =
gue el nifio aprende por tal procedimiento escolar toda clase de particu
laridades solas més diferentes cosas, pero la escuela no logra una ine-

troduccifn amplia en la vida misma. (21)
b)e- ENSENANZA GLOBALIZADA.

En esta forma de ensefanza se organizan en conjunto arménico -
los hechos, seres y cosas objetos de estudio y se abordan mediante acti
vidades, a fin de resolver un asunto de aprendizaje y alcanzar determi-
nadas metas educatives, coordinando las actividades fisicas, mentales y
sociales de manera que los fenfmenos naturales y socioceconfmicos se es-
tudien como una unidad, permitiendo apreciar la interdependencia entre-
ello. E1 Dr. Ovidio Decroly esté considerado como el introductor de la-
globalizacifn de la ensefianza.

Hace més de cien afiss, pedagogos de indiscutible prestiglo - =
aquilataron la importancia y necesidad del trabajo globalizado y al res
pecto expusieron los sigulentes fragmentos:

Rousseau en.su libro EL EMILID dice: ®En vez de Bujetar al ni

fio encima de los libros...hacer de modo gue se liguen todas sus axpes =

219 « Villarreal Canseco Tomés, oh., cit. Plg. 216

103830
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riencias una y otra por algln género de deduccién para que con auxilio
de este encadenamientn los pueda coleocar con orden en su espiritucc. -
porgue es muy dificultoso gue hechos y ailin raciocinlos aislados se gue
den mucho tiempo en la memoria cuando falts asidero para traerlos a -
ella®. (22)

Pestalozzi expresa: "Las leyes de la instruceidn humana nacen
como las fuerzas encerradas en ellas de la unided de la naturaleza hu-
mana®s. (23)

Pablo Berth, discipulo de Herbart en su pedagogfa asienta; =
"Los distintos campos de lo que es, no estén separados entre s{ por -
grandes agbismos, sino que se confunden muchas veces vy hasta guizé se =
liguen por leyes anflogas, como por ejemplo: la ley de la evolucifing -
gue importas lo mismo en la historia gue en la naturaleza, Las waterias
gscolares deben tener ese parentesco interno, lo mismo gque las clen- -
cias proplamente dichas®, (24)

Analizando los conceptos anteriores, se advierte que la venta
ja de globalizar la ensefianza fue con mucha anteriorided a nuestros -
dias; solamente gue esas ideas no tuviercn robustez necesaria para ime

ponerse en el tlempo gque fueron.

22 y 23 - ldem. Pég. 218

24 - Idem. Pég. 219




capITULO IV

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES

1e= INTERES Y MOTIVACION.

A)e~ CONCEPTD PEDABOGICO DE INTERES.

La palabra interés desde el punto de vista pedagfglico, siempre
esté presente en los labios del maestro; pers en la préctica de nuestra
labor ﬁ@centa,kpacas veces es utlilizada con el fin didécticn de prepass
rar 3l alumno pars lograr una completa participacién en el proceso ense
fianza-aprendizaje; y cusndo se pretende hacerlo, equivocadamente se ==
echa mano de un cuentecito que no relne las carscteristicas necesarias-
para despertar y conservar en el educando ese interés en la ensefanzaj-
o bien de pléticas preliminares gue distraen la atencibén del alumno por
no estar scorde con los intereses que reclama la edad del nifio.

Etimoléglcamente la palabra interés significa: YEstar entre, -
concernir a® (25)

Cuando algo nos interesa, nos hace estar en 81, sentir gue nos
concierne, gque nos afecta, luego entonces, el interés hace de una nece-
sidad que reclama satisfaccibn.

Pedagbgicamente, el interés es la identidad del sprendiz con -
10 gue ha de sprender; lo que ha de aprender el alumno sflo tiene inte-
rés para &1 en cuento le importa y en cuanto le afecta en relacibn con-

sy vida de nifin® (26)

25 y 26 - Idem. Pag. b y 45
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Para evitar cresr intereses superficiales gue lleven al educan
de @ cievrtas manifestaciones volubles o caprichos momenténeos es necesg
rio gue el maestro tenga especial cuidado y mucho tino para gue logre o
transformar los fines futuros de ls educacifn en intereses presentes pa
ra 2l nifin y orear las actitudes deseadas en la ensefianza, luego enton-
ces, el interés no solamente serf punto de partida en el aprendizaje i
no otra Finalidad wmés de la educacifn y as{ crear en el alumno la scti-

tud de interesarse por todo lo que es digno y valioso dentro del brea -

de su capacidad biopsfquiecs vy socilal.

B)e= CONCERPTO PEDAGOGICO DE LA MOTIVACION

Cuando se despierta y sostiene el interés en laz direccién del-
aprendizaje, se ha llegado a la motivacidn pedagboica.

Al reallzar todo trabajo docente debe tomarse en cuenta la moe-
tivacldn para nue haya un aprendizaje fecundo, sin confundirla con unge-
simple iniciacifn gue como su nowmbre lo indica, es la introduceidn me--
diante algln incentivo paras despertar el interés y que realmente solo -
gonstituye el principio de la motivacifin que se menifestard durante el
desarrollo de todo =21 trabajo docente.

La motivecidn consiste en estimular el deseo de conocer, inves
tigar y hacer actusr al alumno para gque comprenda y sienta la necesldad
de su sutosuperacifn: por lo tanto la motivacién pedagbgica consiste en

nutrir de interés toda la asctividad docente.

aje~ IMPORTANCIA DE LA MOTIVACION,

fispectos en los gue se considera la lmportanciae de la motivaee
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cifn en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La motivacidn debe estar pressnte en todes las actividades -
del hombre, va gue ella rige sus relaciones y conducts y por consi- -
gulente del nifo.

Las reformas a la didfctica tienen su orfgen en el nuevo gen-
tido que se le da a la motivacifén escolar.

La motivacién se hace necesaria en cualguier ocasifn en la -
cusl se busca excitar el interés y provocar la accifin de acuerdo con -
un fin u objetivo.

Es el arte de la invitacién y de los incetivos, debe sentirse
en todo lo gue el maestro haga para dirigir el aprendizaje, asl como -
en todas las actividades gue realice el educando para aprendefe

La motivacién es indispensable en todo lo que tenga ralacidn-
con el pensar, sentir y hacer del alumno en su trabajo escolar; va que
la rapidez y calidad del aprendizaje estén en razén directa con el o -

los motivos que concurren en su realizacién.
ble= FUENTES DE LA MOTIVACION.

51 ensefiar es dirigir el aprendizaje mediante la creacidn o -
el aprovechamiento de las situaciones més proplcias mediante la aplica
cién de los medios més eficsces estimulando siempre la actividad mene-
tal, fisica y soclal del aprendiz a fin de favorecer el desenvolvimien
to de su personalidad, debemos tener en cuenta los sigulentes aspectos
que constituyen las fuentes de la motivaciing

1e= EL QUE ENSEfiA.

De= A QUIEN SE ENSENA.

3o LI QUE SE ENSENA.
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he- COMOD SE ENSERA.

S, DON QUE SE ENSEfA.
fo- PARA [UE SE ENSERR,
7= EN DUNDE SE ENSERNA.

1= EL QUE ENSENA.- El mapstro va a ensefiar a través de su pep

sonalidad, su sctitud educadors o deseducadora, su proceder positivo o=
nenativo; Pactores decisivos para despertar o no el interés del educan-
do haclas el trabajo sscolar,.

De= A [UIEN SE ENGENA.- Se ensefla al nifio; son sus necesidades

expresadas en intereses, sus tendencias instintivas las que lo llevan a
la accifin, al coleccionalismo, a la curiosidad, le soclabllidad, a la -
imitacidn vy al juego; asi como sus diferenciss individuales las que de-
terminan su sctitud en la escuela; por tanto, no le dan importancia al-
mismo motivo; corresponde al maestro utilizar los wedios necesarlios gue
lleven a la motivacién del grupo después de haber realizado una serie -
de actividades que le permitan conocer perfectamente el material humano
con el gue estd trabajando.

3= LO QUE BE ENSENA.- Antes de iniciar el proceso de ensefian-

za-aprendizaje se debe conocer y analizar el contenido del programa es-
colar gque deberd ser abordado por el alumno y encontrar los estinulos -
gque hagan surgir el interés del educandos

oo COMD SE ENBERA.- Cada ensefianza se realliza conforme a un =

plan que requiere de la previa preparacifn del trabajo; de la calidad y
efectividad de ese plan y de esa preparacifn depende el interés de lose
escolares hacla lo que se pretende ensefiars

B, CON OUE SE ENSENA.- Se ensefia haciends uso de los medios -

auxiliares gue son factores determinantes para despertar el interés o -
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anularlo. Pueden ser cosas, seres naturales, o bien elaborados por el -
maestro y alumno, como por ejemplo: ejerciclios, problemas, dibujns, = =
eto.

Fe muy importante tomar en cuenta la calidad, la cantidad, la-
oportunidad v habilidad para manejarlos.

Bo- PARA QUE SE ENSEfA.- Se ensefia con un fin determinado gue-

nos permite llegar a una meta. Pafa gue esa meta se convierta en inte--
rés es importante gue el educando la conozca y seps para fqué aprende.

o= EN DONDE SE ENSEfA.- Se ensefia en la escuela, en la fami--

lia y en la comunided vy son ellas quienes a través de su organizaclén y
vida disria ofrecen inumerables estimulos docentes como por ejemplo: -
sus problemas, necesidades, actividades, formas de vida, recursos natu-
rales, clima, insalubridad, configuracifin geogréfica, hecho histfrico,-
ptc.; todos ellos se convierten en ricos vensros de aprendizaje e inte-

rés para gl nifio.

Cle= PROBLEMAS DE LA MOTIVACION.

Con mucha frecuencia el educador encuentra un sinfin de obsté-
culos que le impiden motivar a los educandos en el proceso de ensefian -
za-aprendizaije.

A continuacidn se citan algunos de ellos:

1e= E1 nifin siente a un mismo tiempo el acoso de seres, cosas-
y hechos gue simulténesmente despiertan en &1 vivo interés, poniéndolo-
en la disyuntiva de cudl elegir o que hacer debido a que se le presenss
tan dos o tres alternativas en el mismo momento.

2.« Debido & lu irmadurez o inexperiencia del alumno puede ng-
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darse cuenta de lo que ha de aprender.

3,= E1 pedir a los alumnos gue realicen ciertas actividades »
que no estén de acuerdo con el nivel de desarrollo biopsiquico.

o= La idea nue algunos maestros tlenen de gue se puede provo-
car la motivacifn medianie la amenaza y el castigo aplicando penas co--
lectivas por faltas individuales.

Ante los problemas de la wotivacidn cabe menclonar las pala- -
bras del ameritado educador Don Luois Herrers y Montes: "motivar consise
te, en algunas ocasiones en encauzar al alumno para que vea los aspeC--
tos interesantes de los hechos, situsciones o principlos que le convie-
ne aprender® (27)

Para esto se requiere de la iniciastiva del maestro para escOs-
ger los incentivos, planear el trabsjo y selecclonar los medios auxilia
TeSe

Uno de los aspectos gue pueden determinar la calidad de un = -
maestro, podris ser la forma gque emplea para motivar las actividades de

sus alumnos.
2.,-METODO UTILIZADD EN LA ENSERNANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES.
)ﬂ)u” EL METDDD CIENTIFICO v EL ESTUDID DE LAG CIENCIAG.
Todo trabajo gue impligue el proceso ensefianza-aprendizaje ree-
nquiere de una seleccidn y ordenamiento de los temas objetos de estudio,

asf{ como también de un método de ensefisnza adecuado 8 los fines y metas

gue se pretendan alcanzar.

27 = Idem. Pége. 153
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Para lograr mejores resultados, deben ponerse en Juego los e
procedimientos bésicos del método clentifico que son la observaclén y -
1a experimentacifing teniendo presente que en la oheeryvacitn interviens-
la conciencis para darse cuenta del hecho o fenftmeno wmotive de observae
cién vy poder hacer el repistro conclente de las ohservaciones.

La obzervacifn puede realizarse de una manera gsponténea 0 - -
bien puede ser orientada hacia el objeto o fenfmeno. £n la actividad es
cnlar se practican las dos formas de ohservacibn predominando la segun=-
da en donde interviene el maestro y depende de la habilidad del mismo -
para bacer de la observacidn, una ohservacidn inteligentemente dirigids
y hacerla aparecer como psponténes, ya nue ésta es la que se basa en el
interés que el estimulo despierta en el individuo; de esta manera se -
mantendrd la atencifén y la adguisicifn del conocimiento se hard en for-
ma mis natural y fécil,

£l conocimiento de la psicolopfa del nifio, asi como del mate—-
rial de ensefianze serén factores determinentes para gque el maestiro ten-
ga mayor habilidaed en despertar el interés por hechos o situsclones gue
carezcan de €1 y como consecuencia, escapan a la atencifn del nifio pa--
sando inadvertidos.

Para lograr mejores resultadous, es necesario formular un plan-
previo de trabajo; ese plan debe ser sugerido por el maestro; de igual-
manera, £s muy importente gue los slumnos intervengan en su elaboracidn
a fin de gue basados en sus intereses desplerten su atencién v se dedi-
quen & ponerlo en prActica con eficacia y tesfn para lograr los floes -

que se persiguen.

LA EXPERIMENTACIUN,
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Tanto las cbservaciones como los experimentos en las clencias .
naturales, no deben concretarse a las cuatro paredes de un laboratorio
de investigasifn, ya que, ls experimentacifn como base de adguisicifn-
de conocimieto se practica conciente o inconcientemente en numMerosos -

hechos de la vida diaria.

EL METODD EXFERIMENTAL.

Ha sido atribuido & Bacon vy quizé fue el primero en formular-
sus principios v leyes peroc ha sido empleado inconcientemente desde la
mas remota antigledad

Al experimentar el hombre tiene ls oportunidad de provocar el
fenbmeno gque desea estudiar v de modificar les condiciones cuya impor-
tancia e influencis le interesa averiguar.

5in embargo, no todos los fenfimencs pueden ser sujetos a expe
rimento y en este caso, no gqueda otrD recurso gue esperar a (ue sSe - -
efectien naturalmente para analizarlos o estudiarlos.

El estudio de las clenciss naturales es de gran importancias e
interés para el nifio, va que le da la oportunidad de describir el mun-
do gue le rodea, clasificar los resultados de sus observaciongs, huge-
car explicaciones a los fenfmenos naturales y de esta manera cuando -
llega a ser adulto, va no es una persona atemorizada frente a los fend
menos naturales, sino un ser capaz de comprenderlos, dominarlos y apro
vecharlos en su propio serviclo; por esta razdn el estudio de la natu-
raleza debe iniciarse desde las primeras etapas de la vida y correspon

de nl maestro de educacldn primaria conducir, guier y orientar deblida-

mente al alumno en el estudio de las diferventes disciplinas de lag ==
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ciencias naturales, teniendo siempre presente el método cientifico en =

todas sus investigaciones y experimentos.

B)e~ APLICACIDN DEL METODD CIENTIFICO AL CONDCIMIENTO DE LAS

CIENDIAS NATURALES.

£1 método utilizado en el estudio de las ciencias naturales es
de gran importancis para determinar las reaccionegs y experienclas de -
los alumnos Prente a los estimulos, tomando en cuenta que la educacifn-
es la encargada de perfeccionar la influencia del nifio en su medlio.

En la edugacidn hay gue considerar al nifio como un ser con ex-
periencias capaz de razonar y no como un recipiente al cual se puede -
llenar de conocimiento; por tal motive el alumno participaré en forma -
directa y activa en la elaboracién y asimilacifin del conocimiento, slen
do el meestro el que dirlija las cbservaciones, experimenios y en geng-e
ral, todas las actividades que ses necesario realizar para lograr el ob
jetivo propuesto.

£n el proceso de ensefignza-asprendizaje, debe ponerse al nifio -
en contacto con la naturaleza siempre que el tema motivo de estudioc lo-
permita, elaborande previamente un plan de trabajo gue abarque los as=--
pectos a obhservar y las interrogaciones por resolver conduzean al logro
del objetivo gue nos proponemns, evitando hasta donde sea posible el -
uso de materiales ilustrativos gue no permiten gue el nifio haga ningln-
gsfuerzo ni la intervencifin de éste en tales problemas; estos materige-
les deben emplearse Onicamente como complemento del conoclmientos v no -
como un sistema o bien se echard meno de ellos cuando no sea posible el

contacto directo de la naturaleza v el alumno.

A continuecifn se hacen algunas recomendaciones que pueden ser
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de mucha utilidad para el maestro y obitener resultados més positivos en
la ensefianze de las ciencias naturales:

a)e= Drear en el alumno el hAbito de ohservar la naturaleza y-
ins diferentes fenfmenos gque en ella se realicen; esto se logra median-
te la infinided de observaclones hechas ya sea en el aula o en contacto
con el aspecto de la naturaleza gue se estudia.

b)s~ Formar el hébito de ordenar las informaclones obitenidas -
de sus observaciones, de personas o de los libros, utilizando una libre
ta exclusivamente pera las actividades realizadas en clencias naturales.

£)e~ Guiar al educando pare cque aprenda a establecer relscio -
nes entre los fenbmenos que se observan pera que sea capaz de formar -
sus julcios y Pormular hipftesis y de esta manera se vaya convirtiendo-
poco a poco en un pequefio investigador cientifico.

t)s- Despertar en el alumno el deseo de comprobar lo chservado
por medio de experimentos, la validez del conocimiento adquirido en sus
ghservaciones o bien comprobar en fuentes bibliogréficas si corresponde
8 la’remlidads

e)e= Tener siempre presente nque la actividad principal del - =
aprendizaje la debe desplegar el alumno pers el maestro gdeberd sefialar-
el camino gulando ls observacién y la experimentacifn sin olvidar que -
existen cuestiones tefricas en las que el maestro necesariamente tenga-
que hacer =1 papel de relator, auxilidndose de léminas, libros y otros-

materizsles que estén al alcance tanto del maestro como de los alumnos.

Cle= LAS CIENGIAS NATURALES EN LA EDUCACION PRIMARIA.

El estudio de les ciencias naturales durante la eduscacifn pri-
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maria pretende formar en el aluwno una actitud gient{fica como un gueha
cer, como una bisqueda légica v sistemftica gque, fundamentada en mmnmqi
mientos logrados anteriormente, permita la adruisicifn de nuevos conoci
mientos y explicaclones sobre diversos objetos, seres y fenbmenos natu-
rales.

De acuerdo con esta Finalidad, las clases de cienclas natura -
les ensefian a los nifios a descubrir por sf{ mismos los conocimientos gque
abarca cada programa en los diferentes grados y las formas por medio de
las cuales es posible, Ello les permitiré obtener informacibn de tipo -
cient{fico y aprender a manejar algunos de los procedimientos bésicos -
de la investigacién cient{fica. Con esto se desea favorecer en el edye-
cando un deserrollo progresivo de habilidades y una afirmacitn de cone-
ceptos bAsicos, de tal manera que pueda transferirlos a contextos y si-
tuaciones diferentes en nue fueron aprendidos y al mismo tiempo le per-
miten ampliar su visifn del mundo gue le rodea.

La naturaleza se ha estudiado desde la antigliedad; pero el en-
foque que se ha dado a tales estudios no siempre ha sido el wmismo, va -
gue, ha estado sujeto a la época, a las necesidades del momento y a los
phjetivos que la educacifin se ha propuestos.

Actuslmente todo proceso educativo debe contribuir al desarro-
110 de la personalided de los educendos; para lo cual es necesario gue-~
gl maestro tenga la debida informacitn desde el punto de vista pedagbgl
Co y clent{fico a Fin de nue ls ensefianza gue se imparta en la gscuela-
primaria dé los mejores resuliados, y estén enfocados hacla los aspec--
tos que realmente interesen al escolar como son: saber cbmo viven los -
seres vivos, de qué se alimentan, cbmo se reproducen, sus relacionegs -

ron el medio en que viven, importancia que tienen para la vida del hom-

bre, asi como, tambifén los aspectos descriptive y morfolégico, lo mismo
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que el taxondmico o de clasificacidn, adaptados al grado que el alumno-
CUrsae

De esta manera, el profesor eludird una ensefianze puramente 11
hresca, propleciando las excursiones y el contacto directo con la natursg
leza.

£l objetivo del estudio de las ciencias naturales en la escug-
1a primaria es la satisfaccién de la curiosidad del nifio, cuyo affin cog
miacitivo lo lleva a escudrifiar todo lo que se encuentra a su alredes -
dor, no conforméndose soleamente con ver y tocar lo que llama su aten- -
cifn, sino gue interesado en su mecanismo se le iniciard en los caminos
de la ciencia mediante la observacidn, para lo cusl se requiere de un -
nlan que lleve en orden los pasos a segulr.

La constante préctice de la ohservacifin conduce al ejercicio y
educacidn de los drganos de los sentidos, asf como también al cultivo -
de la paciencia, de la sagacidad y de la perseverancia, cuslidades ine-
dispensables egn todo buesn observador y asi, poco a poco, el nifio apren-
derd a distinguir lo fundamental de lo secundario, mejorando a medida -
que transcurra el tiempo su pmdér de anélisis.

£s necesario repetir gue, medisnte la observacifn, el alumno -
tendré oportunidad de ir ejercitendo la memoria, ya gue, necesitard re-
cordar ls forma y condiciones en que se presentd el objeto o fendmeno,-
s6lo para completar la observacién, sino para comparar resuliados.

De los resultados de la obsservacibn, ya sea de cosas, hechose
naturales o de los experimentos realizados se buscarf la aplicacifin que
los congoimientos adguiridos pudieran tener en la vida practica.

Como consecuencia de todo lo anterior, el alumwno se iré dando

cuenta de gue todos los Fendmencs que se presentan tlenen alguns causa

y siempre que Ssta se presenta rodeada de las mismas condiciones, el «
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efecto seré el mismo y se repetird el fenfmeno; asi llegaré a comprefie-
der gque en la naturaleza existen relaciones de causalidad. |

o recomendable gque los trabajos de observacifn y experimenta-
cifn los reslicen mediante equipos de trabajo; de esta manera, los sene-
timientos de compafierismo y de colaboraeifin se irén afirmando y fortale
ciendo poco a pocO.

El trabajp remlizado por los escolares les da la oportunided -
de comprender los esfuerzos tan grendes gue han reslizado los hombres -
dedicados a la investigacifn cientifica, valorando de esta manera su ex
traordinaria labor y desperiando admiracidn y respeto por los investigs
dores que han contribufdo en el progreso de la ciencia.

Como eonsecuencia del estudio de las clienciss naturales el edy
cando debe comprender y amar a la naturaleza; admirvar la maravilloss di
versidad de plantas y animeles, las sorprendentes relaclones entre 108
seres y el medio y los mecanlsmos que se operan para conservar el equi-
librio de las especles.

| Amar a la naturaleza no sflo porgue Formamos parte de ella y -
por los inmensos beneficiocs gue nos proporciona, gino también por el dg
leite y bienestar gue experimentamos al contemplarla, gonoperla para -
culdarla y aprovecharla cientificamente, evitando gue ia aceién desmedi
da de algunos hombres provonue desequilibrio y trastornos irreparables-
que lleven a su destrucclfine

54 se toman en cuenta estas metas durante el proceso ensefan -
za-gprendizaje se contribuird al desenvolvimiento de la personalidad -
del escolar.

Al respecto J. L. Mursell dice gue ®la direccifn del pensamien

to objetivo corresponde a las cienclas naturales e indica gue debe orga

nizarse el estudio de la ensefianza de tal manera nque desde los prim@rﬁg




70

nrados. .21l pensamiento del alumno tiende a ser mAs constante por la-.=
gradusl comprensifin de las leyes unlversales; mas profundo, en tanto »;
que paso a paso, ahonda en la generalidad de esas leyes y mhs efectivo-
por cuanto su transformacién intelectual, sobre la base del conocimiens
to clentifico, le permitird imitar juiclos mbe certeros y obitener mis -

correctas conclusiones sobre los Panfmenns de su ambiente®. (28)

DYe- PASOS TECNICDS PARA LA ENSEfANZA DE LAS CIENCIAS NATURA -

LES,

£1 método més recomendable en el estudic de las ciencias natu-
rales es el inductivo que nos lleva al conpcimiento de las cosas por mg
dio de la observacifn e investigacién de casos particulares cuyo estue-
dio nos permitird formular una conclusifin general, una definicidn, una-
regla, un principio, una hipftesis o una ley.

£1 procedimiento mfs adecuado es el intuitivo gue permite el -
conocimiento de los objetos y fenfmenos por medio del contacto directo-
de la naturaleza con nuestros sentidos.

e recomiendan los siguientes pasos técnicos en la ensefianza -
de las ciencias naturales:

1e= Motivacifin de la ensefignza.

Pe=~ Finalidades de la ensefianzae.

.- Plan de actividades.

e~ Realizacifn de los trabajos.

5.~ Ejercicios y coordinaci6n de nociones cienti{ficas.

98 - G, Nérice Imiden, Hacia una Didictics General Dinfmica, £dit. Kape

lusz, Biblioteca de Cultura Ped. Phg. 59
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fe= Balance de resultados.

1o MOTIVACION DE LA ENSERANZA.

La motivacifin debe ser la primera preccupacidn de un maestro -
en la ensefianza y ésta serd mejor cuando responda a la curiosidad, integ
reses y necesidades del nifio; luego entonces, el maestro relacionarf -
1gs finalidades del tema motivo de estudio con los intereses de los ni-
fivs para gue @stos tengan mayor disponibilidad de actuar vy lograr los -

objetivos propusstos.

9.- FINALIDADES DE LA ENSENANZA.

51 ya se motivd el tema y los nifios tienen interés en la ense-
fianza, el siguiente paso es la precisifén de finalldades concretas gue -
se puedan lograr con el trabajo.

Se suglere gue el maestro junto con sus alumnos precisen las -
finalidades para que todos sepan lo que van a hacer y cOmo se va a rea-

lizar, teniendo siempre presente el "Para qué® de toda sctividade.

3.« PLAN DE ACTIVIDADES,

Para gue la planeacidn resulte fhell, debe consistir en una -
lista de sctividades gue sigan un orden natural y gue correspondan al -
desarrollo légico del conocimiento.

Para planear es necesarlo conocer los recursos materisles al -

alcance de los nifios, del maestro y de ls escuels para elaborar un es--

guema general en donde se ordenen y organicen los elementos materizles-
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y humanos gue intervienen en el proceso gnsefianza-aprendizaje, incluyen
do las tareas de ohservecifn, de informacifn, investigacifn y experimen

tacifne

L= REALIZACION DE LUS TRABAJDG.

Cuandn se tiene un problema, se conocen los objetivos de la ac
tividad y se planean las tareas, el paso sigulente es la realizacidn de
todo 1o previsto.

Fn cusnto a la observaclén se procurard gque los nifios perciban
los ohietos o Ffenfmenos, gque vean, toguen, olgan, ete. para gue esta- -
blezcan comparaciones y locallecen semejanzas y deferencias con lo que -
ellos ya conogen para relaclonar la nueva adguisicidn,.

La experimentacidn se organizard con los medios al alcance de-
los nifios y bajo la direccifin cuidadosa del maestro. Se pusden consiru-
ir sencillos aparatos y recurrir a los medios que ofrezca el ambientes

Este paso gue es la realizacifn, propone excursiones y visgi- -
tas, consultas en libros de texto, explicacifn del maestro, investigae-
cién fuera de las horas de clase, resolucidn de consultas de los nifios,
uso de medios auxiliares como pizarrdn, cuadros murales, perifdicos y -
revistaes, fotografiss, elaborecidn de res(menes, aprovechamiento de ang

%05 escolares, uso de proyector de peliculas, eto.

B, EJERCICIOS V COURDINACION DE NOCIONES CIENTIFIGAS.

Los ejercicios con noclones clentificas se hacen en el momento

en que el maestro dirige el aprendizaje de los aspectos tefricos o pric

ticos gue se desprenden de las actividades.
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Se sugiere gue en el momento preciso en gue se encuentre un ﬁé
pico cientifico o una informacidn O0til, el meestro concentre la aten- -
eifn de los alumnos paza gue comprendan bien la ides y estén en aptitud

de aplicerla pars resolver el problema cuantas veces sea NECRSAriv.
Be~ BALANCE DE RESBULTADDS.

£l Gltimo paso téenico en ls ensefianza es el balance de resul-
tados gue consiste en valorizar los aclertos y deficienclas gue se tue-
vieron durante la realizacibn de las actividaedes.

En el balance intervienen maestro y alumnos con un anmplio sen-
tido sutocritico y constructivo.

Easta etapa tiene por objieto crear sn el alumno el-sentido cri-
tico de su propla obra vy buscar la superacifn de su trabajo.

£1 balsnoe de resultados tlene un gren valor psicolégico para-
los slumnos; mientras ellos no conozcan el julcio gue merece su obra, -
no estarén en aptitud de locallzer las fallas y de valorizar los éxi- -

tos, por tanito, no serfn capaces de emprender obras de mayor relevans -

cise
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DESARROLLD DE UN DHJIETIVO DE PRIMER GRADD PARA EJEMPLIFICAR o
LOS PASOS TECONICOS EN LA ENSERANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES DE LA UNI-

DAD 1 MODULG 3.

OBJETIVO:

Clasificar sustencias y alimentos por su sabor en dulces 0 sa-
lados, Aclidos y smargos.
MOTIVACTON:

La motivecidn se lograré wediante la conduccifn y realizacidn-
de las diferentes actividades gque se lleven a cabo durante el desarrge-
1lo de la clase, presentando oportunamente los materisles de apoyo y ha
ciendo partfcipes a los alumnos.

FINABLIDADES DE LA ENSENANZA:

flue el alumno sea capaz de clasificar sustencias y alimentos =
por su sabor en dulces y salados, #cidos y amargos, con el auxllio del-
sentido del gusto, de la vista, del olfato y del tacto.

PLAN DE ACTIVIDADES:

Conversacifn para conocer las experiencias del Grupo,

Presentacidn de diversos alimentos.

Identificacibn por su sabor de cada alimento hacliendo uso de -
los Grganos de los sentidos.

Agruparlos seglin su sabor en dulces, salados, &cidos y amar- -
go8e

Concluir qué Srganos de los sentidos se uwtilizaron para lograr
la distincidn.

fQue el alumno exprese con gestos y oralmente lo gue siente al-

gustar distinios sabores.

Comentar sobre las ilustraciones del Libro de Texto.
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Dialogar sobre las actlvidades reallzadas.
REALIZADION DE LOS TRABAJDS:

Plética que conduzeca al conocimiento de experiencias, gque los-
alumnos hayan experimentado sobre el ssber de diferentes alimentos.

Se presentard la cajs de sorpresas gue contenga reciplientes -
gon variados alimentos y sustanciaes, para gue los nifios los ildentifl- -
guen con el auxilio de los frganos de los sentides. Esta actividad se -
llevard a cabo mediante equipos de trabajo para despertar mayor interés.

Una vez ngue hayan logrado identificarlos se clasificarfn for -
mando cuatro grupos: duleces, salados, Acldos y amargos.

Para gue cada grupo resulte més numeroso, se pediré a los alum
nos proporcionen algunos ejemplos que se puedan agregar e indiguen con
qué frgenos de los sentidos fué posible reconocerlos, as{ como tambiéne
pedir a los alumnos expresen con gestos y oralmente lo nue sienten al -
pustar distintos sabores.

Hacer comenterios sshre las ilustraciones del Libro de Texto -
con la constante participacifn de los educandos.

Finalmente se dialogard sobre las actividades reallizadas.
EJERCICIONG Y COORDINADION DE NOCIONES BIENTIFICAS.

£l maestro haré incepié en que los Orgencs de los sentidos son
los medios gue nos permiten conocer los diferentes sabores de los alie=
mentos y de manera especial el sentido del gusto.

BALANCE DE RESULTADOS.

En este Gltimo psso el maestro harf una serie de preguntas =
orales para gque los alumnos indiguen cdmo lograron distinguir los dife-
rventes alimentos.

5e onlocarén todos los recipientes en forma desordenads para -

gue los ordenen y clasiflouens,
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£1 error o aclerto con que realicen estes actividades, serf el

balance de un resultado positive o negetivo, gque servird al maestro pa-

ra seguir adelante o blen para efectuar una retroalimentacibn.
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3. RECURSDS DIDACTICOS EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURA

LES,

Los recursos didicticos gue pusden ser utilizados para la ense
fanza de las ciencias naturales en la escusls primaria son muchos; a =-

continuacifn se menclonan los mas importantes:
A)e= EL MEDIO AMBIENTE,
El medio ambiente que rodea a la escuela vy a la comunidad, es-

el primer recurso didictico que debe ser utilizado por el maestro: en -

&1 encontraré la atmbsfers, la luz, el agua, ls tierra con todos sus

8

accidentes, el clima, la flora y la fauna, gque serén estudiados dg = -
acuerdo al tema gque se trate vy al grade gque cursen los alumnos; 8l 28 -
la naturaleza la que queremos conocer, ningln museo, pelicula o Pobo- =
graffa podrén sustitulr =1 estudio directo de la misma.

£l Programa de Educacifén Primaria incluye diversos temas gue -
pusden ser estudiados saliendo del salln y poniéndose en contacto con -
la naturaleza y es precisamente el momento de utilizar el medio amblen-

te como recurso didéetico.

B)e= EXCURSIONES ¥V VIGITAG,

Cuando el medio embiente gue rodea 8 la escuels no llena las -
necesidades del estudio de un objetivo, se sugliere gue se aprovechen -
las visitas vy excursiones pars motiver v encauzar muchas ensefianzas re-

lacionadas con el érea.

Las visitas y excursiones se realizaréin a lugares gue de ante-
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meno conozes el mapstro, para estar seguro gue se va a8 lograr el objetl

vo propuesto.
£)e= ANEXDG ESCOLARES.

Los anexns escolarss son un medio adecuado para la ensefanza -
de las clencias neturales. E1 meestro gue cuente con estos recursos di-
dicticos deberd utilizarlos al maximo, va que el trasledo del grupo se-
vé répido y Phcil; por ejemplo a la parcela escolar, al huerto, galling
ro, porueriza, apisrio, palomar, laboratorio, museo, bibliotecs, ta- -
ller, Bic.

Los anexos escolares constituyen un campo propiclo para dar -
cauce educativo a la natural tendencia del nifiv a la accldn y a la vez-
son medios para gue la escuela, sobretodo la campesina extienda su iNee
Fluencis educativa a la comunidad, poniends a disposicibn de ésta lasg =
experiencias gue se obitengan a través de los trabmjos que en 2llos eje-
cuten.

s de capital importancia la existencia de estos anexos en lg=-
escuela primaria, va qu@‘el maestro puede dirigir el aprendizaje promo-
viendo la ohservacifin, la compsracifn y la experimentacidn en activida-
des précticas que se realizan en un ambiente natural de la vida real: -
tambiln la investigacidn clent{fica se vitaliza con motivo de la vida -
cotidiana de la escuela.

En resfmen, los anexos escolares sirven para que se ellmine el

verbalismo en la sctividad sscolare

DYe= EL PIZARRUN.
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Desde hace mucho tiempo el pizarrfin es un recurso gue utlliza-
mos en la ensefianza sin incurrir en su uso excesivo; puede ser utilizag
do para representar esguemas, estampas y fotografias de cosas y Fendme-
nos de la naturaleza que no se pueden ver directamente en su forma naty
rale

También puede utilizarse pera escribir cuadros sinfpticos des-
pués de una orientacifin o explicacifin.

Se vecomlenda usarlo para el trazo de gréfices, planos, cro- -
quis o mapas para explicar y hacer mhs comprensible clertas ensefianzasg.

e recomienda utilizar letra clara, grande y siempre que sea -
posible gises de colores para hacep mas llamativo e interesante su cone
tenido.

81 las dimensiones del plzerrbn son adecuadas, pueds utilizar-
se como pantalla para proyecciones fijas.

Cuando ya los nifios conocen las partes de la planta porgue la-
han visto directamente, es correcto reforzar la explicacifn con wun diby
Jjo en el pizarrbn; lo mismo puede decirse de los conocimientos en biolo
gia; si ya los alumnos observaron la gonstitucibn de los tejidos vegets
les en el microscopio, no estd por demfs gue representen las c@lulas y-
lns tejidos con sencillos esquemas.

En anatomis humana, la aplicacifén del pizarrdn es aemplia, para
explicar las partes del cuerpo humano, su forma, su funcionamiento, --
eto., pero en todo caso la representacifn debe ser posterior a la obser
vacifn, investigacidn y experimentacifn en contacto con los objetos reg

les,

E)e= LIBROS DE TEXTUO.
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Los libros de texto y de consulta son necesarios en la escuela
primarim, su uso requiere de la direccifn del maestro para la resolu- -
cifn de las situaciones problemfiticas nue se presenden ya sea en el mo-
mento de impartir la clase o bien en las tareas @ domicilio,.

£l constante manejo de los libros permite gque el alumno se val
ga por si mismo para obtener conocimientos, aclarar dudas, investigary-
pstudiar y elaborar resimenes o gintesis teniendo el culdado de usar =
10s textos en vigor con las modificacicnes gue reclama el avance mi@ﬁﬁi

fico.

F)e= CUADROES MURALES.

Los cuadros murales utilizados en la ensefianza de las clenclas
naturales deberén contener cosas gue no estén al alcance de los alumnos
vy nue no sea posible verlos de otra manera; deben ser claros, sencillos,
completos, gue contengan los datos gque tratan de representar, adecuados
& su objeto v de scuerdo con el interés y la habllidad de los alumnos.

Uplvamos a insistir gue por ningln concepto los cusdros mura--
les con motives de la naturaleza o con noclones clent{ficas de las cien
cims que nos ocupan tendrén por objeto sustituir a la observacifn, in--

veatigacifn y experimentacifin de los hechos reales.

G)e~ PROYECTOR DE PELICULAS FIJAS.

Este aperato es de gran utllided en todss las waterias que com
prenden las cienclas naturales.

£l maestro se puede auxiliar con un proyector de placas fijas-

gue sirven para explicar los temas y favorscer la percepcifn visual de-
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las cosas y fendmenos de la naturaleza.

H)o= CINEMATOGRAFU.

£l cinematdorafo es un recurso didbctico para la ensefianza de-
todns los conocimientos del programz.

Desgraciadamente se desculda su importancia y se hacen pocas -
peliculas educativas gue sean de utllidad al maesiro para facilitar su-
trabajo por emplo: en la ensefianza de la boténica, hiolonia, zoologle,=

agnatom{a, hinlene, ebc.

I)e= TELEVISION,

Recurse didéctico wuy Otll en ls ensefianza. Djalé llegara @ =
ger patrimonio de las escueslas para uso de los nifios y masstros previge

glaboracidn de documentales sdecuados y acordes sl programs de estudio.

3) [ MUE%EDS@

Los musens escolsres son de gran importancia como recursos die
décticos, desde el momento en gue se hace la coleceibn de especimenss y
preparaciones en alcohol y disecciones.

£1 alumno hace comparaciones y clasifics tomando en cuenita ta-
mafio, color, etc., y al hacer disecciones o preparsciones en alcohol -
puede aprovechar para el estudio de la estructura interns o sea la ana-
tomin de cada ejemplar.

Deben hacerse tombién disecciones de plantas para Pormar herba

rios de Fanerfgamas, criptbogamas, eic., tomando en cuenta el grado due-
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cursa el alumnod.

Poded tener tambifn grabados, lAminas, fotografias, recortes -
de periddicos y wonograffas, sin olvidar gue £l museo escolar 23 un ne-
dio para facilitar la ensefianze y no un fin para almacenar objietos que-

carecen de interés pesra los nifioss

K)e=~ PERIDDIDOSG ¥V REVISTAS.

Con frecuencis se encuentran en revistas y periddicos articus-
ins relaclonados con las ciencles natursles, los cuales deben ser recol
tados por los alumnos para tenerlos como material de informacifn en la=-
bibliotecs o bien pers la formacifn de Blbumes nue posterlormente pug--

dan ser utilizados como Fuentes de investigacidn, favoreciendo la ensee

fianza por el interés gue los educandos ponen en y para su elsboracibn.




CONDLUBIONES

51 el hombre & través de la historia ha buscado respuesta al sin fin de

interrogantes, ya sea empirvica @_metﬁdiwamaﬁtag se deduce gue siempre
ha existido la investigscidn.

8i 1os adelantos cient{ficos ofrecen a la humanidad una alimentacitn
adecuada, una gran cantidad de comodidades y gozo de entretenimientos
agradables, se desprende gue 81 secreto del desarrollo humano ha sido
la investigacién cientifica.

£1 surgimiento del problema, considerado como segundo paso del Método
Cient{fico estd presente durante todo el proceso de la investigacifng
luego entonces de concluye gue no es una simple etapa inicial que se
agota al cumplirla, sino el centro o eje del trabajo a realizar.

Los procedimientos didécticos son los medios concretos de que se vale

8
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el edusador para llegar a sus fines; por lo tanito, los pasos del Método

Cienti{fico pueden considerarse como procedimientos didécticos.

Peicolfgicamente el interfs es la identidad del aprendiz con lo que ha-

de aprender; lusgo entonces el interés nace de una necesidad gue recla-

ma satisfaccidn.

51 el macstro utiliza el Método Cientifico en la ensefianza de las Glen-

cles Naturales, toma en cuents los principios didécticos y hace uso de-

los recursos adecuados; podemos afirmar que sus resultados serén Opti--

MisSe




GUBERENCIAS DIDACTIOAS

Oroanizar visitas y excursiones para poner al slumno en contacto con la
naturaleza y evitar la ensefianza libresca en las custro paredes.

Con la perticipacifin de todos los grupos, formar el cinchn vivo, que -
sirva al meestro comp apoyo didéctico en la ensefianza.

Promover la construccldn de anexos escolares para gque el nific tenga =
oportunidad de observar a los seres vivos en su medio amblente naturale.
Indicar & los maestros le den la importanclia gque tiene el frea de Cien-
ciss Naturales didichndole a esta ensefianza el tlempo necesario para pg
der contribulr a la formacién integral del nifio.

Organizar juntamente con la Supervisifn Escolar de cada zona, semings -
rios de orientacifn para Llos maestros y hacer algunas sugerencias al -
respecto.

Formar el Museo Escolsy, va gue las disecciones y preparaciones en ale-

cohol permiten al alumno ohservar le anatomia en vivo de algunos ejeme-

plares,.




ABSTRACCION =

ANALOGIA g =
ANTIMETODOLOGIA s =

ABIMILACION, -

BIOPSIGUIL s

CAUSALIDAD. =
CIENTIFICOs=
CODIGO =
COGNOBCITIVD o=
CONCERNIR. -
DEDULCION, =

DESEMUILIBRIDs -
ESTIMULOG =
EXPERIMENTAL o=

HERBARIO.=

HIPOTESIS e

INTELECTUALIGTA =

GLUSARIO

Daracterize 1o que no podemos percibir directamente -
por medio de los sentidoss

Relacién de semejanzas entre dos cosas.

s la actitud gue rechaza el valor del método o que -
lo disminuye como insuficiente.

Un process de incorporacifn al yo de clertos aspectos
del medio smblente.

Fenfimenos pelguicos en su relacidn con el organismo -
vivo,

Relacifin existente entre causa y efecto.
Perteneciente o relativo g la ciencla.

Sistema de reglas.

Procesos comprendidos en el conocimiento.

Atafier, tener relacidn.

La derivacifn lbnice de la particular a partir de lo=-
generale.

Carencia de equilibrio.

Energia externa a un receptor, que exita a bste.

De experimento, fundado en la experiencia.

Coleccifin de plantas destinado al estudio de las mise
mase

Suposicidn cientificamente fundada para la explica- -
cifn de hechos y causalidades en alto grado de proba-
bilidad.

Doctrina gue considera la inteligencia, =1 entendi- -

miento o la razbn como los Onicos Brganos adecuados =




INTERES =

LEY o=

METODOLOGISMU o=

MOTIVACIONe=

MUBED s =

UBSERVACTON, =
PEDAGOGICO -
PERCIBANs =

PERSEVERANCIA =

POSITIVISGMO o=
PRINCIPIO, -

RACTONALISTAG =

REGLA.=
SINCRETICUe=

SISTEMATICO. -
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de conocimiento.

Inelinacibn de los alumnos por la instruccibn y las ﬁﬁ;
reas educativas.

Regls y norma constante e invarlable de las cosas,
Postura que sostiene gue lo que define y decide la sdue-
cacifn y la ensefianza es el método,

Causa o razfn gque musve al sujeto gue aprends.

Lugar en gue se guardan objetos notables peienecienies=
a las clencias y las artes.

Examen minucliosn y metbdico de un objeto o proceso.
Relativeo a la sducacifin de los nifios.

Aceifin y efecto de percibir o reciblr una cosa.
Constancia, persistencia, cualidad de una persona que -
firmemente y con constancla intenta conseguir sus pro--
pbhsitos,

Doctrina gue destaca la importancia de lo positivo.
Norma que vige el pensamiento o la conductae

Teoria que afirma que la razfn y la Pacultad pensante -
s superior a ls voluntad.

Elemento de una leye.

Relativo al sincretismo. Percepecifn global e indiferen-
clada rue se identifica con el modo de aprehensién ori-

ginaria de la infancia.

Representacién ordenada seglin un plan.
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