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INTRODUCCION

Desde el nacimiento hasta los seis aflos de edad, los nifios -
pasan por un periodo muy importante en su vida. Es el momento del
aprendizaje mids rapido, cuando se desarrollan las actitudes y se
forman habitos. Durante la edad preescolar se establecen sus sen_
timientos basicos hacia si mismos, las otras personas y el juego,
el aprendizaje y la vida en general.

Los nifios son por naturaleza curiosos y estdn deseosos de a_
prender, quieren tocar, saborear, oler, ver y oir cuanto les rode
a. Todo su juego es una extraordinaria experiencia de aprendizaje
que les ensefia cosas acerca de su mundo y las personas y objetos
que contiene.

Es mediante el juego como el nifio da vida a sus ideas, comu__
nicando sus pensamientos y deseos, creando didlogos imaginarios,
monélogos, improvisando cuentos de acuerdo a sus intereses, enri__
queciendo sus posibilidades de expresidn oral.

En el jardin de nifios, encuentra nuevas formas literarias, -
creando rimas, poesias, cuentos. Escuchando narraciones de cuen_-
tos, historias, leyendas, encontrando en los libros que consulta,
nuevas imagenes que desarrollaridn mas atn su posibilidad de crea_
cidén, recreacidn y apreciacién literarias.

La literatura favorece el desarrollo del lenguaje, ayuda al
nifio a adquirir una mayor riqueza verbal, al mismo tiempo que fa__
vorece sus posibilidades de expresidn; también le da otro dominio,
otra facultad de orientacidén si se quiere, para conducirse conve_

nientemente frente a la complejidad de las diversas relaciones --



con el entorno que le rodea.

Se considera que el juego es una necesidad vital, contribu_-
yendo al equilibrio humano. Es a la vez actividad creadora, aven__
tura y experiencia, medio de comunicacién y de liberacién bajo -
una forma permitida, el juego es un proceso de educacidn completa,
indispensable para el desarrollo fisico, intelectual y social del
nifo.

Cabe mencionar que el juego es un medio del cual se puede va
ler la educadora para desarrollar la expresidén oral del nifio, te_
niendo en cuenta que el juego no es un fin, sino uno de los me --
dios mas eficaces para la educacién del nifio.

En el caso del nivel preescolar podriamos afirmar que es el
tnico medio de educar al nifio, ya que el nifio pequefio convierte -
en juego todo lo que hace.

El juego simbdlico es una de las expresiones mis notables y
caracteristicas de la actividad del nifio en este periodo. En for_

ma casi permanente, por ejemplo, se le ve jugar a que es el "papa"

"gato", etc. Sus miedos, sus deseos, dudas, con_

la "maestra", el
flictos, aparecen en los simbolos que utilizan durante el juego,
y éstos nos hablan del mundo afectivo y de los progresos de su —-
pensamiento y lenguaje.

El conocimiento y la comprensién de los adultos (padres, edu
cadora) tengan acerca de estos caracteres, y el papel que asuman
frente a esta actividad del nifio, vienen a ser factores decisivos
en su desarrollo social e intelectual.

Permitir al nifo siempre que haya oportunidad, escoger y de_

cidir, para que vaya creando sus propios esquemas de convivencias,



convicciones y avance en su seguridad personal y desarrolle su ex
presién oral.

Es necesario dejar que los nifios resuelvan entre ellos su -
problema, que lo discutan, que expresen sus diferentes deséos y -
busquen soluciones a esas divergencias. El1 papel de la educadora
en estas y otras situaciones va en el sentido de destacar los di_
ferentes puntos de vista, hacerlos tener conciencia de ellos y -
coordinar las decisiones que ellos tomen.

Concluyendo, dentro del contexto del desarrollo de la expre_
sidén oral, se hari hincapié en que el alumno encuentre sus pro_--
pias respuestas a sus propias preguntas, por medio de la experi_-
mentacibén, pensamiento critico, confrontacibén de ideas, puntos de
vista; y sobre todo, gque se de cuenta de que cada una de estas ac
tividades tiene sentido para él.

Es por ello que la presente propuesta pretende que los nifios
y los participantes en ella, reflexionen en grupo e individualmen
te sobre la importancia de la literatura como un medio por el --
cual se desarrolla la expresidén oral en los nifios preescolares, -
implementando actividades acordes con las posibilidades reales de
accién del maestro-alumno-comunidad.

Para tal propdbsito, se incluyen siete apartados generales ba
sicos, todos conforman una estructura congruente sobre la litera_
tura como medio para desarrollar la expresidén oral en el nifio pre
escolar. La propuesta inicia planteando el problema a tratar, asi
como la justificacién del mismo, a continuacidén el marco concep_-
tual, mencionando conceptos basicos como: lenguaje, literatura, -

en qué consiste, y cbémo se integra. En el cuarto apartado, los ob



jetivos que se pretender llevar a la préactica. Posteriormente, el
marco referencial, en él se describen los antecedentes histdricos
en los que se sefiala la evolucidén e importancia que ha tenido 1la

educacidén preescolar; asi como la necesidad educativa, social y e
condémica que se pretende satisfacer, se proporciona también una -
descripcién general del actual programa de educacidén preescolar,

destacando principalmente lo relacionado con las actividades para
el desarrollo del lenguaje oral. Y para continuar con el sexto a_
partado, se presentan algunas situaciones de aprendizaje, enten_-
diéndolas como expresiones dindmicas de los contenidos que por si
mismas facilitan la actuacidén de los nifios y la eleccidn de acti_
vidades por parte de la educadora, como alternativas dentro de su

|

pridctica docente para desarrollar la expresién oral en el nifio --
preescolar. Y para concluir, se propone la metodologia a seguir,

desarrollando para ella la seleccidén de un disefio experimental --
asi como los elementos que lo integran, tales como: poblacibn, --

muestra, estimulo, instrumentos, etapas y diagrama.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢La literatura, tal como se aplica en el jardin de ninos, fa

vorece realmente a la expresidén oral del preescolar?



II. JUSTIFICACION

La presente propuesta estd basada en la experiencia docente -
en el nivel preescolar y apoyada en algunos autores de los textos
que se han consultado.

El pensamiento del nifio se considera en general como sujeto
a una evolucidén progresiva que va adquiriendo cada vez mayores -—-—
grados de complejidad.

El nifio preescolar presenta potencialidades fisicas, psiqui__

. 4 . N
cas, linguisticas, que prevalecen durante toda su vida. En esta -
. - - - » ’ . 7

etapa adquiere las principales vivencias que aprenderi, repetiri,
aplicara y perfeccionard en el campo de sus experiencias persona_
les que determinardn su desarrollo de la expresién oral, emocio_ -
nal y social.

A medida que el nifio va madurando, en todos sus aspectos, su
receptividad afectiva va siendo més diferenciada y compleja. La -
T 4 - s 7 -
aprobacidn y estimulacidén de las personas con las que convive y -
su contexto, favorecen su sentimimiento de seguridad y confianza.

Por otra parte, y al mismo tiempo que su pensamiento evolu -
ciona, el nino se descubre a si mismo, diferenciidndose de los ob__
jetos y las personas que lo rodean, descubriendo sus potencialida
des de accidn, lo que se traducirid en seguridad y confianza en si

. . T 4 . - -
mismo; de una clara interaccidn con el grupo familiar y social, -
adaptandose en forma activa a cualquier situacién.

Su expresidén oral se ha iniciado conviviendo, participando y
compartiendo con otros, aun cuando no comprende con claridad la -

importancia del trabajo individual, como la colaboracidén para un
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bien comin.

El interactuar con otros nifios, lo capacita para el manejo -
adecuado de las relaciones interpersonales, dandole la posibili_-
dad de manejar objetos, intercambiar ideas, aceptar puntos de vis
ta de otros, conocer y manejar su lenguaje convencionalmente.

El nifio realiza y participa en diferentes actividades, lo --
que favorece la confianza en si mismo y desarrolla el deseo por -
lograr algo, disfrutando del aprendizaje y estimulando su curiosi
dad y creatividad.

Durante su participacidén activa dentro del jardin de nifios -
en todas sus actividades, al expresar sus emociones, dudas, pun_-
tos de vista, y por medio de la literatura, el nifio va adquirien_
do y desarrollando su expresidén oral. Es por esto, que en la eta_
pa preescolar, el lenguaje es de vital importancia, porque el len
guaje es una de las bases para sus aprendizajes posteriores, por
ello es necesaria la conduccidén de un correcto aprendizaje en es_
ta etapa preescolar, pues el nifio aprende y enriquece su vocabula
rio al mismo tiempo que perfecciona su diccidén y adquiere un uso
correcto mediante las actividades que se realizan en el jardin de
nifios. Del mismo modo, el nifno aprende a comunicarse con sus seme
jantes, a través de la palabra y de ese modo, no solamente logra_
ré4 la comunicacién, sino que también aprenderd a exponer sus pro_
pios pensamientos, ideas, sentimientos y estados de animo.

Dada la importancia de la expresién oral en los jardines de
nifios, resulta necesario proporcionar a la educadora apoyos tedri
cos y practicos como son las alternativas que se presentan en las

situaciones de aprendizaje de este trabajo.



ITII. MARCO CONCEPTUAL

Iniciaré este trabajo mencionando brevemente qué es el pro_ -

blema planteado, cudl es su finalidad; esto es, en qué consiste y
z . - - -

como se integra la literatura infantil, en los procesos de ense__

flanza del lenguaje.

El lenguaje es comunicacidén con los demds, es la caracteris_
tica que diferencia a los seres racionales de los deméds seres vi_
vos. Mediante el lenguaje el ser humano expresa sus ideas, senti-
mientos, inquietudes, estados de animo. En suma, es el sistema -
mas perfeccionado de la comunicacién, que favorece las manifesta_
ciones de la expresién de la personalidad.

En otras palabras, como se menciona en el programa de educa_

T 4
cion preescolar:

El lenguaje representa la manifestacién humana por exce

lencia. Es, a la vez, una funcidén y un aprendizaje: una

funcidén, pues todo ser humano normal habla y el lengua_

je constituye un instrumento para él; un aprendizaje,

pues el nifio debe asimilar progresivamente el sistema -

simbélico de su lengua, a través del contacto con las -

personas que conforman su medio ambiente (1).

La finalidad primordial del lenguaje es la transmisién de i_
deas, que la palabra exprese un pensamiento o una idea para exte_
riorizarlo por medio de ella (la palabra).

La metodologia de la expresidén oral es el conjunto de que se
vale el docente para lograr el desarrollo de la palabra en el ni_

No, ya que a través de ella manifiesta sus pensamientos, estados

de 4nimo e interpreta sus expresiones.

(1) Secretaria de Educacién Pdblica. Programa de educacidn prees_
colar. p.131
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Siempre ha existido la literatura, las madres desde los albo
res de la historia humana, han cantado versos a sus nifos y les -
han contado hechos histéricos. Este tipo de literatura oral se ha
ido acumulando de generacidén en generacidn.

En el jardin de nifios la integran cuentos, canciones, coros,
rimas, adivinanzas, fabulas, leyendas, etc. Especificamente en es
te trabajo interesa hacer la aclaracidén de que no se refiere a la
literatura en su versidén estrictamente "literaria", sino a todo -
tipo de material escrito que tenga relacibén con el nifo.

Antes los sistemas educativos utilizaban lecturas de prove_-
cho intelectual y moral que no tomaban en cuenta la imaginacidn -
infantil.

Pero, en lo concerniente a los nifios preescolares, cuando su
mente se encuentra entre el yo y lo externo, esto es, entre el -
mundo subjetivo y la realidad externa, el contenido de la litera_
tura resulta eficaz; ya que los cuentos simplemente ilustrados,--
con ldminas, coloreados o pintados, las historietas, canciones, -
permiten una interrelacibén con otros nifios y adultos, ya que se -
puede "leer" un libro, cuento, coro, rima, entre dos o mas nifos;
se puede escuchar a alguien que "lee" un cuento, que relata el --
contenido de un libro. Es por ello que la literatura constituye -
un intermediario entre el nifio y su expresidén oral.

La literatura es un medio por el cual el nifio va apropiando_
se de saberes culturales que le van a permitir actuar y relacio_-
narse en su contexto socio-cultural.

Al explorar el campo de la literatura infantil, se descubre

que el nifio en el transcurso de la vida, no deja de recurrir a la
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imaginacién creadora para resolver o afrontar diversas situacio_-
nes que se presentan en su vida cotidiana.

Algunos aspectos relevantes en la practica docente que en --
realidad niegan la personalidad del nifio son: la mayoria de las -
veces la educadora es quien planea las actividades sin tomar en -
cuenta los intereses-del nifio; asi como también, sbélo se preocupa
generalmente por las actividades de "aprendizaje" (matemiticas, -
cuaderno de trabajo, etc.) restindole importancia a las activida_
des de lenguaje (utilizindolas en algunas ocasiones como activi_-
dad de relleno, entretenimiento para el nifio, por cubrir un hora__
rio de trabajo), esto se hace enviidndolos al rincénm de biblioteca
o proporcionandoles cuentos, revistas, folletos. Pero sin ninguna
orientacidén definida.

Otro aspecto que se puede senialar, es la necesidad que sien_
te la educadora por emnseflar o introducir al nifio en la actividad
literaria. Esta se imparte por medio de la informacidn que ella -
mane ja, la técnica que emplea, el material adecuado. En una pala_
bra, se concibe al aprendizaje como un proceso de incorporacidn -
de elementos externos. Este como se ve, es un aprendizaje unidi_-
reccional y mecanico, ya que la relaciédn que se establece, es de
coercidén o restriccidédn algunas veces, en las que al nifio se le in
dica que es lo que tiene qué hacer, se le dan reglas preestableci
das e instrucciones para su conducta.

La practica descrita anteriormente niega al nifio al no tomar
sele en cuenta; en cambio, una manera diferente de concebir esta
practica, es la que sefala Vigotsky cuando enuncia que:

el lenguaje no s6lo facilita la manipulacién efectiva -
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de objetos por parte del nifio, sino que también contro_

la el comportamiento del pequefio, con la ayuda del len_

guaje, los nifios adquieren la capacidad de ser sujetos

y objetos de su propia conducta (2).

Para remediar la situacién anterior, es necesario escuchar a
los ninos, permitirles hablar todo lo posible, estimularles a for
mular preguntas, porque asi es como aprenden, en lugar de esperar
a que realicen todas las actividades como las pensamos o las de -
seamos, porque en ocasiones pueden tener ideas o intereses que en
ese momento pueden significarles mucho mas que la actividad origi
nal. Estimularlos para que creen palabras, sonidos, canciones, ri
mas; leerles, permitirles manejar, mirar, "leer" libros, revistas,
cuentos. Tratar de mantener el interés cambiando de tono de voz -
al leer, realizar juegos en los que ellos creen o inventen voces
(como papa, mami, abuelo, etc.), comentar, inventar, recrear el -

- - £ - . 3 T 4
cuento y las ilustraciones, asl como propiciar la dramatizacidén -
’ * = s
espontanea del nino, en una palabra, para que creen o amplien su

acervo literario.

Todo ello apoyado en lo que Vigotsky senala:

las palabras pueden transformar una actividad en una es

tructura. Dicha estructura puede ser modificada o remo_

delada cuando los nifios aprenden a utilizar el lenguaje

de modo que les permita ir méds allid de las experiencias

precedentes al planear una accidén futura (3).

Sabemos por ejemplo, que la enseflanza de la literatura se ha
realizado en términos poco pradcticos, se ha ensefiado a los nifios

la memorizacibén de rimas, cantos, coros, juegos, cuentos tradicio

nales como Caperucita Roja, Blanca Nieves, con algunas palabras -

(2) L.S. Vigotsky. Instrumentos y simbolo en el desarrollo del ni
fio. Cit. por Antologia U.P.N. El lenguaje en la escuela. p.38
(3) Ibid. p.39
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abstractas para ellos, o que ni siquiera estin dentro de su con_-
texto linguistico, asi como también se les limita o no se les -—-
brinda la oportunidad de que inventen otros cuentos, o al menos,
recreen los tradicionales.

En este sentido, segln E. Rockwell "generalmente es el maes_
tro quien interpreta el texto "("aqui el texto nos estd diciendo..")
hasta una larga exposicién, "predmbulo" o "ampliacidn" del texto";
pero todo leido e interpretado por la maestra" (4).

Por otro lado, cuando realizan las actividades, la educadora
s6lo proporciona "pistas" con el objeto de que los nifios descu_ -
bran y respondan de la manera que a ella le satisfaga; algunas ve
ces los alumnos responden con facilidad o con las mismas palabras
que ley6 la maestra, pero sin encontrarle significado a lo que se
expresa.

Al respecto la educadora ejerce la coaccidén para que los ni_
flos contesten con monosilabos, "si", "no" o a "coro" y con eso, -
ya da por hecho que se realizé el aprendizaje. Asi mismo, la po_
sicidén rigida o autoritaria de la educadora, niega la participa -
cién del alumno en el proceso de enseflanza-aprendizaje; con ello
hace, que éste dependa de la actividad directiva de aquélla.

Pero iqué se hace para que los nifios lleguen a ser adultos -
autdénomos, capaces de expresarse libremente? Es que los adultos
refuerzan la dependencia de los nifios cuando utilizan sanciones o

castigos. En cambio, estimulan el desarrollo de su expresidn oral

(4) Elsie Rockwell. Los usos escolares de la lengua escrita. Cit.
por Antologia U.P.N. El lenguaje en la escuela. p. 129



18

cuando intercambian puntos de vista con los educandos al tomar de
cisiones, respetidndolo, permitiéndole hablar.

Si queremos que los nifios desarrollen su expresidén oral, de_
bemos reducir nuestro poder como adultos, abstenernos de reéurrir
a premios y castigos, y animarlos a que construyan sus propias ex
periencias ya que la esencia de la literatura es que los nifios -
lleguen a la préctica de su expresidm oral.

Dentro del contexto del desarrollo de la expresién oral, se
hard hincapié en que el alumno encuentre sus propias respuestas a
sus propias preguntas por medio de experimentos, pensamiento cri_
tico, confrontacién de puntos de vista; y sobre todo que se dé -
cuenta que cada una de las actividades tienen sentido para él. Ya
que de acuerdo con la teoria psicogenética:

el nifio es un ser activo que estructura el mundo que le

rodea, a partir de una interaccidén permanente con él; -

actfla sobre los objetos -fisicos y sociales- y busca -
comprender las relaciones entre ellos elaborando hipdte

sis, poniéndolas a prueba, rechazdndolas o aceptédndolas

en funcidén de los resultados de sus acciones (5).

Progresivamente, por medio de las experiencias y el conoci_-
miento que el nifio va adquiriendo de su entorno, va incorporando
en su representacién el manejo de simbolos (signos), los que ex_-
presa a través de sus juegos, en su lenguaje, en sus interaccio_-
nes con los demas.

El pequeiio al adquirir el dominio del habla desarrolla su -

pensamiento, éste es previo a todos los aprendizajes; el acceso a

los conocimientos podré ser, entonces, activo, al manifestarse o_

(5) Margarita Gémez P. Estrategias pedagbgicas para superar las dificultades en
el dominio del sistema de escritura.Cit.por Antologia U.P.N. Desarrollo lin
guistico y curriculum escolar. p.94
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ralmente. Recordando que "el lenguaje oral es una forma de expre_
sién y comunicacidén que el nifio va estructurando progresivamente
con el medio social. La expresidén oral estd implicita en cual --
quier actividad que se realice" (6),

Lo que el nifio adquiere en los primeros aifios de su vida cuen
ta tanto como lo que adquirira en el resto de su existencia.

Esas primeras ideas, suefios que el nifio descubre en los prime
ros cuentos que oye, en las primeras rimas, en sus primeras lectu
ras, lo acompafiardn siempre. Su sensibilidad quedara doblemente -
enriquecida, su apertura al mundo se vera favorecida, su expre_--
sidén oral se vera alimentada.

La importancia del lenguaje en la etapa preescolar es vital,
porque es una de las bases de todo aprendizaje posterior, por es_
to es necesaria la conduccibén de un correcto aprendizaje en el -
jardin de nifios, porque el educando aprende y enriquece su vocabu
lario al mismo tiempo que perfecciona su diccidén por medio de las
actividades que se realizan en el jardin de nifios. Asi mismo, el
nifio aprende a comunicarse con el exterior mediante la palabra; y
de este modo, no solamente logrard la comunicacidén con sus seme_ -
jantes, sino que también aprenderd a exponer sus propios pensa_--
mientos, ideas y sentimientos.

El aprendizaje es un proceso continuo y natural, un nifio no
tiene que estar especialmente motivado o recompensado para apren_
der, sino que por si mismo se interesa por su mundo fisico y so_

cial. Prueba de esto es lo que aporta Smith al afirmar que "los

(6) Secretaria de Educacién Piéiblica. Programa de educacidén prees_
colar. Libro 3. p.50
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nifios pequefios leen el mismo libro veinte veces, aunque sepan las
palabras de memoria" (7). Es decir, el nifio en todo momento apren
de, desde que nace, en su interaccidén con el contexto donde vive
y se desenvuelve, ya que el contexto le brinda las posibilidades
para este aprendizaje.

La base del aprendizaje es la comprensién, "los nifios desa -
rrollan su teoria del mundo y su competencia en el lenguaje me_~-
diante la comprobacidén de hipbétesis, experimentando con modifica
ciones y elaboraciones tentativas lo que ya conocen'" (8).

De la manera que se integran las palabras en el lenguaje --
significativo, hace posible la prediccidén; y por lo tanto, la com
prensién. Los nifios constantemente aprenden cosas nuevas, median_
te la interaccibén con sus compaifieros, maestros y contexto donde -
desarrolla su habilidad para darle sentido al lenguaje y al mundo.

La comprensidén y el aprendizaje estan estrechamente relacio_
nados, ya que los nifios aprenden al ir uniendo lo nuevo con lo an
terior; es decir, lo que han aprendido, lo que ya conocen. Este -
proceso implica la construccidén progresiva de estructuras.

Los ninos, la mayoria de las veces, dan sentido a lo escucha
do y lo impreso. Por ejemplo, durante el periodo preescolar al --
educando le interesan grandemente los libros ilustrados; en mu_--
chas ocasiones la prediccibén no podréd ser exacta, pero estara re_
lacionada con el tema y significado de la historia, cuento o his_

torieta.

(7) Frank Smith.Comprensién de la lectura.Cit.por Antologia U.P.N.
desarrollo linguistico y curriculum escolar. p.13
(8) Ibid. p.15
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En relacidén con lo anterior, Kenneth y Jetta Goodman afirman:

Para medir la habilidad del lector nos basamos en dos -

factores: la comprensidén que demuestra el interés del -

lector por el significado, expresado por medio de susti
tuciones y el relato que demuestra la retencidn que el

lector logra del significado (9).

En otras palabras, en el nivel preescolar, por ejemplo, le -
pedimos al nifio después de relatarle un cuento, que lo narre pos_
teriormente, se\puede observar que no lo va a contar como origi -
nalmente la educadora lo narrd, lo reinventa, lo recrea, sustitu_
yendo o amplidndolo en los fragmentos que mids le interesaron o —--
llamaron su atencidén (generalmente donde hay mayor accién). Lo --
mismo sucede al pedirle que nos "lea" un cuento de los que se en_
cuentran en el rincén de biblioteca o también una historieta, ri_
ma o fabula. Pero he aqui un comentario sacado de la misma obra -
de Kenneth y Goodman que llama nuestra atencidn: "Se trata de que
los lectores usen su conocimiento del lenguaje y sus conceptuali _
zaciones para acceder al sentido de lo impreso, para desarrollar
las estrategias de intentar predecir, confirmar y corregir, igua__
les a las que usan al escuchar" (10).

Es por lo anterior que la literatura favorece al desarrollo
del lenguaje, ayuda al nifio a adquirir una mayor riqueza verbal,
al mismo tiempo que favorece sus posibilidades de expresidén. Tam_
bién le da otro dominio, otra facultad de orientacién si se quie_

re, para conducirse convenientemente frente a las diversas rela_-

ciones con el entorno que le rodea.

(9) Kenneth S. Goodman y Jetta Goodman. Conocimiento de los proce
sos pSlCOllngUISthOS por medio del anadlisis de la lectura en
voz alta. p.151

(10)Ibid.p.157
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El nifio preescolar en esta edad descubre el mundo de la lec_

tura y se da cuenta de la existencia de los libros; como se com_-
prenderd, esta etapa es de fundamental importancia para que el ni
o desarrolle su lenguaje y creatividad ante las imdgenes y 1lami__
nas que en los cuentos se observan, atrayendo mds su atencidn las
laminas que los textos que en ellos se presentan.

Se debe recordar que estas laminas ayudan al educando a dar_
le sentido a lo que observa en ellas, a la vez que se extrae de -
ellas significados; se puede decir, que la lectura comienza de es
ta forma, antes que el aprendizaje sistemdtico o prictico de la -
misma; es decir, en su forma convencional.

Lo anterior apoyado en lo que expresa Romian al afirmar que:

las imAgenes no son realmente asimiladas, reestructura_

das, transformadas en material utilizable, hasta que --

las expresa por medio del lenguaje. La toma de posesidn

de las imagenes por el lenguaje remite a su vez a una per

cepcién mas aguda, mas ajustada de las imdgenes y reci_

procramente (11),.

Si para el educando la publicacibén ilustrada de cuentos, 1li__
bros, historias o leyendas, es una necesidad; y si la lectura de
esas léminas o imédgenes y las palabras impresas en los textos, es
tidn estrechamente vinculadas, entonces, el papel de la educadora
es propiciar y encauzar al nino para que desarrolle su lenguaje y
creatividad, para lo cual es necesario ayudarle a comprender cual
quier material impreso que le interese, motivarlo para que pregun

te, experimente, resuelva y busque soluciones a sus propios pro_-

blemas.

(11) Helene Romian. Aprender a leer en tres afios (E1 poder de le_
er) .Cit.por Antologia U.P.N.Desarrollo linguistico y curriculum escolar.
p.139
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Es por ello que Louis N. sefiala algo que nos interesa: "son
precisamente las formas graficas aprendidas en los textos presen_
tados a los nifios las que estructuran los contenidos de 1la lengua
oral y afinan por ello mismo, el proceso articulatorio'(12).

Como se mencioné anteriormente, el nifio aprende a comunicar_
se con €l exterior mediante la palabra y también aprende a expre_
sar sus ideas, sus propios pensamientos y sentimientos por medio
del lenguaje oral; y por ello es que el aprendizaje de la "lectu_
ra" de toda clase de mensajes que procedan de cualquier tipo de -
simbolizacidén, carteles, volantes, pancartas, etc., constituyen a
la vez la necesaria preparacidén para un aprendizaje de la lecto-
escritura, porque la lengua se habla antes de escribirse.

El papel del jardin de nifios es de suma importancia tanto en
lo concerniente a la adquisicidén de la "lectura"; como en su pri_
mera practica viva por medio de libros, revistas, cuentos, pero -
el proceso de aprendizaje de la expresidén oral, exige de la educa
dora y de los padres una actitud francamente nueva respecto a la
"lectura", de los requisitos que acompafian su aprendizaje y de —--
los beneficios deseables que pueden obtenerse de ellas.

Roméas A. trata este aspecto muy atinadamente cuando sefiala:

Concedemos a este hecho mucha importancia, dado que queremos pro_

porcionar a cada nino ese momento de tranquilidad para el descu_-

brimiento de los libros infantiles -sean novelas, cuentos, albu -

mes u otras obras documentales - en un marco que no solo sea fun_

cional, sino también bello; intentar que la lectura esté asociada
a momentos felices del nifio" (13).

(12) Not Louis. Las pedagogias del conocimiento. Cit. por Antologia U.P.N. De_
sarrollo 11ngulst1co y curriculum escolar.p.54

(13) Aline Roméas. La literatura espafola en la escuela. Cit. por Antologia --
U.P.N. Desarrollo linguistico y curriculum escolar. p.182

109815
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Para generar el gusto por la lectura, la educadora debe co_-
menzar por la animacidn; esta principia con el didlogo que se en_
tabla con el lector, antes y después de la lectura; tendrd mas a_
delante mil formas: exposiciones, debates, encuentros cuyas preo_
cupaciones puedan interesar al nifio en algin tipo de libros. Asi
algunos nifios pueden dialogar con aviadores, médicos, policias, -
etc. Por ello, si queremos que adquieran la habilidad para "leer"
cuentos, materiales narrativos, materiales de lectura en ciertas
dreas, recetas, manuales, poesia, entonces tendremos que propor_-
cionarles miltiples oportunidades para que tengan contacto con to
do ese tipo de materiales dentro del salén de clase. En la organi
zacién del salén de clase se debe alternar con estos materiales.
También las actividades de enseflanza-aprendizaje deben ser reales
y naturales a las necesidades y los usos de lenguaje del contexto
donde desarrollemos nuestra labor educativa; y no extraidos de un
contexto institucional y con frases estereotipadas.

Lassalas, en su texto sobre la funcién del parvulario indica:

el parvulario, donde el nifio conquista poco a poco una

calidad de lector y poderes para leer, sitfia una ac_--

cidén en un medio que le proporciona apetencia por la -

cosa escrita y singularmente por el libro. Hay escri_-

tos, cuentos, poemas, recitados que son contagiosos. _

El nifio dice a su vez y siente el desfase sutil de es_

ta lengua que se le ofrece a la vista y que se ve (1l4).

Cada nifio aprende su lengua y el dinamismo de ella, es here_

dero y creador. No basta con poner al nifio frente a un lenguaje -

elemental compuesto por algunas frases estereotipadas, sino esti_

(14) Paulette Lassalas. La funcién del parvulario. Cit. por Anto-
logia U.P.N. Desarrollo linguistico y curriculum escolar. p. 134
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mular su creacién.

Considerando la relevancia que tiene lo anterior, para aten_
der a esas necesidades, la educadora debe modificar su préctica -
dentro del salédén de clase; tener una actitud abierta, de\bﬁéqueda,
de cambio, con una profunda sensibilidad humana y social; para --
que con esta actitud propicie que el nifio explore y se autodescu_
bra y contribuya a construir su propio aprendizaje. La educadora
debe alentar a los nifios a actuar, no con o6rdenes, sino con pre_-—
guntas o sugerencias que los inciten a pensar cual serd la mejor
forma de realizar actividades que favorezcan al niflo, que partici
pen en la planeacidén y organizacibén de ellas, estimulando toda --
forma de expresidén dentro del contexto de la comunicacidbén, propo_
niendo actividades que permitan al nifio expresarse de la manera -
mas conveniente y completa posible. Por ejemplo, relatos, conver_
saciones, conferencias, preguntas; descripcibén de fotografias, i__
lustraciones, imAdgenes, estampas, escenas de cuentos, periddicos
murales, personas, cosas, animales, dramatizaciones, trozos lite_
rarios.

Para finalizar, tengo el convencimiento de que los primeros
cantos, los primeros juegos, los primeros cuentos que llegan al -
hombre durante el lapso que comprende su estancia dentro del jar_

din de nifios no desaparecen de su conciencia, sino que, por el --

contrario, lo acompafian en la carrera de la vida.



IV. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

El ser humano se mueve tanto por fuerzas externas como inter
nas, que de manera dindmica determinan sus acciones. Estas fuer_-
zas obedecen a ciertas necesidades bdsicas fundamentales: unas de
orden biolbégico, otras de orden socioafectivo, como la necesidad
de expresarse e interactuar con los demds, compafiia, amistad,mani
festar sus sentimientos, estados de animo.

Todo interés es sintoma de una necesidad, por lo cual el ni__
no en edad preescolar siente la necesidad e interés de manipular
objetos, cosas, materiales, del mundo que le rodea.

Los objetivos que a continuacidén se presentan son una deriva
cidén légica conceptual de lo planteado anteriormente:

- Interesar al nifio en la lectura por medio de textos cortos, de
facil comprensiédn, cuentos, narraciones, rimas y toda clase de
literatura que inciten al nifio a la practica de su expresién o_
ral.

= Aumentar el lenguaje oral del nifio con un vocabulario amplio, -
claro y sugestivo a la vez.

~ Fomentar la creatividad e imaginacidén del nifo.

-~ Aumentar la afectividad del nifio hacia la expresidén oral, par_-
tiendo de los cuentos, narraciones, rimas, libros, versos,etc.

- Formar hébitos de sensibilidad hacia 1la expresién oral, median__

te imagenes atrayentes al niifio.



V. MARCO REFERENCIAL

A. Descripcidon histérica

El hombre a través de la historia se ha esforzado por mejorar
las condiciones de vida que le hagan posible alcanzar las metas -
que se ha fijado a lo largo de su trayectoria."Para lograr sus ob
jetivos necesita encontrar maneras, modos, elementos que le facili
ten un desenvolvimiento seguro y feliz"(1),

La preocupacidén por la infancia es una batalla que siempre la
humanidad ha sostenido. Esto la ha conducido a ahondar en sus in_-
vestigaciones sobre los primeros afios de vida, tanto en aspectos
fisicos, como en los mentales y emocionales; derivado de ésto, po_
demos decir sin temor a equivocarnos, que durante los primeros a_
nos de vida de un nifio, se producen procesos madurativos que deter
minan la eficacia de sus acciones como individuo durante toda su -
vida. Durante ese tiempo aprenderid a hablar, a caminar, a compren__
der el lenguaje, a pensar secuencial y légicamente, a darse cuenta
de quién es él1 y de lo que es capaz de hacer.

Es en esta etapa de la vida preescolar, donde se producen --
trascendentes cambios en la actividad mental; y se forman las ba_ -
ses para la estructuracidén de la personalidad.

La sociedad va tomando conciencia de la importancia que tiene
el periodo de educacidén preescolar para el futuro de los sujetos,

Cristina Castillo ofrece varias razones que la avalan:

(1) Cleotilde Guillén de Rezzano. Los jardines de infantes p.IX
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Hay razones deindole psicolégicas: incidencia de los e_

jercicios psicomotores sobre la evolucién de la inteli_

gencia; de indole social:desarrollo y consolidacién de

la capacidad de establecer relaciones interpersonales -

con los iguales; de indole académica: preparacién para

la escolaridad elemental obligatoria y razones de tipo

socioeconémico: la mujer trabajadora precisa dejar sus

hijos en las instituciones preescolares mientras reali

za su jornada laboral (2),.

Todo ello justifica la atencidén que merece esta etapa de la

T 4 .« 7 4

educacion, y la expansidn que alcanza en todos los paises avanza_
dos o desarrollados.

Desde la desaparicidén de los "asilos" a mediados del siglo --

pasado, las instituciones preescolares son esencialmente educati_
vas, no sélo lugares donde se custodian nifios (asilos). En esta -

direccidn se sitla la moderna metodologia preescolar, estudiada -

por figuras pedagdgicas de primera fila, como las hermanas Agazzi,
Decroly,Montesseriyeétc; a cuyos-planteamientos se agregan los deri_
vados de los estudios psicoldgicos aportados por Piaget y Wallon,

entre otros.

Segiin datos que aporta la misma obra de Cristina Castillo, -
la creacidén de los centros preescolares surge de una necesidad so
cial y familiar. Dichas necesidades familiares y sociales han exis
tido a lo largo del tiempo. A través de la historia, existen inten
tos loables de reunidén de nifios en centros como el Asilo de Nifos
Expésitos, fundado en Paris en el afio de 1640, modelo de los crea_
dos posteriormente. En Holanda se crearon las Escuelas de Juego y

en Inglaterra, las denominadas Dame Schools.

(2) Cristina Castillo. et.al. Educacién preescolar, métodos, técni
cas y organizacidén. p.5
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"Las primeras escuelas de parvulos fueron creadas en Inglate
rra. Se deben a la idea de Robert Owen. Este establecimiento fue
conocido y admirado en Inglaterra, siendo modelo para las nuevas
generaciones de escuelas de parvulos" (3).

Segin datos proporcionados por Carmen Ramos en su texto "En_
tre la realidad y la fantasia", las ideas relacionadas con la e -
ducacién preescolar, llegaron a América Latina y Estados Unidos -
de América, de los pueblos europeos. En los Estados Unidos de Amé
rica, en Wisconsin, se establecid el primer Kindergarden, en el a
fio de 1885.

En México, los primeros lineamientos relativos a educacidn -
preescolar, se encuentran en "El Educador Mexicano" periédico fun
dado por el profesor Manuel Cervantes Imaz en 1874. Este mismo ma
estro fue quien establecidé 1la primera sala de pArvulos en el aifio
de 1883.

En 1886, en el reglamento constitutivo de la Escuela Normal
para Profesores, quedé comprendido el Kindergarden, con el cardc_
ter de Escuela de PArvulos Anexa a la Normal.

El plan de estudios de las dos Escuelas Normales, comprendia
cursos de educacidn preescolar, por tanto, los estudiantes de am_
bas escuelas, quedaban capacitados para servir, tanto en escuelas
primarias, como en la educacidén de parvulos.

El lo. de marzo de 1903 la sefiorita Estafania Castafieda, pre
sentd a la Secretaria de Justicia e Instruccién Péblica, un pro_-

yecto de reorganizacién de la Escuela de Parvulos.

(3) Ibid. p. 9
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De acuerdo con este proyecto, el lo. de julio de ese mismo -
afo, 1903, se instaldé la Escuela N. de Pirvulos Nimero 1 (después
Kindergarden "Froebel"),

Al siguiente afio, febrero de 1904, se inaugurd 1la Escﬁela N.
de Pidrvulos Nimero 2 (después Kindergarden "Pestalozzi).

En 1906, después de la oposicién, en relacién con la educa_-
cibén preescolar, se abrieron dos escuelas mds. La Escuela N. de -
Parvulos Nimero 3 (después Kindergarden "Rébsamen") y la Nimero 4
(después Kindergarden "Spencer").

Las reformas propuestas por la sefiorita Castafieda hace casi
un siglo, marca una importante etapa en el desarrollo de la educa
cidén preescolar.

Nuevos jardines de nifios siguieron fundindose, y en vista de
la necesidad de personal capacitado para su atencidn, se estable_
cieron en el ano de 1909, cursos especiales para educadoras, en -
la misma Normai para Profesoras.

Entre los afios 1913 y 1914, 1la institucidén estuvo a punto de
desaparecer, por supresidén de la partida asignada a su sosteni_--
miento, pero debido a las gestiones de un grupo de educadoras se
logrb6 salvarla.

En la Universidad Nacional de México, se fundd el afio de 1914
una catedra de Técnica Preescolar.

Por la época de 1921, estando en el poder el General Alvaro
Obregbén, se establece por decreto una Secretaria de Estado que se
denominaria Secretaria de Educacién Péblica. Esta Secretaria pasd
a controlar la Direccidén de Educacién Primaria y Normal; todas --

las escuelas oficiales, primarias, secundarias y jardines de ni_-
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fNos del Distrito Federal y Territorios sostenidos por la Federa -
cién.

En el Congreso de Escuelas Normales, reunido en Saltillo, en
el afo de 1944, se propuso la creacidén de cursos para educadoras,
en todas las Escuelas Normales de la Reptblica, para tener la po_
sibilidad de atender a las necesidades educativas del mayor nume_
ro de nifios de la poblacidén rural. En el afio de 1948, quedd esta
blecida la Escuela Normal Especial para fducadoras.

La expresidén Escuela de Parvulos, fue introducida en México,
por la corriente cultural francesa; esta denominacidn se conservé
por algln tiempo, pero como la técnica educativa de ese tiempo es
taba impregnada de principios froebelianos, de ahi, que "el voca__
blo Escuela de Parvulos fuera sustituido por el de Kindergarden,
voz elegida por Froebel, por contener elementos de significado vi
tal para la educacidn de la infancia" (4).

Después, esta expresidén, para emplearla mas de acuerdo con -
los deseos del pueblo mexicano, se tradujo por Kinder, que demues
tra que la institucidén fundada por el profesor Manuel Cervantes -
Imaz hace mas de un siglo y reorganizada a partir de 1903 por Es_
tefania Castafieda, ha evolucionado satisfactoriamente.

Posteriormente, durante el gobierno del Presidente Lazaro -
Cardenas, se atiende y se norman los criterios para los centros -
de educacidén preescolar. A la Secretaria de Educacién Pablica co_

I'4
rrespondera:

1. Educacién primaria urbana, semiurbana y rural, excluyendo la -

(4) Carmen Ramos. Entre la realidad y la fantasia. p. 120
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educacidén preescolar y los jardines de nifios.

Aunque, en uno de los articulos transitorios menciona: "el -
jardin de nifios anexo a la Escuela Nacional de Maestros del Distri
to Federal, continuard dependiendo de la Secretaria de Eduéacién
Pdblica; pero la orientacidn técnica del mismo, corresponderd al
Departamento de Asistencia Social Infantil" (5).

Ante lo decretado durante el gobierno del Presidente Lizaro
Cérdenas, surgidé una peticidn por parte de los trabajadores al -
Servicio de los jardines de nifios del Distrito Federal (educado_-
ras, pianistas, trabajadoras manuales), para exponer algunas con
sideraciones de entre las que sobresale la siguiente: La reincor_
poracién de los jardines de nifios a la Secretaria de Educacidn Pa
blica, con el objeto de conseguir una correcta articulacién del -
sistema educativo, obteniendo desde luego las siguientes ventajas:
- Apertura de nuevos jardines de nifios en el Distrito Federal
-~ Capacitacidén del personal necesario para atender los jardines

de ninos que se establezcan en los estados y territorios, asi

como preparar al personal ya en servicio, a través de cursos -
serios de duracién razonable, impartidos por las Escuelas Nor__
males Rurales. En esta forma, se podrd ir mejorando la calidad
del servicio, asi como aumentar el nfimero de elementos para el
mismo, hasta conseguir que todos los nifios que ingresen a la -
Escuela Primaria, pasen por el jardin de nifios, como acontece

en los paises mis avanzados.

(5) Secretaria de Educacidén Piblica. Evolucién histérica de la e_
ducacién preescolar a partir de la creacién de la Secretaria
de Educacién Piblica. p. 39
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el primer responsable éicudal es el momento en que el estado debe -
continuarla, mejorarla y completarla?

Cuando el nifio entra en el jardin de infantes, para iniciar
la ‘convivencia, lejos del caricter protector del nficleo familiar,
se inicia la responsabilidad del Estado.

"Esta responsabilidad aumenta proporcionalmente a la necesi_
dad de evitar errores en la educacidén en un estadio tan fundamen_
tal como el del nifio de 3 a 5 afios" (7).

La filosofia actual intenta comprender al hombre e integrar_
lo al mundo. Cada etapa del ser humano adquiere una trascendencia
extraordinaria, porque exige ser interpretada en si misma.

La etapa preescolar reviste, como consecuencia, una importan
cia extraordinaria.

Hoy, a finales del siglo XX, la preocupacidbén y la bisqueda -
de los mejores medios para organizar los jardines de nifios se ha
generalizado.

B. E1 programa

La administracién educativa actual considera la relevancia -
que la educacibén preescolar tiene como primer peldafio en la forma
cidén escolarizada del nifio; y la propone como uno de sus progra_-
mas y metas prioritarias por lograr.

Cubrir esta meta ha implicado, considerar la apertura de va_
rias alternativas para llevar a la educacidén preescolar a otros -
sectores del pais, que hasta el momento, no habian tenido acceso

a ella. Por ejemplo, las comunidades indigenas, urbanomarginales

(7) Ibid. p. XII
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y rurales. Con la finalidad de que la mayor parte de los niflos en
tre 5 y 6 aflos puedan recibir por lo menos un afo de atenciédn edu
cativa en los jardines de nifios antes de su ingreso a primaria. -
Ya que "los objetivos de la educacidn preescolar son la baée so_-
bre la que se establece una continuidad con los de la escuela pri
maria" (8). En la realizacién y cumplimiento de los mismos se fa_
vorece el desarrollo integral del nifio en esta edad; y se sientan
las bases para sus aprendizajes posteriores.

Con el logro de estos objetivos se pretende abatir en parte,
la desercibén y reprobacién escolar a nivel primario.

El programa pedagdgico se ha concebido como el instrumento -
de trabajo de la educadora que le permite planear y orientar su -
prictica cotidiana.

Se pretende enriquecer el trabajo que ha venido realizando a
la luz de nuevos aportes sobre el conocimiento del nifio y del pro
ceso ensefilanza-aprendizaje.

Es por ello, que la Fundamentacidn Psicoldégica del programa
comprende tres niveles:

- E1 primero fundamenta la opcidn psicogenética como base tedrica
del programa.

- El1 segundo, aborda la forma como el nifio construye su conoci_--
miento a través de la interaccidén con el medio que le rodea.

- El1 tercero, las caracteristicas principales en el periodo preo_

peratorio.

(8) Secretaria de Educacién Pdblica. Programa de Educacidén Prees_
colar. Libro 1. p.8
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En la actualidad, se cuenta con teorias como las de Freud, -
en cuanto a la estructuracién de la afectividad a partir de las -
relaciones tempranas, y como las de Wallon y Piaget, que demues_-
tran la forma como se construye el pensamiento desde las pfimeras
formas de relacidn social y material; son teorias que intentan ex
plicar el desarrollo del nifio, su personalidad y la estructura --
del pensamiento a partir de las experiencias tempranas de su vida.

Un enfoque psicogenético para la elaboracidén de un programa
para la educacidén preescolar favorece que las acciones pedagdgi_-
cas se centren en el nifio, sin descuidar a la educadora. "Es el -
nifio quien construye su mundo a través de las acciones y reflexio
nes que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos,
eventos y procesos que conforman su realidad" (9). Nuestro papel
como educadores, consiste entonces en proporcionarle un conjunto
de oportunidades para que sea é1 mismo quien se pregunte y busque
respuestas acerca del contexto que le rodea; es decir, que experi
mente activamente y llegue a sus propias conclusiones.

Una opcidn pedagdgica diferente, derivada de un enfoque psi_
cogenético que analiza cudl es el proceso interno que se va ope_-
rando en el nifio, cémo se van construyendo el conocimiento y la -
inteligencia en la interaccién con su entorno.

Por lo que respecta a la Construccién del Conocimiento en el
nifio, ésta se realiza a través de las experiencias con la reali_-
dad, mismo que se considera bajo tres dimensiones: fisico, légico

matemdtico y social, los que se constituyen de manera integrada e

(9) Ibid. p.12
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interdependientes uno de otro.

El conocimeitno fisico, es la abstraccidn que el nifio hace -
de las caracteristicas que estin fuera y son observables. Por --
ejemplo: el color, la forma, el tamaiio.

El conocimiento ldégico-matemdtico se va desarrollando median
te la abstraccidn reflexiva; la fuente de dicho conocimiento se -
encuentra en el nifio mismo, es decir, lo que se abstrae no es ob_
servable. En las acciones que realiza sobre los objetos, va crean
do mentalmente las relaciones entre ellos, establece gradualmente
seme janzas y diferencias, segin los objetos, estructura poco a po
co clases y subclases a las que pertenecen, las relaciona con un
ordenamiento secuencial y légico.

En cuanto a la construccidn del conocimiento social, se hace
necesario considerar que éste se caracteriza por ser convencional
principalmente, proviene del concenso socio-cultural establecido.
Dentro de este tipo de conocimiento se encuentra el lenguaje oral,
la lecto-escritura, los valores y normas sociales. Es importante
sefilalar que dadas las caracteristicas de la actividad del nifo, -
una de las principales fuentes donde extrae experiencias para fa_
vorecer su conocimiento en las tres dimensiones mencionadas ante_
riormente, se da a partir del movimiento fisico: los desplazamien
tos del propio cuerpo, sus acciones sobre objetos, las interaccio
nes con otros compafieros durante el juego dirigido o esponténeo,
cobran fundamental relevancia para considerar gradualmente sus —--
coordinaciones psicométricas, favorecer su desarrollo fisico gene
ral y la construccién de su pensamiento.

Por otra parte, en relacidén a las Caracteristicas del nifo -
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durante el periodo preoperatorio (en el que se encuentran los pre
escolares), es imﬁortante sefialar que durante ese periodo su pen_
samiento recorre diferentes etapas que van desde el egocentrismo,
en el cual, demuestra su relativa incapacidad para tomar en cuen_
ta a la realidad externa, hasta la descentracidn, es decir, una -
forma de pensamiento que se va adaptando gradualmente a los demas

y a la realidad objetiva.

Ese caricter egocéntrico mencionado anteriormente, se puede
observar en el juego simbdlico y de imitacidén. Por ejemplo: la co
midita, la casita, las munecas.

En el pensamiento del nifio pueden apreciarse caracteristicas
COmo:

- Animismo. Es la tendencia a concebir las cosas, los objetos co_
mo dotados de vida.

- Artificialismo. Es la creencia de que las cosas han sido hechas
por el hombre o por un ser divino.

- Realismo. Es cuando el nifio supone que son realidad los hechos
que han sido contados o dado como tales. Por ejemplo, los sue_-
fios, los cuentos.

Por otra parte, los aspectos sobresalientes que caracterizan
esta etapa del desarrollo, los que ocurren para la estructuracidn
progresiva del pensamiento y en general de la personalidad del ni
fio, adquieren especial relevancia en el programa, ya que con base
en ellos se fundamenta la organizacidén general del mismo.

Estos aspectos son:

. La funcidén simbdélica

. Las preoperaciones légico—mateméticas
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. Las operaciones infraldgicas (de estructuracién de tiempo y es_
pacio)
1. Objetivos
En el programa de educacidén preescolar, en el sentido éene_—
ral los objetivos de desarrollo, en tanto que este es la base que
sustenta los aprendizajes del nifno. El objetivo general del pro_-
grama se dirige a favorecer el desarrollo integral del nifio; para
ello toma como fundamento las caracteristicas propias de esta e_-
dad.
Para partir de este objetivo general, es necesario analizar
cada una de las areas de desarrollo:
. Afectivo-social
. Cognoscitivo
. Psicomotor
Lo cual no significa que estén desintegradas, porque el desa
rrollo debe ser concébido como un proceso en el que de manera in_
disociable confluyan estos aspectos, es decir, el logro o avance
de cada Area de desarrollo no se realiza de manera aislada, sino
en forma integral en relacién una con otra. Es por ello que en -
cualquier actividad que el nifio realice, siempre sera una expre_-
sién global donde ponga en evidencia su inteligencia, sus emocio_
nes y en general, su personalidad.
a. Objetivos del desarrollo afectivo-social
. Que el nifio desarrolle su autonomia y cooperacidn a través de -
su incorporacién gradual al trabajo de pequefios grupos y poste_
riormente al trabajo colectivo dentro de un marco de relaciones

de respeto mutuo entre él y los adultos y entre los mismos com_
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pafieros; de manera que adquiera una estabilidad emocional que le
permita expresar con seguridad y confianza sus ideas y afectos.

b. Objetivos del desarrollo cognoscitivo

. Que el nifio desarrolle su autonomia en el proceso de construc_-
cidén de su pensamiento, mediante la consolidacién de la funcibn
simbblica, la estructuracién progresiva de las operaciones 16gi
co-matemdticas y de las operaciones infralbdgicas o espacio-tem_
porales.

c. Objetivos del desarrollo psicomotor

. Que el nifio desarrolle su autonomia en el control y coordina_--
cibén de movimientos amplios y finos, a través de situaciones --
que faciliten tanto los grandes desplazamientos, como la ejecu_
cién de movimientos precisos.

2. Contenidos

Por lo que respecta a los contenidos que se proponen en el -
programa, su funcidn prioritaria es dar un contexto al desarrollo
de las operaciones del pensamiento del nifio a través de las acti_
vidades que realiza. Asi, contenidos y procesos de desarrollo se
encuentran interrelacionados, con una subordinacién de los prime_
ros a los segundos.

Los contenidos del programa se organizan en 10 unidades. Ca_
da una de ellas, a su vez, se desglosa en diferentes situaciones.
Los contenidos de estas unidades corresponden al nicleo organiza_
dor "E1l nifio y su entorno". Cada unidad se estructurara alrededor
de un aspecto de la realidad del nifio, que aparece como titulo de
las unidades: Integracién del nifio a la escuela, el vestido, la -

alimentacidn, la vivienda, la salud, el trabajo, el comercio, los
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medios de transporte, los medios de comunicacidén y festividades na

cionales y tradicionales.

Las situaciones son expresiones dinamicas para integrar es_-
tos contenidos. Cada una de ellas, engloba una serie de activida_
des relacionadas con el tema que se trate y orientada segin los -
ejes de desarrollo.

3. Las actividades

Dentro del programa de preescolar, las actividades constitu_
yen el punto central de éste. A través de ellas se operativizan -
los elementos que intervienen y se establecen las relaciones en_-
tre ellos.

Las actividades son medios que ponen en relacién a los nifios
con los objetos de conocimiento, que pueden ser de naturaleza di_
versa y que favorezcan la construccidén progresiva de nuevas es_--
tructuras y nuevas formas de participacidén en su contexto.

Las actividades que se desarrollan en las unidades y "situa_
ciénes" de acuerdo con los objetivos generales del programa, son
organizados en base a los ejes de desarrollo:

a. Afectivo-social: para favorecer el desarrollo afectivo-social
del alumno. No existen actividades especificas, sino del con_-
texto de interacciones humanas que el pequefio establezca den_-
tro y fuera del jardin de niifios.

b. Funcidn simbélica: el objeto de este eje es "enriquecer y con_
solidar la funcidén representativa del nifio en el periodo preo_
peratorio y favorecer el pasaje que realiza del nivel del sim_

bolo al nivel del signo" (10).

(10) Ibid. p.68
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Las actividades badsicas que conducen a ese desarrollo son: -
la dramatizacidén o juego simbdlico, la expresidén grafico-pléstica,
la utilizacidén del lenguaje oral y el abordaje de la lecto-escri_
tura.

Con todo ello precede al aprendizaje de la lectura y son un
gran auxilio, porque el dominio,la agilidad y la seguridad que el
nifio desarrolle le permitiran asimilar el dificil mecanismo de a-
sociar un sonido y un signo grafico; ya que la letra o el grupo -
de letras que se ve o reconoce corresponde a un sonido.

— Dramatizacién

Existen tres expresiones de la misma, que pueden darse espon
taneamente o planearse para realizar el trabajo diario.

Por una parte el juego simbdlico, ﬁue es la expresién total_
mente libre y espontanea del nifio cuando crea los personajes, jue
ga como si fuera el papa, la mamad, el doctor, etc. Inicialmente =
lo realiza solo, después avanza paulatinamente hacia un juego de
pequefios grupos, es decir, junto con otros nifios, en el cual exis
te una mayor comunicacidn e intercambio verbal.

La segunda forma es la dramatizacién planificada, en la cual
se realizan otras formas de colaboracidén, la eleccidn o creacidn
previa del tema que van a dramatizar y los roles que van a desem_
penar.

La forma Ultima y méds perfeccionada que asume la dramatiza_ -
cién se da en el desarrollo de muchas otras actividades, como can
tos, juegos, expresidén corporal, imitacibén de diferentes actuacio
nes. Esta es la forma mds parecida a la del teatro adulto.

—~ Expresién grafico-plastica
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El nifio desea expresarse y uno de los medios mas apropiados
para ello, son las actividades grafico-plisticas, ya que éstas --
constituyen una de las formas mads importantes a través de las cua
les el nifio representa su realidad, expresa vivencias, emociones,
temores.

’
— Utilizacién del lenguaje oral

Las actividades relacionadas con el lenguaje se llevan a ca_
bo en forma permanente e involucradas en todas las actividades --

- » - I 4 - - -
que realiza el nifo, ya que €l utiliza el lenguaje constantemente
como forma de comunicacién. Es por ello que no se propone una a_-
rea especifica sobre el lenguaje.
— Abordaje de la lecto-escritura

Serad necesario que a lo largo de todo el jardin de nifios, y
especialmente en los grupos de tercer grado se incluyan activida_
des que le permitan reconstruir la estructura de nuestro sistema
alfabético.

- J 4 - 4 -
c. Preoperaciones logico-matematicas

Las actividades relacionadas con este eje son muy importan_-
tes en el jardin de nifios] ya que le permitirdn la construccidén -

- - - r’ - ’ - -
progresiva de las preoperaciones logico-matematicas del pensamien
to.
d. Operaciones infraldégicas o espacio-temporales

La construccidén de estas operaciones comprende no sbélo la es
tructuracién del espacio externo al nifio, de la ubicacidn y des_-
plazamiento de los objetos, sino también, de manera relevante, la
organizacidén de su esquema corporal y de las relaciones entre su

cuerpo y el mundo exterior.
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4. Los materiales

Los materiales que el nifio emplee para la realizacidn de 1las
actividades en las diversas situaciones han de motivar su accidn,
porque durante esta etapa de su desarrollo se realiza principal_-
mente por medio de la manipulacidén sobre objetos concretos.

El nifno no requiere de materiales costosos, comerciales o --
convencionales, éino aquellos que son ricos en propiedades fisi_ -
cas, por ejemplo: color, peso, textura. Muchos de estos recursos
se pueden obtener del medio natural que rodea al nifio, tales como
desechos domésticos e industriales.

Otra fuente para incrementar estos materiales es mediante 1la
elaboracidén de los mismos. Pueden ser hechos por los nifios, educa
dora y padres de familia.

Los materiales para trabajar las diferentes situaciones de -
la unidad se adaptardn a las caracteristicas de la zona en que se
trabaje y a los recursos que alli’ se pueden encontrar.

S. La evaluaciodn

Con respecto a la evaluacidn dentro de este programa, consis
te en realizar un seguimiento del proceso de desarrollo del nifio
en cada uno de los ejes mencionados anteriormente, "con el fin de
orientar y reorientar la accidén educativa en favor del desarrollo,
y de ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio" (11).

La evaluacién se lleva a cabo a través de dos procedimientos:

- La evaluacidén permanente

—--La evaluacidén transversal

(11) Ibid. p.95



45

a. La evaluacidon permanente

Esta es realizada mediante la continua observacién que la e_
ducadora hace de los nifios a través de las acciones o actividades
que realizan diariamente durante todo el afio escolar. Esta obser_
vacion se registra al finalizar las actividades que hayan sido so
bresalientes durante el dia de trabajo y al término de una activi
dad o situacién. Esta evaluacidén consiste en una actividad colec_
tiva en la que pequefios grupos comentan el resultado de su traba_
jo, y particularmente de las actitudes y participacién de la edu_
cadora. De este modo se incorporan la autoevaluacién y la coeva_~
luacién, porque la educadora es sujeto de evaluacidn por parte —--
del grupo.
b. La evaluacidn tramsversal

Es realizada mediante un registro del proceso de desarrollo
que se efectlla en dos momentos del. afio escolar, basado en gran --
parte, en las observaciones de la evaluacién permanente y en ob_-
servaciones que la educadora haga de cada nifio mediante la reali_
zacién de las actividades y durante un periodo determinado de --
tiempo.

Los dos momentos de esta evaluacidén son:
- Primera evaluacidén o Evaluacidn diagnéstica

Se realiza durante el mes de octubre y pretende '"conocer el
punto de partida o estadio del desarrollo en el que se encuentra
el nifio al inicio de su actividad escolar" (12), porque de esa ma

nera, permitird orientar la planificacién de las acciones a desa_

(12) Ibid. p. 98
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rrollar para detectar si existen nifios con dificultades o proble_
mas.
- Segunda evaluacidén o Evaluacién terminal

Se realiza durante el mes dé mayo, a través de la misma, la

educadora podrad realizar una sintesis de los progresos alcanzados"
(13).
6. La participacidén de los padres en el desarrollo del programa -

Para favorecer integralmente al desarrollo del nifio es indis
pensable la participacidén de los padres de familia en la tarea --
que realiza el jardin de nifios.

La educadora debe mantener un estrecho contacto con los pa_-
dres por medio de reuniones, entrevistas, visitas domiciliarias,
con el fin de "buscar conjuntamente las formas de establecer una
continuidad entre hogar y jardin en cuanto a los aspectos esencia
les que se propone el programa' (14).

El jardin de nifios tiene la responsabilidad de organizar ac_
tividades en las que participen los padres, tomando en cuenta sus
posibilidades de horario, Areas de interés; de igual manera, los
padres tienen la responsabilidad de conocer los objetivos e idea_
les de la educacidén preescolar y cooperar con ellos, para que se_

an en sus hijos una realidad.

(13) Idem.
(14) Ibid. p. 107



VI. PROPUESTA DIDACTICA

A. Implicaciones pedagdgicas del enfoque psicogenético del actual
programa de educacidon preescolar y la relacién con mi propues_
ta pedagégica

En enfoque psicogenético que fundamenta el programa de educa
cién preescolar, considera tanto a la inteligencia como 1la afecti
vidad y el conocimiento, se construyen progresivamente a partir -
de sus acciones que el nifio desarrolla sobre los objetos de su -~
realidad.

El desarrollo del nifio es el resultado de la interaccidén del
nino con su medio y la maduracidn organica. En este proceso los -
aprendizajes que se van realizando se sustentan precisamente en -
el desarrollo alcanzado mismo.

Sin embargo, la labor docente no puede afrontarse solamente
como una actividad prdctica, sin saber el por qué y el para qué
de la actividad o accién que realiza o realizan los ninos. Ello -
puede lograrse sobre la base del conocimiento de los fundamentos
psicolégicos, sociolégicos y bioldgicos del programa.

La experiencia en el campo de la docencia preescolar me ha -
permitido apreciar la necesidad que tenemos los maestros de con_-—
tar con elementos tedricos y précticos, para realizar nuestra ac_
cién aducativa. Por ello mi propuesta diddctica no diverge en ab_
soluto del actual programa de educacién preescolar, sino que se -
fundamenta,al igual que é1, principalmente en la tedria psicogené
tica, que toma como base a la génesis de la formacidn de estructu

ras dentro de un proceso dindmico del nifio. Este proceso implica



48

la construccidon progresiva de estructuras de tal modo que cada nue
va estructura sea un avance con respecto a la anterior.
B. Propésitos de la propuesta

Para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje, en el nifno
preescolar en relacidén con la expresidn oral, se pretende brindar
al nifio la oportunidad de interactuar espontdneamente con otros -
niflos y adultos, fomentar situaciones Que le permitan trabajar --
juntos, intercambiar informacibén e ideas, dar y pedir ayuda, re_-
solver conflictos, compartir experiencias y argumentos, porque --
asi con todo ello contribuye al desarrollo cognitivo, afectivo y
social. En una palabra, a un eficaz desarrollo de la expresidém --
oral.

Para el desarrollo de la expresibén oral (intelectual, socio-
afectiva) se requiere de un contexto de relaciones nifio-adulto ca
racterizadas por el respeto mutuo, el afecto y la confianza.

La primera responsabilidad del educador debe ser, la de desa
rrollar una relacibén mutua, afectuosa y de igualdad con el educan
do y respetarlo dejando de ejercer su autoridad en lo posible.

Es importante reiterar que para apoyar positivamente el desa
rrollo del nifio debe brindérsele cariiio, comprensién y respeto, -
factores que le permitirédn una estabilidad emocional que sustente
sus adquisiciones en otros planos (cognoscitivo, fisico y social).

Para contribuir a lo anterior, el papel de la educadora debe
ser guia y orientadora del proceso educativo, tanto en relacibén -
al educando, como al grupo en su totalidad. La relaci6én entre e__
1lla y los alumnos debe darse sobre una base de igualdad y respeto

mutuo.
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Para atender a lo expuesto anteriormente, se considera nece_
sario escuchar a los nifilos y permitirles hablar y expresarse todo
lo posible, estimularles a formular preguntas, porque asi es como
aprenden, en lugar de esperar a que realicen todas las activida_-
des como las pensamos o las deseamos, porque en ocasiones pueden
tener ideas o intereses que en ese momento pueden significarles -
mucho mds que la actividad original. Estimularles para que expre_
sen sus decisiones, se organicen para Trealizar actividades por e_
quipo o grupales. Por ejemplo: dramatizaciones, titeres, debates,
cuentos, obras de teatro, rimas, cantos. Que sean ellos quienes -
elijan juegos, convivencias, reglas de conducta dictadas por e_--—
llos mismos.

Considerando que el ser humano es un individuo potencialmen__
te activo, capaz de analizar, relacionar, generalizar, manipular
objetos, reunir materiales; asi como de expresar sus sentimientos
valores y estados de amimo, una persona aprende cuando se plantea
dudas, formula hipdtesis, experimenta y comprueba sus hipbétesis o
llega a conclusiones. Es decir, que el aprendizaje es un proceso
continuo y natural en el nifio, en el cual va apropidndose y expe_
rimentando tanto fisica, psicolégica y socialmente; cuando se pro
ducen reestructuraciones que son manifestaciones ante diversas si
tuaciones que se presentan dentro del contexto, donde vive y se -
desenvuelve.

La educadora por su parte, antes de seleccionar la estrate_-
gia que ha de seguir durante su practica docente (que es la acti__
vidad que desempefia durante el proceso enseflanza-aprendizaje), ne

cesita formularse cuestiones sobre la naturaleza, inquietudes e -
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intereses del alumno,es necesario que lo conciba como una totali__
dad y al aprendizaje como un proceso; y sobre todo que parta del
reconocimiento de la complejidad de cada educando, del contexto -
donde desarrolla su labor para orientarlos, motivarlos y ofrecer_
les las condiciones y recursos necesarios para el desarrollo maxi
mo de las potencialidades que ellos poseen, a fin de que adquie_-
ran experiencias directas.

Compartir el proceso enseflanza-aprendizaje, significa dejar
atras la concepcidén del nifio "incapaz de" y reconsiderar lo que -
€l es y puede hacer. La imagen que algunas veces se ven en los sa
lones de clase preescolar, del alumno que responde, a la que estd
atento atendiendo a lo que le indica la educadora, receptivo y —--
que cumple con lo requerido, daria paso a la imagen de un educan_
do eminentemente activo, comprometido en la experiencia con las =
cosas, los eventos, las personas; interactuandp de los modos més
diversos con la educadora, con otros compaiieros, con los materia_
les; en fin, un nifio capaz de contribuir a su aprendizaje, plani_
ficando, realizando y evaluando sus propias acciones.

Ante esta perspectiva del proceso enseflanza-aprendizaje, en
lo relativo a la literatura, como medio para acelerar su expre_--
sién oral, es necesario promover en el educando la toma de deci_-
siones individuales y grupales, sobre los puntos de vista de o_--
tros diferentes a los de é1, e implusar su actitud critica como -
una forma de socializar su pensamiento y su comunicacidn oral,

Implusarlos para que se expresen, resulta una experiencia so
cial més rica, que no puede suplirse con horas extras de "buena

ensefanza"
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Es por ello que el propbésito de esta propuesta didictica, en
tendiendo por propuesta didictica como la elaboracidn tedbérico-me_
todolégica que constituye una alternativa de trabajo para que el
profesor conduzca el estudio de los problemas planteados en torno
a las relaciones que el alumno establece con el objeto de conoci_
miento, los objetivos curriculares, los alumnos, las estrategias
de aprendizaje y la intervencidén del docente en un contexto insti
tucional y social.

La propuesta favorece a una reflexidén en torno a los proble_
mas concretos a que se enfrenta el docente en su quehacer cotidia
no, esto no orienta hacia la generalizacidn sino a la bisqueda de
soluciones particulares.

El propbésito de la presente propuesta diddctica consiste en
presentar algunas alternativas para el mejor manejo y comprensidn
de la literatura infantil. Para ello se ha ideado una serie de al
ternativas que propicien o aceleren el desarrollo del nifio hacia
la expresidn oral.

Esta propuesta nunca serd suficiente para que el nino prees_
colar aprenda y se exprese, si creemos que la enseflanza esta basa
da en la memorizacidén y el aprendizaje unidireccional y mecénico,
si asi ocurre, los resultados cotinuardn siendo negativos.

Tampoco pretende desarrollar o sentar las bases de una didac
tica para lograr la completa expresidén oral del nifio, porque no -
se cuenta con el tiempo y los recursos necesarios para una inves_
tigacidén exhaustiva al respecto.

En una forma modesta y sencilla se pretende dar alternativas

que favorezcan sus posibilidades de expresidén oral del nifio prees
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colar, para que se le facilite conducirse convenientemente frente
a las diversas relaciones con el entorno que le rodea. Para ello,
la "experiencia" del educando juega un papel de suma importancia

en el desarrollo de su expresiodn lingﬁistica. |

Deseamos que todas estas ideas o alternativas estimulen a ca
da educadora en su creatividad, para que las actividades que rea_
lice con los alumnos resulten favorecedoras; y estén mejor rela_-
cionadas con el grupo de nifios con el cual comparte el proceso en
seflanza-aprendizaje; y en donde el pequefio tenga, o se le brinde
la oportunidad de construir su propio conocimiento, de tomar deci
siones, de enfrentar y dar soluciones a sus propios problemas.

C. Situacibén de aprendizaje 1. Formemos un club de lectura
1. Objetivo de apremndizaje

' Interesar al nifio en la lectura por medio de textos cortos, de
fadcil comprensién, cuentos, narraciones, rimas; y toda clase de 1li_-
teratura que inciten al nifio a la préctica de su expresién oral.
2. Contenido especifico

Los nifilos constantemente aprenden nuevas interacciones entre
sus compafieros, maestros, contexto donde desarrollan su habilidad
para darle sentido al lenguaje y al mundo.

Es por ello que el lenguaje oral es una forma de expresién y
comunicacién que el nifio va estructurando progresivamente con el
medio social. La expresién oral estd implicita en cualquier acti
vidad que se realice.

Es de fundamental importancia que el nifio descubra el mundo
de la "lectura", los libros, rimas, versos; puede leer una lémina

y extraer de ella significados, servirse de ellas para hablar, --
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imaginar y contar cosas acerca de lo que observa.

Para generar el gusto por la lectura, la educadora debe co_-
menzar por la animacidén, ésta principia con el didlogo que se en_
tabla con el lector, antes y después de la lectura; tendra mis a_
delante mil formas; expsciciones, debates, etc.

3. Actividades

Para el desarrollo de esta situacidn de aprendizaje, tanto -
los nifilos como la educadora determinarén qué actividades deberén
realizar para la formacidén de un club de lectura.

Pueden partir de una pregunta que surja de los ninos o, a su
gerencia o cuestionamiento de .la educadora a preguntas tales como:
i¢les gustan los cuentos? ¢los libros? ¢les gustaria tener muchos
para leerlos? écomo podriamos formar un lugar donde pudiéramos -
"leer"?

. Para la planeacién de la formacidén del club con la participa_--
cién de los nifios, la educadora cuestionaria acerca de écdmo va

mos a organizar el club? équé necesitamos tener? i(cbOmo vamos a —-—

conseguir los libros? icuidntos libros, revistas podriamos tener?
icémo los vamos a ordenar? i(dénde los vamos a colocar?

. Determinar qué tipo de materiales necesitarédn para el club (1i_
bros, revistas, cuentos, folletos, peribdicos)

. Determinar la forma de conseguirlos.

. Cuando hayan conseguido los materiales hardn una lista o alguna
otra forma que determinen para clasificar y ordenar lo que se -
tiene.

Todos los nifios son responsables de la biblioteca, pero:

. Decidirin quiénes serin los que se ocupen directamente o espe_-
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cialmente de ella; el bibliotecario, el encargado de la limpieza

de los materjales, y otros cargos que ellos elijan o inventen.

« El1 club tendra necesidad de un reglamento que les indique sus -
derechos y obligaciones de los socios. Un ejemplo podria ser: -
el que un socio puede pedir prestado cualquieré de los libros -
de la biblioteca.

. Cada semana o, a sugerencia de los propios nifios, se votari pa_
ra elegir nuevos encargados de la biblioteca (intercambiando pa
peles.

. Se puede invitar a otros ninos a pertenecer al club, para ello
se hard propaganda e invitaciones.

. "Escribir" y dibujar carteles, volantes, pancartas, pidiendo la
cooperacibén a los compafieros, padres de familia y personas de -
la comunidad para que les regalen libros, revistas, cuentos, -
para aumentar la biblioteca.

4. Recursos

Para las actividades sugeridas se realizaran acciones en las
que se requiere el apoyo de algunos materialés o recursos didacti

cos tales como:

- periddicos = libros
— cuentos = folletos
- revistas =~ albumes

También el reglamento que indica sus obligaciones y derechos
serad uno de los recursos que se utilizaran para presentarlo se ne
cesitard: cartoncillo, crayolas, hojas.

Para la propaganda e invitaciones: cartulinas, engrudo, re_-

sistol, crayolas, pincelines, hojas o recortes de revistas.
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Todos ellos a fin de que favorezcan y apoyen al nifio en la -

experimentacién, a establecer sus propias normas, a desarrollar -
su expresidén oral, la coordinacidén de diferentes puntos de vista.
5. Evaluacién

La evaluacién de los contenidos que se sugieren en las situa
ciones de aprendizaje deberan basarse principalmente en la evalua
cién permanente. Asi mismo, se podréd realizar una variante de la
evaluacidn transversla, que se llevard a cabo en dos momentos:
=~ la evaluacidén diagnéstica, al inicio de la propuesta
* y la evaluacién terminal, al final de la propuesta, basada en -

gran parte en las observaciones de la evaluacidén permanente.

A continuacidén se describen los indicadores que nos permitan
verificar si con las actividades descritas anteriormente, el nifo
avanza hacia el desarrollo de su expresibén oral.

A partir de 1la observacién de las lAminas, ilustraciones, -
imidgenes en los cuentos, revistas y folletos, el nifio puede iden
tificar a los personajes, comparar, diferenciar sus acciones, ha__
cer comentarios (que es nuestro principal objetivo - la expresidn
oral) respecto al contenido de los materiales, establecer la re_-
lacidén texto-imagen; al inventar el dialogo entre los personajes.
D. Situacitn de aprendizaje 11. Hagamos un periddico
1. Objetivo de aprendizaje

Promover y facilitar que el nifio desarrolle su expresidén o_-
ral al planear las actividades, llevarlas a cabo y posteriormente
hablar y "escribir" sobre ellas, le permitan que dicha planeacidn
y ejecucidén de esas actividades se dé en forma natural y signifi

cativa de tal manera que se exprese con libertad y confianza.

109815
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2. Contenido especifico

El hombre, en.cada época ha buscado transmitir a otros lo -
que siente, piensa y sabe, valiéndose de diferentes medios, pudien
do decirse que la expresidn oral es causa y efecto del progreso -
social.

El nifio empieza a comprender mediante su accidén que es impor
tante compartir lo que sabemos, lo que sentimos o queremos, es el
momento de hacer conciencia sobre la forma de comunicarse, recor_
dando cémo lo hacia cuando era pequeifio y cémo lo hace ahora, des_
cubriendo que ademds del lenguaje hablado, hay otra forma de de_-
cir o transmitir mensajes como: avisos, anuncios, en la radio, --
programas de televisidén; asi como también para transmitir y dis_-
tribuir noticias se utilizan periddicos, volantes, revistas, gra_
baciones, la radio, la televisidn, o se hacen libros para decir -
lo que sabemos, lo que hemos descubierto o lo que queremos comuni
car.

La expresién oral se verid ampliamente estimulada con la par_
ticipacidén, colaboracién, accidén comunitaria, que realicen los ni
nos desde el lenguaje como primera forma para decir directamente
lo que queremos, hasta los medios que se utilizan para comunicar_
lo como son los periddicos, ya que a todos nos interesa saber lo
que ocurre en el mundo, y las noticias y los periddicos nos cuen_
tan dia a dia, minuto a minuto.

En el hogar, en el jardin, en la comunidad siempre hay noti_
cias nuevas, pero esas cosas nuevas pueden convertirse en la --
"gran noticia". Noticias contadas a la manera de cada nifio o noti

cias inventadas por ellos mismos,.
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3. Actividades
Para el desarrollo de esta situacibén de aprendizaje, tanto -
los nifios como la educadora propondrdn y determinaran las activi_
dades que deberdn realizar para la elaboracidén de un periddico.
. Pedir a los nifios que para el dia siguiente lleven un periddico,
revistas o recortes e ilustraciones.
. Cuestionarlos para que observen, comenten, discutan sobre las -
secciones que contiene: iles gusta?,iqué dice?,iustedes qué cre
en que dice?,iles gustaria hacer uno como ese?,iqué le pondriamos?
ipondriamos fotos, noticias, etc.?, éicudntas?,éde cuantas pidginas
lo hariamos?.
. Determinar qué noticias se van a publicar y el nombre del perig
dico.
. Planear la forma de dividir las secciones, por ejemplo:

acontecimientos de la semana

- reportajes
- deportes
- sociales
~ anuncio clasificado y otras secciones que inventen
. Determinar qué instrumentos necesitan para hacer el periddico y
cudnto tiempo requeriran para recabarlos.
. Decidir cémo se van a organizar (por equipos, o segin la forma
que resulte mas conveniente)
. Elegir los nombres y trabajo especifico a cada equipo, por ejem
plo: los reporteros (nifios que traen o inventan noticias intere
santes), los redactores (que escriben o redactan las noticias), -

los cronistas graficos (encargados de reunir fotos, dibujos, re_-
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cortes)

. Reunir el material, seleccionarlo y repartirlo a cada equipo.

. Elaborar el periddico, pegandole recortes de revistas, fotogra_
fias o dibujos.

. Hacer varios periddicos para exponerlos en un periddico mural y
repartir uno o varios a cada grupo, padres.

. Intercambiar opiniones con los nifos de otros grupos, padres, -
para comprobar si el mensaje fue comprendido.

4. Recursos .

Para el desarrollo de las actividades sugeridas se realiza_-
rdn algunas acciones en las que se requiere del apoyo de algunos

materiales o recursos didActicos como:

- periddicos Z resistol
~ cuentos & crayolas
= fotografias < pincelines
~ revistas = caballetes
= folletos 5 cartulings

Todos ellos con la finalidad de que favorezcan y apoyen al -
nifio en la experimentacién, a establecer sus propias normas de --
convivencia, a distribuir, aceptar cargos y comisiones, a desarrgo
llar su expresidén oral, la coordinacién de diferentes puntos de -
vista.

5. Evaluacién

La evaluacidén de los contenidos sugeridos en las situaciones
de aprendizaje deberdn basarse al igual que las anteriores activi
dades, en la evaluacién permanente, asi como en la transversal, -

con sus dos momentos.
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A continuacidn se describen los indicadores que nos permiten
verificar si con las actividades anteriores, el nifio avanza hacia
el desarrollo de su expresidn oral.

Al observar el objeto (peridédico, revista), hacer comenta_--
rios, estableciendo la relacidn texto-imagen.

A partir de los comentarios que el nino haga con sus compaiie
ros, puede describir las principales actividades que se requieren
para la elaboracibén del peridédico. A la vez que responda a los --
cuestionamientos de la educadora o de sus propios companeros.

E. Situacidén de aprendizaje 111. Inventemos un cuento seriado
i. Objetivo de aprendizaje

Propiciar la adquisicién en el nifio por medio del cuento se_
riado de una mayor riqueza verbal, al mismo tiempo que favorezca
sus posibilidades de expresidn oral para que se le facilite condu
cirse convenientemente frente a las diversas relaciones con el en
torno que le rodea.

2. Contenido especifico

El lenguaje es comunicacidén con los deméds; es el sistema méas
perfeccionado y exclusivamente humano de la comunicacibén que favo
rece las manifestaciones de la expresidn oral.

El lenguaje evoluciona gracias al esfuerzo personal y perma_
nente del nifio que discrimina de los modelos de los adultos, las
palabras necesarias para la expresidén de sus deseos y la manifes_
tacién de sus opiniones. Selecciona, repite, toma los términos --
que le permitan traducir sus emociones, sus necesidades, sus ide_
as para encadenarlas a las de los demds por medio de un cuento se

riado.
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Los libros, las dramatizaciones, los cuentos, las conversa__
ciones, conferencias, le brindan la oportunidad para desarrollar
su expresidén oral, y es ahi donde el nifio descubre el poder de --
las palabras, el placer de usarlas y la posibilidad de enriquecer
sus experiencias.

3. Actividades
Para el desarrollo de esta situacién de aprendizaje, tanto -
los nifios como la educadora, propondrdn y determinarén qué accio_
nes deberan realizar para la invencidn de un cuento seriado en -
el cual se vayan sucediendo situaciones encadenadas con una pro_-
puesta distinta, nueva, pero parecida , o que tenga relacidn con
la anterior.
. Planear cémo se van a organizar para inventar el cuento, en tor
no a cuales personajes centrales va a girar el cuento (sin con__
tar los que se vayan inventando espontdneamente por los nifios), -
si se daréd el inicio del cuento.
. Determinar la forma de acomodar el mobiliario de manera que to__
dos puedan observar y escuchar al nifio que en torno le toque se
guir con la invencidén del cuento.
. Acomodar el mobiliario de manera conveniente para la narracidn
del cuento.
. Decidir en qué orden se va a seguir la narracién del cuento (si
se va a comenzar por la derecha, izquierda)
. Escuchar atentos la participacién de cada uno de los nifios que
va relatando una frase inconclusa para que el siguiente partici
pante la complete.

. Al finalizar el cuento, intercambiar oponiones sobre lo escucha
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do, tratando de reorganizar la narracidén del cuento..
. Intentar "escribirlo" para no olvidarlo.
. Sugerencias: algunas otras variedades o variantes para esta

misma situacién de aprendizaje serian por ejemplo:

Inventar el final de un cuento

Cambiar la accidn o los personajes de un cuento, podra ser algu

- no tradicional, o alguno inventado por los mismos ninos.

A partir de un objeto, persona o situacidén inventar un cuento,

rima, verso, historia.

4. Recursos

Para el desarrollo de las actividades sugeridas se realiza_-
rdn acciones en las que se requiere del apoyo de algunos materia_
les o recursos didicticos como:

- Hojas de papel, crayola, pincelines, acuarelas; todo ello con -
la finalidad de que registren grdficamente sus comentarios, pun
tos de vista, sugerencias, para no olvidarlos y retomarlos cuan
do alguna actividad lo requiera,

S. Evaluacién

La evaluacidén de los contenidos sugeridos en la situacién de
aprendizaje deberidn basarse principalmente en la evaluacién perma
nente, observando a los nifios constantemente y con cuestionamien_
tos sobre las acciones y actividades que se realicen, para lo _--
cual se podrad llevar una pequefia libreta para anotar aspectos o -
sucesos que nos parezcan sobresalientes,

A continuacidén se describen algunos indicadores que nos per_
mitan verificar si con estas acciones o actividades el nino avan_

za hacia el desarrollo de su expresidn oral.
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. Al hacer los comentarios acerca decada escena.
. Posteriormente, al "escribir", se le pedird al nifio que lo na_~-

rre nuevamente de acuerdo con su escrito.



VII. METODOLOGIA

A. Seleccibén del disefio experimental

Todo nifio necesita una educacién que tome en cuenta todos --
los aspectos de su desarrollo: fisico, psicolégico, mental y so_ -
cial.

En el curso de la vida, el desarrollo de su lenguaje tiene -
lugar, por lo comin, en forma simultédnea con las acciones o acti_
vidades que realiza en su vida cotidiana.

Desde que el nifio comienza a hablar, se interesa por el len_
guaje mismo. Pregunta los nombres de las cosas, se asombra y se -
rie de las asociaciones de las palabras, ya sea por el parecido -
que tienen unas con otras o las transformaciones que las hacen é1
y sus companeros; les encantan los juegos de palabras, les gusta
hablar en diferentes formas (como si fuera la maestra, el persona
je de televisidén o radio de su preferencia o el seflor que vende
en el mercado); intenta comprender las relaciones que el lenguaje
tiene con el mundo y los signos unos con otros. Pregunta ét(quién -
inventd ese objeto?, iesa palabra?, éicémo se llama esto?.

En este proceso de aprendizaje, la accidn estimulante del am
biente no sélo es importante, sino decisiva. No se desarrolla el
lenguaje verbal, si no se escucha, no se aprende a leer o escri_-
bir, si no se esta en contacto adecuado con los simbolos graficos.

De ahi la responsabilidad del adulto (educadora, padres, co__
munidad) de proporcionar al nifio elementos favorecedores que pro_
picien un adecuado desarrollo de la expresidn oral.

Para lograr esto, es necesario propiciar que los nifios explo
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ren activamente, que representen experiencias personales signifi_
cativas a través de su lenguaje; jueguen con objetos, hablen con
otros nifios sobre lo que les interese, intervengan activamente sQo
bre los temas elegidos, expresen ideas, sentimientos, emociones,
opiniones; investiguen y realicen experimentos, anticipen y des_-
criban los eventos; que descubran por si mismos diferentes formas
de expresién oral de tal manera que se aprovechen todas las acti_
vidades que se realicen tanto dentro como fuera del jardin de ni_
fios. Para 1o cual se debe partir del interés del nifio, respetando
sus caracteristicas propias, su ritmo de desarrollo, escucharlo y
propiciar su reflexién de modo que las actividades o acciones que
realice tengan sentido para él.

Es por lo anterior y mediante los objetivos planteadas a lo
largo de este trabajo, que me permito derivar la siguiente hipote
sis: a mayores oportunidades de experiencias y estimulacibén orga_
nizada por medio de la literatura, se dardn en el nino mejores --
condiciones para el desarrollo de su expresi6én oral; es decir, es
timuldndoles para que expresen sus decisiones, se organicen para
realizar actividades por equipo o grupales (por ejemplo: dramati_
zaciones, titeres, debates, cuentos, obras de teatro, rimas y can
tos) que elijan juegos, convivencias, formacidén de clubes, etc.;
esta hipbétesis es un desprendimiento lééico del marco conceptual
que en el cuerpo del trabajo se pone a manera de objetivos.

Para operacionalizar la hipbtesis se realizard mediante es_
trategias dididcticas a través de una serie de situaciones de a_--
prendizaje aplicadas a un grupo de tercer grado de jardin de ni_-

fios. Para ello se elaborbé previamente un marco referencial para -
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observar la relacioén existente con los planes de estudio que se a
plican actualmente dentro del nivel preescolar en el area de len
guaje.

Sin duda, la hipdétesis es instrumento importante e indispen_
sable en la investigacién cientifica, y para probar la hipdtesis
anteriormente planteada, se realizara un disefio experimental, el
cual sirve para la investigacidn de las relaciones causales entre
los acontecimientos y entre los procesos.

El disefio experimental que mayormente se ajusta para la vali
dacién de la hipdtesis planteada, es el disefio contrabalanceado -
(1).

Este disefio puede simbolizarse de la siguiente manera:

M, X M, M Grupo 1
3 5

M
M, X M4 6 Grupo 2

En este disefio, el grupo dos sirve como control durante el -
periodo en el que el grupo 1 estd sometido a tratamiento experi -
mental y, en forma similar, el grupo 1 sirve como control mien_--
tras el grupo 2 estd sometido a experimento. E1 disefio contraba -
lanceado se presta de manera excelente para quienes no reciben 1la
instruccidén en un momento dado pueden servir como controles para
aquellos que lo estan recibiendo.

Para iniciar la realizacidn de este disefio, primeramente, se

divide al grupo al azar en dos subgrupos o grupo 1 y grupo 2, de

(1) John L. Hayman. Investigacidén y educacién. Cit. por Antologia
U.P.N. Técnicas y recursos de investigacidén V. p.202-203
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manera que quienes ensayan primero sean similares a quienes lo en
sayan en segundo lugar.

Cabe mencionar las ventajas que ofrece la aplicacidén de este
disefio experimental; una de ellas es la posibilidad que brinda al
contar con una especie de bateria de grupo; es decir, que mien_--
tras un grupo estd sometido a tratamiento, el otro es grupo de —-
control y viceversa, nos ofrece la oportunidad de corroborar los
resultados obtenidos desde dos perspectivas (con tratamiento y de
control).

Otra ventaja seria que se puede ampliar el tiempo de aplica_
cibén segiin lo juzgue conveniente el investigador.

Una vez recoplada la informacidén es importante aclarar que -
serd interpretada desde el punto de vista de calidad y no de can_
tidad.

B. Elementos del disefio experimental
1. Poblacidn

El grupo con el que se va a realizar el disefio experimental
es un grupo de 26 nifios de tercer grado, del Jardin de Nifios - -
"Sewdrare'" No. 1200 del sistema estatal.

2, Muestra

Para el disefio experimental no se tomard nuestra, porque la
totalidad del grupo participarad en él, tanto en el grupo con tra_
tamiento, como en el de control.

3. Estimulo

Se utilizaran dos variables: una dependiente que es la estra

tegia que se va a seguir, la cual consistird en brindar al nifio -

la libertad y oportunidad para que manipule toda clase de mate_--
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rial grafico (carteles, cuentos, rimas, coros, adivinanzas) que -
tenga relacidén con la literatura, para que por medio de esa mani_
pulacidén de objetos y las relaciones que se establezcan entre los
compafieros, educadora y entorno, desarrolle su expresibn orél. Y
la otra variable, es decir, la independiente, seran los resulta -
dos que se obtengan después de la aplicacién del diseflo experimen
tal.
4. Instrumentos

Los instrumentos que se utilizaran sera toda clase de mate_-
rial relacionado con la literatura como son: libros, revistas, --
cuentos, rimas, adivinanzas, coros, estampas.
5. Etapas

La realizacidn del diseflo experimental tendréd una duracidén -
aproximada de 30 a 45 dias, con un promedio de 20 a 30 minutos de
actividades diarias como estimulacién para desarrollar la expre_-
sidén oral del nifio preescolar.

6. Diagrama

GRUPOS TRATAMIENTO GRUPOS EXPERIMENTAL
GRUPOS DE CONTROL

1 X Grupo experimental

con tratamiento

2 Grupo de control
1 Grupo de control
2 ). , Grupo experimental

con tratamiento
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