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INTRODUCCION

Desde sus inicios, el hombre ha tenido la necesidad de expresar su sentir, valiéndose
de diversos medios, destacando con mayor eficacia, e lengugje. Partiendo de esta
necesidad, como consecuencia, ha originado € desarrollo de habilidades basicas en la

comunicacion humana como son lalecturay escritura.

La lectura supone la comprension de un texto, ya sea para utilizar la informacién que
proporciona o paradisfrutarla; significa mucho mas que tener acceso a nuevas experiencias,

es tener que trasladarnos del descifrado de signos a sentido de | as pal abras.

En este sentido, se debe considerar que leer no es un simple acto de mecanizacion de
palabras, sino una tarea que exige la participacion interesada y activa del lector. Para leer
no solo es necesario verbal izar un texto, se tienen que poner en juego € conocimiento

previo de un tema, las ideas y experiencias respecto a mismo.

En los ultimos afios se han realizado diversas investigaciones tendientes a mejorar las
formas de dirigir los procesos de ensefianza, principamente en lo que respecta ala lecto-
escritura; en laque e docente ante un bombardeo de metodologias, concursos académicos 'y
exigencia en cuanto a cumpliendo de la curricula, 1o han desconcertado, presentando un
ambiente de estimulacion en sus préacticas pedagogicas, "que lgos de promover un
verdadero aprendizaje, se hace uso del verbalismo para depositar en los alumnos los
conocimientos, convirtiéndolos en receptores, reflejando actitudes mecanicas, coartando la
creatividad y participacion activa en la construccion del conocimiento.

La tarea principal de las instituciones educativas en relacion con , lalectura es la de
formar lectores eficaces y por consecuencia, |os maestros deberian ser los principales
promotores desde los primeros afios de educacion. No obstante la realidad es otra, es la
propia escuela quien esta algando a las nuevas generaciones del placer de leer, un
conformismo, una planeacion que parte de las necesidades e intereses del maestro asi como

una exagerada premura en gue los alumnos aprenda a leer y escribir es lo que ha traido



Ccomo consecuencia una practica de lectura basada en el descifrado de signos.

Consciente de €llo, es de mi interés abordar |a problematica en la que como objeto de
estudio, se centra en la influyen las estrategias de ensefianza, en los procesos de
comprension lectora; € cual surge por la inquietud de analizar la situacion que viven los
maestros con relacion a segundo grado, pues ellos consideran que comprender es leer con
fluidez sin importar €l rescate de significado, promoviendo a los aumnos bajo este criterio

dando como consecuencialabaja calidad de lalectura, y por |o tanto de comprension

L os objetivos que enmarca esta investigacion son:
= Conocer los procesos de lecturay su vinculacion con la comprension lectora.
» Anaizar las estrategias que se utilizan en la comprension lectora.
Para el logro de los objetivos se ha integrado este documento, atendiendo las teorias
de algunos reconocidos investigadores, confrontando incluso con mi experiencia, esperando

sea de utilidad paralos compafieros maestros.

Para un mejor mangjo, €l trabajo se encuentra estructurado de la siguiente manera:

Un primer capitulo en donde se sefidlan a gunos antecedentes que sirven de referencia
sobre & término de lectura desde los inicios de su uso, hasta la Ultima década en la que se
enfatiza sobre la funcionalidad del lenguaje; |os procesos de comprension, asi como el, uso

de estrategias que € lector emplea para unalectura eficaz.

Un segundo apartado, en donde se intenta esclarecer las nuevas implicaciones del
enfoque comunicativo y funcional del espafiol en la ensefianza de la lectura,
especificamente e primer ciclo, € rol del docente. Asi como una propuesta didactica de

lectura en €l segundo grado

En el tercer apartado, se enfatiza sobre algunas consideraciones de evaluacion en la
gue se presenta una sugerencias para su sistematizacion, ademas se g emplificar situaciones

de evaluacién en la comprension de lalectura.



Se incluyen en é las conclusiones de la presente investigacion, considerandola muy
productiva, pues nos permitio fundamentar lo que en un sentido amplio es el acto de leer y

susimplicaciones.

Finalmente se presenta la bibliografia que sirvi6 como soporte, tedrico para la
elaboracion de este trabgjo.



CAPITULO |
EL PROCESO DE LA LECTURA EN EDUCACION PRIMARIA

A. Antecedentes de la lecto escritura

Teniendo el hombre dos caracteristicas de la conducta humana como lo son: la
expresion y la comunicacién, es importante sefidlar que es por medio de €110s con los que
Se pueden dar a conocer ideas y sentimientos, pero para que sea comprensible su mensge,
debe existir un sistema convencional conocido y comprendido por la persona o personas

gue lo reciban.

Existen diversos medios de comunicacion: La comunicacion, visual, la auditiva | la
tactil; en ellos existen semeganzas y diferencias en las que se destacan los auditivos,
visuales y tactiles son momentaneas, en cuanto se pronuncie una palabra o e gesto, €
mensaje desaparece, en cambio a transcribir un mensgje mediante signos, se perdura la
informacion a través del tiempo, los primeros limitan en cuanto tiempo y espacio en tanto
los que se representan graficamente, hace posible el no tener que repetir a cada momento la

accion o expresion realizada.

"Hacia 7,000 a 6,000 afios antes de nuestra era, se forman las primeras aldeas
completamente sedentarias, dedicadas al cultivo y cria de animales, en poco tiempo surgen
las primeras ciudades, como centros de grupo, a las cuales protegen y proveen de objetos
hechos por especialistas, sosteniéndose de tributos aldeanos’ *. Esto dio como resultado
gue surgiera la necesidad de registrar las cantidades y quién hacia el cobro, mediante

marcas Yy dibujos para representarlas, iniciandose asi |a combinacion de simbol os.

Sin lugar a dudas € lenguaje es algo maravilloso que nos permite la socializacion, de
ahi laimportancia que tiene éste parala humanidad.

! SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Propuesta para el aprendizaje de lalectura. Pag.14.



En las diferentes culturas de la antigiiedad y actuales, se han utilizado diferentes tipos
de comunicacion; por egemplo en Peru se utilizaba la escritura quipu, en € que por medio
de cuerdas y nudos de colores daban constancia estadisticas de objetos u hechos historicos;
los negros Ewe, emplean objetos como recordatorio de proverbios y cantos, |os nativos de
Africa occidental usaban una red con diferentes objetos que servian para recordar una

cancion en especial.

La lecto-escritura tiene sus inicios cuando €l hombre tuvo la necesidad de comunicar
sus pensamientos y sentimientos mediante signos visibles, comprensibles para los demas,
siendo de esta manera como se pudo fijar de manera permanente la expresion de sus idess.

Desde |la Edad Media lalectura era concebida como el descifrado comprensivo de los

signos gréficos de la escritura.

La obra de Quintiliano, De Instituciones Oratoria, compuesta de doce libros, estaba
orientada fundamentalmente hacia la virtus legendi, la virtuosidad en e leer: "Que lo
escrito penetre en el espiritu del que lee, porque, como se puede repetir cuanto se quiera,

por |a repeticion penetra hasta fijarse en la memoria".?

Siglos después, los estudiosos de la lengua y técnicas de la lecto-escritura, centraron
su atencion en la propuesta de Quintiliano, sdlo que con una vision mas ambiciosa. Laidea
de la universalizacion de la ensefianza se intentd que esta virtud de leer se extendiera a
todos por igual. La falta de planeacion y una correcta aplicacion del método origind que lo
esencial de la virtud se empequefieciera, 10 que dio como resultado la reduccion de la
lectura a simple "acto de pasar la vista por lo escrito, haciéndose cargo del valor y
significacion de los caracteres empleados’,® haciendo referencia de como en algunos

diccionarios se conceptualiza a una decodificacion de signos, alfabéticos evocando sus

2 GALINDO A. Textos pedagdgicos hispanoamericanos, Pag.10
M ERLO, Juan Carlos. Las nociones de lalenguatotal y comprension integradora, Pag.66



fonemas ya partir de alli alcanzar la comprension de las pal abras.

Contrariamente a estas conceptualizaciones de lectura, la autora Maria Carbonell,
expresa en su obra Lecturay Vida: "Lo escrito en el texto hace de un velo que tenemos que
apartar para llegar al significado: cuanto mejor y mas rapidamente comprendemos lo
escrito mas transparente es el velo, que llega a hacerse totalmente invisible. Lo que

estamos viendo no son palabras, no es el texto impreso, sino directamente el significado"*.

Varios anos tuvieron que pasar para superar € concepto tradicional de lectura
decodificada, pero en la actualidad este concepto todavia perdura en algunas préacticas de
ensefianza por algunos docentes; |os fracasos en |10s procesos de ensefianza aprendizaje de
la lectura no es més que una clara muestra de crisis en que se , encuentran inmersos nifios,
jovenes y adultos, donde la falta de comprension de textos escritos es un clamor en los
diferentes centros educativos y la sociedad, que a juicio personal, esta problemética, tiene
sus raices en lanocion misma del significado de leer.

4 CARBONELL de Propone, Maria. Lecturay vida, Pag.34.



Actualmente se han realizado valiosas investigaciones en la que se concibe a la
lectura como un "proceso constructivo al reconocer que € significado no es una propiedad
del texto, sino que se construye mediante un proceso de transaccion flexible en el que €

lector le otorga sentido al texto” .°

Es necesario reconocer que la lectura como actividad linglistico cognoscitiva,
implica por parte del lector una construccion activa, en donde la representacion mental del
texto esta determinada en gran medida de los conocimientos previos que e sujeto-lector
tenga, de ahi que cuantos mas conocimientos previos se posean, mayor es la probabilidad

deredlizar inferencias en |os textos.

Leer es pensar, resolver problemas, es saber obtener informacion de distintas fuentes,
establecer un didlogo con €l autor por medio del texto, en donde € sujeto pueda sustentar
su propia opinion frente a los materiales escritos, por ello la lectura propicia € desarrollo

del pensamiento critico.

Ronald Barthes explica: "La unidad de un texto no esta en su origen (el autor), Sino

nb

en su destino (el lector)"”. Ciertamente es e lector quien finalmente se encarga de valorizar

un texto, es él quien se encarga de escudrifiar |os conocimientos implicitos en una obra.

B. El proceso de la lectura

Al camino que recorre un sujeto, para llegar a la obtencion o culminacion de un
aprendizaje, se le denomina "proceso”.

" Sabemos que llegar al conocimiento pleno o total de algo, es casi imposible, pero €
camino que normalmente recorre un sujeto, es muy parecido al que siguen todos los
sujetos. Por eso muy importante sobre todo para el maestro, conocer 10s procesos que

sigue el nifio para llegar a hacer uso dela lectura fluida'y comprensiva".’

®> GOMEZ PALACI O, Margarita.Lalectura en la escuela primaria. Pag.20.
6 BARTHES, Roland. Montemia. N.5 Pag.4.

" SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Propuesta para €l aprendizaje de la Lengua escrita. Pag.32.



La tarea del docente no es la de violentar procesos sino la de facilitar situaciones de
analisis que favorezcan €l respeto del ritmo y tiempo de adquisicion.

En & primer ciclo de educacion primaria los procesos de lecto escritura del nifio

presenta diferentes conceptualizaciones:

Interpretaciones iniciales. Es un primer momento donde los nifios consideran al

dibujo y su escritura como algo completamente sin relacion alguna.

Interpretaciones sildbicas. Se establece una relacion sonora en los textos haciendo

corresponder una grafia a cada una de las, silabas que componen la palabra.

Interpretaciones afabéticas: Se hace corresponder una grafia para cada sonido es
decir se llega a establecer larelacion sonora gréfica.

"Los avances en la comprension de la lecto escritura en cada nifio son diferentes de
acuerdo con las posibilidades que cada uno de ellos manifiesta a partir de lo que el medio
social y cultural le proporcioney el ambiente educativo en & que se desenvuel ve favorezca

la interaccién con este objeto de conocimiento” .2

En el ambito escolar |a ensefianza de la lecto-escritura se encuentra l€jos de responder
de manera efectiva a esta demanda cultural considerando el alto indice de reprobacion
escolar "se ensefia a reconocer las palabras, pero pocas veces se ensefia a utilizar libros'.®

En los primeros grados de la escuela primaria y durante toda |a, escolaridad la lectura
se realiza de manera mecénica olvidandose que esta es una constante comunicacién entre €l

lector y el autor, ademés de no tomarse en cuenta los intereses y necesidades de los

8\BID. Pag. 67.
® GOMEZ PALACIO, Margarita. Indicadores de la comprensién lectora,- Pag. 7.



alumnos llevandolos a aburrimiento y al fastidio.

La influencia psicolinglistica ha permitido conocer y explicar la naturaleza del
proceso de la lectura, no siendo esta una tarea puramente mecanica, sino que implica una
actividad inteligente. Para obtener significado no solo se debe tener conocimiento de las
formas gréfica y la oralizacion de lo impreso, € lector debe poner en juego una serie de
informaciones que el texto en cuestion no preve, se trata de conocimiento con anterioridad.

Frank Smith explicalo anterior

"Plantea la existencia de dos fuentes de informacién esenciales en la lectura, la

fuente visual y la no visual".*

El hecho de comprender e interpretar un mensgje codificado por medio de signos
visuales deberan ser actos comunicativos que, trasciendan los limites del aulay que vayan a

mejorar la calidad de vida del escolar.

De acuerdo con la teoria constructivista e lector toma un papel activo en la
construccion del conocimiento; ya que es conocimiento de todos, que entre mayores
estructuras intelectuales tenga e individuo, mayor sera su comprension del significado,
entre mas experiencias se posee, se facilitara el contacto de la lectura, con estas referencias

se citala definicién que Pearson y Jhobs hacen, al decir que:

"Comprender es construir puentes entre 1o nuevo y lo conocido; la comprension es
activa, no pasiva. El lector no puede evitar interpretar y cambiar o que lee de acuerdo con
su conocimiento previo sobre e tema La comprension implica hacer muchas
inferencias"*.

10 GoMEZ PALACI O, Margarita ESTRATEGIA para superar las dificultades en el dominio del sistemade
escritura.pag.16.
11 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Lacomprension lectora en la escuela primaria. P4g.6.



La comprension en la actualidad es concebida como un proceso, a través del cual €
lector elabora un significado en su interaccion con el texto. En este proceso de comprender,
el lector relacionalainformacién que € autor le presenta con lainformacion almacenada en
su mente; a este proceso de relacionar la informacidén nueva con la antigua es, en una

palabra, el proceso de la comprension.

C. Estrategias de lectura
Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar
informacion. En la comprension de la lectura, esto se refiere a una serie de habilidades

empleadas por €l lector para utilizar diversas informaciones obtenidas previamente.

Para que un texto sea claro debe estar constituido por una serie de formas gréficas,
cuya combinacién posee una estructura sintacticay semantica por tanto, segin Goodman, €l
lector desarrolla tres tipos de estrategias mediante las cuales se va controlando el proceso

de la comprension lectora.

Muestreo: Es la seleccion de informacién o imagenes de un texto que realiza €

lector, utilizandolas como indices, para construir hipotesis sobre el contenido del texto.

Prediccién: Es la capacidad para suponer 1o que ocurrird, haciendo uso de pistas
gramaticales, |6gicas o culturales.

Anticipacion: Se hace uso de ella en cuanto a lo Iéxico semantico, anticipando algun
significado en cuanto a tema o sintacticas en relacion a la palabra o una la estructura de

unaoracion. Inferencias. permite completar informacién ausente o implicita en un texto.




Estas son habilidades que favorecen la comprension en los alumnos de segundo
grado.

Estos alumnos poseen caracteristicas psicolégicas y linglisticas que posibilitan
formas particulares de interaccion con los textos. Es importante que éstas se consideren en
la seleccién de los materiales de lectura, sin embargo se deben incluir distintos tipos de

texto con diferente estructura, extension y vocabulario.

En los procesos de comprension se hacen uso de las habilidades antes mencionadas,
siendo compromiso del docente identificarlas para mediar favorablemente e proceso

ensefianza aprendizaje.



CAPITULO I
LA ENSENANZA DE LA LECTURA EN SEGUNDO GRADO

A. El espafiol y sus propésitos

La educacion en nuestro pais a partir de 1993, sufrié grandes cambios, con la

reformulacién de contenidos en planes y programas de estudio.

Lograr una educacion de calidad es exigencia permanente de la sociedad, asi como

extenderla alos grupos sociales que aln no lareciben.

En la asignatura de espafiol en la educacion primaria su proposito central es propiciar
el desarrollo de los nifios en los distintos usos de la lengua escrita. Para alcanzar esta

finalidad es necesario que los nifios:

"Logren de manera eficaz €l aprendizaje inicial de la lectura y la escritura. Que
adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre €
significado de lo que leen para valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen
sus propios criterios de preferencia y gusto estético. Que sepa buscar informacion,
valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela, como instrumento de

aprendizaje auténomo”.*?

No obstante lo ensalzable de estas metas y los enormes esfuerzos que algunos
profesores realizan, no se ha podido cumplir con ellas, pues larealidad educativa en cuanto

alalectura, nosindica que México es un pais de pocos | ectores.

12 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programa de Estudio. 1993. Pag.21



En repuesta a esta situacion imperante, e Plan Naciona para la Modernizacion

Educativa, propuesto en 1993 y vigente hasta €l dia de hoy sefialalo siguiente:

"En la Educacién basica ha de adquirirse valores esenciales, conocimientos
fundamentales y competencias intelectuales que permitan aprender permanentemente; en
ella se despierta la curiosidad y el gusto por € saber, formandose habitos de trabajo
individuales y de grupo. El valor de una buena educacion basica habra de reflgjarse en la

calidad de vida, en el aprovechamiento pleno de las oportunidades de estudio"*®

Al surgir el cambio de los nuevos planes y programas, también se realizaron cambios
en los libros de texto gratuito de espaiiol; con la finalidad de que exista una congruencia
entre los contenidos y las actividades, beneficiandose a los nifios mexicanos para adquirir
una formaciéon cultural més sblida, asi como desarrollar su capacidad para aprender
permanentemente con independencia, abriendo pauta tanto a habilidades y actitudes
tendientes a mejorar las competencias linguisticas y comunicativas de los nifios; para que
esta finalidad se cumpla, es indispensable que cada maestro lleve a la practica las
orientaciones del nuevo enfoque y utilice los diversos materiales de apoyo educativo en

forma sistemadtica, creativay flexible.
B. El Enfoque comunicativoy funcional de la ensefianza de la lengua
En relacion a todas estas consideraciones sefidladas anteriormente, la Secretaria de

Educacién Publica decide proponer a todos los maestros, la adopcion de un nuevo

tratamiento didéactico parala ensefianza del espafiol en la educacién primaria;

13 SECRETARIA DE EDUCACI6N PUBLICA. Programa de Desarrollo 1995
2000. Pég.19.



"Cuyo propoOsito general es el de propiciar € desarrollo de las competencias
comunicativa de los nifios, es decir, que aprenda a utilizar el lenguaje hablado y escrito
para comunicarse de manera, efectiva en distintas situaciones académicas y sociales; o

que constituye una nueva manera de concebir |a alfabetizacién”

La alfabetizacion en un sentido amplio, es concebida, como una serie de aprendizajes
gue se adquieren durante toda la vida, alin cuando los afios de estudio en la escuela hayan

concluido.

Con esta nueva vision, €l programa del espariol en la escuela primaria, no separa los
contenidos y actividades en e estudio del lenguaje, sSino que se proponen de manera

integral para su uso, organizandolos en cuatro componentes: *°

Expresiéon oral: Consiste en mejorar paulatinamente la comunicacion oral de los
nifios, parainteractuar en situaciones diversas dentro y fueradel aula.

Lectura: Tiene como propdsito que los nifios logren la comprension de |o que leen

asi como que utilicen lainformacién leida para resolver problemas en su vida cotidiana.

Escritura: Aqui se pretende lograr un dominio procesal en la produccion de textos,

con destinos reales, valorando laimportancia de lalegibilidad y la correccion.

Reflexion sobre la lengua: Se propicia € conocimiento de aspectos de uso del
lenguaje, no de manera aislada, pues se considera que dificilmente pueden ser aprendidos
como elementos tedricos, separados de su utilizacion en el lenguaje hablado o escrito,

adquiriendo significacion en una préactica comunicativa.

14 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de espafiol, PRONALEES. P4g. 4.

15 Cfr. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro primer Grado. Pag. 8.



Con este nuevo enfoque, € alumno, de ser un simple consumidor y copiador de
textos, se convierte en productor de ellos, y no sdlo en la asignatura de espafiol; "por 1o que
el maestro debe, esforzarse por cambiar las practicas que obstaculizan €l desarrollo del
lenguaje comunicativo en el aula”,*® tratando de no perder la perspectiva de este enfoque,

en donde e uso y aplicacion del lenguaje sea con destinatarios reales

C. El papdl del maestro

Desde esta perspectiva la funcion del maestro ya no se limita dar clases de espafiol,
sino a Coordinar y elaborar estrategia: didacticas que motiven alos nifios a establecer actos

comunicativos orales y escritos.

En e segundo grado de educacién primaria, €l maestro debe apoyar a sus alumnos
durante €l proceso de adquisicién del lengugje escrito, para €llo "ES necesario que
comprenda e proceso por el cual atraviesa e nifio, tomando en cuenta que su accion
pedagogica debe ser acorde a éste; conocer perfectamente la meta que persigue y no
apresurarse en tratar de que los nifios memoricen las letras, sino que descubran € sistema
de escritura, que comprendan que por medio de €ella, pueden comunicar 1o que sienten y
piensan a traves del tiempo y la distancia e interpretar 1o que otros piensan a traves de la

lectura"?’.

Por lo anterior se puede deducir que un docente que apoya procesos, es aguel que
plantea situaciones problematicas para que los alumnos las identifiquen, trabajen
intelectualmente, busguen y aporten soluciones; es aquel que estimula y anima a sus
alumnos a pensar criticamente, en un ambiente propicio en € cual los errores y dificultades
gue presenten, sea considerados como elementos necesarios para lograr progresos de los

aprendizajes, promoviendo la Autoevaluacion en lugar de corregir en forma autoritaria.

18 SANCHEZ CERVANTES, Carlos. Cero en conducta. P4g. 6.

1 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Propuesta para el aprendizaje de lalengua escrita. P4g.78.



Para responder atodo esto, es necesario que el docente realice un cambio profundo en
su préctica pedagégica. Este cambio debe de comenzar por un examen de sus propias
actitudes y convicciones frente a proceso de aprendizae, frente a aumno como
participante activo y frente a la evaluacion como un elemento fundamental en su trabajo,

puesto que todo lo que no se mide es imposible cambiarlo o modificarlo.
D. Propuesta didactica parala lectura en segundo grado

El libro para el maestro de espafiol, segundo grado, en su presentacion parte de
reconocer la creatividad del maestro y la existencia de multiples estilos de trabajo docente.
Las propuestas didacticas son abiertas y ofrecen amplias posibilidades de adaptacion a las
formas de trabajo, pues se pueden enriquecer sin considerarse como instrucciones gque

deban seguirse al pie de laletra.

"Los alumnos de segundo grado poseen caracteristicas, psicolégicas y linguisticas

que posibilitan formas particulares de interaccion con los textos" '8

Es importante que éstas se consideren en la seleccion de materiales de lectura. Sin
embargo, se deben incluir distintos tipos de texto, con diferente estructura, extension y
vocabulario. La existencia de diversos materiales escritos en el aula es indispensable para

gue los nifios puedan tener contacto con ellos, explorarlosy leerlos.

La propuesta de lectura va encaminada a que los aumnos, partan de la interaccién
con los textos para que vayan comprendiendo lo que leen, por lo cua se le sugiere d
docente utilice modalidades de trabajo que se adoptard segln sean los propésitos y

actividades aredlizar.

18 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Espafiol, Sugerencias para la ensefianza, segundo grado:
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Al leer utiliza una estrategia de lectura, segun €l proposito que se tenga al leer, de
acuerdo con €l tipo de texto. En sentido amplio una estrategia de lectura es un esquema o
forma de obtener, evaluar y, utilizar la informacidn escrita; antes, durante y después de la
lectura, €l lector desarrolla las estrategias més adecuadas para crear significados a partir de
los datos que aportan sus esquemas mentales y conocimientos previos en relacion al texto y

al contexto.

La elaboracion de estrategias de lectura propicia o favorece en todas las lecciones de
los libros de espafiol en tres momentos y mediante diversas formas o modalidades de
trabgjo:

Antes de Leer: Como actividad previa a la lectura se orienta a permitir a los nifios a
explicitar sus conocimientos previos, desarrollar un vocabulario que sea indispensable
para comprender €l texto, asi como estimular la realizacion de predicciones y establecer
propositos de la lectura.

Al Leer: Las actividades durante la lectura deben orientarse bajo distintas formas,

que se designan como Modalidades de la lectura, sugiriéndose las siguientes; *°

Audicion de lectura: Tiene como finalidad de promover la atencion a la lectura
realizada por € maestro y permite a los nifios descubrir las caracteristicas de la lectura en
voz dlta, asi como la interpretacion de los signos de puntuacién al ir siguiendo los nifios la
lectura en sus libros.

Lectura Guiada: Tiene como proposito, enseflar a los alumnos a formularse
preguntas sobre el texto. Las preguntas son de distinto tipo y conducen a los nifios a
aplicar diversas estrategias de lectura: prediccion, anticipacion, muestreo, inferencias,

confirmacion y auto correccion. Estas se desarrollan individual mente.
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Lectura Compartida: Esta modalidad brinda la oportunidad a los nifios de tomar en
cierta manera € papel del maestro en e momento en que guian la lectura que se realiza
con un grupo pequefios de comparieros, el principio utilizan preguntas proporcionadas por
el , maestro y mas adelante son elaboradas por los propios nifios Lectura Comentada: Se
realiza en pequefios equipos, por turnos formulandose comentarios durante y después de la

lectura, favoreciendo la reflexion asi como el gusto y habito lector.

Lectura individual: En esta modalidad los nifios seleccionan y leen los textos de

acuerdo con sus propositos particulares.

Después de Leer: Esta actividad se enfoca a la reconstruccion de los significados del

texto, tanto en comprension global, literal e inferencias aplicandolas ala vida propia.

Estas modalidades son formas de interaccion para realizar la lectura en el aula. No
son las Unicas formas posibles de realizar lectura, pero éstas tienen varias ventgjas. hacen
mas variada e interesante la actividad de leer, propician distintas formas de participacion de

los nifios y les permiten poner en juego diferentes estrategias de lectura.

Como se puede observar con el uso de las modalidades de lectura, se promueven los
alumnos una constante interaccion con e texto, cuestionandose primero, con ayuda del

maestro y después de maneraindividual.



CAPITULO 11
LA EV ALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA

A. Laevaluacion delalectura

Si pensamos que € propdsito de la préctica pedagdgica consiste en incidir
favorablemente en e proceso de apropiacion del conocimiento de los alumnos, resulta
necesario que e maestro reconozca dicho proceso en sus diferentes manifestaciones,

observables durante la evaluacion.

"En el contexto de los procesos ensefianza aprendizaje la evaluacion se concibe
como la indagacién, andlisis y, explicacion sistematica y permanente del proceso de
aprendizaje de los avances y de |la estabilidad de las adquisiciones que un sujeto manifiesta
al interactuar como un determinado objeto de conocimiento, en e contexto de una

situacion educativa” %°

La evaluacion, por tanto, debe constituirse en una actividad continua y permanente
durante todo el proceso de aprendizge. No existiendo un momento determinado para
evauar, al final de una clase, de una actividad o de la semana, sino que la evaluacion debe

estar presente mientras docentes y alumnos vivan experiencias de aprendizaje significativo.

El docente esta evaluando cuando observa a los alumnos mientras usan el lenguae,
mientras hablan, leen y escriben sobre determinado temas mientras discuten, cuando
formulan preguntas o plantean inquietudes, por o tanto no existen tiempos prefijados para
evaluar, sino que e docente llevara registro de cada situacion de observacion e interaccién
con sus alumnos, de todo cuanto ellos dicen, hacen y piensan.
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En estas situaciones educativas en las cuajes los maestros actlan como mediadores
eficientes proporcionandoles "andamigje”, tales como modelar, sugerir, hacerles preguntas
dirigidas u otros medios que le permitan avanzar hacia €l nivel siguiente de aprendizagje €l
medir la habilidad de los alumnos no es un puntgje aislado, sino de un indice del tipo y

cantidad de apoyo requerido para progresar en €l aprendizaje.

"Este punto de vista estratégico, es semgjante al que sustenta e procedimiento
definido por Campione y Brown como evaluacion dinAmica basado en la nocién de
Vygotsky de zona de desarrollo préoximo que descubre las funciones que estan en proceso

de maduracién y pone de manifiesto hasta donde el nifio puede avanzar si se le apoya"?.

Partiendo de la base de algunos principios derivados de las teorias que explican €
proceso de lectoescritura como un proceso constructivo y psicolinguistico, el docente puede

enfocar la evaluacion de la siguiente manera:

Evaluar es tomar en cuenta € papel que juegan las experiencias, intereses sin
necesidades que cada alumno redliza en e proceso de aprendizae respetando su
individualidad, solo que respetar en este sentido, no significa aceptar a ciegas 1o que €
alumno hace, significa permitir al educando reflexionar sobre el valor de lo que el hace.

La lecto-escritura implica construccion de significado y surge de la interaccion del
sujeto con € texto, por lo tanto a evaluarla se debe poner énfasis en ello, propiciando
situaciones de reflexiéon sobre 1o que € nifio hace, siente y piensa. De esta manera evita
centrarse en la evaluacion de los aspectos mecanicos del proceso: entonacion,
pronunciacion, identificacion de palabrasy rapidez.

Tradicionamente, "La evaluacion se ha realizado a través de examenes o pruebas
gue los alumnos resuelven con una periodicidad, determinada; tomando como referencia
solamente los contenidos programaticos, mediante una calificacion, se mide el progreso

realizado por el nifio"?.
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Tales exdmenes consideran a todos los alumnos bajo un criterio uniforme en donde
todos evolucionan a mismo ritmo. En la actualidad sabemos que |os conocimientos previos
de los alumnos cuando ingresan a la escuela es muy heterogéneo con un punto de partida
tan diferente, el nivel de desempefio no podra ser igual para todos los alumnos, esto sin
medir que cuando un alumno se le presenta la situacion de un examen, su estado emocional

muchas veces bl oguea totalmente su rendimiento.

B. Situaciones de evaluacion en la comprension lectora

En el disefio de las situaciones de evaluacion, e maestro considerar& Las
caracteristicas de los alumnos, de los textos, de las preguntas, asi como €l tiempo y a

periodicidad con los que se realizara la evaluacion.

Una situacion de evaluacion consta de cuatro momentos;

Primer momento: Consiste en una breve indagacion del conocimiento previo que los

nifios poseen sobre el tema del texto que posteriormente se les pedira que lean.

Actividad grupal del primer momento: Para € desarrollo de esta situacion
didactica es necesario que e maestro propicie una actividad grupal, como un principio
metodol 6gico a través del cual los alumnos intercambian informacion que poseen sobre €l
tema, confronten sus opiniones, construyan nociones y conceptos que amplien e esquema

conceptual desde el cual orientaran su actividad lectora.

Segundo momento actividad individual: consiste en la lectura por parte de cada
nifio de manera individual. El maestro entregara € texto a cada nifio solicitdndole que
realice la lectura en voz ata o en silencio. Ante cualquiera de estas posibilidades, €
maestro tiene la oportunidad de conocer en forma directa a gunas de las estrategias que, |os
nifios emplean para redizar la escritura. Se recomienda registrar los desaciertos que se

cometan, tales como: cambio de palabras, omisiones de palabras o signos de puntuacién



que puedan ser indicadores de obstaculos para la comprension; aunque existen casos, de

nifios que presentan estos desaciertos sin que la comprension se vea afectada.

Tercer momento actividad individual o en equipo: cada nifio respondera a un
cuestionario sobre el contenido del texto previamente leido. Después de haber terminado la
lectura e maestro preguntara al dumno s esta listo para contestar e cuestionario
permitiéndole a nifio realizar nuevamente la lectura s asi lo desea; enseguida se le
entregara un cuestionario para que los resuelva. Cuando el maestro observe que €l nifio no
responde al gunas preguntas, se debe indagar la causay s se cree necesario, se sugerira leer

nuevamente €l texto.

De acuerdo con la observacion realizada con €l maestro pueden surgir interés por
conocer las dificultades o0 avances en €l desarrollo lector de algunos nifios en particular. En

este caso se podran formar pequefios equipos para redlizar la evaluacion.

Cuarto momento interpretacion de resultados por e maestro: € andlisis e
interpretacion de las respuestas que vieron |os nifios en cada evaluacion, se realizarén sobre
las bases de los aspecto implicados en ellas y servirdn de pardmetro para € disefio de
situaciones didacticas que propicien €l desarrollo del lector de los alumnos.

"De acuerdo con las respuestas de los alumnos € maestro determinara si las
respuestas son: adecuadas, parcialmente adecuadas e inadecuada’ %>

Para concluir respecto a la evaluacion retornamos la idea de Margarita Gémez
Palacios en e texto que ala cita sefida "La evaluacion de la comprension lectora debe
caracterizarse por ser una tarea estimulante para |os nifios' .

Se ha comprobado que si 1os nifios conocen la tarea por realizar en una situacion de
evaluacion, su comprension mejorara, ya que son capaces de orientar su actividad con base

en tales objetivos.
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C. Sugerenciadeevaluacion

Una de las tendencias prevalecientes en la evaluacion autentica, es reconocer que si
se pretende que esta tenga un efecto positivo, en la ensefianza, los maestros y los alumnos
deben de desempefiar un rol activo. Por |o que se sugiere el uso de portafolios o carpetas

como sugerencia de evaluacion.

L as carpetas han emergido del interior mismo de un nuevo concepto de instruccion y
evaluacion en las escuelas publicas en Estados Unidos y se pretende que a medida que los
maestros de nuestro pais se apropien de sus ventagjas hagan uso de é ya que estimulan una
participacion activa en los procesos de evaluacién , proporcionando evidencias vy
promoviendo la reflexion del desarrollo de las habilidades a lo largo del tiempo, aspectos
del aprendizaje que rara vez captan los tests estandarizados o tareas de rendimientos

semestrales o anuaes.

" Se recomienda trestipo de carpetas:

a. De observaciones del maestro, con gjemplo de trabajos
Seleccionados.

b. De trabajo en curso y concluido, que incluyan notas de
Observacion por € maestro.

c. Las auto evaluaciones periédicas de los alumnos®.?

Los contenidos de las carpetas pueden ser revisados en forma periddica por €
maestro junto con los alumnos. Durante las observaciones se pueden comentar |os avances,
el didogo que resulta de la revision del portafolio es un componente critico tanto para la
evaluacion como para e mejoramiento de los aprendizajes, pues a tener una vision genera
de los procesos que presentan |os alumnos se pueden tomar decisiones mas justas en tiempo
justo.
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La evaluacion es necesario que se constituya como un instrumento que le permitira a
docente analizar informacion (til, sobre las maneras que cada uno de sus alumnos va
aprendiendo, asi como los progresos necesidades y dificultades presentadas que le permitan
implementar estrategias en tiempo y forma adecuadas a los procesos de sus alumnos; las
evaluaciones se deben desarrollar en un clima de confianza y seguridad, en e cua los
aumnos se sientan orientados y no controlados o corregidos autoritariamente, en
consecuencia se presentardn actitudes de respeto hacia €l trabajo constructivo en donde
cada uno de los alumnos sea considerados como un ser diferente alos otros, con una carga

propia de experiencias que son determinantes en su proceso de aprendizaje.



CONCLUSIONES

El hombre forma parte de una realidad sumamente compleja, siendo sociable por
naturaleza propia, en donde lafamilia, € trabgo, los amigos, la comunidad local y todo su
contexto son factores que inciden en e desarrollo de distintos sistemas de relaciones
afectivas, en donde uno de los més significativos sistemas de comunicacion es sin duda que

el uso del lenguge.

Gracias a desarrollo de su capacidad linglistica e hombre se expresa en diversas
maneras. De ello se desprende que las autoridades educativas, han tenido a bien, desde hace
varias décadas, incorporar en los planes y programas de estudio un apartado especifico ala

lectura.

El nuevo enfoque del espariol implica cambios en la concepcion que se tenga de los
procesos de ensefianza, por 1o que es necesario que el docente haga una Autoevaluacion de
sus practicas pedagdgicas y reconozca dichos procesos, gue le permita tomar decisiones en
cuento ala seleccién de las estrategias mas adecuadas.

No se trata de elegir entre un método y otro para ensefiar a leer, sino de crear
situaciones de aprendizaje que favorezcan la adquisicion de este proceso por parte del nifio.
El maestro debe hacer ahora mucho mas que ensefiar, debe estar atento para descubrir y

orientar |os intereses cognitivos de sus alumnos.

La comprensién lectora es un proceso complejo que incluye e uso consciente o
inconsciente de varias estrategias que le permiten interactuar con e autor asi como

controlar el proceso mismo.



En el problema de la comprensién lectora no solo radica en e concepto que se tenga
de leer. También influyen una serie de contradicciones que caracterizan a proceso de
ensefianza aprendizgje y que €l maestro debe tener presente.

Finalmente, una vez planteadas todas estas consideraciones, creemos haber alcanzado
los objetivos trazados en un principio, permitiéndome conocer més a fondo, identificar las
variantes gue ofrece @ enfoque comunicativo en € proceso de comprension lectora, asi
como a través de los procesos de la lectura retomar los elementos necesarios para que €

maestro favorezcala comprension lectora.
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