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INTRODUCCION

La expresién escrita del idioma inglés contribuye indudablemente al desarrollo del
alumno para el uso de esta competencia. Es una tarea fundamental que
desempeiia el docente en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera en
la escuela secundaria; para el alumno, significa la posibilidad de acceder a otra

esfera del conocimiento que se realiza a través de la produccién escrita.

Escribir es un proceso que requiere de varios pasos, es un ir y venir, dependiendo
de las necesidades de un texto o parrafo, implica revisar y reflexionar sobre
diversos aspectos linglisticos: gramatica, puntuacion, vocabulario, etc., es por
ello, que en este proyecto: Estrategias para el desarrollo de la expresion escrita
del idioma inglés fue de vital importancia considerar la produccién escrita como un
proceso de construccion, incidiendo en la reflexion del alumno sobre lo que se
estaba aprendiendo. Dado lo anterior, no se le dio tanta importancia a la
ortografia ni a las grafias.

Es importante mencionar que los alumnos poseian conocimientos previos del
idioma inglés, en mayor y en menor escala, manejando algunas habilidades
(comprension de lectura, escuchar) propias de una lengua, sin embargo, la
habilidad escrita representaba un problema para ellos, demostrando indiferencia al
momento de ponerla en practica. Aunado a este problema existian alumnos que
tenian mas capacidad, por lo tanto, poseian mas conocimientos para acceder al
aprendizaje del idioma inglés, esto daba como resultado un desnivel significativo
dentro del grupo. Otro factor mas que se unia a esta problematica, eran los
contenidos del programa para lengua extranjera, los cuales no eran suficientes
para fomentar la habilidad escrita, pues fueron planeados con una vision muy
generalizada, sin considerar que hay alumnos que han estudiado en una primaria

bilinglie, como es el caso de mis alumnos.



Analizando esta problematica de aprendizaje en la expresion escrita del idioma
inglés, se optd por seguir un método basado en la construccion social del
conocimiento: aprendizaje cooperativo y sustentado en la fundamentacion tedrica

de Vygotsky: la zona de desarrollo préximo.

El aprendizaje cooperativo estd orientado para trabajar en equipo, siendo
importante que el alumno se relacione con sus compafieros para lograr sus
objetivos en la comunidad escolar y de esta forma, contribuir a su desarrollo y
aprendizaje. Este método implica agrupar a los alumnos en equipos pequefios y
heterogéneos para potenciar el desarrollo de cada uno con la colaboracién de los
demas miembros del equipo, intensificAndose las interacciones entre los miembros
del grupo, con el profesor o la profesora, de tal manera que cada uno aprenda el
contenido asignado y a su vez, se asegure que todos los integrantes del grupo lo

aprendan también.

De acuerdo a la problematica expuesta, el proyecto afecté los contenidos del
programa de lengua extranjera, en lo que se refiere a las habilidades para el
aprendizaje del idioma inglés, por lo que el proyecto elegido fue el de
INTERVENCION PEDAGOGIGA, basado, como se dijo anteriormente, en el

enfoque tedrico de Vygotsky: La zona de desarrollo préximo.

También se consideré la teoria de Ausbel, aprendizaje significativo: material que
es aprendido con logica o sentido y que es incorporado al conjunto de
conocimientos de un individuo de manera sustancial, o sea, relacionado con
conocimientos previos existentes en la estructura mental. También se apoyo el
proyecto en otros autores de la expresion escrita como: Frida Diaz-Barriga,
Gerardo Hernandez Rojas, Emilia Ferreiro, Margarita Gomez Palacio, Jossette

Jolibert y Janette Jacobo.

Para la elaboracion de este proyecto se tomaron en cuenta diversos aspectos que

implican la reflexion y el andlisis de una problematica, asi como la alternativa de



solucion a la problematica abordada, quedando la organizacién del proyecto como

se expone a continuacion:

|. DIAGNOSTICO PEDAGOGICO: En este apartado se contemplaron las

cuatro dimensiones de analisis.

a) Dimension de saberes supuestos y experiencias previas

b) Dimension contextual, incluye un andlisis del contexto relacionado
con la problematica: lo social, econémico, politico, cultural y
geografico.

c) Dimension de la practica real y concreta: Da a conocer la
problematica real dentro del aula.

d) Dimension tedrica, pedagogica y multidisciplinaria: La interpretacion
tedrica relacionada con la problematica, contrastando teoria y

practica.

. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA: Expone los aspectos relacionados al
problema que se plantea, concretado a través de preguntas

lIl. ELECCION DEL PROYECTO: Justificacion y ubicacién de la problematica.

IV. ALTERNATIVA DE SOLUCION: Proporciona el nombre de la alternativa,

objetivo general, objetivos especificos, materiales, desarrollo y evaluacion.

V. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS: Analiza, explica,
interpreta, evalia formativamente y cualitativamente la aplicacion de la

alternativa.

VI. EVALUACION DE LA ALTERNATIVA: Evalla la alternativa en forma

general.



VII.

VIII.

CONCLUSIONES: Implica una reflexion del hacer.

SUGERENCIAS: Propuestas del docente después de una reflexion

profunda.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA: Comprende el material de apoyo (libros de

consulta) para la realizacion de este proyecto.

ANEXOS: son documentos escritos y fotos producidos en aplicacion de la

alternativa.



I. DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

Cuando los maestros de inglés se resuelven introducir en forma concreta la
ensefianza aprendizaje de esta lengua lo hacen con el objetivo de ayudar a los
alumnos a desempenfarse en forma satisfactoria en el dominio del inglés, lengua
que les servird en un futuro como herramienta que les auxilie en su vida real, ya
sea trabajo o estudios superiores. Para que esta lengua cumpla su propdésito
abarca tanto el lenguaje hablado, como el lenguaje escrito, habilidades de un
idioma que resultan complicados para la mayoria de los alumnos. Aunado a este
problema existen otros factores como los conocimientos previos que tiene cada
alumno, dando como resultado una diferencia en niveles de conocimiento. Otro
factor es la falta de valores que se manifiesta a través de la conducta. La
contextualizacion bilinglie, es sin duda alguna, otro factor a analizar en este
diagnéstico, llevado a cabo en la escuela Cibalam. Asimismo, es importante
profundizar sobre los contenidos programaticos que aunque no son determinantes
es este diagnostico si pueden analizarse, pues uno de los problemas mas
comunes en la ensefianza-aprendizaje es lo que se refiere a contenidos, ya que
actualmente no poseen temas que puedan ser operantes por los alumnos de
escuelas particulares, quienes al iniciar la secundaria ya poseen conocimientos del
idioma, arrastrando consigo problemas para aplicar las habilidades comunicativas

gue se requieren para el dominio de una lengua.
La ensefanza-aprendizaje del idioma inglés conlleva en si misma una reflexion en

los diversos problemas encontrados en el diagnéstico que a continuaciéon se

expone:
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1.1 DIMENSION DE SABERES SUPUESTOS Y EXPERIENCIAS PREVIAS.

Mi préctica docente la realicé en la escuela secundaria Cibalam, cuya ubicacion
esta en Satélite, Naucalpan Estado de México, es una colonia residencial, por lo
que se podra imaginar que los alumnos pertenecen a un nivel socioeconémico

medio o alto.

Desempefio la funcion de maestra de Inglés, siendo la Unica maestra de inglés en
esta escuela, pues es demasiado pequefia, por lo tanto tengo a mi cargo todos los
grupos: jardin, primaria y secundaria, siendo secundaria lo mas complejo para mi,
debido a la edad que presentan: la adolescencia y a los diferentes niveles de
conocimiento del idioma inglés. Suman en total 100 alumnos a mi cargo, cantidad
gue no seria presionante si los alumnos no presentaran problemas psicoldgicos,

hiperactividad y de conducta.

En esta escuela he permanecido cuatro afios escolares en los que he vivido gratas
y malas experiencias. Entre las gratas puedo decir que, tratando siempre de
brindar una buena ensefianza a los nifios, he obtenido conocimientos que me han
permitido la superacion (no del todo) como docente. También he podido trabajar lo
que mas me gusta: el idioma inglés, he tenido la oportunidad de practicarlo y
porque no decirlo, de aprender de mis alumnos. De lo no grato ha sido la falta de
respeto que presentan los nifios, del caso omiso de la direccion ante estos
problemas de conducta, de la falta de comunicacién de la direcciéon para los
docentes, asi como del poco apoyo para la materia de inglés, tanto de la direcciéon
como de los comparfieros maestros. Pero aun asi, creo que toda esta experiencia

contribuirad a seguir mejorando mi labor docente.

Anteriormente, trabajé como maestra de inglés en escuelas oficiales, experiencia
sumamente maravillosa, porque no habia tenido la oportunidad de tratar a nifios
pequefios como es la primaria y recuerdo que no sabia cOmo transmitir
conocimiento a los pequefios, ya que anterior a esto, habia trabajado con

adolescentes y adultos, por lo que resultaba dificil ensefiarles a escribir el inglés,
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pues desconocia esta metodologia, pero aun asi logré la transmision del idioma,
gracias a la ayuda de algunas profesoras de primaria y por primera vez comprendi

la ardua labor de los maestros de primaria.

Lo no grato fue que en las escuelas oficiales no hay un presupuesto por parte de
la S.E.P. para contratar a un maestro de inglés y como consecuencia lo tienen que
pagar los padres de familia, quienes generalmente carecen de recursos
econdémicos para hacerlo. Considerando lo anterior, creo que valdria la pena que
las autoridades académicas analizaran esta situacion y contemplaran la

posibilidad de llevar un programa de inglés en la escuelas oficiales de primaria.

La experiencia anterior a esta, la desarrollé en una escuela particular para
Secretarias y Contadores Privados, también como maestra de inglés. Aqui fue mi
primera experiencia como docente y recuerdo que el primer dia, me senti como si
fuera a cruzar el muro de Berlin, totalmente imposible, pero afortunadamente me
encontré con excelentes personas que supieron brindarme su ayuda cuando mas
lo necesitaba, pues soélo contaba con el conocimiento absoluto del idioma inglés
sin conocer metodologia alguna; se preguntara ¢porqué acepté este trabajo?,
pues bien, porque era la tercera vez que me invitaban a formar parte de un
personal docente, en las dos ocasiones anteriores las habia rechazado,
precisamente por no estar preparada para ello. La razon fundamental es que este
trabajo era de medio tiempo y me permitia atender a mi hijo que en ese entonces
era un bebé. Anteriormente, habia trabajado como Secretaria Bilingiie y como
Asistente Bilingle a nivel gerencia. Debo decir que también fueron excelentes
trabajos porque fomentaron en mi la responsabilidad, la discrecion, la resolucion
de problemas, factores que actualmente aplico en mi practica docente y que me

proporcionaron experiencia y madurez para mi vida actual.

Debo decir que para ejercer este trabajo estudié para ello y para continuar
ejerciendo la docencia tuve que estudiar la preparatoria y un teacher's, los cuales
me respaldan para ejercer esta profesion. Estoy consciente, actualmente, que la

educacion es un concepto sumamente amplio y encierra valores como
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responsabilidad, lealtad, y respeto.

Actualmente el "muro de Berlin" ya no existe, prueba total de que se pueden
vencer los obstaculos. Ahora pienso que debo continuar preparandome y que
cuento con apoyos (maestros de la universidad) sumamente profesionales para

hacerlo.

A pesar de todos los problemas que se suscitan en la docencia, hoy por hoy, hay
que estar comprometidos con la educacion, pues de la forma que incidamos en

ella, contribuiremos al avance o al atraso del pais.

1.2 DIMENSION CONTEXTUAL

ASPECTO FiSICO

La escuela donde llevo a cabo mi practica docente se llama Cibalam, palabra
ndhuatl cuyo significado es: "querer con confianza", se encuentra situada en la
calle Circuito Médicos No. 71 en Satélite, Naucalpan, Edo. de México. Este

municipio esta comprendido en la regién 111 de Zumpango.

Dentro de los servicios publicos cuenta con calles pavimentadas, muy limpias,
vigilancia policiaca las 24 hrs., agua potable, areas verdes alrededor de la escuela,
arboles en camellones y banquetas. Existe un regulador de agua llamado "El Vaso
de Cristo". Las principales vias de acceso son: Boulevard Lopez Mateos y la Via

Gustavo Baz.

La escuela es pequeiia, cuenta con 10 salones, incluyendo la Direccién, tiene un
patio pequefo en la parte de adelante y otro en la parte de atras, hay 3 bafios y

esta dividida en planta alta y planta baja.

Por lo que se refiere al personal docente hay 3 personas en administracion: La
directora (duefia de la escuela), el subdirector (su esposo) y una secretaria, 11

maestros. Dando un total de 14 personas, y un total de 100 alumnos, esta escuela
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atiende los servicios de Preescolar, Primaria y Secundaria.

ASPECTO SOCIAL

Las relaciones interpersonales entre maestros y padres de familia es casi nula,
pues es la Directora quien lleva a cabo este tipo de relaciones en la escuela, cabe
aclarar que mi practica docente la realizo en una escuela particular, por lo que es
de sumo interés para la Directora (duefia) que no se establezcan relaciones
sociales entre profesorado y padres de familia que pueda afectar la economia de

la escuela.

Considerando lo anterior, es importante aclarar que los alumnos provienen de

familias con una situacién econémica estable.

Los padres de familia son personas que ostentan un titulo: profesores, licenciados,

ingenieros, arquitectos, etc.

REPERCUSIONES

El que la Directora maneje las relaciones sociales con los padres obstaculiza el
avance en el aprendizaje del nifio, ya que ocasiona que el docente no conozca las
causas de los problemas que estan dafiando el aprendizaje del alumno, como por
ejemplo: problemas psicolégicos que padece el nifio, alguna otra enfermedad o
simplemente solicitar ayuda por parte de ellos o bien conocer el avance real de

sus hijos.

El hecho de que los que alumnos tengan una buena situacion econdémica les
permite estar al alcance de herramientas mas practicas y estar a la vanguardia,
dandose una desventaja para el personal docente, ya que no esta al alcance de
ellos enterarse de temas de interés para los alumnos y con los cuales se podria

trabajar en clase.

El que los padres sean personas que tengan una profesion, implica que trabajan y
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carecen de tiempo para sus hijos, lo que trae como consecuencia soledad,
incomprension, reflejando en el nifio problemas actitudinales y por ende, un bajo

rendimiento escolar.

ASPECTO ECONOMICO

La escuela esta situada en una zona residencial, no hay centros comerciales
cerca. No existe transporte dentro de la misma, aunque se requiere, pues la
distancia entre un lugar y otro es considerable. No hay transporte porque las
personas que viven en ese lugar disponen minimo de un carro para trasladarse.
Esta zona dispone de servicio de seguridad y de todos los servicios urbanos :agua

potable, calles pavimentadas, etc. que requiere un lugar.

REPERCUSIONES

Todo lo anterior demuestra que es una escuela privada y que por lo tanto, la
escuela trata de ofrecerles un buen servicio y adaptarse a las necesidades de los
padres de familia, lo que a veces obstaculiza la ensefianza, ya que este buen
servicio que se ofrece a los padres de familia no permite disponer de tiempo que
pudiera servir para que el personal docente se reuniera en la solucion de
problemas que presentan los alumnos; manejandose en forma aislada, o bien
impartirse cursos que permitan la superacion del personal docente. Si existe algun
problema que requiera la participaciéon del maestro se resuelve por una sola
persona (Directora), porque resolverla en forma de equipo, requiere de tiempo y

dinero.

Existen problemas de conducta en los alumnos, que no se resuelven (afectan al
grupo) porque implicaria retirar al nifio de la escuela y ello significa pérdida de
dinero.

ASPECTO CULTURAL

Dentro de la escuela se observa al menos tres tipos de religiones: cristianos,

catélicos y mormones.
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Los alumnos y padres de familia son personas que asisten al teatro y al cine,
ademas a los alumnos se les estimula a producir obras de teatro dentro de la

escuela.

Respecto a la escolarizacion todos los alumnos han cursado la primaria y no se
observa desercion. Sus padres son personas que tienen un nivel universitario o

poseen un titulo profesional.

La zona donde se encuentra ubicada esta escuela tiene ademas otros centros

educativos mas grandes.

Los cursos de computacion y las computadoras se han vuelto parte de las
acciones gue estos habitantes realizan a dia.

Otro comunicador social es la television, la mayoria de las personas que viven en

esta zona cuentan con diversos cables de comunicacion.

REPERCUSIONES

El problema reside en que los alumnos hacen un uso inadecuado de estos
comunicadores sociales, como el caso de Internet al cual pueden acceder a
programas que no son adecuados a su edad, obteniendo, en muchos casos una

informacion o conceptos erroneos.

También es el mismo caso con los diversos cables de television a los que tienen
acceso, cuyos programas cambian las perspectivas o buenas ideas que un
alumno podria intercambiar con otros o con la sociedad.

ASPECTO POLITICO

Considerando que es una escuela privada, se puede decir que en su gestion se
rige por el paradigma de la simplicidad y presenta una funcion burocratica, pues se
considera de suma importancia la eficiencia para con el sistema, aunque de forma

auténoma proporciona eficiencia a los alumnos.
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Posee una estructura ya que el poder se encuentra sobre una sola persona de la

escuela, quien hace la funcion de gestor.

Participa en la exigencias de normas (cumple la normatividad) que requiere el

sistema, adoptandose a los requerimientos del mismo.

A pesar de que la escuela sigue las normas del sistema, no existen reglas
internas establecidas, trayendo como consecuencia que los alumnos que tienen
problemas de conducta sean sancionados de forma diferente, lo que ocasiona
entre ellos rivalidad y un mal comportamiento de forma frecuente que no permite

dar una clase.

REPERCUSIONES

En su deseo de ser eficiente en el servicio particular que proporciona esta escuela,
suele en ocasiones no respetar las normas, tal ejemplo es el examen
extraordinario, examenes normales que presentan los nifios. De este ejemplo es
conveniente decir que a la escuela le interesa no presentar calidad, sino cantidad,
por lo que algunos alumnos son aprobados a pesar de estar reprobados, situacion
que hace irresponsable al alumno y sentirse confiado de que pasara los siguientes

examenes sin ningun esfuerzo.

1.3 DIMENSION DE LA PRACTICA REAL Y CONCRETA

Esta dimension tiene como objetivo principal informar sobre la problematica de la
ensefanza- aprendizaje de una lengua extranjera que existe en el nivel basico de
secundaria de la Escuela Cibalam, obteniéndose, a través de entrevistas la

siguiente informacion:

Los principales puntos problematicos que se han detectado hasta ahora son los

siguientes.
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+ Diferentes niveles de conocimientos de inglés dentro de un mismo grupo,
gue no les permite obtener un buen aprendizaje en la obtencién del idioma
inglés.

+ Contenidos programaticos que no son adecuados, debido a la diversidad de
niveles de conocimientos.

¢ Aculturacion en la obtencion de un idioma: la manifestacion de un profundo
nacionalismo que no permite la interculturalidad en el aprendizaje de esta
lengua.

+» Habilidades basicas para aprender un idioma (escribir y hablar) que les

cuesta trabajo, ya que representa un grado de dificultad.

Ahora bien, todo lo anterior lo habia detectado, mas bien percibido, pero no habia
llevado a cabo un diagnoéstico para analizar estos problemas, solo habian sido
contemplados. Por lo tanto, considerando lo anterior se llevd acabo el diagndstico

relacionado con la materia de inglés obteniéndose lo siguiente.

Todos consideran importante el aprendizaje de este idioma, pues creen que les
servird en un futuro no muy lejano como elemento de comunicacion o como
herramienta de trabajo, por lo cual piensan que deben llevar inglés dentro del
programa de educacién y que posteriormente les dard buenos resultados y no

problemas al aprender este idioma.

Al hacer la entrevista escrita se incide en:

Deficiencias de niveles de conocimiento.

En la entrevista escrita pude observar que los mismos alumnos no estan de
acuerdo en gue en un grupo existan compafieros que posean un alto grado de
conocimiento con respecto al que presentan ellos, pues esto permite que los que
ya tienen conocimientos se aburran o bien se atrasen, razén que no estimula para
nada al estudiante y no haya un aprendizaje real. Al contrario, quienes presentan
un grado de dificultad para aprender el idioma inglés o no tienen conocimiento,

tienden a desesperarse y a tener obstaculos cada vez mayores que no les
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permiten alcanzar el objetivo deseado: aprendizaje.
Las grafica proporcionada(grafica 1), resultado de las entrevistas, muestran la
importancia que tiene la colocacion de niveles para la obtencién del idioma inglés

en los alumnos de esta escuela.

NIVELES DE CONOCIMIENTO

20% O Alumnos Avanzados

B Alumnos sin
50% conocimientos previos

O Alumnos con grados de
dificutad

Grafica 1. llustra los diferentes niveles de conocimiento existentes en un grupo

Los problemas de niveles de conocimientos de la Escuela Cibalam tiene una
causa que en este caso se refiere a caracteristicas administrativas; se debe
precisamente a que su modelos de organizaciébn presenta algunos aspectos
burocraticos y disfunciones de los mismos y no es precisamente papeleo, ya que
cuando se habla de burocracia no se relaciona precisamente con esto, sino mas
bien que la escuela Cibalam se caracteriza por una division del trabajo y se
adecla a los objetivos que desea alcanzar. La disfuncién consiste en que las
consecuencias imprevistas llevan a la escuela la ineficiencia e imperfecciones,
esto quiere decir que al aceptar al alumno no se prevé el nivel de conocimientos
que ha adquirido en lengua extranjera, simplemente es puesto en el grupo y grado
gue consideran le corresponde, llegando de esta forma a ser un aprendizaje
ineficiente para el alumno.

Al respecto Chiavenato dice:
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". . .la burocracia se torna cerrada al cliente que es su propio objetivo, e impide

totalmente la innovacién y la creatividad" *

Aunque no me gusta el término de cliente para un alumno en las escuelas

particulares es tomado como tal.

Como Chiavenato menciona, se impide la innovacién y la creatividad, elementos
importantes para una buena ensefilanza - aprendizaje y como mencioné
anteriormente, el objetivo de la escuela no es precisamente el aprendizaje del

alumno, sino hacer de la educacién un negocio.

Otro factor importante es que es una escuela pequefia y se carece de espacio,
otro aspecto fundamental para el aprendizaje y desarrollo del nifio, pues el espacio
es parte de los aspectos psicologicos en el aprendizaje de un alumno, pero adn

con esta problematica es posible llegar a una solucion.

De acuerdo a lo dicho anteriormente, la grafica 2 ilustra el porcentaje de

aprendizaje que realmente se obtiene.

PORCENTAJE DE APRENDIZAJE OBTENIDO

30%-

25%- O Alumnos Avanzados

20%
B Alumnos sin
conocimientos previos

OAlumnos con grados de
dificutad

15%-
10%-

5%+

0%

Grafica 2. Esta grafica muestra el bajo aprendizaje como consecuencia

de los diferentes niveles de conocimiento.

! Chiavenato Adalberto Modelo Burocrético de_Organizacidn. Institucién escolar AB México .SEP/UPN,
p.42
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Dado lo anterior, creen que separando por niveles, si se pueden obtener mejores

resultados que los que se han visto hasta ahora.

Aunado a este problema se encuentra el de los contenidos que se documentan en

los programas de la materia de inglés.

Los alumnos que tienen un nivel intermedio 0 avanzado piensan que los temas
son adecuados y que la diferencia reside en que los otros nifios no pueden captar
con mucha facilidad el tema como lo hacen ellos, aunque aqui el problema no
residiria en niveles sino mas bien en la capacidad que tiene cada persona para

aprender.

Otros nifios opinaron que los temas no estaban acorde a sus conocimientos
obtenidos anteriormente y que por el contrario, se debia aprender temas mas

complejos que incrementaran los conocimientos ya obtenidos.

Con respecto a los nifios que no tienen conocimientos previos 0 presentan un
grado de dificultad en relacion al aprendizaje, opinaron que los temas eran
adecuados y si habian aprendido, otros, concluyeron que los temas tenian que ser
mas sencillos y mas organizados para poderlos entender porque estaban

confusos.

Graficando lo anterior, queda de la siguiente forma:

22
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Grafica 3. Muestra la opinion sobre los contenidos, siendo un porcentaje

bajo que considera los contenidos elevados

Tomando en cuenta lo anterior se puede considerar que los contenidos no
representan ningan problema con el aprendizaje, por lo que se puede pensar en
llegar al problema anterior, es decir que cada alumno sea colocado o clasificado
de acuerdo a su nivel y por consecuencia, los contenidos a desarrollarse para su
aprendizaje de este idioma se clasificarian acorde al nivel de los conocimientos del

alumno.

A pesar de que en la entrevista los contenidos programaticos fueron aceptados, y
que se determind que la causa principal son los diferentes niveles de
conocimiento, insisto en que habria que analizar un poco los contenidos.
Considerando lo anterior, hablaré del curriculum escolar. El curriculum es una guia
para nosotros los maestros y un instrumento Gtil para la practica pedagdgica, es
decir, nos indica como ensefiar, qué ensefiar, cudndo ensefiar y que, cémo,
cuando evaluar y quiza en el escuela Cibalam el problema esta en qué enseiiar.
Sobre este aspecto Cesar Coll indica:

". . . sobre qué ensefiar. Este capitulo incluye dos apartados: contenidos (este
término designa, aqui lo que hemos llamado en el punto anterior «la experiencia
social cultural» y se toma, por lo tanto, en su mas amplia acepcion: conceptos,

sistemas explicativos. destrezas, normas, valores, etc.) y los objetivos (los
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procesos de crecimiento personal que se desea provocar, favorecer o facilitar

mediante la ensefianza).?

De lo que dice Cesar Coll, no se estan cumpliendo los objetivos, pues no hay un
crecimiento en los alumnos, no hay un aprendizaje real, ya que los estudiantes,
sobre todo los que poseen mas conocimientos, requieren de contenidos mas
elevados. Por lo que se refiere a la experiencia social cultural organizada si lo
estd, pero abarca un entorno muy nuestro, en lugar de ser mas universal e incidir
en la cultura de los paises que hablan el idioma inglés, pues no se conoce
totalmente sus costumbres, algo de historia, etc. Reitero esto no significa que no
se le dé un profundo valor a lo nuestro, pues nacimos con cultura propia, pero

tenemos la libertad de conocer otras.

ACULTURACION

La aculturacion es un proceso de adaptacion a la cultura de un pueblo con el que
se ha entrado en contacto.

En este caso no se trata de que los alumnos sigan patrones culturales en
detrimento de los suyos, lo que realmente se pretende es inculcarles a los
alumnos el respeto por otras culturas que hablan una lengua diferente y que
probablemente tengan comportamientos diferentes, por supuesto, sin olvidar su

propia cultura.

Los alumnos que aprenden una lengua extranjera ingresan a una dimension
distinta, haciéndoles ver que el hombre se comunica por medio de la cultura, ya
sea que se trate de personalidad, de la forma de expresarse, de moverse, de
resolver problemas, de la organizacion del sistema de comunicacion, de los

sistemas econdmicos o gubernamentales.

2 Cesar Coll Consideraciones generales en torno al curriculum, Andlisis Curricular. A. B. México, SEP/UPN,
1998, p.20.
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Por lo que se refiere a esta situacion, las entrevistas escritas se hicieron a
maestros y alumnos, ya que pienso que esta relacionada con la palabra
"nacionalismo”, concepto que traduzco como el amor a su pais en diversos
aspectos: politico, econémico y cultural, etc y que hasta ahora esta relacionado
por los maestros con un sentimiento negativo (odio) hacia lo que no es nuestro,
sea en el aspecto que sea; razon que ha influido en los alumnos, aun quienes sin
conocer este concepto (hacionalismo), sienten una apatia que se convierte en

pretexto para no aprender un idioma.

La mayoria de los alumnos opinaron que deben amar a su pais y por
consecuencia no es tan importante aprender un idioma, sino simplemente
conocerlo, pero aun asi han decidido aprenderlo porque forma parte de un

programa de estudios a cursar.

Otros alumnos tienen bien definido lo que es ser nacionalista y piensan que no
debe existir ningun problema al aprender un idioma, pues ello no implica ninguna
traicién a su pais, sino todo lo contrario, piensan que deben conocer otras culturas
que les pueden proporcionar conocimientos, sobre todo tratdndose de un idioma

que les podria abrir puertas para la obtencion de los mismos.
Muy pocos fueron los que saben el concepto de nacionalismo, pero que sin
saberlo lo practican, asi mismo hay quienes no tienen bien definido este concepto

y tienen una predileccion total por el pais vecino: Estado Unidos.

Lo anterior puede graficarse de la siguiente manera:
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Grafica 4. Se puede observar que la mayoria de los alumnos son positivos a la aculturacion.

El extranjerismo representa una conquista real de las costumbres de otro pais

Sin embargo, la mayoria de los alumnos estan de acuerdo que el aprendizaje del
idioma Inglés debe desarrollarse en un contexto bilinglie, es decir donde se
practique este idioma constantemente, no solo por la maestra, sino a través de su
entorno, lo cual haria mas facil y practico este aprendizaje, ya que sin este factor

resulta como si no formara parte de la realidad de un alumno.

En las entrevistas realizadas a los maestros, la mayoria de ellos accedieron a ser
entrevistados, realmente fueron pocos lo que no le dieron importancia ni interés
por llevar acabo una mejor interaccion con la materia de inglés que beneficie a los
alumnos y es precisamente quienes mas inciden en este aspecto de nacionalismo,
pues siempre formulan las preguntas: ¢ para que aprenden inglés los alumnos? no
lo necesitan, no van a vivir alla, deben sentirse mexicanos, querer a su pais.

Preguntas que se van al vacio porque los alumnos constantemente viajan a
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Estados Unidos y varios de ellos pretenden continuar sus estudios en el

extranjero.

Volviendo a lo anterior, en las entrevistas pude observar que la mayoria de ellos
profesan un amor profundo por su pais, lo cual me parece muy bien pero entre
lineas se puede ver que sienten un profundo odio hacia Estados Unidos y que al
momento de explicar una relacion de aculturacion a través de un idioma
desconocen como hacerla, quiza porque les ensefiaron a defender a su pais por
medio de lo que es nuestro y nunca pensaron que sus alumnos enfrentarian retos

como el del idioma extranjero.

Las entrevistas realizadas a los maestros mencionan que si es importante
aprender inglés, pero sus acciones y opiniones para con los alumnos con respecto
al pais vecino es totalmente negativa, se rehusan, pienso yo, a abrir mas puertas
al conocimiento, ya que este idioma le servirA mas tarde al alumno como una
herramienta de consulta.

No le dan la importancia adecuada a la materia porque lo ven como un elemento
de conquista y no como la llavecita que puede abrir puertas en un futuro muy

cercano.

Continuando con la explicacion anterior; si dentro de los contenidos no se le da le
importancia adecuada y cuando ésta no se da en un contexto bilingtie, da como

resultado una ensefianza mas compleja y por ende un mal aprendizaje.

Por ello incido nuevamente en que apropiarse de la cultura de una lengua que se
estd aprendiendo es de extrema importancia. Rod Ellis fundamenta esta
afirmacion:

" . ..second language acquisition is just one aspect of aculturation and the degree
to which a learner acculturates to the target language group will control the degree

to which he acquires the second language" 3

® Rod, Ellis Individual Learner Differences and Second Language Acquisition. p. 251.
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Aunque los maestros que no imparten la materia de inglés no estan de acuerdo en
ello, bien valdria la pena que analizaran si realmente el alumno siente respeto y
amor por su pais, sin llegar a fomentar un rencor por el pais vecino de habla
inglesa, pues son las cuestiones politicas 0 sus gobernantes quienes llevan acabo

acciones inadecuadas (guerras), no su gente.

HABILIDADES BASICAS DE UN IDIOMA

Aprender un idioma extranjero es bastante complejo y el dominio del mismo
implica un largo y permanente aprendizaje. En el idioma propio o el aprendizaje de
la primera lengua se lleva a cabo desde que el hombre es muy pequefio, va
aduefiandose del lenguaje a través de la imitacion (de los labios de la madre y
demas familiares) y posteriormente lo va ampliando a través de los contactos

sociales que son de suma importancia para el desarrollo de una lengua.

Pero aun asi, son importantes, pero no determinantes, ya que la adquisicién del
idioma no llega a ser de buena calidad, hay que perfeccionarla y este factor lo
lleva a cabo la escuela. En el inglés no ocurre asi, pues no se trata de la lengua
materna sino de una segunda lengua, es por eso que se debe proporcionar una

contextualizacion bilingle y perfeccionarla en conjunto en las aulas de clase.

En la entrevista que se le hizo a los estudiantes con respecto a las habilidades
basicas de un idioma: hablar, leer, escribir, escuchar, ellos prefieren la habilidad
de hablar, ya que consideran es el objeto principal del idioma inglés, aunque debo
reconocer que es la habilidad que menos dominan. En lo que se refiere a escribir
es totalmente nulo, porque definitivamente no les gusta hacerlo, pues con
dificultad pueden expresar o exteriorizar sus ideas en su idioma, en una lengua
extranjera es mas complejo para ellos. Ahora bien, no a todos se les facilita estas
habilidades, muchas veces el aprenderlas depende de la capacidad de cada
alumno y precisamente depende del maestro desarrollar o estimular la poca

mucha capacidad que hay en el alumno, aunque el educador también concibe el
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problema de no tener apoyos pedagogicos que le puedan ser de utilidad para sus

alumnos, al respecto Rafael Ramirez dice:

“La dificultad para formular un programa graduado de ensefanzas del lenguaje
escrito procede no sélamente del nimero de esas formas tipicas que, como se ha
dicho, es grande, 'sino de la falta de investigaciones pedagdgicas capaces de
aconsejarnos, con mas 0 mejor precision, cuales son las situaciones en que se
encuentran los alumnos de cada grado de la escuela, o por lo menos de cada ciclo
de la misma, en las cuales es forzoso emplear, en vez del lenguaje oral, el

lenguaje escrito." *

De cualquier manera la dificultad de escribir en inglés siempre esta presente y
esta problemaética tiene otros factores que han obstaculizado esta habilidad, tal es

el caso de guardar una buena disciplina en el salén.

En los resultados pude darme cuenta que las habilidades basicas de un idioma
gue mas necesitan los alumnos son las de hablar y las de escribir. Anteriormente,
habia expresado la dificultad que presentan para hablar el inglés, ya que es lo mas
dificil, pues debe estar soportada por la escritura, es decir, al conocer un idioma
extranjero es importante aprender a organizar ideas, por lo que la habilidad de
escribir es el primer paso para hacerlo. Sin embargo, los alumnos presentan esta
dificultad porque no les gusta y por ende, no puede haber produccion oral y
terminan por no llevar a cabo ninguna; ni hablar ni escribir. Pienso que es un factor
importante la edad en que lo estan llevando a cabo, pues en la adolescencia es
dificil coincidir en lo que le gusta al alumno, dando como consecuencia que la

estimulacién sea mas compleja.

Esta vez, los resultados arrojaron que les gusta hablar o por lo menos ya estan

interesados en ello.

* Rafael Ramirez La ensefianza del lenguaje. El maestro y las instituciones de aprendizaje de lalengua. AB.
México, SEP/UPN, 1988, p.135
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DISCIPLINA

Quiero hacer especial énfasis al referirme a esta situacion, ya que es uno de los
elementos que tiene demasiada importancia en el aprendizaje de los alumnos,
pues esta es la causa de que en muchas ocasiones no funcionen las estrategias
llevadas acabo por los maestros y generalizo porque ellos han expresado su

molestia en relacion a este problema.

Al entrevistar a los alumnos respecto a esta situacion, la mayoria respondi6é que si
afecta a su aprendizaje y un porcentaje bajo respondié que no, porque Su

conducta es controlable y les basta con un poco de atencion.

A pesar de no haber una relacién constante entre padres de familia y maestros me
he podido percatar que la causa de este mal comportamiento se debe a problemas
que existen en casa, ya sea por las malas relaciones entre los padres, o bien
porque los padres son divorciados, asimismo carecen de atencion por parte de
ellos y este problema si es profundo, pues trae como consecuencia una rebeldia
por parte del adolescente, siendo de por si mas susceptible esta caracteristica en
esta etapa, por lo tanto, esta situacion se refleja en la aulas de clase como una
mala conducta, que como dije antes, no permite desarrollar estrategias,

estimulacién y a veces, inconcebible, pero tampoco se puede dar una clase.

Los alumnos estan conscientes de su conducta, que también se podria traducir en
una falta de valores no practicados en casa, ni en el entorno en el que viven, pero

no pretenden ni quieren hacer nada por remediarlo.

Pienso que estan viviendo una etapa dificil, pero aun asi, no es pretexto para que
haya una falta de respeto a los maestros, ni entre ellos mismos. Les cuesta trabajo
obedecer una orden. También sienten una apatia por la vida misma, el interés o el
objetivo de vivir no existe en ellos. Creo que el contexto en el que viven les afecta
demasiado, economicamente lo tienen todo, pero les falta carifio, compresion y
algo sumamente importante, atencion.

Cuando los maestros tenemos la posibilidad de relacionarnos con los padres de
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familia, ha habido ocasiones que se resuelve aunque sea una parte minima del
problema, lo cual nos trae satisfaccion porque si influye en el aprendizaje; es por
ello que en las entrevistas, la mayoria de los docentes manifiestan su importancia
por estas relaciones, pues lo que se pretende es llegar a las causas para poder
ayudar, aun cuando se encuentran sorpresas, como por ejemplo, que a veces los
padres de familia informan a la direccion los inconvenientes (conductas) que
presentan los hijos al momento de inscribirlos, pues la mayoria de ellos presenta

problemas psicolégicos, hiperactividad, déficit de atencién, etc.

En la siguiente grafica se puede observar las diferentes causas que generan

indisciplina dentro del salén de clases.

GRAFICA DE CONDUCTA
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u 30% 1 | Problemas Psicolégicos
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20% 1 O Falta de atencion de los
N padres
o 10% |
S 0%

Grafica 5. La grafica muestra un alto porcentaje de la falta de atencién de los

padres, lo cual ha llegado a ser un problema bastante serio hoy en dia.

No estoy de acuerdo en gque a los maestros se les falte al respeto, como ha
sucedido muchas veces en esta escuela y no se haga nada al respecto por parte

de la direccion.

No estoy de acuerdo también en que si hay un castigo por mala conducta no sea
acorde a la falta cometida, pues no hay un reglamento que lo determine, a pesar

de que estos problemas pasan constantemente.
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No estoy de acuerdo en que el maestro trabaje sélo en el triangulo de la
educaciéon, es decir, que no cuente con el apoyo de los padres y menos la
participacion de los alumnos, pero sobre todo con una preparacion inadecuada

para atender este tipo de alumnos.

No estoy de acuerdo que se haga de la educacion un negocio y no un compromiso

moral y cultural con las generaciones de joévenes.

Este factor problematico es sumamente importante para mi, pues considero que
sin un buen comportamiento la clase es practicamente dificil, pero aun asi,
algunos alumnos opinaron que ellos si aprenden porque pueden combinar las dos
cosas: indisciplina y trabajo. Pienso que esta opinidén es totalmente falsa, pues
opino que las personas que piensan esto estan totalmente confundidas, ya que no
hay aprendizaje, porque de hecho conocen el tema (niveles altos), pero sr existe el
problema con los nifios que observan mal comportamiento y no presentan

capacidad para el aprendizaje de un idioma.

El maestro debe saber controlar un grupo para poder manifestar sus ideas a
través del aprendizaje de los nifios, debe existir un respeto mutuo y una
reciprocidad entre alumno-maestro sin llegar a confundirse, siendo demasiado
paternalista o bien déspota. El paternalismo es demasiado indignante para los

adolescentes.

El educador no debe prestarse a los caprichos de sus alumnos, si no mas bien
debe conservar la firmeza de sus actos y la suavidad en los mismos.

Koénnikova afirma:

"El pedagogo que es indulgente con las faltas del alumno, que se presta
ciegamente a sus caprichos, que le mima y halaga, en lugar de educar y

enderezar su caracter, ese pedagogo estd perdido. Hay que saber plantear
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exigencias firmes al nifio, el cual tiene determinadas obligaciones ante la sociedad

y debe responder de su conducta".’

Todo lo anterior sucede en el aula que es una parte de la vida del alumno, la otra

parte corresponde a la familia.

Como dije anteriormente, existen alumnos que en este caso, por pertenecer a una
situacion econdmica estable presentan falta de atencion de sus padres, lo que trae
como consecuencia una libertad total de casi todo: conducta, valores, etc.,
reflejando lo que esta viviendo en casa, trayendo consigo un mal comportamiento
gue se traduce en una falta de solidez de los valores morales transmitidos, de tal
manera que hacen mas compleja la interaccion maestro - alumno. Freud dice al

respecto:

" ... elnifioy el adolescente no hacen mas que trasladar a clase en su relacion
con el maestro, los patrones, las carencias, lo excesos, originados en su relacion

familiar).®

ANALISIS DEL DOCENTE

Quiza esto sea lo mas dificil de aceptar, pues hacer una autocritica no es nada

facil y criticada por otras personas es aun mas complejo.

Los alumnos me definen como una persona con caracter fuerte, estricta y exigente
como maestra e inclusive piden un cambio en mi caracter. Pienso que lo anterior
se debe precisamente a los problemas de disciplina que hay en los grupos que me
generan una tension y que quiza me he involucrado demasiado en que realmente

aprendan y no he dejado espacios para llevar una mejor relacién con ellos en el

®> TE Konnikova Metodologiadel tratado individual, p.53.
® Sigmund Freud. Sobre las Psicologia del Colegial. Sociedad y trabajo de |os sujetos en el proceso de
ensefianza aprendizaje. A.B. México, SEP/UPN, 1988, p.31
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aspecto social, aunque debo ser honesta que lo he estado intentando desde el
afio pasado, debo reconocer que aun me falta algo por hacer para mejorar estas
relaciones, claro estd, en la medida que esto sea posible y sin perder la
reciprocidad que debe de existir entre maestro y alumno.

Debo informar que esta situacion fue opinion de una minoria de alumnos, pero aun

asi hay que tomarlo en cuenta, por lo que se muestra en la gréafica siguiente:
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Gréfica 6. Indica principalmente la forma de impartir una clase, sin dar importancia a las

interacciones o relaciones maestra-alumno.

Esta observacion me parece bastante adecuada por los alumnos, que bien valdria
la pena tomar en cuenta, aunque debo decir que el profesor es quien pauta el
tiempo, el espacio y los roles de esa relacion entre maestro - alumno y por
supuesto que al hacerla integra codigos compartidos del lenguaje oral y escrito

donde se lleva a cabo la ensefianza-aprendizaje.



Definir la comunicacion con el alumno implica la circulacion de mensajes mediante

los cuales se transmite e instala el acto educativo.

Bien valdria la pena también tomar otra estrategia en estas relaciones alumno-

maestro.

1.4 DIMENSION TEORICA PEDAGOGICA Y MULTIDISCIPLINARIA

Para comprender la problematica de la ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera es necesario conocer las diferentes opiniones o enfoques de algunos
autores, lo que permite conocer mas a fondo los objetivos primordiales y algunos

factores a afrontar para el aprendizaje del idioma inglés.

Es importante sefialar que como maestros de lengua extranjera, se debe estar
consciente que la ensefianza de idiomas no debe ser alienante, sino un espacio
de reflexién que permita un aprendizaje que contraste con valores y cultura propia,
sin dejar de lado la interculturalidad, factor que es importante, pues no se debe
olvidar que el descubrimiento y aprendizaje de otras culturas contribuye a

enriquecer los conocimientos obtenidos.

Ahora bien, el enfoque de ensefianza de lengua extranjera abarca teorias acerca
de la naturaleza de la lengua, asi como metodologias para la ensefianza de un
idioma, las cuales se fundamentan en teorias sobre el funcionamiento de la lengua
y en teorias sobre como se aprende una lengua (Richard, Jack C y Rodgers, Ted,
2001). ’

Por lo que a métodos se refieren, existen tres puntos de vista tedricos: estructural,

funcional e interactuante.

El método estructural considera a la lengua como un sistema de elementos

" Richard Jack C. y Rodger Ted. El enfoque en la ensefianza de lenguas extranjeras, p.97
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relacionados estructuralmente para la codificacion del significado. El objetivo de
aprendizaje de un idioma es la adquisicion de unidades gramaticales (clausula,

frase, oracién) y de operaciones gramaticales (afiadir, sustituir, unir elementos).

En el método funcional la lengua es un vehiculo para la expresion de significado.
En este método se enfatiza mas la semantica que el potencial gramatical de la

lengua.

El método interactuante considera a la lengua como un medio para la realizacion
de relaciones interpersonales, por lo tanto, incluye estudios sobre el andlisis de la
interaccién, andlisis del discurso y adquisiciébn de un segundo idioma. Implica
actos e intercambios en la comunicacion, razén por la cual los contenidos

linguisticos se organizan en base a estos actos o intercambios.

Actualmente, el programa de inglés para nivel secundaria, considera el método
funcional en su mayor parte y con algunas caracteristicas de método
interactuante, olvidandose del estructural, situacion que ha traido como
consecuencia problemas en el aprendizaje del idioma inglés, afectandose en
especial las habilidades escrita y oral, por lo que no se logra el objetivo

primordial:la comunicacién en una segunda lengua o lengua extranjera.

Los objetivos de los programas para la ensefianza — aprendizaje de un idioma son
generalmente definidos en cuatro habilidades: hablar, comprender a nuestro

interlocutor cuando hablan, leer y escribir.

Comunmente se dice que la comprension auditiva (escuchar) y la expresion oral
(hablar) estan relacionadas por un medio auditivo, mientras que la lectura y la
escritura lo estan por un medio visual. Por lo tanto, hablar y escribir son
habilidades activas o productivas, mientras que escuchar y leer son pasivas o
receptivas (Widdowson, H.G, 2001)8

8 Widdowson H.G. Habilidades lingiiisticas y habilidades comunicativas, p. 239
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Ahora bien ¢qué se entiende por hablar correctamente? Cuando cuestionamos
esta caracteristica, generalmente se hace referencia al sistema gramatical que
contiene toda lengua, es decir, que lo que se dice debe estar de acuerdo con las
reglas para la formacion de enunciados, por lo tanto, hablar involucra al sistema
gramatical y al sistema auditivo, ya que un acto de comunicacion por medio de la
palabra oral requiere de la comprensién de lo que se haya dicho durante la
interaccion. Por ejemplo, si se dice algo durante una conversacion , no debe ser
un comentario aislado sin conexion con lo que se dijo previamente, sino algo
derivado de lo que se entendid, de lo que otras personas ya dijeron. En este caso

la habilidad de hablar involucra la participacion receptiva como la productiva.

Por lo que se refiere a la habilidad escrita o escritura, son letras que estan
organizadas en grupos para formar palabras, pero no son simplemente letras al
azar, ni grupos de palabras que se acomodan, sino mas bien son letras que se
combinan para hacer enunciados bien formados en inglés. Asi una forma de
describir la escritura es considerarla como el uso del medio visual para manifestar

el sistema gramatical y grafolégico del idioma (Widdowson, H.G, 2001)°

Asimismo, escribir no es Unicamente producir una secuencia de enunciados para
crear un texto o discurso, por lo tanto, si se toma en este sentido, cada enunciado
en un parrafo o texto, adquiere un valor como parte del mismo. Al respecto
Widdowson dice: “podemos decir que la escritura es el acto de conformar
enunciados correctos y transmitirlos a través del medio visual. . . es desarrollar
una discusion y arreglar diferentes puntos para persuadir al lector de que tengo

algo valioso que decir”.*°

Como se dijo anteriormente, escribir no implica producir una secuencia de
oraciones, sino que estas oraciones tengan sentido, es decir, que la produccién

escrita también contemple la gramatica en la expresion de ideas.

° Widdowson H.G. Habilidades lingiiisticas y habilidades comunicativas, p. 243.
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El programa de inglés prevé un enfoque comunicativo, por lo tanto, la gramatica

debe ser considerada como un transmisor de significados.

En épocas anteriores, la gramatica constituia la espina dorsal en los métodos
utilizados para la ensefianza del idioma inglés y para lo cual se planteaban tres

preguntas:

¢Acerca de qué? Acerca de las formas y de la sintaxis en términos de oposicion,
determinando un contenido propuesto por el conjunto de morfemas
gramaticales(indicadores de género, numero, tiempo, etc.) tipos de oraciones
(afirmacién, interrogacion, negacién, etc.) y esquemas estructurales de

construcciones usuales.

¢, Como? Siguiendo una graduacion concebida en funcién del conjunto del curso,
en una perspectiva de gramatica implicita a partir de ejercicios sisteméticos de
rapida realizacion de tipo pregunta respuesta (preguntas con un estimulo visual o
auditivo, controladas absolutamente por el maestro y que requerian de respuestas

univocas) y ejercicios estructurales.

¢Por qué? Para desarrollar una competencia lingtistica de tipo reflejo dentro de

una perspectiva pedagégica. (Robert Vives, 2001) **

En la nueva gramatica las preguntas anteriores se responden de la siguiente

manera:

¢Acerca de que? Acerca del valor comunicativo de los enunciados y su
adecuacion a la intencion de la comunicacioén, es decir, en la gramética anterior,

el énfasis era puesto en las variaciones estructurales, ahora esta puesto en las

% \Widdowson H.G. Habilidades lingiiisticas y habilidades comunicativas, p. 244.
! Robert Vives. De ayer a hoy: la gramética en todos sus estados, p.287
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variantes y la sucesion de los enunciados del discurso, en funcion de las
situaciones y de su evolucion, lo cual quiere decir que las formas estan

subordinadas al sentido.

¢Por qué? Para permitir al sujeto que aprende, la construccion de una

competencia de comunicacion ajustada a sus necesidades.

¢,Como? Tratando de que el alumno descubra los vinculos que existen entre los
recursos de la lengua (léxico, sintaxis, etc.) y los parametros de la situacion de
comunicacion, haciendo uso de sus facultades de observacion, clasificacion e
interpretacion de datos, teniendo en cuenta que la estructuracion se hace por
etapas y que cada individuo es diferente .(Robert Vives, 2001)*?

Aprender la gramatica es construir representaciones, esto quiere decir, que el
problema en la enseflanza de lengua extranjera es que sobrevaloramos los

ejercicios de aprendizaje de las formas y se deja de lado los significados.

El enfoque comunicativo que manejan los programas de inglés no solo deben
limitarse al modo de presentacion de contenidos, sino que deberian favorecer el
aprendizaje del idioma inglés a través de las interacciones y discusiones entre

alumnos.

Previo a lo anterior, se debe contemplar también un enfoque que propone el
descubrimiento y el reajuste progresivo de las reglas y que esta basado en una
teoria constructivista, lo que permitird al alumno apropiarse de las reglas que se
vuelvan operativas para €l, pasando por etapas de construccion de estas reglas.

De esta forma, el alumno aprende en una forma sencilla los conceptos
gramaticales, traduciendo el lenguaje comun a términos que lleven a significados o

a nociones generales que pueden ser entendidos por todos.

12 Robert Vives, De ayer ahoy: la gramética en todos sus estados, p.289
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II.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Todo sistema o cOdigo que sirve para representar expresar y comunicar un
mensaje es lo que se conoce como lenguaje, entendido asi el lenguaje como un
medio de comunicacion entre un emisor y un receptor. Existen diversos tipos de
lenguaje que pertenecen al campo de la actividad humana, asi podemos encontrar
lenguajes informaticos, matematicos, etc. Todos utilizan el lenguaje pero no se
aplica el mismo cdédigo o sistema de signos, cada uno habla el idioma de su pais,
por lo tanto no se debe confundir el lenguaje, esa capacidad que tiene el ser
humano, con la lengua que se habla en cada naciébn y que es un sistema
convencional de signos que emplea una comunidad linguistica como instrumento

propio para comunicarse oralmente o en forma escrita.

Para el aprendizaje de una lengua extranjera se consideran cuatro habilidades:
hablar, escuchar, leer y escribir, siendo la ultima habilidad la que representa
problemas en el aprendizaje del idioma inglés y con los nifios de la Escuela
Secundaria Cibalam de 3er grado. Ellos han desarrollado las habilidades de leer y
escuchar y no se ha logrado el aprendizaje real de lo que es escribir y hablar.
Debo mencionar que el escribir, implica una habilidad mas necesaria para ellos,
pues en ocasiones lo hacen y ya hay un avance en ello, otra causa mas es que
generalmente ellos contindan estudiando y la habilidad escrita les sera de mucha
utilidad para sus afos posteriores de estudiantes, por lo que se refiere a la
habilidad oral, requiere de situaciones de contexto bilingiile mas amplio que con el
gue se cuenta actualmente(se practica esta habilidad sélamente dentro del grupo),
por lo tanto, se toma como prioridad la comunicacion escrita, tomando en cuenta

las causas explicadas anteriormente.

Después de analizar los diferentes aspectos del contexto en el que se presenta
esta problematica, la habilidad escrita, el problema real estriba en comunicar una
idea 0 mensaje en forma escrita, ya que al momento de hacerlo no hay un orden

de ideas (coherencia), ni un orden de estructuras gramaticales (linguistica). Los
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alumnos comprenden una lectura, la escuchan, tienen conocimientos basicos de
inglés, pero se encuentran con una barrera al escribir: no pueden comunicar la
idea. Creo que esta problematica reside en que estan acostumbrados a hacer
producciones escritas muy relacionadas al programa de lengua extranjera, con un
lenguaje muy acartonado, es decir, que no tiene sentido ni adquiere un significado
real para ellos. Cabe mencionar que estos alumnos han tenido conocimientos
previos del idioma inglés desde los primeros afos escolares, pues siempre han
estudiado en escuelas bilingles, aun asi, este grupo representa diferentes niveles
de conocimientos con respecto al idioma inglés, lo que dificulta mi practica
docente. De cualquier manera, nivel bajo o nivel alto, tienen problemas para
expresar ideas en forma escrita, habilidad que también incluye una buena

compresion lectora que habra que practicar constantemente.

La lengua escrita servira a los alumnos como herramienta auxiliar en la obtencién
de otros conocimientos, asimismo, es importante mencionar que la lengua escrita
tiene una gran ventaja que persevera para siempre y le permite a los alumnos
hacer consultas posteriores, que probablemente hardn conforme avancen de

grado escolar, al respecto Nicolas Bratosevich afirma:

“El texto escrito posee una realidad fisica, inmovil: lo tenemos a nuestra
disposicion ante nuestros ojos durante el lapso en que lo consumimos, y por tanto
podemos releer, saltar hacia delante o hacia atras, cortar la lectura y retomarla en

cualquier momento... “*3

13 Nicolas Bratosevich. Lengua escrita., p. 103
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Generalmente los alumnos aprenden de su lengua en una forma espontanea,
debido a los contactos sociales que tienen en casa, de lo que depende también la
capacidad que tengan para comunicarse en contextos externos, por lo cual, en
una lengua extranjera, se requiere de esta espontaneidad, aunque nunca podra
ser comparada con la del seno familiar, pero sin duda alguna su aprendizaje del
idioma inglés, refiriendose a la escritura, no requiere de una fragmentacion de

conocimientos que no le permitan un aprendizaje real, Vigostky dice:

“La escritura debe ser “relevante en la vida”...La escritura debe ser significativa
para los nifios...la escritura deberia incorporarse en una tarea que fuera necesaria

y relevante en la vida “*

Uno de los aspectos fundamentales para la produccién escrita es el uso de la
gramatica, la cual infiere un sentimiento de aburrimiento, ya que es un sistema que
provee un orden en los pensamientos del alumno y que resulta un proceso
sumamente complejo, pero que es necesaria al momento de emplear una

comunicacion escrita. Kenneth Goodman afirma:

“El lenguaje requiere tanto de un sistema, como de los simbolos: Orden y reglas
para la produccion del lenguaje, para que estas mismas reglas se puedan emplear

en su comprensién” *°.

Considerando lo anterior, las preguntas de investigacion serian: ¢como hacer un
aprendizaje mas real de produccion escrita en mis alumnos?, ¢como hacer de
esta habilidad un contexto de uso?, ¢como hacer mas amena la gramatica para la
produccion escrita?, ¢es importante que reflexionen sobre las avances y
problemas que han tenido con esta habilidad?, ¢como hacer mas eficaz la
comunicacion escrita?, ¢es posible eliminar los esquemas a que son sometidos

para el aprendizaje del idioma inglés y dejar de lado la pasividad?.

1 yettaM. Goodman y Kenneth S.Gooman. El papel del texto y lazona de desarrollo préximo., p.281.
15 K ennet Goodman. (Quéesd lenquaje?, p.19
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De acuerdo a la investigacién en el grupo de 3° de Secundaria, los objetivos de

investigacion son:

1.

Contribuir a mejorar la calidad del aprendizaje a nivel escritura en el
idioma inglés.
Los nifios tendran que afrontar conocimientos posteriores que requieren de
compresion de textos, cuya habilidad previa es requerida para la produccion
escrita, y que actualmente no presentan dificultad para leer, sino para

expresar por escrito sus propias ideas, opiniones y sentimientos.

Habilidad para producir mensajes con mayor eficacia, entendiéndose
por eficacia el logro de comunicar, cada vez y en cada circunstancia lo

que uno se propone comunicar.

Los estudiantes de Cibalam hacen algunas producciones escritas, pero
generalmente son dirigidas y lo que realmente escriben carece de sentido y

no cumple la funcién principal que es la de comunicar.

Actitudes de liberacion: Se trata de terminar con el lenguaje
acartonado la actitud pasiva de sometimiento a esquemas impuestos

sin discusion.
Esto esta con el problema anterior, agregando que los estudiantes

generalmente esperan la instruccidon mia (maestra) para llevar a acabo la

produccion escrita sin decidir a cambiar lo sistematico.
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4. A nivel social: Desalienacién, actitud de participacion y compromiso,

conciencia de cambio y voluntad de transformacion.

Como lo dije anteriormente, mis alumnos, carecen precisamente de
voluntad y responsabilidad y solamente obedecen las érdenes recibidas, sin
llegar a esa conciencia de cambio y participacion.

5. El aprendizaje del idiomainglés como parte integral.

Los alumnos requieren que este idioma sea parte significativa de su vida,
gue realmente lo utilicen, que el principal propdsito de su aprendizaje sea
tener una herramienta para obtener conocimientos. Tomando en cuenta lo
anterior la pregunta significativa en relacion a este problema es: ¢coémo

estimular el desarrollo de la expresion escrita en el idiomainglés?
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lll.- ELECCION DEL PROYECTO

El programa de contenidos para el aprendizaje de la lengua extranjera (Inglés) en
la escuela secundaria tiene como principal objetivo desarrollar la competencia
comunicativa, dandole precisamente este enfoque, comunicativo y tomando en
cuenta las dimensiones linglisticas (gestos, actitudes, corporales, distancias

culturales) y en donde la correccion gramatical no es tan importante.

Emplea una metodologia estructuralista con una secuencia determinada, primero
la comprension y expresion oral, después la comprension escrita, ya que el
alumno solo lee o escribe lo que conoce en forma oral. Es precisamente en esta
metodologia secuencial donde considero hay un error, pues esta secuencia es
propia de la lengua materna, ya que primero se escucha, para posteriormente
imitar esa lengua (cuando se es pequefio) y finalmente aprendemos a leer y
escribir al mismo tiempo, pero cuando de lengua extranjera se trata, en este caso
del idioma ingles, no se puede seguir esta secuencia y esta se lleva de la siguiente
manera: se aprende a escuchar, después a leer y finalmente a escribir y a hablar,
ya que no existe un contexto de habla inglesa que proporcione la secuencia

tradicional.

Las cuatro habilidades se aprenden desde un principio, como materia escolar,
desde el ler grado de secundaria, por lo que se considera que al terminar el 3° de
secundaria se tendra un manejo adecuado de las cuatro habilidades. En el caso
del grupo de 3° de secundaria de la escuela Cibalam, pienso que existe un
dominio adecuado de lo que es leer y escuchar, siendo la escritura la habilidad
gue realmente estan aprendiendo y que tienen dificultades para ello, ya que la
habilidad de hablar es practicamente nula, y es la ultima que aprenden.

Es en este tipo de situacion donde no encuentro una légica con los contenidos

escolares, pues no se estd tomando en cuenta que los alumnos no se

desenvuelven en un contexto de habla inglesa, lo que facilitaria la secuencia de la
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estructura contemplada por el programa escolar, es decir una relacion entre la
practica y los conocimientos obtenidos.

Gimeno Sacristan Argumenta:

“Un punto débil de ciertas teorizaciones sobre el curriculo reside en el olvido del
puente que ha de establecer entre la practica escolar y el mundo del

conocimiento.” *°

Otra caracteristica del programa es el enfoque comunicativo que utiliza, en el cual
no son importantes los errores de gramatica, pero que al final toman importancia

en los contextos de comunicaciéon empleados por ellos.

Estoy de acuerdo con esta caracteristica, pero considero que debe emplearse una
gramatica mas profunda e implantarse estrategias efectivas para la comprensiéon
de la misma y que de esta forma el alumno pueda desarrollar estos contextos de

comunicacion.

El programa de inglés contempla ideas y actividades muy dinamicas pero que no
siempre dan resultado, pues pienso que hay un entorno demasiado cambiante y
dinamico que exige continuamente cambios acordes a las necesidades practicas

del alumno. A continuacion Gimeno Sacristan expone:

“Una educacion basica preparatoria para comprender el mundo que nos ha tocado
vivir, exige un curriculo mas complejo que el tradicional, desarrollado con otras

metodologias.” *’

Sé que intervenir en los contenidos escolares no es tarea facil, sino todo lo
contrario, una reflexion profunda de la practica docente, del docente mismo, de
analisis de metodologias, etc. por lo tanto, el tratamiento teérico pedagodgico se
desarrollara de acuerdo al proyecto de INTERVENCION PEDAGOGICA.

'® Gimeno Sacristan. Aproximacion al concepto del curriculo, Andlisis Curricular A.B. Mexico, SEP/UPN, 1994, p. 27.
7 Gimeno Sacristan. La seleccién cultural del curriculum. Andlisis Curricular A.B. México, SEP/UPN, 1994, p. 27
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“El proyecto de intervencion pedagodgica se limita a abordar los contenidos
escolares. . . y se orienta por la necesidad de elaborar propuestas que permitan la
construccion de metodologias didacticas en donde el aprendizaje se da a través
de un proceso de formacion que se relaciona con conocimientos, valores,

habilidades que se adaptan a la realidad” *®

Asimismo, es de suma importancia considerar el papel del maestro, cuya funcion

es de formador y no de hacedor, desempefiando una funcion moderadora.

'® Rangel Ruiz de la Pefia Adalberto y Teresa de JesUs Negrete Arteaga. “Proyecto Intervencion
Pedagégica” en: Hacia la Innovacion. A.B. México, SEP/UPN, 1994, p.85.
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IV.-ALTERNATIVA DE SOLUCION:
ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE
LA EXPRESION ESCRITA DEL IDIOMA INGLES

4.1 PROPOSITO GENERAL: Que el alumno logre transmitir sus ideas en una
segunda lengua a traveés de la expresion escrita en forma coherente, precisa y

que a la vez le sirva como instrumento de comunicacion en su camino educativo.

4.2 MARCO TEORICO: EL CONSTRUCTIVISMO.

El constructivismo afirma la existencia de procesos activos parra la construccion
del conocimiento y toma al sujeto como un portador en el proceso de aprendizaje,

pero a la vez toma en cuenta el entorno en el cual se encuentra inmerso el sujeto.

Existen diversas teorias en relacion al constructivismo: Teorias del desarrollo y el
aprendizaje, Teoria del aprendizaje verbal y significativo, Teoria genética del
desarrollo intelectual, Teorias del procesamiento humano de la informacion y por
supuesto la Teoria sociocultural del desarrollo y el aprendizaje, la cual tomaré
como marco tedrico ya que se relaciona con los procesos de aprendizaje de la
lengua y que contiene un enfoque sociocultural de las ideas de Vigotsky las cuales
pretenden explicar como se ubica la accion humana dentro de los ambitos
culturales institucionales (la escuela) e historico, utilizando herramientas de

lenguaje para la practica de los objetivos anteriormente mencionados.

Al poner en préctica esta alternativa, tal como lo menciona el constructivismo,
como profesora tomaré la funcibn de mediadora y facilitadora del aprendizaje,
incidiendo de esta forma en otra teoria que conforma el constructivismo: Teoria del
aprendizaje verbal significativo aunque no sera de forma absoluta, pues considero
qgue la teoria sociocultural del desarrollo y del aprendizaje es la mas apropiada

para la aplicacion de la alternativa propuesta.
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Regresando a la funcibn mediadora y facilitadora es importante mencionar el
trabajo cooperativo que se utilizara para las estrategias propuestas, asi como la
ensefanza - aprendizaje reciproca, entre pares, de lo que resulta una didactica de
APRENDIZAJE COOPERATIVO la cual es parte fundamental del postulado de
Vigotsky.

A través del aprendizaje cooperativo se pretende lograr un crecimiento personal
del alumno con respecto a la cultura a la que pertenece; pues este tipo de
aprendizaje resulta bien considerando una ayuda especifica entre alumnos y entre
maestro-alumno, sin olvidar "La zona de desarrollo proximo" que menciona
Vigotsky y que se origina en este tipo de interacciones. Interacciones que
actualmente son necesarias para mis alumnos, pues constantemente se observa
el carecimiento de interacciones positivas que logren un buen aprendizaje y de
una nivelacion de conocimientos, los que considero seran un problema viable a
través del Aprendizaje Cooperativo y que contribuira a la solucién del problema
mayor que es la expresion escrita de una lengua extranjera.

De acuerdo a lo anterior la concepcion constructivista postula:

"El aprendizaje se facilita gracias a la mediacién o interaccion con los otros, por lo

tanto es social y cooperativo".*?

"El aprendizaje es un proceso de reconstruccion de saberes culturales”, %°
"El aprendizaje se facilita con apoyos que conduzcan a la construccion de puentes
cognitivos entre lo nuevo y lo familiar y con materiales de aprendizaje

potencialmente significativos" 2!

19 Frida Diaz - Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas en: La aproximacién Constructivista del Aprendizaje y la
Ensefianza, p.36.
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APRENDIZAJE COOPERATIVO.

Este pensamiento considera que el aprendizaje, aunque es un fendmeno
individual, se da también en el marco de las relaciones sociales y de ayuda mutua

tal como lo afirma Ramon Ferreiro:

"Implica un saber (conocimiento e informacion), un saber hacer (habilidades y

destrezas) y un ser {actitudes y valores)". %2

Estas tres caracteristicas son indispensables para la ensefianza - aprendizaje de
una lengua, por lo que se tomard en cuenta para aplicacion de estrategias en la

alternativa.

La formacion de equipos en el aprendizaje cooperativo tiene como finalidad
desarrollar el caracter social y las relaciones interpersonales que favorecen el

aprendizaje.

El papel del maestro es de mediador y facilitador, el que propicia la
autoorganizacion, la interaccion de los alumnos entre ellos, entre maestro y

alumno con el medio social.

Dado lo anterior, el aprendizaje cooperativo tiene como objetivo principal la

construccion del conocimiento basado en interacciones sociales.

Con lo expuesto anteriormente, pretendo que mis alumnos valoren el trabajo en
equipo, poner en practica algunos valores como la responsabilidad y el respeto,
para poder solucionar un problema que tenemos en comun: "La expresion escrita

en el idioma inglés".

22 Ramén Ferreiro Gravié. Conceptualizacion, p.17.
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A patrtir del andlisis del diagndstico, la delimitacion y planteamiento del problema
¢, Como estimular el desarrollo o aprendizaje de la expresion escrita en el idioma
inglés? se llevo a cabo una reflexion sobre cdmo solucionar este problema dando
como resultado la alternativa: estrategias para el desarrollo de la expresion
escrita del idioma inglés. Esta alternativa contiene las siguientes estrategias que
se exponen a continuacion para la estimulacion y solucion a los problemas de la
produccion escrita:

Ahora bien, después de lo expuesto lo siguiente es:

43;,COMO EVALUAR?

La evaluacion es un proceso muy complejo en la cual se reinen evidencias y que

permite al maestro y al alumno conocer el grado de aprendizaje alcanzado.

La evaluacion puede ser diagnostica, formativa, sumativa.

La evaluacion diagndstica es la que nos permite conocer lo que el alumno sabe
(conocimientos previos al comenzar el curso o unidad). Es muy importante porque

indica de dénde se debe partir para llegar a conocimientos posteriores.

La evaluacién formativa es una evolucion reflexiva que implica tomar en cuenta
diversos aspectos en un alumno a travées de la reflexion. Su objetivo no es aprobar

ni reprobar, sino simple y sencillamente mejorar el aprendizaje del alumno.
La evaluacién sumativa consiste en asignar un numero a los alumnos, el cual
dependera del desempefio del alumno y se toman en cuenta otros factores como

actitudes, tareas, examenes, etc-

Considerando que la alternativa tiene un marco tedrico constructivista es

importante evaluar desde este enfoque.
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EVALUACION CONSTRUCTIVISTA.

Evaluacion formativa: Se realiza en el proceso de ensefianza — aprendizaje
como una parte reguladora del mismo. En este tipo de evaluacion es importante
conocer como esta ocurriendo el progreso de la construccion de las
representaciones logradas por los alumnos, analizando la significatividad del
aprendizaje y la complejidad de la misma, asi como la relacion entre

conocimientos previos y la informacién nueva por aprender.

Los errores son de suma importancia, ya que a través de ellos se conoce las
representaciones que tiene el alumno de lo que esta aprendiendo, es decir, estos

son positivos porque el alumno aprende de ellos.

El enfoque constructivista tiene como objetivo eliminar el error, pero permite el
mismo como medio para mejorar las producciones escritas (en este caso) de los

alumnos.

Concretando, esta evaluacion trata de entender los procesos cognitivos que
genera el alumno a través de interacciones positivas entre alumnos o maestro —

alumno.

La evaluacién sumativa: Al igual que otras teorias, el constructivismo la
considera como una verificacion del grado de aprendizaje alcanzado al final de un
curso, mes, bimestre, etc. A través de ella el docente conoce si los aprendizajes
se cumplieron acorde a los criterios establecidos y determinan el grado de éxito o

fracaso dentro del proceso educativo.
Sin embargo, el constructivismo le da una funcion social y la oportunidad del

docente de emitir un juicio sin confundirla con la acreditacion obteniendo

informacion para saber si los alumnos seran capaces o no de aprender contenidos
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nuevos, permitiendo al docente superar los errores cometidos en los cursos

anteriores y mejorar nuevos programas o metodologias empleadas.

Retomando el enfoque constructivista, pienso aplicar la evaluacion formativa, pues
es de vital importancia considerar los diversos aspectos que contribuyen a la
evaluacion del proceso cognitivo en el aprendizaje del alumno, asi como la
aplicacion de la autoevaluaciéon en los alumnos, la coevaluacion y la evaluacién

mutua.

La evaluaciébn sumativa también sera tomada en cuenta, pues es necesario

cuantificar el aprendizaje obtenido y mejorar mi practica docente.

Asimismo, al realizar el proyecto: “Estrategias para el desarrollo de la expresion
escrita del idioma inglés”, se utilizaran formatos de “construccién de textos o
parrafos” (anexo 7), cuyas caracteristicas a evaluar seran la coherencia, claridad,
aspectos lingiisticos, puntuacion, ortografia, etc, asi como formatos de
“construccion de la frase” (anexo 8) en donde se tomara en cuenta el avance con

respecto a vocabulario, ortografia, estructuras de la oracién, etc.

También se le dard importancia a las interacciones que se susciten dentro del
aula, utilizando para ello el formato “interacciones aprendizaje cooperativo” (anexo
9). El diario de campo sera otro elemento mas de evaluacion que permitira el

relato de los hechos ocurridos.

Los instrumentos de evaluacibn mencionados proporcionaran una evaluacion
sumativa y formativa, siendo la dltima de vital importancia para lograr los objetivos
gue se esperan obtener del proyecto, todo ello sin olvidar el enfoque

constructivista.
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4.4 ACTIVIDADES
OBJETIVOS
ESTRATEGIA: ESPECIFICOS

LA LECTURA CIRCULO DE

1

LECTORES

INTRODUCCION: La lectura es un factor importante para el desarrollo de la escritura saber
leer significa, comprender lo que se lee. Leer en una lengua extranjera forma parte de las
actividades académicas que serviran de herramienta al estudiante en un futuro cercano.

DESARROLLO: Formar un circulo de lectores. Cada alumno conseguira un libro, ya sea
cuento, u otro tipo de literatura que leerd y posteriormente intercambiara con sus comparieros.
Se utilizaran otros articulos e inclusive lecturas del libro de inglés. Para fomentar y reafirmar la
comprension de textos escritos, la cual es fundamental para la realizacién de la escritura.

El alumno utilizara un diccionario para investigar las palabras no conocidas, las cuales
formaran parte de estrategias; “maraton de palabras”.

OBJETIVO: Estimular la comprensién escrita en los alumnos, fomentar la curiosidad,
introducirlos al conocimiento, observacion de textos escritos.
Andlisis de palabras en su contexto, oraciones, conectores, tipo de lectura y la formacién de
parrafos. Reflexion de la importancia de la expresién escrita.

DURACION: 4 sesiones de 50 min.

FORMA DE TRABAJO: Lectura en forma individual y posteriormente por parejas.
EVALUACION: La observacion, diario de campo en el que se anotaran los hechos que se
lleven a cabo durante las actividades; hoja formato produccion de textos que contemplan las

siguientes caracteristicas: coherencia, claridad, puntuacién, vocabulario, semantica, elementos
linglisticos.

ESTRATEGIA:

LA CREATIVIDAD
2

HACIENDO UN

DICCIONARIO

INTRODUCCION: El vocabulario forma parte de la gramatica, siendo un elemento importante
para la comprensién de textos (lectura) y produccién escrita de los mismos.

DESARROLLO: Elaboracién de un solo diccionario, hecho por el grupo se conformara el
diccionario de las palabras que no son conocidas por ello y las anotaran en el mismo, llevando
a cabo dos secciones. Inglés — Espafiol, Espafiol — Inglés. El diccionario se elaborara a
eleccion del grupo (presentacion y contenido) se dividira al grupo en equipos y a cada equipo
le corresponde anotar sus palabras, previo acuerdo entre ellos.

OBJETIVO: El incremento de vocabulario por parte del alumno y la ortografia de palabras.
DURACION: El tiempo que dure el proyecto.

FORMA DE TRABAJO: Se trabajara por equipo.

EVALUACION: La observacion, diario de campo en el que se anotaran los hechos que se
lleven a cabo durante las actividades; hoja formato de interacciones en el que se anote las
interacciones contextuales las interacciones maestro-alumno y alumno-alumno; hoja formato
de construccién de la frase en el que se anotaran las observaciones con respecto a
vocabulario.
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ESTRATEGIA: JUGUEMOS A
EL JL?;IEGO ESCRIBIR

INTRODUCCION: El juego tiene un papel importante dentro de la educacion, pues a través del
mismo se contribuye al crecimiento intelectual, emocional y fisico del nifio.

DESARROLLO: Se utilizaran dinamicas a través del juego para reafirmar la construcciéon de
oraciones, usos de conectores, tiempos verbales, ortografia, etc.

OBJETIVO: Reafirmar o consolidar conocimientos gramaticales para la produccién de textos.
Estimulacion de interacciones entre alumnos.

DURACION: 4 Sesiones de 50 minutos.

FORMA DE TRABAJO: Por equipo, estimulando el aprendizaje cooperativo (zona de desarrollo
proximo Vigotsky que les permite un aprendizaje real a través de la ayuda mutua
(retroalimentacién).

EVALUACION: La observacion, diario de campo en el que se anotaran los hechos que se
lleven a cabo durante las actividades; hoja formato de interacciones en el que se anote las
interacciones contextuales, las interacciones maestro-alumno y alumno-alumno; hoja formato
de construccion de la frase en el que se anotaran las observaciones con respecto a
vocabulario, estructuras de la oracion, concordancia en género y numero.

ESTRATEGIA: PORTAFOLIO DE

LA CREATIVIDAD
4

ACTIVIDADES

INTRODUCCION: La organizacion, desde tiempos antiguos ha sido un elemento importante en
el desempenfio de algunas actividades, es por ello que puede formar un habito en los alumnos
que les servira para toda la vida.

DESARROLLO: Formacién de un portafolio en el que se archiven todas las actividades escritas
en el proyecto y en el que se observen lo avances o complicaciones que presenten los
alumnos en la expresion escrita (evaluacion). Los portafolios seran elaborados a criterios del
alumno.

OBJETIVO: Inducirlos a la organizacién y reflexion de los trabajos.

DURACION: Lo que dure el proyecto

FORMA DE TRABAJO: Individual.

EVALUACION: La observacion, diario de campo en donde se escribiran los hechos ocurridos. .
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E- MAIL.COM

ESTRATEGIA: MEDIO
DE COMUNICACION
5

INTRODUCCION: Los medios de comunicacion como la computadora pueden ser
herramientas utiles en la educacion cuando se usan en forma adecuada y puede hasta resultar
divertido trabajar con estos medios.

DESARROLLO: Se planteara una comunicacion escrita entre maestra — alumno, a través del
uso de la computadora, seccidon que es muy gustada por los alumnos (sugerencia de los
mismos). Esta seccion se podra llevar a cabo diversas actividades, como mensajes para la
tarea y otros. Habra comunicacion escrita por ambos lados, maestros y alumno por medio de
este correo electrénico.

OBJETIVO: Estimular la compresién de mensajes escritos, asi como la iniciacion, a través del
proyecto, de la comunicacioén escrita en los alumnos. Estimulacion a la busqueda de palabras y
la produccion de textos cortos.

DURACION: Lo que dure el proyecto. Se llevara a cabo en intervalos de tiempo o cada que
sea necesario.

FORMA DE TRABAJO: Individual.
EVALUACION: La observacion; diario de campo en donde se anotaran los hechos ocurridos;

formato de construccién de textos para evaluar la coherencia, puntuacion, ortografia, claridad,
semantica, vocabulario y elementos linguisticos.

ESTRATEGIA:
MEDIO DE LAS 5 PREGUNTAS

COMUNICACION

6

INTRODUCCION: Conocer qué esta pasando en el entorno donde se vive, es reflexionar lo
gue se esta viviendo, es formar parte de la realidad misma.

DESARROLLO: Consistira en elaborar un texto escrito o a partir de las cinco preguntas
basicas sobre cualquier hecho que presente una noticia: ¢Quién?, ¢Qué?, ¢Cuando?, ¢ Por
qué?, ¢,Donde?. Las noticias podran ser tomadas de periédico o de naoticieros de television. Al
escribir la noticia contestando estas preguntas deberan pegarse en el periédico mural que sera
elaborado exclusivamente para esta seccion.

Previo a este ejercicio se llevara a cabo una dinamica: El profesor entregara un papel con la
pregunta escrita a cada miembro del equipo y cada uno escribe la respuesta. Después se leen
las respuestas como si fuesen un cuento. Pueden representar un total sin sentido o configurar
el principio de una historia cémica.

OBJETIVO: Desarrollar la expresion escrita y reflexionar sobre la realidad en la que viven los
alumnos.

DURACION: 3 Sesiones de 50 min.

FORMA DE TRABAJO: Por equipo

EVALUACION: La observacion; diario de campo para anotar los hechos ocurridos; formato de
construccion de textos en el que se evaluara la coherencia, claridad, puntuacion, ortografia,
semantica, vocabulario y elementos linglisticos; formato de interacciones, para evaluar las
relaciones maestro-alumno., alumno-alumno y contextual.
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ESTRATEGIA: ¢ QUE SUCEDE
LA IMAGINACION DESPUES?
7

INTRODUCCION: Bien por escrito, bien oralmente, la participacion activa del alumno sobre un
texto es la mejor estrategia de reflexion sobre el lenguaje; si el alumno participa en la
construccion del texto, este se reviste de sentido y atractivo.

DESARROLLO: Los textos nunca se acaban del todo, por lo menos en la imaginacién del
lector. La profesora va a leer en voz alta un texto que no esté terminado; cada alumno
inventara una continuacion de dos o tres parrafos mas. Se deberd elegir un texto base.

OBJETIVO: Desarrollar la expresion escrita y la comprension escrita. Potenciar la creatividad
del alumno, asi como propinar la reflexion de la lengua.

DURACION: 2 sesiones de 50 min.
FORMA DE TRABAJO: Individual
EVALUACION: La observacion; diario de campo para anotar los hechos ocurridos; formato de

construccion de textos en el que se evaluara la coherencia, claridad, puntuacién, ortografia,
semantica, vocabulario y elementos linglisticos.

CAMBIANDO LA
HISTORIA

ESTRATEGIA:

LA HISTORIA
8

i

INTRODUCCION: Sin historia no se concibe el mundo. La historia es fundamental en la
educacion, pues sin ella no hay pasado, sin pasado no hay presente.

DESARROLLO: Utilizar pasajes de héroes o hechos historicos, escribirlos en inglés (parrafo
corto). El alumno llevara a cabo una comprension del texto leido y tratard de cambiar el
hecho o suceso (en forma positiva) y escribird como le hubiera gustado que fuera.

OBJETIVO: Coherencia con los textos escritos reflexion de la lengua, reflexion del pasado
historico. Potenciar la creatividad del alumno a través del lenguaje.

DURACION: Una sesion de 50 min.
FORMA DE TRABAJO: Individual.
EVALUACION: La observacion; diario de campo para anotar los hechos ocurridos; formato

de construccién de textos en el que se evaluard la coherencia, claridad, puntuacion,
ortografia, semantica, vocabulario y elementos linglisticos.
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MARATON DE LAS

ESTRATEGIA:

LA PALABRAS

CREATIVIDAD
9

INTRODUCCION: Las palabras forman oraciones, las oraciones ideas, las ideas textos, es por
ello que el vocabulario es parte fundamental en la produccién de textos escritos.

DESARROLLO: Consiste en juntar todas las palabras aprendidas con anterioridad. Escribirlas
en un pedazo de cartulina con su significado en ingles, pegar sobre la pared o el piso, formar
cadenas.

OBJETIVO: Conocimiento y reafirmacién de vocabulario para produccion de textos.
DURACION: 2 Sesiones de 50 min.

FORMA DE TRABAJO: Por equipo para fomentar la interaccion y el aprendizaje.
EVALUACION: La observacion; diario de campo para anotar los hechos ocurridos; formato de

construccion de la frase en la que se evaluara la ortografia, vocabulario, estructuras de la
oracioén y concordancia en género y nimero.

ESTRATEGIA: MEDIO ESCRIBIENDO UNA
DE COMUNICACION PELICULA
10

==

INTRODUCCION: El cine y los videos son un medio de comunicacion divertido para los
adolescentes, que generalmente se identifican con personajes de la pelicula. A través de las
peliculas se puede llegar a reflexiones profundas y a la estimulacion de trabajo en las aulas de
clase.

DESARROLLO: Se elegird una pelicula del agrado de los estudiantes que hayan visto
previamente. Se eliminara el sonido linglistico de la misma y s6lamente quedaran las acciones
con las cuales los alumnos podran formar dialogos en inglés y adaptarlos a la pelicula. No sera
necesario que se utilice toda la pelicula.

OBJETIVO: Produccion escrita, contenido, coherencia y concordancia en dialogos escritos.
Reflexién de la lengua, interaccion alumno — alumno.

DURACION: 2 sesiones de 50 minutos.
FORMA DE TRABAJO: Por pareja
EVALUACION: La observacion; diario de campo para anotar los hechos ocurridos; formato de

construccion de textos en el que se evaluara la coherencia, claridad, puntuacién, ortografia,
semantica, vocabulario y elementos linglisticos.
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ESTRATEGIA: LA IMAGINACION EN
LA IMAGINACION LOS CUENTOS
11

e

INTRODUCCION: La imaginacion es una de las virtudes del ser humano. Una mente que
imagina siempre logra subir muy alto. Imaginar es crear, crear es realizar, lo realizable se
puede escribir.

DESARROLLO: A través de un casete con diferentes ruidos que los alumnos escucharan,
podran imaginar una historia o un cuento el cual podran escribir.

OBJETIVO: Estimular la expresion escrita a través de la imaginacion. Reafirmar reflexion
de la lengua.

DURACION: 1 sesi6n de 50 minutos.
FORMA DE TRABAJO: Individual.
EVALUACION: La observacion; diario de campo para anotar los hechos ocurridos; formato

de construccion de textos en el que se evaluara la coherencia, claridad, puntuacion,
ortografia, semantica, vocabulario y elementos lingliisticos.
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45CRONOGRAMA DE ESTRATEGIAS
ACTIVIDADES

ESTRATEGIA ESTRATEGIA 3 FORMA DE i
No. DESCRIPCION ACTIVIDAD OBJETIVO TRABAJO DURACION FECHA RECURSOS
Estimular la compresion Individual: en
1 La lectura Club de lectores: Formacion de escrita en los alumnos, asi areias : or
circulo de lectores como la observacion de P eéuipi/)p 4 Sesiones de 50 Septiembre 7, 9, 13,14, Utilizar diversos libros de la escuela 'y
textos escritos ) minutos 2005. alumnos; fomentar el intercambio
Integracion e interaccion . . . . . . .
- . . . - Enequipo (4 6 | El tiempo que dure Septiembre, 21,28 Materiales: cartulina, colores, libros,
2 La creatividad Haciendo un diccionario grupal,_ incrementar el 5 alumnos) el proyecto Octubre 5, 7, 2005 alumnos, etc.
vocabulario de los alumnos.
e iz Reafirmar conocimientos . p
Juguemos a escribir: Realizacién - ; - Enequipo (46 . . Papel bond, plumones, marcadores,
3 El juego de diversas dindmicas a través del gramatlc_:ales. construccion 5 alumnos), en 6 Se5|c_Jnes de 50 Octubrg 19, 21; 25,28. cartulinas, hojas de colores, camara de
) de oraciones, conectores, minutos Noviembre 4y 9 .
juego). . forma grupal. video.
tiempos, verbales, etc.
Portafolio de actividades: Reflexion de los trabajos
4 La creatividad Cfeac"”? de un portafalio en el que escritos produclld‘qs, as Individual El tiempo que dure Noviembre 16, 2005. Materiales: cartulina, colores, etc.
se archiven todas las actividades como una medicién del el proyecto
escritas generadas en el proyecto. | avance logrado (evaluacion).
. e Noviembre 18 2005 a
E- mail.com: Utilizar la . i
Medio de computadora como medio de Estlmula_rtla compresion y N febrero 1, 2006. ) L
5 comunicacion comunicacién entre maestra- produccion de mensajes Individual 2 meses Se llevara a cabo en Computadora, disposicion del alumno.
h : escritos intervalos de tiempo
alumnos (mensajes escritos)
durante el proyecto.
Las 5 preguntas: Elaborar un texto
Medio de a partir del5 preguntas basicas Dgsarrollar Ig expresion Enequipo (46 2 Sesiones 50 Febrero 14, 15, 2006 o ) )
6 s sobre cualquier hecho que presenta | escrita y reflexionar sobre la ; Octubre 14 y 18, octubre Periddicos, libros, revistas, etc.
comunicacion A - ) ; 5 personas) minutos.
una noticia: ¢Quién?, ;qué?, realidad misma. 28.
¢cuando?, ¢por qué?, ¢donde?.
; A A 2. .z
. L ¢Qué sucede después... Leer un D_esarrollar la expresion Individual o en 3 Sesiones de 50 | Febrero 17, 21, 22, 2006 - . s
7 La imaginacion texto en voz alta y no terminarlo, los | escrita del alumno y propiciar . ] Libros, cuadernos, imaginacion, etc.
P - > equipo. minutos.
alumnos le escribiran el final. reflexion de la lengua.
Cambiando la historia: Utilizar
pasajes de héroes o hechos Coherencia de textos 1 Sesién de 50
8 La historia histéricos. Se reflexionara sobre los escritos, reflexion de la Individual minutos Febrero 24, 2006. Libros, cuaderno, posters, etc.
mismos y se tratard de cambiar la lengua. ’
historia.
Maratén de palabras: Juntar todas Conocimiento, reafirmacion
- las palabras aprendidas con de vocabulario y estructuras 2 Sesiones de 50 Febrero 28, marzo 1°, Diccionario, cartulina, alumnos
9 La creatividad L ; - - Grupal } - P
anterioridad y formarlas en el piso o | (oraciones para produccion minutos. 2006 (disponibilidad)
pared. de texto).
Escribiendo una pelicula: Los
i alumnos observaran una pelicula ya . i . . ) .
10 Med_lo dg vista con anterioridad y en ese Estimular Ia_expre5|on Por pareja 2 Sesiones de 50 Marzo 3, 2006. Pelicula, dISpOI’lIbI|IdZ_:\d del alumno, otros
comunicacion. . ; . escrita. minutos. materiales.
instante sin voz, trataran de darle un
guién a la misma con sus palabras
Laimaginacion en los cuentos: Estimular la expresion escrita 2 Sesiones de 50
11 La imaginacion Imaginar un cuento a través de los p Individual Marzo 7 y 8, 2006

ruidos grabados en un casete.

a través de la imaginacion.

minutos.

Casete, hojas, imaginacion del alumno.
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V. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El presente apartado tiene como objeto analizar e interpretar los datos obtenidos
en la aplicacion de la alternativa. Para los resultados de este proyecto se utilizo el
método de Mercedes Cagneten, esto es, se analizé a partir de la reconstruccion
de los hechos: el qué hacen las personas actuantes en la practica y el método de
Peter Wood, en el que se categoriza y clasifican todos los datos, operandolos a

partir de un marco teérico.

DOCUMENTOS ELABORADOS PARA LA APLICACION DE LA ALTERNATIVA

Los documentos que se utilizaron para la realizacion de este analisis fueron los

siguientes:

++ Diario de campo

+ Notas de campos

++ Formato de construccion de la frase y de construccion de texto.

+ Formato de evaluacion de aprendizaje cooperativo (integracién grupo)
¢ Ejercicios de produccion escrita

« Céamara de video

« La observacion

Se analiza cada actividad del proyecto por separado para posteriormente
relacionar los diferentes elementos que la componen, realizando a la vez una
evaluacion cualitativa y cuantitativa al relacionar y categorizar los elementos de

cada actividad.

Todas las actividades fueron planeadas, en su mayoria, considerando el marco
tedrico de Vigostky y su zona de desarrollo proximo: la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas
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capaz. Por lo tanto, se trabajé con la perspectiva de un aprendizaje social afectivo
basado en la cooperatividad de alumnos formados en equipo.

La perspectiva de Vigostky funciono ya que anteriormente el grupo "presentaba
diferentes niveles de conocimientos previos y habilidades con respecto al idioma
inglés, razén por la cual habia que buscar e idear nuevas formas de aprendizaje
para ellos en las que pudieran trabajar colectivamente y existieran interacciones
que beneficiaran el aprendizaje para los diferentes niveles de conocimientos, es
decir, dado que habia alumnos que tenian mas conocimientos que sus
companferos, estos alumnos, con mas capacidad que los otros, podian apoyar a
los de menor capacidad, resultando de esta forma lo que Vygotsky llama la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto
(profesora) o en colaboracién con otro compafiero mas capaz.

Ademas de Vigostky, el proyecto se sustentd con la teoria de Ausubel,
aprendizaje significativo, y otros autores de produccion escrita. Frida Diaz-
Barriga, Josette Jolibert, Emilia Ferreiro, Margarita Gomez Palacio, C.R Garcia y
S. Fernandez.

Se llevaron a cabo 11 actividades para este proyecto, logrando la mayor parte del
objetivo: transmitir ideas en una segunda lengua y que a la vez les sirva como

instrumento de comunicacién en su camino educativo.

Lo anterior realizé con la idea principal de que esta habilidad se aprendiera en
forma reflexiva y como proceso de construccion.

Considerando que el proyecto de innovacion tuvo como principal objetivo
solucionar la problematica ¢cémo estimular el desarrollo de la expresion
escrita en el idioma inglés?, se presenta el analisis e interpretaciéon de los
resultados obtenidos durante el proyecto: ESTRATEGIAS PARA EL
DESARROLLO DE LA EXPRESION ESCRITA DEL IDIOMA INGLES en las
actividades que se recopilan:
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ACTIVIDAD 1

CIRCULO DE LECTORES

FECHA: Septiembre 7, 9, 13, 14, 2006.

DURACION: 4 sesiones.

ORGANIZACION: Alumnos y profesora forman un circulo dentro del salén de
clases.

OBJETIVO: Fomentar la observacion de textos escritos, estimular la comprensién
escrita, introduccion a la redaccion de textos escritos.

ESTRATEGIA: La lectura en forma grupal

Durante esta actividad los alumnos leyeron un libro que fue de su agrado,
seleccionando el material que contenia produccién escrita acorde a su nivel de
conocimientos en el idioma inglés, por lo tanto, hubieron diversos tipos de lectura,

entre ellos de ciencia ficcion, hechos de la vida real, historia de princesas, etc.

Debo aclarar que anterior a esta actividad mis alumnos leian Unicamente temas
escolares, es decir, temas que estan contemplados dentro del programa escolar.
También hubo que tomar en cuenta que no estan acostumbrados a leer, esto fue
motivo para que esta actividad se llevara mas tiempo del programado.
Posteriormente, se intercambiaron libros, escribiendo de esta forma el resumen de

dos lecturas.

Al escribir resimenes, los estudiantes se dieron cuenta de como podian plasmar
sus ideas en forma escrita, resultando diversas estrategias que cada uno utilizo

para escribir su resumen.

Una alumna, cuyo nombre es Tania, coment0 que para formar un resumen habia
que leer por partes, obtener ideas y formar oraciones, las cuales formarian un
texto. Tania no comprendia esto anteriormente, ain cuando se le habia explicado

hasta que lo descubri6 por si misma, utilizando esta forma para producir su
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escrito. A lo que Tania se referia era obtener ideas principales para poder resumir
y formar su texto; sélo lo supo cuando se encontrd en una situacion que
necesitaba escribir y que debia recurrir a una estrategia para poder hacerlo, pero
algo muy importante, Tania lo aprendié cuando encontré significado a lo que
estaba haciendo. Asimismo, otros alumnos desarrollaron otras formas para

plasmar sus ideas en forma escrita.

Ya evaluada la actividad anterior, las caracteristicas que presentaron los textos

fueron las siguientes:

a) ldeas que no expresaban lo que se queria decir, pero aun asi abarcaban un
contenido general (concision).

b) La coherencia en los textos se perdia porque se mezclaban diferentes
tiempos o porque no habia adecuada estructura de oraciones (coherencia).

c) Letra no legible.

d) Estética en el escrito, sobre todo en la distribucion de parrafos, espacios.

e) Textos no profundos, probablemente por la falta de vocabulario y la
inseguridad en el alumno para aplicar los conocimientos aprendidos, lo que
no permitia una exposicion clara de ideas.

f) Problemas gramaticales dentro del texto.

También se llevé a cabo una reflexion en grupo de la importancia de expresar sus
ideas en forma escrita, asi como la reflexion del contenido de libros (ideas claras)
y de lo escrito, por ellos (errores cometidos), haciéndolos conscientes de lo que
habia que corregir y superar en la aplicacion de este proyecto.

De acuerdo a estos primeros resultados el grupo se encontraba de la siguiente
manera (ver grafica y anexo 1).
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Grafica 7. Esta grafica muestra los resultados del grupo al iniciar el proyecto respecto a la

produccién escrita.

AP = ASPECTOS LINGUISTICOS

V =VOCABULARIO

CO = COHERENCIA

P = PROFUNDIDAD

De acuerdo a la teoria de Ausubel, aprendizaje significativo, existen varios tipos de
aprendizaje, entre ellos aprendizaje cognoscitivo que significa el grado existente
entre los esquemas previos y el contenido nuevo que se ha de aprender, es decir,
gue la informacién nueva se relaciona con un aspecto relevante de la estructura

cognoscitiva (almacenamiento organizado de informacién en la mente).??

Este proceso involucra la interaccion de la nueva informacién con un elemento
especifico del conocimiento. Este elemento recibe el nombre facilitador,
subordinador o integrador y permite el anclaje de nuevos conocimientos y la
integracion de los mismos.

En el aprendizaje significativo, el conocimiento nuevo se integra a los

% HelenaMarfa Da Silva. Las teorias del aprendizaje, p.96
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conocimientos ya existentes, gracias al apoyo de conceptos relevantes o

pertinentes que funcionan como integradores.
En el caso de mis alumnos existieron conceptos relevantes que les permitieron

integrar conocimiento nuevo a los conocimientos ya existentes o previos con

respecto al idioma inglés que les auxilié en la primera produccion escrita.
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ACTIVIDAD 2

HACIENDO UN DICCIONARIO

FECHA: Septiembre 21y 28; 2, 5Y 7 De Octubre 2005.

DURACION: 5 sesiones

ORGANIZACION: En equipo de 4 6 5 alumnos

OBJETIVO: Incrementar vocabulario, integracion e interaccion grupal.
ESTRATEGIA: La creatividad.

Posterior a las lecturas hechas en la actividad anterior, los alumnos conservaron
palabras investigadas en los libros, con los cuales procedimos a la formacion de
un diccionario en forma grupal y en la que cada equipo y cada alumno contribuy6

con su conocimiento y creatividad e investigacion para la elaboracién del mismo.

En esta actividad no sélamente se pretendia incrementar vocabulario, sino
también la integracion del grupo, generando interacciones positivas a través de
actividades creativas en las que cada alumno aportara ideas acorde a las
experiencias vividas. Es preciso mencionar que el grupo presentd una diferencia
bastante marcada con respecto a conocimiento y habilidades de idioma inglés, por
lo tanto, era imprescindible estimularlos a trabajar en conjunto, ya que era un
aspecto que no se daba en esta clase ni tampoco a nivel escuela. Resultaba pues
necesario, considerando niveles de conocimiento (altos y bajos) y la falta de
cooperacion para trabajar en equipo, lo que menciona Vygostky y sus aportes
acerca de la creatividad.

Al terminar esta actividad el diccionario contenia 100 palabras, las cuales fueron
aumentando durante la aplicacion del proyecto, ya que cada vez que alguna
palabra resultaba importante la anotaban. Las palabras escritas en el diccionario
fueron 180. Aun cuando la estrategia fue la creatividad, debo decir que el
diccionario no quedd como yo esperaba (en presentacion), pero lo importante no

era lo que esperaba la profesora, sino que los alumnos fueran estimulados para
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lograr el objetivo, que en este caso, era incrementar el vocabulario. Por lo tanto,
debo mencionar que los ejercicios creativos son del agrado de mis alumnos,
mencionando que por ultimo trabajaron en forma grupal para elaborar un solo
diccionario, resultando diversas ideas (creatividad) para la elaboracion del mismo.

A pesar de que el tiempo vuelve a ser un factor en contra y que los equipos al
inicio de la actividad no observaban interacciones positivas, debido a que no
llegaban a acuerdos para la elaboracion del diccionario dentro de cada equipo y
que llegaron momentos de desesperacion por existir alumnos que no poseian

ciertas habilidades:

a) Psicomotoras.

b) Solucion de problemas.

c) Creatividad (operaciones formales Piaget).
d) La forma de interactuar con los otros.

e) Respeto alas normas de equipo.

Finalmente se logré la integracion grupal y una forma nivelada de trabajar con el
grupo, caracteristica que se vio reflejada en actividades posteriores, realizandose

de esta forma los objetivos contemplados en esta actividad:

De lo que se observo al finalizar la actividad fue lo siguiente.

+ Coordinacion en el grupo.

« Alumnos que generalmente no participaban lo estaban haciendo.
+ Estaban concentrados.

+ Se ayudaban unos a otros.

« Se respiraba buen ambiente en el aula de clase.

+ Existia alternativa para solucionar problemas que afrontaban.

Al final, la evaluacion de esta actividad quedoé de la siguiente forma:
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EVALUACION INTEGRACION GRUPAL, CREATIVIDAD, VOCABULARIO.
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Arrieta Ramirez José Miguel PM || PM I PM[PM|MB| PM || PM | PM
De Icaza Osornio Tania MB |MB| MB [MB||MB||MB| MB | MB || PM
*Dominguez Ramirez Rodolfo || PM || PM | [PM|PM|PM] PM || PM || PM
Dorantes Cabrera Andrea MB | MB | PM |[MB|MB|PM| MB || MB | PM
Claudia Esparza Guevara PM || PM I PM[PM|PM| PM || PM | PM
Flores Martinez Joana MB [MB || PM [|PM|[MB[|MB| PM || MB || MB
Garcia Cobos HesUs MB |[[MB || PM [MB|MB||PM| MB || MB || MB
Grife Carrasco José E. PM|[PM| PM [PM|PM|PM| PM || PM || PM
Hernandez Agraz Ana J. MB |MB| MB |[MB|MB|MB| MB | MB || MB
Herrera Bernal Andrés MB |PM| PM (|PM|PM||PM| PM | PM || MB
Mercado Von Hovel Daniel PM [|PM | PM [[PM|PM[PM| PM (| PM || PM
Mireles Garrido Pedro PM|PM| PM [PM|PM|PM| PM || PM || PM
Oliva Aguirre Alejandro MB | MB| MB |[MB|MB|MBJ| MB | MB || MB
Resendiz Gutiérrez Andrea MB |MB| MB [PM||MB||PM| MB | MB || PM
Rojas Arias Gabriel PM ||PM| MB |PM|PM|PM] PM | PM | MB
Vargas Ortiz Julio MB |[PM || MB [PM|MB||MB| PM || PM || MB

| = IGUAL * Alumno sordomudo, evaluado acorde a su lenguaje

PM = UN POCO MAS
MB = MUY BIEN (BM)
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La vida social se desarrolla a partir de interacciones comunicativas entres los
individuos, abarcando las situaciones mas informales hasta las totalmente
formales, por lo tanto, el intercambio comunicativo ya sea escrito u oral

desempeiia un papel crucial en todas las interacciones producidas en la sociedad.

De acuerdo a Vygostky, cada alumno es capaz de aprender una serie de aspectos
que tienen que ver con su nivel de desarrollo (nivel real), pero existe otra fuera de
su alcance que puede ser asimilado con la ayuda de un adulto (desarrollo
potencial), o de iguales mas aventajados. Este tramo entre lo que el alumno puede
aprender por si mismo y lo que puede aprender con ayuda es lo que Vygostky

llama “zona de desarrollo proximo”.

Vygostky piensa que el papel del docente es de facilitador de desarrollo de
estructuras mentales en el alumno, para que sea capaz de construir aprendizajes
mas complejos.

Ahora bien por lo que a creatividad se refiere, se considera que la imaginacion en
la adolescencia es una continuacion del juego Vygostky explicé este cambio como
un producto de la interaccion del desarrollo del razonamiento y la imaginacion,
considerando que el pensamiento conceptual y la imaginacion se unen en la
adolescencia y se influyen uno a otro. La imaginacion bajo la influencia del
pensamiento conceptual se modifica, pasando de wuna reconstruccion de
conceptos concretos a la creacion de nuevos conceptos. De esta forma, el
pensamiento conceptual y el desarrollo del razonamiento agudizan la imaginacion
(Vigostky, Origen y desarrollo de la Imaginacién y creatividad, 1995)%

Asi, mis alumnos crearon algo que no habian hecho antes: un diccionario en el
gue escribieran diversas palabras y para llevarlo a cabo partieron de elementos
extraidos de la realidad, es decir, partieron de experiencias vividas anteriormente,
pues como Vygotsky lo dice, no se puede crear nada a partir de la nada, asi en el
camino a la creacion resolvieron los problemas que se presentaron para poder

lograr el objetivo.

(**) Maité Garaigordobil. Origen y desarrollo de laimaginacion y creatividad, p.159.
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ACTIVIDAD 3.
JUGUEMOS A ESCRIBIR

FECHA: Octubre 19, 21, 25, 28 y Noviembre 4 y 9 2005

DURACION: 6 Sesiones

ORGANIZACION: En equipo de 4 6 5 alumnos

OBJETIVO: Reafirmar conocimientos gramaticales: pronombres, verbos,
complementos, auxiliares en diversos tiempos, construccion de oraciones.
ESTRATEGIA: El juego.

El conocimiento linguistico es indispensable en la produccion escrita, a través de
ello se forman ideas, expresiones, oraciones que conforman un texto claro,

coherente y conciso.

En lo que concierne a esta actividad se llevaron a cabo juego de reglas, ya que
son los mas adecuados a los adolescentes. Dentro de estos juegos se tomo en

cuenta la observacion de las reglas e implicé una competencia entre los equipos.

Se inici6 el primer juego de competencias ya con los equipos organizados y reglas
establecidas. En cada equipo existia uno o dos alumnos con conocimientos
avanzados del idioma inglés. A partir de esta actividad estos alumnos fueron
cuidadosamente elegidos para cada equipo, pues considerando los conocimientos
avanzados (desarrollo real) y las habilidades que poseian, podian ser auxiliares en
el aprendizaje de los restantes de cada equipo (zona de desarrollo préximo). Estos
alumnos elegidos se autonombraron monitores, palabra que se empleara para

referirse a ellos en las siguientes actividades.

Con el primer juego “juguemos a escribir’ el cual fue un juego de competencia
entre los equipos formados, consistiendo en escribir la mayoria de las oraciones
en forma correcta y en el menor tiempo posible, se observaron problemas

gramaticales que la mayoria del grupo presentd, incluyendo algunos monitores,
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debido a esto, el juego no parecié agradarles, pues tratandose de competir era
preciso que al construir una oracion se obtuviera un minimo de errores, algunos
estaban desilusionados a pesar de la ayuda recibida por los monitores u otros
comparferos. Como docente este juego me indicaba, que habia un problema mas
a resolver: la gramética del idioma inglés, la cual consideraba estaba si no resuelta
cuando menos con pocos errores. Con lo anterior, no podia pasar al siguiente
juego, pues habia que regresar un poco y no desesperarse, por lo tanto, reforcé
esta situacion en otras clases e implementé el siguiente juego de competencia,
nuevamente organizados de la misma forma, con reglas establecidas, utilizando
un material diferente (pedazos de cartulina), en un escenario diferente y un juego
nuevamente de competencia, pero que distaba del anterior. Los resultados
obtenidos fueron mejor que el anterior, existiendo un problema al complementar la

oracion: conocimiento de adjetivos.

El siguiente juego llamado “juguemos a contar” consistié en la busqueda de ideas,
frases, oraciones, palabras, las cuales habian sido previamente escondidas en
toda la escuela (es pequefa) y que eran complementos de pedazos de textos
escritos en papel bond y que estaban expuestos en el salon.

Resulto una actividad bastante amena para ellos y se recuperd el animo perdido,
ademas, estimulé la cooperacidon en equipo entre alumnos de conocimientos
avanzados y los de conocimientos bésicos, beneficiando mas a los de

conocimientos basicos y la integracion grupal e interacciones alumno-alumno.

Los resultados de este juego fueron éptimos, lograron coherencia en los textos,
agregaron produccion escrita, utilizaron vocabulario, claridad, buen uso de
auxiliares, pero aun no era suficiente y se llevé a cabo otro juego de competencia,
cuyos resultados indicaban que habia que continuar en la insistencia de procesos

gramaticales.
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El dltimo juego se llamo “juguemos a describirnos” en el cual se eligieron algunos
compafieros para dibujarlos y posteriormente escribir adjetivos acerca de ellos. En
esta ocasion falto la tercera parte del grupo por diversas razones, factor que se
repitid constantemente las siguientes semanas y que no habia explicacion o

informacion por parte de la Direccion.

El resultado general fue regular; algunos sabian bien que era un adjetivo y a otros

se les explicé nuevamente.
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De la actividad juguemos a escribir se obtuvieron los siguientes resultados:

TABLA 2.
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Arrieta Ramirez José R
Miguel RINS|R| R | R
De Icaza Osornio Tania MB | MB MB MB
* Dominguez Ramirez
Rodolfo NS
Dorantes Cabrera Andrea R
Claudia Esparza Guevara | MB
Flores Martinez Joana MB|MB|MB| MB | MB | MB
Garcia Cobos Hesus MB|MB|MB| MB | MB | MB
Grife Carrasco José E. R R R R R R
Hernandez Agraz Ana J. MB|MB|MB| MB | MB | MB
Herrera Bernal Andrés MB|MB|MB|| MB | MB | MB
Mercado Von Hovel Daniel R R R R R R
Mireles Garrido Pedro MB MB | MB
Oliva Aguirre Alejandra MB|MB|MB| MB | MB | MB
Resendiz Gutiérrez Andrea | B R B R R R
Rojas Arias Gabiriel MB | MB | MB MB | MB
Vargas Ortiz Julio MB|MB|MB| MB | MB | MB
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En un principio pensé que no se lograrian los objetivos, debido a los contratiempos
y dificultades enfrentadas; conforme se avanz6 sobre esta actividad y las
siguientes, puedo decir que el objetivo aun no terminaba de concretarse, pues
esta parte de la escritura implica un proceso. Sin embargo, puedo afirmar que mis
alumnos, actualmente, estdn mas conscientes de los aspectos a tomar en cuenta

para una buena produccion escrita.

La forma de trabajar en equipo nuevamente volvié a funcionar, aun con los

problemas existidos, por lo que el objetivo en esta parte se consideré logrado.

Para Vygotsky el juego es el elemento predominante en el desarrollo del nifio, ya
que esta actividad crea una zona de desarrollo potencial (alumnos con
conocimiento de inglés bajo), esto quiere decir que en el juego, el nifio, esta
siempre por encima de su edad y comportamiento cotidiano. Esta zona es la
distancia entre el nivel de desarrollo real determinada por la capacidad de resolver
un problema en forma independiente y el nivel de desarrollo potencial determinado
a través de la soluciéon de un problema bajo la supervisibn del adulto o un

compariero mas capaz.

Asi, para Vygotsky el juego contiene en si mismo todas las tendencias mas
profundas del desarrollo y crea areas de desarrollo potencial (Juego y Desarrollo
de las Funciones psiquicas superiores VYGOTSKY, 1995).%

Delval a su vez piensa que el juego de reglas es de caracter social y se deben
respetar las reglas, haciendo necesario la cooperacion, pues sin ella no hay juego
ni competencia. Este tipo de juego es importante para el desarrollo social (Deval,
El juego, 1994).

En los juegos aplicados a mis alumnos, pude observar que los estudiantes que
poseian mas capacidad ayudaban a los compafieros que poseian menor

capacidad, resolviendo los ejercicios (oraciones, textos en diversos tiempos)

(*®) Maité Garaigordobil. Juego y desarrollo de |as funciones psiquicas superiores , p.66
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implicados en el juego y estimuldndose la zona potencial (zona de desarrollo
préximo), el desarrollo del alumno y por consecuencia el aprendizaje de la parte
gramatical de la expresion escrita, cumpliéndose de esta forma la teoria de
Vygotsky: La zona de desarrollo proximo a través del juego.

Las reglas son muy importantes dentro del juego, a mis alumnos les permitieron
establecer interacciones sociales positivas, trayendo como consecuencia la
cooperatividad para poder lograr el objetivo, es imprescindible, tal como lo afirma

Delval, las reglas del juego.
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ACTIVIDAD 4

PORTAFOLIO DE ACTIVIDADES

FECHA: Noviembre 16, 2005

DURACION: La que dur6 el proyecto

ORGANIZACION: En forma individual.

OBJETIVO: Reflexidon de los trabajos escritos producidos y una medicion del
avance logrado.

ESTRATEGIAS: La creatividad.

Hasta ahora, en forma individual solo existia un escrito producido, pero era
necesario organizar lo que se tenia en forma individual y los escritos posteriores y
gue ademas se estableciera una informacion por parte del docente a sus alumnos
acerca de los trabajos escritos que faltaban por producirse y que implicaba una
forma de reflexion en la que se tomara en cuenta los errores que habia de
superarse. En consecuencia, cada alumno se dedicé a elaborar lo que llamamos
portafolio de actividades, el cual se elabor6 con una cartulina y plumones, colores
etc., agregandole por parte de cada alumno su creatividad, al finalizar la clase me
hicieron entrega de los mismos, acordando maestra y alumnos dejarlos en el salén
de clase y que estuviera a disposicion de ambos para consultas (igual que el
diccionario) por lo que se decidié que la profesora se los llevara los viernes para
analizarlos, revisarlos, anotando en ellos las observaciones de cada produccion
escrita. Asi se hizo y no sélo se archivaron documentos del proyecto, sino otros
que por falta de tiempo no se entregaban en clase. De esta manera, se establecio

una comunicacién escrita entre alumnos y profesora.
En la mayoria de los alumnos se cumplio el objetivo, permitiéndoles conocer mi

opinion acerca de ellos con respecto al proyecto y fomentando en ellos la reflexion

y la curiosidad.
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Lo mas importante de los portafolios es que permiten una reflexion sobre los
trabajos realizados y los aprendizajes logrados. No sélamente reflexiona el
alumno, también lo hace el docente, quien a través de estos portafolios conoce el
progreso de sus alumnos y de los objetivos logrados, obteniendo también una
orientaciobn de su propia practica docente, por lo tanto, es una estrategia
evaluativa de mucha utilidad para el profesor ( Frida Diaz Barriga, 2002).%

Mis alumnos y yo reflexionamos sobre los errores cometidos hasta ahora durante
el proyecto, situacion que permitié una retroalimentacion (feedback) para que ellos
pudieran continuar y tomar en cuenta los errores a corregir, como docente me

permitié conocer los avances y fallas hasta este momento del proyecto.

(*®) Frida Diaz-Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo, p.374.
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ACTIVIDAD 5.

E MAIL.COM

FECHA: Noviembre 18, 2005 a febrero 1, 2006

DURACION: 5 sesiones.

ORGANIZACION: Equipos de 4 6 5 alumnos.

OBJETIVO: Estimular la comprension y produccion de mensajes escritos,
ESTRATEGIAS: Medio de comunicacion.

El E mail.com es uno de los medios de comunicacion utilizados por mis alumnos y
generalmente emplean la computadora para la realizacion de trabajos escritos o
de investigacion. La creatividad consisti6 en enviar mensajes o actividades
escritas por este medio, por lo cual inicié enviando una lectura para la compresién
de la misma y pidiendo al mismo tiempo produccion escrita al elaborar algunas
preguntas. El E mail inicamente se envid a monitores para que posteriormente se
analizara en el salén de clases y en equipo. Para la siguiente clase los alumnos
continuaron faltando y dos de los monitores comentaron que no tenian impresora
para imprimir este E mail, por lo que nuevamente les recordé que tenian la
capacidad para resolver un problema de este tipo. Durante esa clase se procedio
a elaborar textos por equipo que pudieran ser enviados a otros equipos y que,
ademas, utilizaran una estrategia que les permitiera obtener produccién escrita del
equipo contrario o el equipo que habian elegido para establecer comunicacion
escrita. Para la siguiente clase la mayoria de los alumnos poseia la copia del E
mail que habia enviado, sin embargo, se notaba la ausencia de la mitad del sal6n
y por lo tanto los equipos no llegaban a acuerdos, pues la ausencia de sus
companferos provocaba falta de continuidad y no se podia trabajar. Esta fue la
razon principal por lo cual esta actividad se retras6 en demasia. Debido a este
problema tuve que suspender el proyecto hasta regresar de vacaciones. Al

regresar de las vacaciones, ya en Enero, se continud el proyecto y se retomo el
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envio de E mails por equipos, después se llevé a cabo el envio de E mails por

parejas.

De esta actividad se obtuvo lo siguiente:

+ Falta de coherencia en los textos escritos.

¢ Algunas fallas linglisticas: auxiliares no aplicados en el tiempo adecuado.

*

L)

» Palabras mal escritas (cambio de letras).

L)

% Confusion al utilizar palabras nuevas aprendidas.

A pesar de encontrar estas caracteristicas en los textos, los alumnos estaban

escribiendo y habia algo de claridad en sus escritos.

De acuerdo a lo anterior, el objetivo no se cumplié en su totalidad, adn asi implico
una reflexion para mi como docente, habia que solucionar o implementar

estrategias para estas ausencias.

No sélo se aprende a leer leyendo y a producir produciendo, sino que se aprende

a leer produciendo y a producir leyendo.

La produccion de textos en una situacion real, nos aleja mucho de la clasica
redaccion escolar; los destinatarios y desafios reales es lo que determina las
caracteristicas de textos a producir, que sea adecuado a la situacion y a los
conocimientos del alumno. (Interrogar y producir textos auténticos, Josette Jolibert,
1988).

El problema de esta actividad no correspondia a que los alumnos se alejaran de la
realidad de sus textos, sino a la ausencia de los estudiantes para asistir a la
escuela. Los alumnos que si estuvieron presentes, no se alejaron de situaciones

reales, al contrario, produjeron textos acordes a la situacion.
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A pesar del problema anterior, los alumnos que si asistieron, continuaron
practicando la zona de desarrollo proximo, pues los alumnos que mas capacidad
tenian ayudaban a sus compafieros que no presentaban estas caracteristicas,

cuyo aprendizaje de la expresion escrita empezaba a notarse en sus producciones
escritas.
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ACTIVIDAD 6

LAS CINCO PREGUNTAS

FECHA: Febrero 14 y 15, 2006.

DURACION: 2 sesiones

ORGANIZACION: Equipos de 4 6 5 alumnos.

OBJETIVO: Estimular, desarrollar la expresion escrita y reflexionar sobre la
realidad misma. Integracién del grupo, interacciones sociales.
ESTRATEGIAS: Medio de comunicacion.

Previo a la clase que correspondia a esta actividad pedi a mis alumnos que
investigaran una noticia por algin medio de comunicacion que ellos eligieran,
posteriormente se dio una explicacion de cémo construir un texto informativo. Al
llegar a clase coloqué mi noticia en inglés (en papel rotafolio) en el papel pizarrén,
indicandoles que para poder explicar esta noticia, me habia basado en cinco
preguntas: ¢ quién? (who), ¢qué se dice? (what), ¢cdmo sucedid? (how), ¢cuando
sucedid? (when), ¢doénde sucedi6? (where) y que la noticia que ellos iban a
producir seria sustentada en estas cinco preguntas. Cada equipo eligié periodicos
que habian traido o algunos lo hicieron sobre noticias observadas en television. Es
esta ocasion sucedié algo: el equipo elaboré una noticia por cada integrante del
mismo, en lugar de ser una por equipo. En esta actividad pude observar que se
integraron muy facilmente, respetaron turnos de opiniones, se ayudaron dentro del
mismo equipo, hubo buena disposicion y algunos alumnos decidieron entregar una
noticia mas y pegarlas en la pared durante algun tiempo y asi realmente lo
hicieron.

Las noticias escritas eran relacionadas al medio del espectaculo o sucesos
nacionales e internacionales.

El objetivo se logré puesto que no sélo hubo produccién escrita, sino también su

reflexion con respecto a la noticia.
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Sobre esta produccion se obtuvo lo siguiente:

¢ Mas coherencia en produccion escrita.
+ Uso de auxiliares adecuados en tiempo.
+»+ Mejor uso de verbos.

+»+ Mejor uso de vocabulario.

% Mejor expresion de ideas y conexion de la misma (ver anexo 2).

La escuela ha considerado la escritura como una actividad individual olvidando
gue es el resultado de un trabajo colectivo, cuya funcién es social. La socializacién
ofrece la ventaja de permitir una retroalimentacion (feedback) de lo que cada nifio
hace en el curso de la tarea comun, ya que la situacion de intercambio se da en
forma espontanea, situaciéon que la escuela no aprovecha por temor a que los
intercambios de informacién sean intercambios de errores que dificultan la
ensefianza y alteran la disciplina. Contrario a esta situacion se deberia permitir
confrontar los distintos puntos de vista y que el nifio juegue un papel de informante
sobre los aspectos convencionales del sistema. Este tipo de interacciones produce
conflictos, ya que los nifios producen sus propias hipo6tesis para asimilar la
informacion y las ponen a prueba al confrontarlas, con las hipotesis de otros. En
sintesis, una situacion que permita y facilite la socializacion de los conocimientos y
las tareas pueden ser un buen contexto de construccion de la escritura
(Teberosky, 2002).%”

Considerando que mis alumnos trabajaron durante el proyecto la mayoria de las
veces en equipo y en forma cooperativa, pienso que uno de los factores que mas
beneficié este proyecto fue precisamente la socializacion de los conocimientos al
trabajar la zona de desarrollo préximo permitiendo, de este modo, la

retroalimentacion de la expresién escrita alumno-alumno y profesora-alumnos

(*") Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio.Construccion de escrituras a través de lainteraccion grupal, |
p.155
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ACTIVIDAD 7.

¢ QUE SUCEDE DESPUES?

FECHA: Febrero 17, 21, 22, 2006.

DURACION: 3 sesiones.

ORGANIZACION: Individual.

OBJETIVO: Desarrollar la expresion escrita. Potenciar la creatividad del alumno.
Propiciar reflexion de lengua.

ESTRATEGIAS: La imaginacion.

Una clase anterior a esta actividad se estuvo platicando acerca de los animales
(lengua materna). Sé que ellos forman una parte fundamental de su vida, es por
ello que se propici6 este tema, como en otras ocasiones, hemos hablado del
perro, el gato, pajaros; esta vez decidimos hacerlo acerca del caballo, la platica
quedo inconclusa y decidimos investigar mas sobre este noble animal, para la
siguiente actividad del proyecto estuve exponiendo mi investigacion, la cual dejé
también inconclusa, ya que mis alumnos se ocuparon de interferir ese texto en
inglés y ademas utilizaron su investigacion e imaginacion para concluirlo. Me es
grato nuevamente decir, que aun trabajando en forma individual (lo cual no quiere
decir gue no haya cooperatividad) hubo buena interaccién en el grupo, se hicieron
preguntas a monitores, profesora o al compafiero mas cercano con respecto a
construccion de ideas u oraciones, por mi parte, me dediqué a la observacion, e
intervencidn en situaciones que consideré necesarias. Sin querer, nos dimos
cuenta que habiamos rebasado el tiempo programado, era hora de terminar, los

alumnos que no lo hicieron, acordaron conmigo en entregarlo la siguiente clase.
Para la siguiente clase les presenté un cuento conocido por ellos el “Rey Midas” el

cual nuevamente dejé inconcluso para que ellos lo terminaran con su imaginacion

y conocimientos de escritura hasta ahora aprendidos.
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En esta actividad empecé a observar a algunos alumnos como Jimena (nivel alto)
que cada vez escribia mas (cantidad) con ideas mas complejas, aunque aun
presentaba errores como verbos y el uso adecuado de auxiliares o0 como Tania
que no escribia mucho, pero expresaba mas seguridad para escribir o bien otros
alumnos (nivel bajo) que ya se atrevian a expresar sus ideas (no escribian nada) y
lo manifestaban en textos cortos (ver anexo 3). De cualquier forma, era una
satisfaccion para mi saber que estaban escribiendo y ya en forma clara y
coherente, aun con fallas, pero tomando en cuenta mis opiniones, aunque no
resultaba facil para ellos, pues era la habilidad que méas problema presentaba para
su aprendizaje. Se puede observar mas especificamente los resultados de esta

actividad en la tabla no. 3:
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TABLA 3.

g | s

1R

S1 8| S| 2

c 5 3 o

o e ol S

< c n Q

8 <] S | 3

S = 8

@ o

ALUMNO
De Icaza Osornio Tania MB | MB | MB || MB
* Dominguez Ramirez Rodolfo R R
Dorantes Cabrera Andrea R R
Claudia Esparza Guevara R R
Flores Martinez Joana B MB (| MB B
Garcia Cobos Hesus B MB (| MB B
Hernandez Agraz Ana J. MB | MB || MB | MB
Herrera Bernal Andrés MB | MB || MB || MB
Mercado Von Hovel Daniel R R R R
Mireles Garrido Pedro B B B B
Oliva Aguirre Alejandra R R R R
Resendiz Gutiérrez Andrea B B MB B
Rojas Arias Gabriel R R R R
Vargas Ortiz Julio B B MB | B

R = REGULAR

B = BIEN

MB = MUY BIEN

* Alumno sordomudo
Vygotsky observé que durante la adolescencia se desarrollaba dos tipos de
actividades de creatividad: subjetiva y objetiva, la creatividad subjetiva es la

continuacion del juego infantil, sirve a la vida emocional. La creatividad objetiva
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son los procesos a través de los cuales el adolescente crea nuevas ideas y
nuevas comprensiones e imagenes de la realidad. Asi, creatividad subjetiva y
objetiva se desarrollan paralelamente sirviendo al desarrollo del razonamiento y la
inteligencia. El resultado de esta unidén es el hecho de que los adolescentes se
convirtieran en sujetos criticos de los resultados de su propia imaginacion (ven sus
dibujos escritos de forma critica), lo que hace que muchos de ellos no realicen
productos creativos (Psicologia para el desarrollo de la cooperacion y de la
creatividad, 1995)%8.

Durante esta actividad mis alumnos desarrollaron una creatividad subjetiva, sobre
todo al escribir la conclusion de los cuentos o leyendas, pues implico el aspecto
emocional de cada uno de ellos al producir los textos. No obstante, debo
considerar que también se desarrollé la creatividad objetiva, pues al escribir e

imaginar siempre se hizo sobre la realidad o experiencia vivida.

% Maité Garaigordobil. Juego y desarrollo de las funciones psiquicas superiores , p.66
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ACTIVIDAD 8

CAMBIANDO LA HISTORIA

FECHA: Febrero 24, 28, 2006.

DURACION: 2 sesiones

ORGANIZACION: Individual

OBJETIVO: Coherencia de texto escritos, reflexién de la lengua.
ESTRATEGIAS: La historia.

Se comenzd con una platica sobe los aztecas, dentro de la misma se recordo lo
gue pasO con los aztecas, factor que permiti6 darme cuenta que mis alumnos
poseian este conocimiento previd en relacion a la historia y que no habian
olvidado hasta este grado escolar. Asimismo, se estimulé su conocimiento
haciendo la pregunta ¢qué hubiera pasado si los espafioles no nos hubieran
conquistado? Esta pregunta obtuvo muchas respuestas. En esta ocasion hubo que
utilizar como lengua puente, la lengua materna para poder llegar al objetivo
planteado, considerando que habia alumnos que no poseian un alto nivel de
conocimientos en el idioma inglés. También se hablé de la segunda guerra
mundial y los personajes que participaron en ella. De esta manera la parte
esencial de esta actividad era cambiar la historia y escribirla.

Los alumnos eligieron, la mayoria de ellos, escribir sobre los aztecas y otros sobre
la segunda guerra mundial. El grupo estuvo totalmente tranquilo; observando a
mis alumnos, noté que habia nuevamente disposiciébn y mucha concentracion en
el escrito que se estaba llevando a cabo, esta vez no hablaban sélo consultaban
diccionario o inclusive su portafolio de actividades, algunos alumnos se auxiliaban
de libros de historia, aun asi no habia comunicacion verbal. Este ambiente me
permitié6 recordar las primeras actividades del proyecto y reflexionar sobre el

mismo: mis alumnos ya no eran apaticos al escribir, no existia la desesperacion o
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duda que habia en un principio, no presentaban una preocupacion o gesto de
aburrimiento ¢qué estaba pasando?, ¢estabamos avanzando?, ¢lo estabamos

haciendo bien?, Esta vez no intervine, s6lo me limité a observarlos.

Nuevamente el tiempo concluyé y acordamos esta vez dejarlo para la siguiente
sesion, se termind lo poco que faltaba y se inicié la siguiente actividad.

De mi observacion hecha en esta actividad conclui lo siguiente:

L)

++ La coherencia ya era parte de los escritos.
¢ Los verbos, en su mayor parte, los utilizaban en la forma adecuada.
¢ Los auxiliares formaban parte de este avance.

+ Las fallas en vocabulario, practicamente eran pocas (ver anexo 4).

Debo informar que eran pocos (menos de la mitad) los que habian asistido a
clases ese dia (se encontraban haciendo examen de seleccion para la
preparatoria), aun asi, trataban de ser autonomos en la construccion de sus textos

y sobre todo, ya no existia la indisposicion en el aprendizaje de esta habilidad.

Hasta ahora, se habian producido diversos textos y quiza se habia reflexionado al
utilizar el portafolio de actividades sobre los textos escritos, sin embargo, era
necesario hacer un alto para que los muchachos pudieran hacer una reflexion mas

profunda.

Las actividades metacognitivas y metalingiiisticas son precisamente las que se

llevan a cabo para la reflexion de lo vivenciado y descubierto hasta ahora.
La reflexion metacognitiva consiste en detenerse en el flujo de las actividades

realizadas en el aula y mirar hacia atras para entender y conceptuar:¢qué ha

pasado?, ¢,qué obstaculos han enfrentado?, ¢como se han superado?
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La metalinguistica realiza un analisis sobre los hallazgos comunes encontrados en
cada texto: ¢ qué auxiliar es el adecuado a determinado tiempo?, ¢qué variacion
sufre un determinado auxiliar al combinarse con algun pronombre? (Josette
Jolibert, 1998).2°

Las actitudes de reflexion de la produccién escrita siempre estuvieron presentes,
aungue se iniciaron en la actividad 4 con la elaboracion del portafolio y se continuo
en la actividad de “maraton de palabras”, actividades en la que los alumnos
hicieron un analisis de la produccién escrita que se estaba obteniendo. Es
oportuno comentar que en otras actividades de este proyecto también se realizo la

metalinguistica.

? Josette Jolibert y Jannette Jacobo. Proporcionar actividades regulares de reflexion sobre lo vivenciado y de
sistematizacion de lo descubierto, , p.144.
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ACTIVIDAD 9

MARATON DE PALABRAS

FECHA: Febrero 28, Marzo 1, 2006.

DURACION: 2 sesiones

ORGANIZACION: En equipo de 4 6 5 personas.

OBJETIVO: Conocimiento y reafirmacion de vocabulario y estructuras para
produccion de textos. Reflexion de lo aprendido.

ESTRATEGIA: Creatividad.

La actividad consistié en buscar y anotar todas las palabras posibles durante 50
minutos por cada sesién, ello incluia escribirlas en pedazos de cartulina en
distintos colores, cada color clasificaba a un sustantivo, adjetivo, verbo y también
incluia estructuras (formas) para construir una oracion. Cada palabra o tiempo que
se formaba tenia un puntuaje que era acumulativo al finalizar la actividad.
Después de obtener sus palabras y estructuras, formarian una figura con todo ese

material.

Cada equipo comenzo su actividad escribiendo algunas palabras que ya conocian,
otros buscaban en el diccionario, otros mas recordaban palabras que se habian
suscitado en actividades anteriores y era tiempo de buscarlas. Los monitores
(jefes de equipo) estuvieron muy ocupados organizando cada equipo y tratando de

escribir mas y mas palabras.

Por lo que se refiere a la interaccion de equipos fue bastante buena, hubo mucha
cooperacion de cada integrante de equipo. En este aspecto fue bastante facil
integrarlos, practicamente se integraron solos. Se respiraba un ambiente cordial,
activo y cooperativo. No se termind en la primera sesion, sino en la segunda,
concluyendo en la formacién de figuras en el patio de la escuela. La actividad se

inicié en el salén.
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Mi observacion e intervencion fue por cada equipo, dandome cuanta que existia
una caracteristica de la actividad “Juguemos a escribir”: la dificultad para distinguir
o clasificar un sustantivo, un adjetivo o verbo, sin embargo no hubo preocupacion
de mi parte porque venia observando que a cada palabra, en la mayoria de veces,
le daban el uso linguistico, adecuado, habiendo coherencia y cumpliéndose la
transmision de ideas. En la integracion del grupo, a partir de aqui, practicamente
se habian logrado interacciones positivas entre alumnos y maestra-alumno. En
creatividad estuvieron muy bien, puesto que funcioné la estrategia. Al final
formaron una tortuga, un escenario en el desierto (sol, camello, etc.) una huella y
otro equipo las iniciales de cada integrante, si hubo palabras nuevas y formacion

de oraciones.
Pensé que mi sola observacion no seria suficiente y me auxilié de los monitores

para tener una mejor evaluacion del grupo. Los resultados fueron los que se

desarrollan en la tabla 4:
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TABLA 4.

FORMACION DE
ORACIONES:
AFIRMATIVAS,
VOCABULARIO INTERROGATIVAS,
ALUMNO NUEVO ORTOGRAFIA NEGATIVAS.
Resendiz Gutiérrez Error en algunas
Andrea SI palabras Sl
Dominguez Ramirez Error en algunas
Rodolfo SI palabras A VECES
Rojas Arias Gabriel SI Muy bien Sl
Arrieta Ramirez José Error en algunas
Miguel POCO palabras Sl
Flores Martinez Joana
K. Sl Muy bien Si
Oliva Aguirre Alejandra SI Muy bien Sl
Vargas Ortiz Julio Sl Muy bien Sl
Error en algunas
Grife Carrasco José E. Sl palabras Sl
Mercado Von Hovel Error en algunas
Daniel Si palabras Sl
Dorantes Cabrera Error en algunas
Andrea Si palabras A VECES
De Icaza Osornio
Tania Sl Muy bien S
Garcia Cobos Hesus Si Muy bien Sl
Hernandez Agraz Ana
J. SI Muy bien Sl
Herrera Bernal Andrés Si Muy bien Sl
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Uno de los métodos mas comunes que contemplan los profesores de lengua
extranjera es la ensefianza-aprendizaje de un extenso vocabulario que le sirva al

estudiante para la comprension y produccion de diversos textos.

La actividad de vocabulario constituye a enriquecer la expresion escrita. Todo
trabajo escrito debe estar precedido o seguido de ejercicios practicos de
vocabulario. Al analizar las palabras se puede reflexionar y descubrir diversos

aspectos lingtiisticos (C. R. Garcia).*

El enriquecimiento de vocabulario era imprescindible para que los alumnos
aplicaran con mas seguridad diversas palabras. Muchas veces se hicieron
preguntas sobre cOmo se expresaba tal idea o como traducian tal palabra. Pienso
gue fue trascendente para ellos la realizacion de esta actividad, pues actualmente

se facilita méas la construccién de ideas para formar un texto.

¥ C.R. Garciay S. Fernandez. Enriquecer el vocabulario, p.89.
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ACTIVIDAD 10

ESCRIBIENDO UNA PELICULA

FECHA: Marzo 3, 2006.

DURACION: 1 sesion.

ORGANIZACION: En equipo de 4 6 5 personas.
OBJETIVO: Estimular la expresion escrita.
ESTRATEGIAS: Medio de comunicacion.

Previd a la actividad se comento la posibilidad de ver una pelicula en el salon, sin
escuchar los sonidos de la misma. El grupo estuvo de acuerdo y ellos decidieron
ver la pelicula “La tierra del nunca jamas (finding neverland) que se proyecté para
la siguiente clase. Sobre esta pelicula que se proyecté en silencio, los alumnos
debian escribir didlogos a través de las imagenes vistas, por lo que el grupo
estuvo muy atento a estas imagenes y movimientos de la misma. Cada alumno
eligio su propia estrategia para llevar a cabo esta actividad: algunos observaban y
al mismo tiempo escribian los dialogos que se imaginaban, otros simplemente
observaban y anotaban pocas palabras, para que al término de la pelicula
escribieran sus dialogos. No se proyect6 la pelicula completa, pero lo que se
proyecté era suficiente para escribir.

Mi evaluacion fue la siguiente: hubo poca produccion escrita debido a la rapidez

del video, aln asi se observaron las siguientes caracteristicas.

a) La mayoria de los alumnos observé buena coherencia en sus didlogos.
b) No todos usaron vocabulario nuevo, debido a la rapidez del video.
c) Los alumnos del nivel basico les costo mas trabajo escribir, pues requerian

mas tiempo para ordenar sus ideas.
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d) Para los de un nivel mas alto de conocimiento del inglés, esta actividad fue
estimulativa, pues resultd un reto para ellos escribir y ordenar ideas en
forma rapida.

e) Se observaron usos correctos de tiempos y verbos.
El objetivo no se logro en forma total, debido a que no todos escribieron.

La necesidad de comunicacion esta estrechamente ligada a la riqueza de
experiencias y a la capacidad que posee la persona para interiorizarlas, es por
ello que el profesor debe crear situaciones que influyan en el deseo de escribir de
los nifios, ya que estas situaciones estimulan la capacidad del nifio para dominar
los signos escritos y que le permitan advertir la razon de ser de los mismos, de tal
manera que responda a un deseo real de comunicacion. La clase debe convertirse
en un espacio vivo, abierto a su entorno, a los medios de comunicacioén social
(C.R. Garcia).**

En esta actividad retomé lo que Fernandez dice con respecto a crear situaciones o
espacios vivos que estimulen la producciéon escrita. Pienso que los medios de
comunicacion son parte esencial en la vida de los alumnos y que mejor
herramienta que una pelicula para poder escribir. Los estudiantes se mostraron
muy interesados en esta actividad, por ende, se observé buena interaccién
contextual, reconociendo que les costo trabajo escribir los didlogos por el cambio

rapido de situaciones o imagenes que existen en una pelicula.

% C.R. Garciay S. Fernandez, Enriquecer el vocabulario, p.70.
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ACTIVIDAD 11

LA IMAGINACION EN UN CUENTO

FECHA: Marzo 7 y 8, 2006.

DURACION: 2 sesiones.

ORGANIZACION: Grupal

OBJETIVO: Estimular la expresion escrita a travées de la imaginacion.
ESTRATEGIAS: La imaginacion.

Decidimos cambiar el escenario de la clase y esta actividad se realiz6é en el patio
de la escuela, utilizando un compacto (disco) que contenia musica suave y
algunos ruidos. El grupo se ordend en circulo y muy pocos en forma individual. La
musica y los ruidos les proporcionaron las pautas para comenzar a escribir y

reflexionar sobre un cuento.

Otra vez, cada alumno utiliz6 su propia estrategia para escribir: los ruidos o
musica los interpretaban escribiendo palabras o ideas, la mayoria en inglés y
algunos en su lengua materna. Cuando el disco termind pidieron que se le
repitiera, ya no para escribir palabras, sino para iniciar su cuento. Disfrutaron de
esta Ultima actividad, pues todo se complemento (hora, lugar, ruido, musica) para
escribir este cuento, dando rienda suelta a la imaginacion, estaban totalmente
relajados. Se escribieron cuentos romanticos, sobre la vida real (la familia), de
tragedias, sobre la naturaleza. La sesion concluyo, varios alumnos pidieron que se
les dejara terminar su cuento, ya que deseaban un final para el mismo. Asi lo
hicieron, observandose un caso como el de Jimena que escribia y escribia hasta

que lo finalizé.
Durante esta Ultima actividad se observo un grupo mas integrado, con mejores

interacciones entre alumnos y por lo tanto, se respiraba un buen ambiente en el

grupo. En la expresion escrita ain se observaron errores, algunos gramaticales,

97



aunque eran pocos, también existia aln problemas con la ortografia, pero se
lograba lo mas importante, la coherencia en los textos, dandose asi, la compresion
de los textos escritos, de tal forma que estas expresiones si cumplian la funcién de
comunicar un mensaje (ver anexo 5). En la siguiente grafica se puede observar el
avance logrado en el grupo a través del proyecto: Estrategias para el desarrollo de
la expresion escrita del idioma inglés. Asimismo, se puede consultar el anexo 6,
que incluye ejemplos de produccion escrita que realizaron mis alumnos en una

clase normal, después de haber terminado el proyecto.
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Grafica 8. Esta gréafica presenta los resultados sobre la produccién escrita al finalizar el
proyecto. Se puede observar que el grupo obtuvo un buen porcentaje de

aprovechamiento.

C = COHERENCIA IG= INTEGRACION GENERAL
CO= CONSTRUCCION DE D= DISPOSICION PARA
ORACIONES. ESCRIBIR

L= LINGUISTICA
CL= CLARIDAD
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Vygostky, encontré los origenes de la imaginacion creativa en las tempranas
manifestaciones del juego, explicando que cursa un proceso de integracion y
evolucion, siguiendo el desarrollo conceptual y del razonamiento en la
adolescencia. Para Vygostky imaginacion, fantasia y creatividad son procesos
mas conscientes que inconscientes. Definié una actividad creativa como aquella
en la que se construye algo nuevo, aludiendo la construccién reproductiva, la cual
reconstruye la realidad existente y la construccion combinatoria, la cual combina y
cambia de realidades existentes a nuevas entidades. Posteriormente considero
gue la imaginacion es necesaria para el pensamiento realista, ya que una

compresion de la realidad no es posible sin cierto elemento de la imaginacién.

Vigostky subrayd dos factores de gran influencia que ocurren en la naturaleza y
contenido de la creatividad el desarrollo del lenguaje y la escolarizacion. Ambos
factores aumentan la interdependencia que existe entre el pensamiento y la
imaginacién (Origen y desarrollo de la imaginacién y creatividad, 1995).%

De los textos producidos se escribieron cuentos apegados a la realidad vivida, por
lo que pienso que Vygotsky tiene razén al afirmar que la imaginacion es necesaria
para el pensamiento realista, caracteristica que se observo en las producciones

escritas hechas por mis alumnos.

% Garaigordobil Landazabal Maité. Origen y desarrollo de laimaginacion y la creatividad, p.158.
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VI.- EVALUACION DE LA ALTERNATIVA

Una de las dificultades mas constantes que se afrontdé durante la aplicacion del
proyecto es el tiempo que se programo para cada actividad y para el proyecto en
si, pues surgieron diversos factores que atrasaron el mismo razon por la cual se
reajusto el cronograma de actividades; aunado a esta dificultad, se observo una
ausencia del grupo que no fue planeada, sino surgio en forma imprevista durante
los meses de noviembre , diciembre, enero, las causas relacionadas a estas

ausencias fueron atribuidas a diversos factores que informé el alumnado.

Dentro de las actividades disefiadas para el proyecto hubo retrasos de tiempo
como en la ACTIVIDAD 3: “Juguemos a escribir’, en la que se consideraron
conocimiento linglistico (gramatica) ya consolidados, sin embargo existieron
problemas que afrontar:: mal manejo de estructuras en oraciones, asi como
definicion de tiempos, auxiliares en la construccion de las mismas, conjugacion
adecuada de verbos en determinados tiempos. Esta parte era fundamental, pues

sin ella no puede existir una buena produccion de textos coherentes y claros.

Otra actividad que se afecto fue el numero 5 “E-Mail.com”. La causa principal del
problema fue la ausencia de la mayor parte del grupo, ocasionando que el objetivo
no se cumpliera en su totalidad. No obstante, fue una actividad que si contribuyé
al aprendizaje de la lengua escrita del idioma inglés

La actividad 1: CIRCULO DE LECTORES, me permiti6 conocer el grado de
habilidad escrita en el que se encontraban los alumnos. El beneficio que produjo
esta actividad es que con ella los muchachos comenzaron la produccion escrita,
situacion, que anterior al proyecto era inoperante y con un bajo porcentaje de

aplicacion.

En la actividad 2, se logré practicamente el aprendizaje en forma cooperativa,
método que sirvid al proyecto para realizar la mayor parte de las actividades
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correspondientes a la alternativa . HACIENDO UN DICCIONARIO (actividad 2) no
s6lo benefici6 a los alumnos en esta materia, sino que se difundié a otros
docentes esta idea, razén por la cual, los alumnos en lugar de hacer un
diccionario, hicieron un glosario para las materias de fisica y biologia. Dada esta
situacion, se concluye que esta actividad logré el objetivo primordial de la misma:

incrementar el vocabulario.

La actividad 4: PORTAFOLIO DE ACTIVIDADES y la 9:MARATON DE
PALABRAS permitieron la reflexion del alumno en el avance de la expresion
escrita y fueron pardmetros de auto evaluacion y evaluacion para mi como

profesora (Maratén de palabras, tabla 4).

La actividad 6: LAS CINCO PREGUNTAS fue muy estimulante para los alumnos,
ya que es de su preferencia el uso continuo de un medio de comunicacién. A
través de ella, los estudiantes continuaron con producciéon escrita, tomando como

tema principal las noticias, por lo tanto significé una actividad extra.

En la actividad 7:¢:QUE SUCEDE DESPUES? teniendo como estrategia la
imaginacion, se pudo evaluar en forma mas concreta y a la vez cuantitativa, el

grado de avance que hasta aqui tenian los alumnos.

La actividad 8: CAMBIANDO LA HISTORIA, la coherencia ya era parte de los
escritos, las estructuras, auxiliares y verbos ya se manejaban en forma mas

adecuada, las fallas de vocabulario eran pocas.

Las dltimas actividades: ESCRIBIENDO UNA PELICULA (actividad 10) y LA
IMAGINACION EN UN CUENTO (actividad 11), practicamente arrojaron una vision
general del beneficio del proyecto, los alumnos eran mas autbnomos en sus
producciones escritas y existia una buena integracion grupal, factor que se uso en

otras materias.
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El proyecto nunca pretendio ser el ejemplo para otras materias, se elabor6 con el
objetivo primordial de resolver una problematica: La expresion escrita del idioma

inglés

Al finalizar este proyecto, observé que la integracién del grupo para la produccion
escrita del idioma inglés era sumamente buena, existia una excelente cooperacion
entre ellos, una interaccién de ayuda mutua en forma constante, trayendo como
consecuencia un mejor aprendizaje para la produccion escrita, se logro el uso
adecuado de auxiliares y manejo de tiempos (todavia hay errores), incremento de
vocabulario, uso correcto de verbos, el orden de oraciones para la construccion de
ideas. Lo mejor fue que mis alumnos, actualmente, no sienten apatia para poner
en practica esta habilidad. Hoy se observa disposicion para hacerlo y ha
desaparecido el temor de escribir errores, esto no quiere decir, que estén
eliminados por completo. Ellos saben que se aprende de los mismos y que son
parte del ser humano en los procesos cognitivos, por lo tanto, en este aspecto se
logro el objetivo que se tenia planteado al inicio del proyecto: la transmision de

ideas en una segunda lengua a través de la expresién escrita.
Como docente, puedo expresar que hubo momentos desesperantes al fallar una
actividad o estrategia pero no podia manifestarlo, pues debia ser el ejemplo de la

perseverancia y las ganas de salir adelante.

Sin duda alguna, los proyectos si representan una gran ayuda en esa madeja de

problemas que se presentan en las aulas escolares.
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VIl.- CONCLUSIONES

La lengua escrita no s6lamente representa sonidos mediante grafias, sino también
representa significados, es decir, que el énfasis en el aprendizaje del idioma
inglés, no solamente esté puesto en la fonética o estructuras gramaticales, sino
gue va en funcion de las situaciones que se generen al hablar o escribir, lo que
constituye otra relacion linglistica en la cual las formas estan subordinadas al
sentido que se le dé. En este caso lo mas importante es lograr la comunicacion

dependiendo de las necesidades del alumno.

La lengua ocupa una parte fundamental en la comunicacion e interaccion de las
sociedades antiguas y actuales. Cuando esta sociedad necesita recordar su

herencia de ideas y de conocimiento crea un lenguaje escrito.

Se ha pensado que el aprendizaje de una segunda lengua difiere mucho de su
adquisicidén, en comparacion con la primera, la cual realmente se adquiere de un
modo natural, comprendiendo nuestro medio y estableciendo diversas relaciones
sociales que nos permiten la adquisicion a través de estos contactos y el
aprendizaje por medio del andlisis y la reflexion, los cuales se empiezan a poner

en practica a partir de los primeros afos escolares.

De esta forma sucede con la segunda lengua, la cual, en la mayoria de las veces
la aprendemos, no la adquirimos, ya que esta vez no poseemos el medio natural
para ello, y es considerada como una actividad escolar, por lo tanto, requiere de
conocimiento de sus cuatro habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir, siendo la
altima las mas compleja de aprender, pues deben practicarse conocimientos que
se aprendiero en la primera lengua, tal es el caso de reglas gramaticales, verbos,
vocabulario, etc., ello no implica llevar una estricta norma para obtener el
aprendizaje de la expresion escrita, mas bien, la linguistica debe ser aprendida por
los alumnos en forma implicita, no llevando un orden riguroso y desarrollandola a

través de diversas situaciones estratégicas e interactivas que propicie el maestro
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con un enfoque constructivista y una didactica critica que responda a las
necesidades de los estudiantes actuales, por lo tanto , el aprendizaje formal de la
gramatica es un paso necesario, pero no es el ultimo para el manejo de un cédigo

de lenguaje.

Es importante sefialar que en la ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, se
requiere de una reflexion propia del docente ante los nuevos retos que implica su
ensefanza, asi como de la elaboracion de proyectos pedagogicos que garanticen
el aprendizaje del inglés y de ser posible su adquisicion. No obstante, en las aulas
escolares hay mucho por hacer, existen diversos problemas a resolver que
requieren de personal docente preparado que pretenda nuevas concepciones de
ensefianza- aprendizaje que renueven la practica docente rutinaria que se vive dia

a dia en la cotidianidad de las aulas de clase.
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VIIl.- SUGERENCIAS

Actualmente se vive en un mundo de cambios constantes y grandes avances,
acorde al mudo globalizante en el que nos desenvolvemos, esta globalizacion
implica tener muchos conocimientos que van y vienen y que en determinado
momento quedan olvidados por ser sustituidos por otros nuevos. El lenguaje
escrito no esta de moda, en ocasiones la difusion de recursos audiovisuales y
otros avances tecnoldgicos han venido a mitigar esta necesidad. Necesidad que
debe prevalecer, pues compete a todos preservar esta habilidad, ya que es una
importante herramienta que como seres humanos debemos aprender y que una

vez aprendida se quedara con nosotros para siempre.

El programa de lengua inglesa est4d elaborado a través de un enfoque
comunicativo funcional. Aun asi, las funciones de lenguaje abarcadas no son
suficientes para fomentar las habilidades basicas de una lengua: Escuchar, hablar,
escribir, leer, por lo tanto, no puede ser comunicativo y menos funcional porque
carece de significado para los alumnos, quienes siendo de colegios particulares
han tenido una educacién bilingtie. Considerando lo anterior, propongo en 3° de
secundaria, en escuelas particulares, la elaboracion de wun curriculum
complementario, que permita estimular las habilidades escritas u orales, que
proporcione una mejor comunicacion de la lengua inglesa y que ademas
proporcione situaciones funcionales auténticas del uso de la lengua que
incremente la habilidad escrita y oral. Asimismo, propongo que las problematicas
sean estudiadas y se lleven a cabo alternativas de solucidn con tiempos

adecuados para lograr los objetivos.

Propongo también que se utilice una pedagogia basada en proyectos que
respondan a las problematicas que se viven en las aulas de clase dia con dia. Es
también, de vital importancia, contemplar los tiempos adecuados para la

realizacién de proyectos que representan una solucion, pero que no es inmediata.
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Por ultimo, propongo un cambio en la concepcion del aprendizaje, el cual debe ser
mas reflexivo y responder a los retos actuales de los adolescentes. La concepcion
constructivista es actualmente una de las soluciones a los diversos problemas y
obstaculos que afronta la educacion, es por ello, que los docentes deben estar a la
vanguardia de los cambios actuales y constantes, circunstancias que le permiten

un mejor dominio y seguridad en su practica docente.
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