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INTRODUCCION

La Educacidn Primaria, &mbito hacla el cual se dirige este
trabajo, debe proporcionar al alumno los elementos necesarios que
le permitan comunicarse eficazmente con sus semejantes. Gracias al
aspecto '"Nociones de lingifstica" del 4rea de espafiol, incluido en
los libros de texto, editados conforme a los programas de la Secre-
taria de Educacibn Plblica para la Educacibén Primaria, ol alumno
irh conociendo el funcionamiento de la lengua. Em la medida en que
el alumno comprenda ese funcionamiento tendrf una visiém m&s amplia
de los esquemas lingufsticos que &sta posee y podr& estzblecer una
me jor comunicacién.

Sin embargo, la convivencia, como maestra‘de espaiol, con alum
nos recién egresaios de primaria, me permitié observar que a la ma-
yoria de ellos les resulta diffcll establecer una buena comunica-
¢iéa oral y que con mayor dificultad aun, pueden comunicarse por eg
crito. Esto debido en gran parte a que carecen de los conocimientos
lingifsticos suficientes que les permitan, tanto rsconocer los ele-
mentos sintlcticos de ura oracién como realizar un anflisis sintc-
tico de ella; conocimientos que son bésicos en el desarrollo de le
habilidad comunicativa. Estas circunstancias son las gque dleron ori
gen a esta investigacién.

Asi pues, la intencibn de este trabajo es realizar un anBlisis
de los contenidos sintfcticos de los libros de texto de primaria de
espaiol, con el fin de buscar algunas causas qgue provocan que el

alumno al egresar de este nilvel educativo posea un minimo de conoci



mientos acerca del funcionamiento de la lengua.

Este trabajo consta de tres partes: en la primera se presenta
una sintesis histbérica de los estudios gramaticales, con el propdsi
to de conocer las diferentes etapas por las que ha atravesado el eg
tudio de la lengua, desde sus origenes hasta el estructuralismo. S§
lo llegaremos a esta etapa, ya que es dentro de esta tendencla don-
de la gramftica es consliderada como una rama de la 1inglistica, ca=-
paz de existir por si misma, con objeto y métodos de estudio pro-
plos.

En la segunda parte tendremos una caracterizacibém de la gramé-
tica tradicional y la gramética estructural, porque son las dos
grandes etapas en que se pueden dividir los estudios gramaticales
presentados en este trabajo. Después se profundiza en la gramitica
estructural, dando difereates concepclones de esta clencla y de las
partes que la integran, para establecer qué es y cufl es su campo
de estudio. Posteriormente, ya ublcados dentro de la sintaxis, una
de las partes de la gramltica, se analizan diferentes conceptos de
la oracibn y de las partes que la integran, El estudio de la ora-: :
cién se hace necesario debido a que en ella se pueden emcontrar to-
das las funciones sintfécticas posibles y sobre todo porque al comu-
nicarnos usamos mis que nada oraclones combinadas da diferentes ma-
neras, |

La investigacién se enfoca al aspecto sinthctico, porque es im
portante que el alumno conozca y use las diferentes maneras en que
las palabras se pueden combinar para integrar oraciones. Se deja a

un lado el aspecto morfolbgico, pues &ste trata la forma de las pa-



labras, conocimiento que resulta secundario en el desarrollo de la
capacidad expresiva del alumno,

Por filtimo, en la tercera parte, se analiza la estructura de
la oracibn, haciendo un an8lisis coantrastivo, anflisis que se ini-
¢i6 en la segunda parte al presentar los conceptos de gramftica y
oracibn, entre algunas fuentes cercanas al estructuralismo (Mabel
Manacorda, Jusn M. Lope Blanch, y los textos editados por la Secre-
tarfa de Educacifén Pliblica para su programa de Secundaria Abierta),
Y lo sefialado en los textos utilizados en la Educacibén Primaria,
tanto los libros usados por los alumnos como los destinados al uso
del meestro. Se analizarf el contenido tebrico sint&ctico de los
ejercicios presentados en los libros del alumno, esta revisién tie-
ne como principel finalidad conocer hasta qué punto permiten asimi-
lar cada tema., En relacifn con este anflisis se est& consciente de
que para poder emitir juicios mls precisos y comprobados lo mejor
hublera sido medirlos con los alumnos de manera sistemftica, Sin em
bargo, como esta tesis no incluye trabajo de campo, los comentarios
que se hacen estfn apoyados, més que nada, en mi experiencia como
maestra de primaria,

Para finalizar se presentan ejemplificados los pasos a gsegulir
para realizar un anflisis sintfctico, al igual que una serie de
ejercicios que le permitan practicar este tipo de anklisis. Estos
ejercicios estén estructurados también, con base en la experiencia
obtenida al trabajar con &lumnos de primaria y pretenden ser un ca-

mino pare propiciar el desarrollo de su capacidad de comunicacién.



1, BREVE REVISION HISTORICA DE LOS ESTUDIOS
LINGUISTICOS ¥ GRAMATICALES

El estudio de la lengua ha pasado por diferentes etapas, es
importante revisarlas para conocer c6mo fue su evolucibn; ee deeir,
cufiles han sido las caracteristicas del anflisis de las lenguas que
se han manifestado en cada una de esas etapas.

Fueron los griegos los que iniciaron los estudios acerca de
las lenguas occidentales, estudios que perdurarfn a través del tiem
po tomando diferentes matices de acuerdo a la 8poca histbérica de
gque se trate.

En seguida haremos una breve resefia de los hechgs m&s sobresa-
lientes en cada &poca, dando &nfasis a la evolucibn del estudio gra

matical.

1.1 La gramftica entre los griegos

Los griegos consideraron el lenguaje como la expresifn del pen
samiento, No daban la misma 1mpqytanc1a a la leagua de todas las
personas, pensaban que la lengua verdadera era la literaria, que és
ta se debia tomar como modelo y que la lengua coloquial s6lo era
una degradacifn de la literaria, por lo tanto, no merecia que se
profundigara en su estudio.

En el pensamiento presocrético hubo diferentes tendencias en-
tre los estudiosos de la lengua: los naturalistas, quienes creian

que las palabras estaban en relacibn directa con el significado que



representaban; los convencionalistas quienes sostenfan que las pala
bras no reflejaban la naturaleza de las cosas,

Posterior a &stos, surgen los analogistas y los anomalistas;
195 primeros consideraban que la lengua tenfa un carfcter sistemhti
co, los segundos opinaban que la lengua tenfa muchas excepciones y
que por ello no se podia reducir a um conjunto de reglas.

Aristfteles interviene planteando por vez primera el problema
tebrico de la definicifén de palabra, 81 la consideraba la minima
unidad con significado dentro de la totalidad que es la lengua.

Para Platén la palabra expresaba materialmente una idea, en eg
ta idea se hallaba el comienzo de nuestro conocimiento del mundo.
Al sostener este principio tebrico Platén definib lae categorias
gramaticales con base en la 16gica: asi, existiamn para 61 un nombre
Yy un verbo que no se definir&n bajo criterios formales o lingiisti-
cos sino filosbficos. Platém consideraba que la lengua estaba forma
da por el nombre del que se predica uma accifa o una cualidad, y el
verbo, que servirf para decir algo del nombre,

" Otro grupo de estudiosos de la lengua soa los estolcos, quie-
nes ubicaron también los estudios gramaticales dentro del campo de
la filosofia. Con ellos surgld la divisibc de las partes de la ora-
cibén en categorfas primarias: nombre, verbo, comjuncibn y artfculo;
y categorfias secundarias: nfimero, género, casoc, voz, modo y tiempo.

Otros estudiosos de la lengua se agruparon en la Escuela Ale-
Jjandrina, en ella encontramos la primera accibn de especlalizacién
en los estudios gramaticales, asf hubo ya lexicégrafos, glosadores,

escollastas, retéricos, etc. Cada uno de ellos dedicado a un deter-



minado aspecto de la lengua.

Dentro de esta escuela se encuentra Dionisio de Tracia (siglo
I a.c.), coa su obra zggggg_gggmggiigé. Es uno de los principales
gramhticos, consider§ que la oracibén podia tener oche partes: nom--
bre, verbo, participio, articulo, pronombre, preposicién, adverbio
¥y conjuncién. Dio como objeto de la gramitica finicamente la inter-
pretacibn de los textos literarios; la definid por primera vez co-
mo el "conocimiento experimental del lenguaje por medio de los poe
tas y prosistas" (1).

En el siglo II d.c. encontraros a Apolonio Discolo, quien jun-
_to con Dionisio de Tracia son los ms importantes gramfticos grie-
gos. Este autor consider§ loe criterios 16gicos como la base tebri
ca en la clasificacién de las clases de palabras, Durante siglos se
dijo que la gramhtica antigua dependia de la l6gica. Dentro de es-
tas especulaciones l6gico-gramaticales s6lo se tomaban en cuenta al
gunas de las lengaas conocldas, como el griego o el latin; 8stas se
consideraban los modelos de las otras lenguas, se pensaba que del
mismo modo en que se formaban éstas deberfan hacerlo todas las de-
nés,

Para los estudiosos griegos la gramftica estaba formada por:
prosodia, analogia, etimologia y sintaxis, La prosodia se correspon
de, en parte, con la actual fonética y la analogia con la morfolo-

Sia-

(1) Constantino Garcia. "Contribucién a la historia de 1los con-
ceptos gramaticales". Revista de Filologia Espafiola. t.LXXI, Madrid,
1960: D.55



1.2 La gramftica en Roma

Loe gramiticos romanos estudliaron la lengua latina sigulendo
los mcdelos que se habfan establecido ea la grambtica griega.

En esta &poca el pensamiento gramatical es muy parecido al de
la Escuela Alejandrina: se pensaba que se debfa estudiar e imitar
el pasado literario para no perder la pureza del perfodo clfsico y
as{ evitar la denigracién de la lengua.

En la gramftica latina todos los asutores coinciden en su defi-
picibn de sramftica, la comrsideraron: "el arte de hablar y escribir
correctamente, y el de leer e interpretar los autores" (2).

Uno de los autores originales es Varrén (siglo I a.c.), quien
en su obra De lingua latina distingue tres partes en el estudio gra
matical: etimologla, morfologia y sintaxis. Este mlemo autor divide
las clases de palabras, siguiendo un criterio de tipo formal, de la
siguiente manera:

a) nombre: palabras con inflexién casual

b) verbo: palabras con tiempo

c) participio: palabras con tiempo y caso

d) conjuncién y adverblo: palabras sin tiempo nl caso,

Divide también el nombre en cuatro clases: nombre comfin, nom-.
bre propio, promombre interrogativo y pronombre demostrativo.

En la baja latinidad se encuentran los dos autores que serén

la base de los conocimientos gramaticales de la Edad Media europea:

(2) 1d.



Donato y Prisciano.

Donato en su Ars grammatica estudia y describe las letras, la
sllaba y su funcidn dentro del verso, las reglas del acento y las
partes de la oracifn; introduce una lista de errores enm las constry
ccicnes sintlcticas y explica las figuras de construccibén., En el de
sarrollo de su obra mezcla lo gramatical con lo retérico.

Prisciano con su obra Institutiones Grammaticae (en tormo al
afio 500 d.c,), consider$ el carfcter indivisible de la palabra como
unidad lingifstica., Clasificé las palabras en ocho categorfas: nom-
bre, verbo, par%icipio, pronombre, preposiciér, adverbio, interje-
ccibn ¥y conjuncibn,

Sigulendo la tradicifn griega, la gramftica, para los romanos,
era la interpretacibn de los textos literarios; al igual que los
gramfiticos griegos, los romancs pensaban que la finica lengua digna

de estudiarse era la de los grandes literatos.

1.3 lLos estudios gramaticales de la Edad Media

En el primer perfodo medieval la base de los estudios gramati-
cal®s la constituyen los planteamientos hechos por Domato y Priscia
ro, autores sobresalientes de la gramftica latina,

En un segundo perfodo el autor mfs sobresalieate es Bacon,
quien consider§ dentro de la lengua dos clases de problemas: los
que son caracteristicos de la lengua, que no pueden ser estudiados
clentificamente; y otros comunes a todas las lenguas, universales,

que se pueden estudiar en una grambtica general del lenguaje humaao.



En el tercer perfiodo los autores mbs sobresalientes son: Mar-
tin de Dacia (1270), Juan de Dacia (1280); en el siglo XIV son Si-
ger de Courtrai, Tomls de Erfurt. Para &stos Gltimos la gramAtica
tiene su base fuera de la lengua: “hay una gramftica universal que
depende de la estructura de la realidad, y las reglas de la gramfti
ca son independientes del lenguaje en que se expresan" (3).

También se encuentra en esta 8poca el gramftico Pierre Hélie
quien da la definicibn clésica de gramftica: "ciencia o ar%e de es-
cribir y hablar correctamente® (4).

Bo relacibn a las partes de la gramltica hubo en esta etapa
dos posiclones: la primera presenta la divisibn: ortografifa, proso-
dia, analogia y sintaxis (al igual que griegos y romanos); ea la =e
gunda, se divide la gramfitica de la siguiente forma: ortografia,
etimologia, diasintética (eintaxis en el sentido griego) y prosodia.

En el Repacimiento no habri variaciones en este aspecto.

1.4 Los problemas lingifsticos y gramaticales en el

Renacimiento

El personaje mhs sobresaliente de esta &poca en Espafia es Antg
nio de Nebrija cuya gran preocupacifn es la filologfa; a ella dedi-

ca sus obras mhs importantes, por ejemplo: Introductiones latinae

(1481) con las que pretende ensefiar racionelmente el latin,

(3) Juan Xlcina Franch y José Manuel Blecua. Gramftica espafiola,
Barcelona, Ed. Ariel, 1980 ¢pPeShe
(4) Constantino Garcia, 9p. cit., P.56.



En 1492 publica en Salamanca su Gramftica de la lengua caste-.
llana. Bsta gram&tica es el priamer intento en castellanc para redu-
c¢ir a reglas una lengua vulgar, coasta de un prélogo introductorio
y cinco libros: 1) Partes de la gramftica y ortograffa; 2) Prosodia
y silaba; 3) Etimologia (partes de la oracibn); 4) Sintaxis y esti-
1istica; y 5) Instrucciones para los extranjeros que quieran apren-
der castellano. Con esta obra Nebrija intent$ fijar el uso del cas-
tellano en todos los aspectose.

En 1517 se publica ea Alcalh: Reglas de grthographia en Lengua
Castellana de Antonio de Nebrija, obra con la cual se intentaba la
sistematizacifn de la ortografia.

Nebrija influyé en la ensefianza de la gramftica latina durante
todo el siglo XVI. Bstas ensefianzas fueronr renovadas por Francisco

3&nchez de las Brozas, "EL Brocense™, con su obra: Minerva: seu de

causis latinae. Esta obra estf dividida en cuatro libros: en el li-
bro I analiza las partes de la oracifn; los libros II y III se dedd-
can a la sintaxis; el IV est& dedicado a la elipsis. Reconmoce la
existencia de tres partes de la oracidmn: nombrs, verbo y particulas.
Los puntos m&s importantes de este libro son: el nuevo anflisis del
propombre; la eliminacifn de la interjeccibn de las partes de 1la
oracibn. '

Este autor ejercerf, posteriormente, una gran influencia sobre
la escuela francesa de Port-Royal.

Para el Brocense la forma y la funcién de las palabras era el

objeto de estudio de la gramftica,.
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1.5 Los problemas lirglifsticos y gramaticales en los
siglos XVII y XVIII

La obra m&s importante del siglo XVII es la Grammaire générale
ot rajsopnée, Paris, 1660, mejor comocida por la Grammaire de Port-
Royal, escrita por el gramitico Claude Lancelot y el 16gico Antoine
Arnauld. Esta es una obra que se aleja de la tradicibn repetitiva y
erudita pero que no logra temer gran influencia, pues la anulan las
recién creadas academias de la lengua que siguen los ideales clési-
cos, En ella se busca un método fundado en la razbn, capaz de apli-
carse al anflisis de los procedimientos linglisticos. BEncuentran eh
el signo, igual que Saussure: a) su carfcter nmatural (sonidos y
grafi{as) y b) su eignificacibn.

.Estos autores dividen su obra en dos partes: la primera se ocu
pa de los sonidos, la silaba, el acento y las grafias; en la segun-
da se analizan, los que ellos llaman elementos de carbcter espiri-

tual, significativos, que forman la lengua.

1

" En la lingifstica del siglo XVIII influyen las teorfas de Port-

Royal, de ellas procede gran parte del logicismo que es una de las
btases tebricas de la gramltica de tipo general.

Los hombresde este siglo se dedicaron a investigar los proble-
mas del origen del lenguaje y buscaron nuevos caminos para la gram§
tica de tipo general; el intento m&s conocido para establecer una
grambtica general fue el de Jamee Harris (1709-1780) con su obra:

Hermes, or a Philosophical Inquiry Concerning Language and Univer-
gal Grammar, El principal objetivo de este 1libro fue la blsqueda de




principios comunes y universales en todas las lenguas. Harris defi-
nié €l lenguaje como: "un sistema de sonidos articulados, signos o
simbolos de nuestras ideas, pero principalmente de las que son gene
rales o universales" (5).

Se convierte asf en el primer lingiistz de la historia en defi
nir el lenguaje como sistema,

Este autor parte de los conceptos aristotblicos de causa-efec-
to; para 81 la oracifn es la unidad m&xima, compuesta de elementos
m&s pequefios, trata de encontrar los principlos generales que gufan
la construccibn de las frases, pues reconoce su carfcter infinito y
la necesidad de llegar a modelos de construccibn. Divide las partes
de la oracifn en dos tipos fundamentales: pripcipales, de significa
do absoluto; accesorias, de significado relativo; y los cczectivos,

Jameg Harris deja a un lado la fondtica y el 1éxico en el estu
dio de la gram&tica. Quedan separados los aspectos material, morfo-
funcional y el semfntico o lexicol8gico. Bl aspectp morfofuncional
comprende la morfologia y la sintaxis formando una unidad.

La publicacién de la obra de Harris coincide con la publica-
¢ién de 1la Bnciclopedia que contendri varios elementos removadores
dentro de la linglfstica.

En 1713 se tﬁndn en Madrid la Academia Espafiola, una de sus ta
reas importantes era redactar um diccionario 16xico de la lengua:

El diccionario de autoridades.
A fines del siglo XVIII, al descubrir los europeos el sknscri-

(5) Juan Alcina Franch y José Manuel Blecua., Op. cit., p.381,

12



to, los estudios linglifsticos dejan su postura tradicional y se ini
cla en el siglo XIX la comparacibn de grambticas y por lo tanto

de lenguas,

1.6 Jos estudios 1inglfsticos y gramaticales en el siglo XIX

La gramltica comparada tiene por objeto establecer el parentes
co existente entre las lenguas. Su método es la comparacibéa. Su ob-
Jetive es demostrar que las semejanzas morfolfgicas entre un grupo
de lenguas no es casual, que su parentesco se debe a que se derivan
unas de otras, o todas se derivar de una fuente comfn,.

La gramAtica histérica analiza la evolucibén de las formas lin-
glifsticas de una o varias lenguas en el transcurso de la historia.

El hecho que marca el inicio del comparatismo es el descubri-
miento del sfnscrito, antiguo lenguaje de la India, entre 1786 y
1816, Este idioma pudo ser conocido por los estudiosos europeos gra
cias a Friedrich von Schlegel.

" Este descubrimiento provoc$ grandes camblios en las teorfas lin
_gifsticas. Las relaciones entre los grupos principales de lenguajes
de Buropa, entre el latfn y el griego, entre estas lenguas y los
grupos germfnico y c8ltico, Al descubrir el slnscrito se obtuvo ma-
terial de comparacifén y se pudo demostrar que la teoria del origen
comlin y la relacifn entre los lenguajes indoeuropeos tenfa bases
firmes y que se podia considerar probada.

El primer gran representante del método comparativo fue el da-

nés Rasmus Rask quien estudif el antiguo noruego (islandés), de 61

13



escribié la primera gramftica moderna. Rask analiza los principales
lenguajes europenos y los compara con los lenguajes escandinavos,
con el objeto de demostrar la regularidad de las correspondencias
fonéticas,

Jacodb Grimm se considera como el fundador ael método histérico,.
Anteriormente Franz Bopp habfa hecho una comparacifén met8dica de
los principalee grupos linguisticos indoeuropeos, . pero s8lo anali-
zando sistemas morfolbgicos sin sugerir ningfin método para comparar
rasgos fonéticos., Griam interpreta las nuevas correspondencias fon$
ticas regulares como resultadc de un cambio, considera que la rela-
c16n entre algunas consonantes de los lenguajes germfnicos y las de
otros idicmas europeos se debe a una mutacibn fonética. A esta con-
cepcifn se le 1lam§ Ley de @rimm,

August Schleicher, concibe la lengua, no como un hecho social
sino como un organismo natural, producto de la naturaleza., Sostiene
que la lengua evoluciona como todos los organismos: nace, crece, se
reproduce y muere, Retoma la teorfa expresada ya antes por grandes
comparatistas, como 8chleger o Humboldt, de la clasificacién de las
lenguas en tres grupos: aislantes, como el chino; aglutinantes, co-
mo el hingaro; y flexivas como el sfnscrito y las lenguas indoeuro-
peas.,

Georg Curtius es el linguista m&s importante de esa &poca des-
pube de Schleicher, se dedicé a la lingliistica clésica em especial
al estudio de la lengua griega,

El linglista mhs sobresaliente después de la muerte de Schelej

cher es el americano Willism Dwight Whitney, iniciador de este tipo

14



de estudios en América, Considera el lenguaje como creacién humans,
surgida por la necesidad de entenderse, Su obia contenfa ya al anun
c¢io del pensamiento lingliistico del siglo XX.

Después de ellos surgieron los neogramfticos, grupo de j6venes
lingiiistas, que mostraron una fuerte oposicifn contra lo estableci-
do por los grandes lingliistas comparatistas, como Scheleicher o Cur
tius, que les habfan precedido,

Una aportacién lingiistica de los neogramiticos es el histori-

cismo: la conelderacifn de la lingifstica como clencia histérica. 4
partir de 1876 se pasa de la gramftica comparativa & la gram&tica
histérica. Este camblo se da por la aplicacibm de las leyes fonéti-
cas y por la investigacifn de todos los momentos por los que pasa
una lengua, As{, sostienen que el indoeuropeo no debe ser considerg
do como un punto de partide absoluto, mo sometido a leyes del len-
guaje, sino como un momento de la evoluciér,

Los iniciadores del movimiento neogramftico son : Karl Brug-
mann y Hermann Osthoff, quienes rechazan la existencia de un idioma
pri;itivo; consideran que los estudios linglifsticos tienen que ini-
ciarse con la observacifn de los individuos.hablantes; Y establecen
el principio de la generalidad sin excepciones de las leyes fonéti-
cas,

La tercera gran figura de este movimiento es Berthold Delbriick,
primero de los neogramiticos que se ocupa de la sintaxis, que habfa
61do olvidada por casi todos los estudiosos de la lengua,

La figura mfs sobresaliente de esta etapa es Hermann Paul, su

obra Principios de historia linglistica se considera como la segun-

15



16

da gran linglifstica del siglo XIX. En ella expone cSmo se desarro-

lla el lenguaje; qué causas y condiciones determinan su desarrollo;
Y los métodos para su investigacifu. Paul dice que la ley fonftica

esteblece la regularidad dentro de un grupo de determinados fenbme-
nos histéricos.

A pesar de los grandes adelantos de los neogramfticos en morfo
logla y fonbtica, se puede observar la casi nula invegtigacién en
lo que a sexfntica y sintaxis se refiere. As{ encontramos que ante
una fon€tica bien delineada y exacta habfa una sintaxis completamen
te rezagada.

4 fines del siglo XIX aparece una linglifstica con orientacién
psicolégica representada por Wundt y Steinthal. Bn elia Wundt est&
a favor de una gramftica de tipo i1nductivo que se funda en el uso
idiomftico, se apoya en una base ‘de articulaci6n y en un h&bito psi
quico del pensar, en una asocliacifn de representaciones. Steinthal
ataca al antiguo logicismo gramatical.

Surge también una nueva corriente que est& en contra tanto de
la gramfitica de base 16gica como del determimismo de los neogram&ti
cos y el psicologismo de los que le siguleron: la escuela idealista,
representada por K. Vossler. Para 81 la lengua esth en perpetua
creacibn. Seghn esta corriente la gramftica es el estudio de un uso
idiomb&tico que se basa en el gusto personal y creador de los indivi
duos.

Vossler da una nueva direccifn a la historia de la 11ngﬁistica,
buscando la explicacifn de los fenbmenos del lenguaje en el espiri-

tu creador de los individuos y en las caracteristicas nacionales y
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culturzles de los puebloa.

En 1831 Vicente Salvi rompe con el loglcismo gramatical con su
obra: Gram8tica de la lengua castellana seglin ahora se nabla., En
ella se consideraba la gramftica como el comjunto ordenado de re-
glas que rigen el lenguaje, reglas que se observaban en los escri-
tos o conversaciones de las personas doctas que hablaban espafol.
Divide la gramftica en: analogla, sintaxis, ortograffa y prosodia.
Esta gramhtica es la primera obra dedicada a la descripcibn sincré=
nica del espaiiol.

En 1847 se edit§ en Santiago de Chile la Gramftica de la len-

gua castellans destinada al uso de los americanos, obra de Andrbés

Bello; en 1874 se publicd nuevamente en Bogoth con notas adiciona-

les de don Rufino José Cuervo. Con su grambtica Andrés Bello busca-
ba educar al ciudadano en las buenas maneras de hablar., Bello en su
obra eliminé los pronombres y la interjeccifn como partes de la org
¢ién. Consider§ el sustantivo como un elemento domipante; el adjeti
vo y el verbo como signos de segundo orden; manifest6§ que el adver-
bio ‘modificaba modificaciones. Se preocupé tambiénm por la unifica-
cibn ortogréfica; intenté deslatinizar la ortograffa, eliminé los
criterios etimolégicos y recurri$ a los fon8ticos; para ello, en
1823, publicé Indicaciones sobre la conveniencia de gimplificar 1
uniformar la ortograffa en América.

Son tan sobresalientes las obras de Salvh y Bello que la Gramf

tica de la Real Academia las toma en cuenta a partir de su edicién

de 1850.

La gramftica de Bello y la obras de Cuervo giguen siendo obras



fundamentales aan en la actualidad.

1.7 Los estudios lingifsticos ramaticales en el siglo XX

En las priméras décadas de este siglo la tendencia estructura-
1ista en las ciencias adquiere un gran auge; Cassirer seflala que el
estructuralismo no es exclusivo de 1la lingifstica sino que es la ex
presién de una tendencia general de pensamiento que se volvibé muy
importante en casi toda investigacibn clentifica (6).

El enfoque estructuralista llega a la lingifstica suropea como
reaccidn ante la linglistica hist8rica y comparativa del siglo XIX.

Aunque no todos los estudios gramaticales de la actualidad se
encuentran dentro del estructuralismo, se toma &éste como marco de
referencia, pues es en 81 donde la gramftica adquiere su gtatug
cientifico con derecho propio dejando de depender de la filosofia,
16glica o psicologia.

Hay cuatro tendencias bien definidas dentro del estructuralis-
mo: Seussure y la escuela de Ginmebra, la escuela de Praga, la glose
mitica y el estructuralismo norteamericano.

Ferdinand de Saussure produjo un verdadero cambio en los estu-
dios linglfsticos con su Cours de linguistique générale, elaborado
por sus discipulos Sechehaye, Bally y Frei, a partir de sus cursos.
A esta obra se debe el gran avance en los estudios sobre gramética

general, Saussure resalt el carécter sistemftico (v, infra, p.20)

(6) Ofella Kovacci. Tendencias actuales de la gramftica. Argenti
na, Ed- Columba, 197‘ .p.‘}.
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de las lenguas, a las que consider$ como conjuntos de relaciones.
Establece que la primera stapa en la ciencia del lenguaje debe ser
el estudio del funcionamiento de sus elementos, y no el de su evolu
cibn; primero debe ser una linguistica descriptiva y posterior a &g

ta debe encontrarse la lingiistica histérica (v. infra, p.22).

Segln Saussure la gramftica estudia la lengua como un eistema
de medios de expresibn; un estudio de la lengua y no del habla de

los que hacen uso de ella (v. infra).

Dada la importancia que tuvieron las ideas de Saussure en el
desarrollo de los estudlos acerca del lenguaje, en este siglo, con-
viece sefialar los conceptos sobresalientes que caracterizan al as-
tructuralismo. Estos conceptos, derivados principalmente de la doc-
trina de Saussure, se encuentran integrados, gemeralmente, en dico-
tomfas; dentro de ellas Saussure siempre dio mayor importancia a
uno de estos aspectos por considerarlo de mayor trascendencia para
el estudio de la lengua.

Lengua. Segfin Saussure es "una serle de signos que coexisten
en una época dada al servicio de los hablantes" (7).

Es el conjunto de posibilidades lingif{sticas de la que dispone
el hablante para poderse comunicar con los miembros de su comuni-
dad, es de naturalega soclal.

Una lengua es Yun sistema de signos distintos que corresponden

& 1deas distintas™ (8).

(7) José Roca Pons., Jgtroduccifn a la gramltica. Barcelona, Ed.
Teide, 19804p.32,

(8) Ferdinand de Saussure. Curso de lingli{stica general, Buemos
Aires, Ed, Losada, 1980e¢p.53.



"La lengua exiete en la colectividad en la forma de una suma
de acufiaciones depositadas en cada cerebro[...] Es, pues algo que
est& en cada uno, aunque comfin a todos y situado fuera de la volun-
tad de los depositarios" (9).

Habla, Es la forma en que cada individuo utiliza la lengua., Es
la manifestacién concreta de la lengua en enunclados especificos.

El habla es un acto individual de la voluntad, a ella corres-
ronde: a) combinaciones individuales, dependientes de la voluntad
de los hablantes; b) actos de fonacifén igualmente voluntarios, nece
sarios para ejecutar tales combinaciones. No hay, pues, nada de co-
lectivo en el habla; sus manifestaciones son individuales y moment§
neas" (10),

YAl geparar la lengua del habla, se separa a la vez: to., lo
que es social de lo que es individual; 20.,10 que es esencial de lo
que es accesorio y mfs o menos accideatal® (11).

La lengua como sistema de signos. Para Saussure sistema es igual
a estructura, la estructura es un todo donde los elementos se defi-
nen por la interrelacifn que guardan entre sf; una unidad 1linglisti
ca se definird por sus semejanzes y diferencias con respecto a las

dem&e unidades. g;big, por ejemplo, se apoya en caliente y ffio.

Funcibén. Partierdo del principio anterior, la funcién de los

elementos se da de acuerdo con la relacidn que se establece entre

(9) ILL"." P0650
(10) Id.
(11) Ferdinand de Saussure, Qp. cit., p.57.



los diferentes elementos de la cadena hablada o escrita.

Relaciones asociativas o paradigmfticas. Son las que se esta-
blecen fuera del discurso, cada elemento linglifstico provoca en la
mente por asociacifn la imagen de otroe elementos formando asfi gru-
pos (o paradigmas) con relaciones de diversa indole. Por ejemplo la
palabra enseflanga harh surgir inconscientemente en la mente del que
habla o del que escucha una serie de palabras relacionadas con la
anterior, como engefiar, educacifn, aprendizaje o templanga, esperan
2za; todo aquello que por cualquier motivo o en cualquier circunstan
cia sea relacionable (12).

Relaciones sintagmfticas. Son las que se establecen entre los
elementos presentes en un discurso; cada elemento linglifstico est&
en relacibn con otros elementos en la cadena de un enmunciado habla-
do o escrito. Las combinaciones que se dan en este plano son llama-
das sintagmas, Cada sintagma se compone de dos o m&s unidades comse
cutivas. En el sintagma la _vida es bellg cada elemento recibe su va
lor del entorno, pues se trata de una expresifn concreta en que los
térainos sblo tienen unma significacibn, esta significacibn es deter
minada por todo el conjunto (13),

Forma, Por ser la lengus un conjunto de signos debe ser consi-
derada, no tanto bajo el aspecto de fen8meno fisico sino sobre tédo

bajo el aspecto de estructura formal. En consecuencia, desde el pun

(12) Jesfis Antonio Collado. Historia de la linglifstica. Madrid,

Ed. Mangold, 1973.p.142,
(13 1d.

a1
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to de vista de Saussure, forma significa un conjunto de relaciones;
y se refiere a un determinado nivel abstractivo en la descripcibz
de la lengua, contrapuesto al medio fisico o material en que el sisg
tema se realiza. De esta manera se opone la forma a la sustancia.

Sustancia. La sustancia se refiere a la parte fisica o mate-
rial de la lengua.

La lengua es una forma y no unma sustancia. La base tebrica de
la distincién entre forma y sustancia hay que buscarla en la céle~
bre dicotomfa de lengua y habla., Al eliminar del coacepto de lengua
todo elemento cembiante, espczténeo e individual que caracteriza al
habla, la lengua se reduce a um purc sistema de signos y a las rela
clones existentes entre ellos.

Signo lingWfstico. Es una entidad peiquica que une dos elemen-
tos: un conéepto y una imagen aclistica, significado y significante,
geglin la denominacién de Saussure.

Diacronia. La diacronfa es el anhlisis de la lengua desde un
punto de vista histbrico, es revisar la evoluéibn que ha ido su=:
friendo la lengua a través del tiempo.

Sincronia. Es el estudio de la lengua en un momento dado, es
analizar sus caracteristicas en el momentc mismo en que se habla
sin preocuparse por la evolucifn que ha tenido. 4l estudio de la
lengua en este plano se le llama también linglifstica descriptiva.

Saussure también origima, en gran parte, la moderna fonologia
(1926-1928), cuyo mbximo representante es el ruso N. Trubetzkoy,
dentro de la escuela de Praga (o Circulo lingifstico de Praga). Se-

gln este investigador la fonologla estudia los sonldos por su valor



en relacibn con la significacibn de las palabras dentro del sistema

de una lengua.

Ademfis de Trubetzkoy se encuentran también en esta escuela Ja-
kobson (otro de los fundadecres del Circulo de Praga), Mahesius, Ha-
vranek, Karcevskij, Trnka, Jan Mukarfvsky y entre los nés recientes
Vachek,

En 1931 L, Hjelmslev funda la escuela glosem&tica (o Circulo
linglifstico de Copenhague), considera, como muchos linguistas moder
nos, que se debe partir de la forma (v. supra, p.19) para el estu-
dio de la gramhtics., Establece aue cada expresifén formal tiene su
contenido significativo; dice que un gram&tico debe reallzar su ang
lisis estrictamente lingifstico, para ello debe basarse s8lo en las
formas, esto es, en las distinciones que la misma lengua ofrece, -
Los diferentes tipos de elementos linglifsticos son deteraminados por
sug;elacionea. Los elementos de una lengua se constituyen en categg
rfas de acuerdo con su capacidad de comﬁinarse, &ste es el princi-
plo que debe regir el anilisis gramatical,

) Hjelmslev distingue dos planos en la lengua:t el de la expre-
sién y el del contenido (significante y significado, elementos cons
titutivoe del sligno en Saussure), En el plano de la expresibn la
sustancia estf constitulda por el aspecto fisico o fisiolbgico del
lenguaje ¥y la forme por unidades mfnimas sin significacibn (cenema-
temas, que se subdividen en cenemas y prosodemas). Bn el plano del
contenido la sustancia est& constituida por el pensamliento y la feg
ma por unidades minimas que som significativas (plerematemas, que

se subdividen en pleremas y morfemas) (14).

(14) José Roca Pons. Op. cite, p.45; 0 7
Sit., p45; 2899
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En esta escuela estin también: Viggo Brondal (el otro fundador
de esta escuela), Hans J. Uldall, Jens Holt, Eli Fisher Joergensen,
Knud Togeby.

En los Eestados Unidos los estudios lingiisticos han alcanzado
un gran desarrollc a partir de la obra Languaje (1933) de Leonard
Bloomfield, la cual ha influfdo grandemente en Norteamérica. Esta
influencia es comparable con la que ejercib el Cours de linghisti-
que générale de Saussure en Europa.

La linglifstica norteamericana se origina de proyectos de inves
tigacién y de los problemas cue ofrecia la poblacifn india-aativa
de América, problemas cuya solucifn exiglan técnicas y metodolo-
glas de anflisis especiales.

El anflisis de los lenguajes indios formaba parte del estudio
de la cultura, la estructura social, la religién, los mitos y tradl
ciones de los nativos. Aef la investigaci8n linglistica pasé a for-
mar parte de la antropologia.

Las teorias lingifsticas norteamericanas se han encaminado a
la blsqueda de métodos que permitan describir del modo mfs adecuado,
preciso y econbmico, una lengua. El punto de partida para estos lin
giistas lo constituye el estudio de las lenguas indigenas.

Entre los lingiistas norteamericanos més importarctes tenemos
los siguleates:

Edward Sapir. Es considerado un clésico a pesar de que no lle-
gb a formar verdadera escuela. Su obra Language (1921) estudia con
claridad y penetracibn los aspectos fundementales de la ciencla del

lenguaje.
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Sapir establece, en lo que respecta a2 la morfologia y la sinta
xis, su teoria de los conceptos, en la que fundamentf una clasifica
cifn de 1la lengua distinta a la clasificacibén tripartita tradicio-
nal (aislantes, aglutinantes y flexivas). Distingue dos clases de
conceptos: los concretos, expresados por las rafces, y los relacio-
nantes, que afectan las relaciocnes de los elementos de la frase en-
tre 81, y que se manifiestan mediante palabras independientes o por
la flexibn. Junto a estas dos clases de palabras, se encuentran los
derivativos, que limitan o modifican la significacién de las raices,
¥ los llamados concreto-relacionantes, que desempefian un papel con-
cretizador junto com su papel relacionante, se manifiestan formal-
mente & través de la flexifn o a través de palabras independientes,
En una frase sencilla como el labrador mat8 al patito pueden distip
guirse los conceptos concretos representados por las palabras labra

dor, matar y patito; los derivativos =dor, =ito, y los conceptos re

lacionantes de gbnero y nfinero en los nombres labrador y patito,
as! como el tiempo verbal, persona, etc., en maté. Como ejemplo de
conceptos concreto- relacionantes puede persarse en ciertos verbos
auxiliares (15).

Sapir no cree posible uma clasificacién universal de partes de
la oracibn basada en la semfntica o en la 18gica que colncida con
otra basada en los valores funcionales de las palabras en una len-
gua,

Leonard Bloomfield. S8e le comsidera el fundador de la 1lingtis-

3@15) Josh Roca Pona, EL lenguaje. Barcelona, Ed, Teide, 1973.
p' 9»
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tica estructural estadounidense, Su doctrina se distingue por su cg
herencia interna que ha hecho posible el anflisis de numerosas len=-
guas, muy diferentes en su estructura.

Bloomflield define la lengua de una comunidad de habla como la
totalidad de las emisiones que pueden efectuarse.

Dentro del campo de la gramftica Bloomfleld establece que hay
un nlmero finito de formas de una lengua. Define los elementos del
sistema de formas de la siguiente manera: la forma minima es un mor
fema, Formas libres sos emisiones o elementos que aparecen de mane-
ra aislada (sal); formas ligadas las que no pueden aparecer aislada
mente (-ar en galar). Una forma libre no minima es una frase (la
sal). El formativo es una forma ligada que es parte de una palabra

(-a en sefiora) (16).

Define la gramftica como el conjunto de combinaciones signifi-
cstivas de formas. Los modos de combinacibn son cuatro:
1) orden lineal: cant- an, pero no -an cant;
2) modilacibn constituida por la entonaciém y el acento; um morfema
dicho en forma aislada debe acompafiarse de cierta entonacibn (Juan,

dJuanl, dJuan?); el acento sirve para distluguir diversas formas

(h&bito, bhabito, habitf);

3) modificacién fon8tica: alternarcia a partir de una forma blsica
(la rafiz pon- es pus- ante algunos morfemas pone, puso) ;

L) seleccibn de ciertas formas por otras (Juan canta, el buen dJuan;

pero no buen canta) (17).

(16) Ofellia Kovacci. Op. cit., p.119
(17) Ibid., p.122.
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Bloomfield define la oracién gramatical, desde un punto de vig
ta formal, como una forma lingiistica es “posicibn absoluta" o como
"una forma independiente no inclufda en ninguna forma lingifstica -
n&s emplia" (18).

Divide las oraciones en completas o "favoritas" y menores o
wpo favoritas®. Las oraciones completas son secuencias articuladas
del tipo actor-accién, Dentro de las oraciones menores se incluyen
las interjecciones.

Para el anllisis de las oraciones procede a la segmentacibn de
las unidades, con ello Bloomfield crea las bases del anflisis en
constituyentes inmediatos. La oracifén Pap§ Noel trajo regalos se
segmenta en Paph Noel / trajo regalos. Fosterlormente los constitu-
yjentes obtenidos se segmentan Papf Noel en Paph y Noel; irajo rega-
1los en trajo y regalos. Asi se procederi hasta llegar a los consti-
tuyentes Gltimos, los morfemas (19).

Zelling Babbetai Barris. Representa la culminaciln de la lin-
giistica estructural., Trabajé en la descripcién de las lenguas apli
canéo ol mée alto grado de formalismo y el minimo de recurso al sig
nificado,

La obra de Harris (su libro inicial es Methods in Structural
Linguistics, publicada en 1951) constituye un gran esfuerzo por
otorgar a la metodologla estructuralista el miximo grado de rigor ¥y

llevarla a unoe extremos en los que quedarfan de manifiesto su ago-

(18) Jesfis Tusén. Aproximacién a la historia de la lingiistica.
Barcelona, Bd, Teide, 1982;p.136,

(19) 1d.
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tauiento y la necesidad de un nuevo moedelo que la superase. Las ba-
ges de su trabajo son: el atenerse s6lo a los datos properciorados

por el corpus, la segmentacibm y clasificacibn de ese material y el
uso del m8todo distribucional,

Para Harris distribucibn es: “el conjunto de todos los eator-
nos en los que aparece un elemento; es decir, la suma de todas las
(diferentes) pesiciones de un elemento, relativos a la aparicibn de
otros elementos" (20). Por tanto el distribucionalismo es el método
por el cual se definen y clasifican las unidades de una lengua, se-
gln la posicibn que ocupaz dentro de una construccibén o emisibn.
Ejemplos en volaron pijaros hay dos posiciones: predicado y sujeto,
la posici8n de sujeto sb6lo puede ser llenada por un sustantivo o

pronombre., De acuerds con la posicién que ocupan las unidades van a

constituir clases gramaticales, por ejemplo: /el libro me
gusta/ en el lugar vacfo podrén intercalarse uanldades tales como
grueso, tuyo, de marraciones, gue ellos trajerom. Como se puede
apreclar se trata de elementos aparentemente heterogéneos, sin em-
bargobargo tlemen algo bésico en comfin: distribuirse o aparecer en
la posicibn sefialada (21).

Dentro de la tendencia distribucionalista las unidades lingiifs
ticae se determinan por el conjunto de posibilidades de aparicién
en el texto. Se puede dar una distribucibém equivalente cuando dos o

mfs unidades coinciden en este sentido, y complementaria si donde

(20) Ibid., p.140.

(21) Jesfis Tusén, Teorias gramaticales y anflisis sintéctico.
Barcelona, Ed., Teide, 1980.p.76.
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aparece® una no puede aparecer la otra u otras.

Para Harris la descripcifn de una lengua comprende dos partes:
el establecimiento del inventario de elementos estructurales del
lenguaje y el establecimiento de reglas de su distribucibn, Distin-
gue tambibn dos planos del lenguaje: el fonolégico y el morfolbgico.
Cada uno abarca toda la extensifn de un enunciado ya que cada enun-
ciado puede ser identificado ya sea como un grupo de elementos fono
18glcos o como un grupo de elementos morfolbgicos.

Hemos tratado aqui a los linglistas m&s sobresalientes del es-
tructuralismo norteamericano, pero también podemos encontrar a
otros linglistas, como: Benjamin Lee Whorf, con su libro pbéstumo
Languaje, Thought and Reelity (1956); Charles F. Hockeit con Phone-
pics, A Technique for Reducing Larguages to Writing {(1947); G.L.Tra
ger con Languaje (1941), entre otros.

La filtima gran manifestacién de la linglifstica americana es la
grambtica generativa transformacional creada'por Noam Chomsky (1957)
tendencia posterior al estructuralismo, por lo que queda fuera del

alcance de esta investigacién.



2. LA AATICA

Despubs del breve recorrido histérico hecho en la primera par-
te de este trabajo, nos podemos dar cuenta de que los estudlios gra-
maticales atravesaron por diferentes etapas a lo largo de la histo-
ria: primero, nos encontramos ante el surgimiento de una grambtica
cuya primncipal finalidad era dar las reglas para el uso correcto de
las lenguas y cuyos planteamientos se iban transmitiendo de una &po
ca a otra sin que hubiera grandes innovaciones que permitieran cam-
biar la concepcién que se tenfa del anflisis de la lengua, ésta
constituye la gramftica tradiciopal; la cual abarcaria los plantea-
slentos ya revisados en el capitulo anterior, hasta principios del
slglo XX. Conforme fue avanzando este tipo de estudios, se fue impo
niendo la concepcibn de gramftica como ciencia que se ccupa de estu
diar la forma y la funcifn de los elementos que constituyen una leg
gua, considerada 6sta como una estructura, em la cual éstos guardan
clerta interrelacin unos con otros: la gtica estructural, la
cual se manifiesta, como ya se vio, en pleno siglo b o &

En segulda haremos una sintesis cortrastiva de ambas teanden-
clas para distinguir las caracteristicas m&s sobresalientes de cada
una.

La gramftica tradicional. La gramftica tradicional pretendia
mis que nada la transmisién de los conocimientos gramaticales sin
que hubiera innovaciones en los estudlos, pues lo planteado por los
primeros investigadores era lo que se iba tranemitiendo, sl acaso

con ligeras variaciones, Por ejemplo, en los inicios de los estu-



dios gramaticales, Dionisio de Tracia.define el nombre como una
fparte de la oraciép con terminaciones casuales que designa una Co-
ga..." (22); y muchos afios despubs la Real Academla Espafiola esta-
blece que el nombre "sirve para deslgnar seres, personas O Cosas
que tiemen existencia independiente, ya en la realidad, ya por abs-
traccibn o personificacibn" (23). Como vemos, estas definiciones
tienen un carfcter repetitivo, coinciden al considerar gque los nom-
bres designan o indican cosas.

Otro de los defectos de la gramftica tradicional es su depen-
dencia en relacibn a los m&todos, definiclones y clasificaciones
elaborados por y para la gramftica latina; esto provoca una gramltl
ca poco especifica para otras lenguas cuyo sistema lingifstico es
muy diferente al de la lengua latina; se crefa que &sta era el modg
1o a seguir y que todas las dem§s poseian las mismas categorias, Te
nemos como ejemplo el problema del caso, que en iatin es la varia-
cisn formal, de carfcter desimencial que indica la funcién de un
elemento (nombre, entre otros) respecto de un verbo, esto es, indi-
carh si es objeto, sujeto, etc. Las grambticas tradicionales adop-
tan esta distincibn latina y la trasladan a lenguas que no poseian
morfologia casual de tipo deslpnencial. Asi la gramftica de la Real
Academia Espaficla a pesar de reconocer que en castellano los nom-

bres se presentan con una misma forma, sea sujeto o complemento, ¥

(22) H. Arens, Jingifeiica: sus textos y su evoiucidn desde
la antigliedad hasta nuestros dias, Cit. por Jesfis Tusbn. 1bid.,

P.40,
(23) Real Academia Espafiola. Grambtica de la lengua espafiola.
Madrid, Ed. Bspasa Calpe, 193].p,13.
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que las funciones nominales se sefialan con preposiciones y por cier
to orden de colocacibn de vocablos, mantiene los seis casos latinos
para el castellano.

Otro de los problemas presentudos por esta grambtica es que no
ge utiliza un mismo criterio para definir los elementos, lo mismo
nos podemos encontrar con una definicién formal que coa una nocio-
nal o una funcional, usadas &stas indistintamente, sin una base me-
todolbgica. Por ejemplo, la definicibén de verbo que da la Real Aca-
demia Espaiiola "la parte de la oraci8m que designa estado, accibn o
pasibn, casl slempre son expresibn de tiempo y persona” (24). En
ella encontramos rasgos nocionales ("deslgna estado") y rasgos for-
males ("con expresibén de modo y tiempo™).

Tambibn podemos ver elementos que son completamente heterogé-
neos y que son agrupados dentro de una misma clase., Por ejemplo: pa
labras como glto, este, mi, son tomadas todas como adjetivos, cuan-

do gltg tiene flexifn de género y nflimero; este tiene adenmfés de géng

ro y nbmero, posibilidades flexivas de situacibn (w; >
no tiene gbnero, pero si tiene nfmero. Asil, en este simple ejemplo
podemos ver como se agrupaban dentro de una misma clase, sin tener
en cuenta sus diferencias de comportamiento.

Por fitimo, es importante mancionar que durante esta etapa los
estudios gramaticales se realizaban con base en la lengua literaria
exclusivamente, sin darle ninguna importancia a la lengua oral,

pues 8sta era considerada sélo coio una degradacién de la primera y

(24) Id.

32
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por lo tanto no merecia ser estudiada.

Bstos son algunos de los aspectos negativos de la grambtica
tradicional que nos hacen comprender la razbén de que este tipo de
grambtica quedara atrfs y diera paso a una nueva concepcién en don-
de hubiera sistematizacifn para el anflisis de la lengua: la gramf-
tica estructural,

La gramftica estructural. En los estudlos estructuralistas es
necesaria la antonomfa del estudio lingifstico, el lenguaje debe
ser estudiado por s{ mismo y con m8todos elaborados para tal finm,
sin que haya dependencia de los astudios literarios, histéricos,
etc. La verificabllidad es otro de los rasgos de este tipo de gram§
tica y se presenta como una actitud metodol$gica usada para elabo-
rar cualquier tipo de caracterizacibnm, todo aquello que no puede
ser comprobado estarf fuera de la grambtica estructural. Por ejem-
plo, diremos que un nombre es sujeto porque concuerda com el verbo
0 porque ocupa una posicibn caracteristica en la frase (rasgos veri
ficables); y no diremos que es sujeto porque realiza la accibn (de-
finicién nocional).

A este tipo de gramftica le corresponden las denominaciones de
descriptiva, funcional o estructural: descripcibn de las formas lip
giZsticas significativas, determinadas por sus funciones (las rela=-
ciones de unas con otras) ¥y que forman un conjunto que se presenta
como una estructura, la estructura serf el conjunto de relaciones

que se establecen entre esos elementos (25).

(25) Jos6é Roca Pons. Introduccibn a la grambtica. pp.27-29.



Entre la gramftica tradicional y la estructural podemos encon=-
trar la principal diferencia en el distinto enfoque que se le da al
anBlisis de la lengua: la gramftica estructural organiza de manera
sistemfitica el material lingliistico, adoptando asf{ una posicibn
cientifica. Este material que antes se estudiaba bajo criterios aje
nos a 81, ahora se distribuye en los planos correspondientes; las
categorias gramaticales que eran definidas de acuerdo a su signifi-
cacién, ahora se caracterlzan desde un punto de vista sintéctico,
que toma en cuenta las relaciones formales de las palabras en el
contexto.

Asi el concepto de gramftica se reduce a las nmoclones sintécti
cas principalmente, pero complementadas con las morfolbgicas.

La denomlnacién de estructural se hace necesasria para indicar
un esquema de oposicibn con respecto a la gramftica tradiciornal. Pe
ro cuando esta concepciSn sea superada podr$ suprimirse, pues enton
ces gramftica nos indicarf, lo que verdaderamente significa: anfli-

sls de estfucturas.

2.1 La gramitica y sus partes

Los temas siguiéntes se presentarfin sigulendo los principios
de las dos tendencias antes explicadas:

La gramftica tradicional, donde se tomarén en cuenta a Andrés
Bello, por ser uno de los m%s sobresalientes gramfticos en lengua
espafiola; ¥ la Real Academia Espaficla, ya que sus planteamientos re

presentan lo més caracteristico de esta tendencia.
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La gramhtica estructural, donde servirin de gula los plantea-
mientos de: Mabel Manacorda, ya que sus trabajos han tenido impor-
tante influencia en los estudios gramaticales de Latinoamérica;
Juan Manuel Lope Blanch, investigador y maestro destacado en el capm
po de la sintaxls que ha formado varias generaclonss de estudiosos
de la gramitica en M8xico; y por Gltimo los libros de texto del pro
grama de la Secretarfia de Educacién PGblica (SEP) para la Secunda-
ria adbierta, obra importante que recoge las aportaciones sintécti-
cas de un grupo de investigadores mexicanos (26).

En esta parte revisaremos las concepciones acerca de lo qué es
la gramftica y sus partes, presentadas en las fuentes indicadas am-
teriormente; y se contrastarf esa informacifn con lo sefialado en .
los libros de primaria, tanto los que son usados por el alumno, co-
mo en los que estfin destinados al uso del maestro.

Concepto de gramhtica.

Asf pues, tenemos como muestra de la finalidad normativa, con

(26) SEP. Espafiol, Secundaria Abierta, México, Ed, Limusa, 1983-
1987. Esta es una obra elaborada por un grupo de recomocidos lin-
gilstas para la SEP. Comprende los tres niveles de secundaria y pa-
ra cada grado se presentan dos libros: primera parte y segunda par-
te,

Los lingiistas que participaron como autores de los aspecios sin
tcticos son: Helena Beristéin biaz, Facultad de Filosofla y Leiras
¥ BEscusla Hacional Preparatoria UNAM; Elizabeth G, Luna Traill, Cep
tro de Linglfstica Hispnica, Instituto de Investigaciones Filolbgi
cas UNAM; José @G. Moremo de Alba, Centro de Lingiistica Hispénica,
Instituto de Investigaciones Filolbgicas UNAM, Todos ellos bajo la
coordinscifn de Juen M. Lope-Blanch, Director del Centro de Lingifs
tica Bispinica, Instituto de Investigaciones Filolbgicas UNAM.

Durante el desarrollo de este trabajo, al referirnos a estos tex
tos, lo haremos llamfndolos: SEP: Libros de Secundaria Abierta.



la que surge la grambtica, la definicibn de Andrés Bello: "la gram
tica de upe lengua es el arte de aablar correctamente, esto es, con
forme al buen uso, que ea el de la gente educada™ (27). La misma
concepcidn sostiene la Real Academia Espaiiola: "Es el arte de ha-
blar y ecribir correctamente" (28).

Esta concepcifn sigue su evolucibén hasta ver convertida la gra
m&tica en una rama de la lingiistica que tiene como objeto princi-
pal el estudio de la forma y la funcibn de los elementos significa-
tivos de la lengua. Con esta tendencia encontramos la definicibn de
Lope Blanch: "la gram&tica o morfosintaxis [llamada asi pues inclu-
ye la morfologia y la sintaxis] es la ciencia que estudia las fun-
ciones de las formas linglifsticas® (29). Bsto es, estudia el papel
que desempefian las palabras al relaclonarse con otras para formar
sintagmas,

Tenomos tambisn la consideraciSn de gramfitica como "la disci-
plina lingifstica que se ocupa del estudio de la forma y de la fun
cifn de 1aé palabras" (30). Consideramos esta definicibn como una
de las méz acertadas, ya que su sencillez y claridad permitirfan

que fuera bien asimilada en el nivel primario de la educacibn, que

(27) Andrés Bello. Gramftica de la lengua castellana. 6a. ed.
Argentina, Bd., Sopena, 1960ep.25e

(28) Real Academia Espafiola. Q. €it., P.156e

(29) Juan M. Lope Blanch. "Unidades siaté&cticas". Revista de £i-
lologia espafiola. B.li=4, t.LXI, Madrid, 1981: 36.

30) 10., 1a,, p.90. Las referencias bibliogr&ficas de SEP: Li-
bros de Secundaria Abierta se presentarfn con dos nlmeros ordina-
les, que indicarfn, respectivamente: el grado y la parte a que se
refieren, y un nfmero natural que indicar& la pagina consultada. Es
ta referencia indica que la informacién se obtuvo del libro de pri-
per grado, de la primera parte, en la phgina noventa.
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es hacia donde se enfoca este trabajo.

En Egpafiol, Libro _del maestro para el tercer grado (31), pode-
mos encontrar la sigulente definicifn de gramftica: Es la rama de
1a linglifstica que "se ocupa de ias clases de signos y de las re-
glas que rigen sus combinaciones, o &ea, queé estudia el funciona-
miento de los signos dentro del enunciado" (32), definicifn donde
gobresale el aspecto sintéctico, pero que no deja a un lado el as-
pecto morfolbgico, pues también toma en cuenta las diferentes cla-
ses de signos de acuerdo a su composicibén morfolbgica.

En ninguno de loe libros de Bspafiol, Ejercicios, toxtos edita-
dos conforme a los programas de la SEP para la Bducacién Primaria

(33), se presenta una definicién de gramitica. Con esto nos podemos

(31) SEP., Espafiocl, Libro del maestro para el tercer grado. 3a.
ed., México, 1975.

Esta es una serie de gufas didicticas gque se edita, despubs de
la Reforma Educativa de 1972, con el fin de proporcionar al maestro
de primaris los elementos necesarios para qus conozca los princi-
pios fundamentales de la gramftica estructural, principalmente; tam
biSn se dan en esta obras algunas orientaclones para trabajar los
ejercicios pressntados en les libros de texto del alumno, B¢ publi-
can hasta el afio escolar 79-80, en su séptimgedicibn, sin gque haya
cambios en la informacilm ni en la presentacién, em lo que se refig
re a "Elementos de linglfstica™, que fue el capitulo consultado. Da
do que la informacién se repite en los libros de los sels grados,
se pueden consultar indistintamente cualquiera de ellog; en sste ca
so se usb el libro de tercer grado.

Es importante mencionar que estos libros no tuvieron gran difu-
sifn y muy pocos maestros de primaria tuvieron acceso a ellos,

De aqui en adelante le llamaremos SEP: Libro del maestro, y sblo
ge indicarf la pAgina consultada.

(32) Ibid., P.17h

(33) SEP. jggggg;;_slggg;%;gg. México, 1985. De aquien adelante,
cuando se presente informacibm de estos textos, los llamsremos SEP:
Libros de primaria. Las referencias bibliogr&ficas de ellos se pre-
sentarfn indicando el grado, al que corresponde el libro consultado
¥ el nfmero de la pigina donde se obtuvo la informacibn.




dar cuenta que en ellos no se considera de gran importancia presen-
tarle definiclones al alumno; lo verdaderamente importante es la
comprensifn de que mediante el aspecto "Nociones de Linglifstica",
que es una de las cinco secciones que integran su libro de espailol,
el alumno comocerf el funcionamiento de la lengua que ya utiliza.
Sin embargo, a pesar de que el alumno manejarf diferentes aspectos
1inglisticos: gramaticales, tanto sint&cticos como morfolégicos, fo
nol6gicos, sem&nticos y lexicolbglcos; 61 los conocerf como noclo-
nes linglisticas, y no diferenciarf, por ejemplo, entre linsﬁistica
y gramftica. Mo se le dan las bases necesarias para entender que la
gramftica s8lo es una de las ramas de la lingiifstica.

Partes de la gramftica.

En relacibn a las partes de la grambtica, encontramos que la
Real Academia Espafiola consider$ que la gramfitica tenia cuatro par-
tess

Analogia: "es la parte de la grambtica que ensefia el valor de
las palabras consideradas aisladamente, con todos sus accidentes"
34).

Sintaxis: "la sintaxis nos ensefla el modo ¢Smo deben enlazarse
unas palabras con otras para formar la oracién gramatical, y tam-
b1.8n las oraciones entre si para formar la oracifn compuesta o pe--
riodo® (35).

Prosodia: "es la parte de la gramltica que ensefia la recta pro

(34) Real Academia Espafiola. Op. Sit., p.9e
(35) Ibid., Ps153.



nunciacién y acentuacién de las letras, silabas y palabras" (36).

Ortografia: "la ortografia ensefla a escribir correctamente las
palabras" (37).

En estas definiciones podemos observar que las cuatro partes
estaban enfocadas a enseflar, entre otros aspectos, el buen uso del
espafiol, Pero incluye dos partes que no tienen relacifn con la des-
cripcifn gramatical, como son la Prosodia y la Ortograffia.

Es importante seflalar que esta concepcién representa fielmente
las ldeas de los antiguos grambticos griegos y latinos.

M8s adelante la niéna icademia hace una revisifn y en su obra
Esbozo de una nueva gramfitica de ls lengus espafiola, establece una
clasificecibn en la que usa una terminpiogia més aciunal, pero que
ep el fordo no se aleja de la concepcién tradicional. yas partes
que ahora considera son:

Fonologla: "en ella se estudian los sonidos y los fonemas, la
silaba, el acento, la fomologia sintéctica, la entonacién ¥y la ortg
graffa®™ (38). Mo hay razfn para considerar la fomologia como una
parte de la gramhtica,

Morfologia: "la morfologia abstrae las palabras de su contexto
para clasificsrlas en diferentes grupos seglin las funciones de que
son capaces, estudia las diferentes formas que pueden adquirir para

representar las categorfias gramaticales y establece los medios que

(36) Ibid., De447.
{3?) M-, Po‘l‘s"o_

(38) Real Academia Espafiola, Esbozo de una mueva gramfitica de 1
lengua @spafiola, Madrid, Ed. Espasa Calpe, 19735eD.0e



el idioma emplea para enriquecer su léxico formando nuevas pala-
bras a base de las ya exlstentes" (39). aAquf es muy importante no-
tar que no es posible clasificar las palatras seglhn su funcibn si
se les abstrae de su contexto, pues es precisamercte dentro de ese
contexto donde las palbras adquieren su funcién, al relacionarse
con las demés,

Sintaxis: a ella "corresponde estudiar el contexto como tal,
es decir, las agrupaciones de palabras conexas o relacionadas en-
tre sf, con los medlos para significar sus relaciones mutuas, y se-
fiala y clasifica las unidades o agrupaciones que la intencifn del
hablante sstablece en el conjunto de la elocucibn" (40).

En la actualidad se sefialan como partes de la gramhtica, la
morfologia y la sintaxis:

La morfologie estudia las variaciones flexionales de cada pala
bra.

L& sintaxis estudia las relaciones de los elementos en el con-
texto (41)

" En SEP: Libros de Secundaria Abierta, Be dice que: "La parte
que estudia las funciones[ de las palabraq]es la gintaxig; la parte
que ge ocupa de las formaa[:de las palabras] es la porfologfa" (20.
la., P-74).

En SEP: Libros de primaria, no encontramos definiciones ni de

(39) Ibid., p-349.

(40) Id,

(41) Mabel V. Manacorda de Rosetti, La gramfitica estructural en
la escuela primaria, Argentina, Ed. Kapelusz, 1982.p.17.
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sintaxis ni de morfologla, sin embargo podemos notar, por el trata-
miento que se le da a los temas, que a lo largo de los contenidos
se tratan ambas partes de la gramftica, incluidas en el aspecto lig

mado "Nociones de linglfstica',

2.2 La oracibén y sus partes

En la parte anterior hemos visto gque unas de las partes de la
gram&tica es la sintaxis; y que 6sta tlene como objeto ds 1lnvestiga
cibn ol estudlo de las relacionee de los elementos en un coatexto,
Bste contexto em una primera instancia, ser la oracibn,

El estudio de la oracifn ec importaante debido a que el ser hu-
mano se comunica mediante oraciones y no con palabras alsladas; ¥y
tambi&n porque es en la oracilm donde se pueden entender todas las
funciones gramaticales de las palabras. Todo estudio gramatical co-
miengza y concluye con la oracifn: toda palabra tiene sa explicacifén
morfosintéctica en la oracibn, y todo phrrafo mo contiene més que
oraciones relacionadas entre sf{. Para sxplicar tantc una palabra cg
B0 una expresién extensa necesitamos acudir siempre al concepto de
oraci8n, "principio y fin de la grambtica™ (42).

Veamos entonces qué es la oracién:

Concepto de oracibn.

Bntre algunos de los primeros gramfticos castellanos hubo un

concepto bfsicamente formal de la oracifan., Ellos consideraban como

(42) José G, Moreno de Alba, Estructura de la lengua espafiola.
M8xico, ANUIES, 1972¢DP.30

41
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tal, toda expresibn constituida en torno a un nombre y un verbo de-
bidamente concertados, cuya férmula es estrictamente N-V (donde N=
nombre, V=verbo).

Este carfcter constitutivo, nuclear, del nombre y del verbo cgo
mo elementos indispensables de la oracién se encuentra en la tra-
scendental obra de Francisco Slnchez de las Brozas (43), quien seiig
la la necesidad de que entre el nombre y el verbo se establezca una
relacifn predicativa como fundamento de toda oracibm gramaticel.

Estas definiciones renacentistas basadas en la relacifn grama—
tical entre un nombre y un verbo llegan hasta las primeras edicio-
nes de la @Gramftica de la Real Academia Espafiola.

A partir del siglo XIX, las definiciones de la oracibn, bajo
la influencia de 1a 18gica, prefieren comnsiderar como elemeatos
constitutivos de la oracibn el sujeto y el predicado, la fSrmula eg
quemftica se transforma en S-P (donde S=sujeto y P=predicado).

Definiremos entonces la oracibn, de acuerdo con la férmula eim
b8lica S<—P (donde P=predicado se predica de S=sujeto, pero no &
de ﬁ), como una estructura bimembre en que se establece una relaclén
predicativa. Esta ser§ una definicifn estrictamente gramatical, mor
fosintéctica, por cuanto que ella atiende a la forma de las expre-
slones que deben considerarse oracionales y a la funcibn que eatre
sus elementos constitutivos se realiza (44).

Mabel Manacorda comsidera que la oracifm "es una unidad de sem

(43) Constantino Garcia. Qp. cit., PP.67-69,
(44) Juan M. Lope Blanch, Léc. cit.



tido con autonomia sintfctica® (45).

Estas dos definicicnes se recogen con bastante precisibn y
claridad en SEP: Libros de Secundaria Abierta {1o., la., P.184):
“la oracibn es un enunciado bimembre que ed’ autbnomo sintécticamen
te"., Es bimembre porque esth lntegrado por dos elementos sinthcti-
cos: el sujeto § el predicado. Es auténomo sinthcticamente, pues
es un epunciado que se basta a s{ mismo, manifiesta totalidades ¥y
no depende de otro enunciado.

En SEP: Libro del maestro (p.170) se presenta la oracibén dén-
dole el nombre de enunciado oracional, y existe bastante coincidep
cia con los autores anteriores. Se dice que son los enunciados que
pueden comprenderse por sf solos. Se establece que "la oracién pue
de ser d&e una palabra, pero contiene siempre en gi misma dos ele-
mentos, que son los indispensables para que se establezca la comu-
nicacifn sin necesidad de apelar a la situacibn® (p.170). Esos dos
elementos son: el sujeto y el predicado.

Se considera tambisn que "la oracién es independiente sintéc-
ticamente, ya que no estf incluida en ninguna otra estructura ma-
yor®" (p.171),

Se concluye entonces que "es un enunciado bimembre que posee
independencia sintfctica y cuyos componentes inmediatos -sujeto y
predicado- contienen elementos nucleares interdependientes® (p.

171). Bjemplo, si en la oracibém Juan/cantaba el nficleo del sujeto

cambla de persona gramatical también cambia la terminacién del nf-
¢leo del predicado: al cambiar Juap por posotros, cantabs cambiarf

(45) Mabel V. Manacorda de Rosetti. Op. cit., p.24,
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a cantébamos.

En SEP: Libros de primaria se limitan a presentar la oracibén
como "enunciados que se pueden dividir en dos partes: el sujeto ¥
el prédicado“ (40., DP.19). De una manera mis breve afin, se preesen-
ta en el 60. grado (p.11), donde 5610 se dice que Wlas oraciones
son enunciados bimembres". En esta filtima definici6n nos podemos
dar cuenta que ni aun en el 6o. grado se considera necesario intro
ducir définiciones m&s amplias que le permitan al alumno conocer
algo m&s acerca de la oracibm, finicamente se le repite lo que ya >
ge le dijo en el ko. grado, sin hacerle ninguna mencifn de la im-
portancia que tiene la oracién en los estudios gramaticales. El
alumno, en primaria, no tendr& més elementos acerca de este tema,
s8lo sabrf que es un enunciado bimembre que como su mismo nembre
lo indice tiene decs partes: sujeto y predicado.

Bay un tipo de expresidn que pareceria no encajar dentro del
esquema presentado de oracibm: los verbos unipersonales.

Cabe suponer que los verbos unipersonales son el resultado de
un proceso orlginado a partir del sustantivo que denomina al fené-.
meno; el nombre desiginador del fenSmeno genera un vgrbo cognado
que acaba por absorber al sustantivo sujeto. Asf partiendo del sug
tantivo le 1luvig se afirma su existencia: la lluvia es; este ger
la liuvis darfa origen a un verbo llover (llover 1a lluvia) que ha
ria innecesaria la expresifa del sustantivo sujeto.

Por lo tanto, para la denominaciSmn de los fenfmenos atmosféri
cos, la lengua utiliza dos tipos de expresibn “impersonales": la

forma unimembre constituida por un verbo unipersonal llueve, grani
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za, otc. Y la expresién bimembre constituida por un sustantivo de-
signador del fenSmeno y por un verbo de significado "neutro": hace
calor, hay sol, etc. En espafiol hay lluvia es lo mlsmo que llueve.

Ademfs, prueba de la direccién que se supone en el proceso de
rivativo puede ser también el hecho de que en todos los verbos uni

personales aparece una raiz nominal (llover-llueve, tronar-truena,

etc,), en tanto que son muchos los fenbmenos atmosféricos que sblo
tienen designacifn nominal pero no tienen forma verbal correspon-
diente a su proceso: terremoto, huracln, etc., sin que haya terre-
mctear. huracanear, etc. Oira prueba de es direccibn es el hecho
de que toda expresifn verbal (unimembre) puede ser enunciada en
sus doe elementos constitutives, en tanto que no todas las estruc-
turas bimembres pueden expresarse en forma sintétlca: llover-caer
la lluvia, etc., pero no Gacer gol-solear, ni hacer calor-calo-
rear (46).

Pero hay tambibn oraciones gue no pueden dividirse en dos
miembros, como las bimembres, y que forman una estructura unitaria,
son'las oraciones unimembres,

Este tipo de oraciones son muy variadas en el aspecto sint&c-
tico: pueden estar formadas por una sola palabra (interjeccibn o
vocativo) hasta un sintagma mhs o menos amplio: lAyl, iOh!, iLuis!
Un nuevo slumno, La clara luz de la luns sobre el inmenso mar, Con

estos ejemplos nos podemos dar cuenta que su conposic16n es muy vg

riada y que su caracteristica principal es que no poseen verbos

(46) Juan M. Lope Blanch. Qp. cit., Dp.32=-40,



conjugados y por lo tanto no pueden dividirse en dos miembros (sue
jeto y predicadol.

Partes de la oracibn.

La oracifn como principal unidad gramatical consta de varlas
partes que, a través de la evoluciSn de los estudios gramaticales,
se han clasificado de diferentes maneras. Las distintas tendencias
para definir las partes de la oracibén se pueden clasificar sigulepn
do dos direcciones fundamentales:

a) Criterios formales. Esthn basados en el criterio sintfcti-
co: papel de las palabras deantro de la oracifn; y en el criterio
morfolfgico: accidentes o morfemes com que pueden combinarse las
palabras.

b) Criterios semAnticos. Son todos aquellos ilntentos por ex-
plicar las partes de la oraciém con base en las nociones expresa-
das (47).

En las clasificacliones preestructuralistas podemos encontrar
estos criterios usados indistintamente. Por ejemplo, Andrés Bello
considera céme partes de la oraciém: sustantivo, adjetivo, verbo,
adverblo, preposicibm, conjuncibén, Las clasifica sigulendo ambos
criterios: para definir el sustantivo dice que es la palabra esen-
cial y primaria del sujeto (criterio formal sinthctico), y agrega
que significa directamente los objetos en que pensamos (criterio

semfntico). Lo mismo sucede con el verbo, por una parte es una pa-

labra que denota el atributo de una proposicibn (criterio semlnti-

(47) Jos8 Roca Pons. Introduccibn a la grambtica. pp.115, 116,
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co), y por otra @s la palabra esencial y primsria del atributo
(criterio formal sint&ctico) (48).

Excluye el pronombre de las partes de la oracifén aduciendo .
que los pronombres son sustantivos o adjetivos y que como ellos;
tienen las mismas caracteristicas. Por esto considera el pronombre
como una especie particular de nombre,

La @ramftica de 1lg lengua espaiicla de la Real Academia Espafi
la, en su edicién de 1928, reconoce nueve partes: nombre sustanti
vo, nombre adjetivo, verbo, adverbio, conjuncidn, preposicibén, in-
terjeccibn, artfculo, proncmbre (49). También son establecidas si-
guiendo criterios diferentes, Por ejemplo, para el nombre sustanti
vo usa un criterio sem&ntico y lo define como la "parte de la ora-
cibn que sirve para designar seres, personas o cosas" (50); en cem
bio, la conjuncién “es la palabra invariable [caracferizaci6n mor-
folégica] que sirve para denotar el enlace entre dos o més pala-
bras u -oraciones [caracterizacién sintéctica]"(51). 0 sesa que es
tamos ante una definiciSn de tipo formal.

' La misma Academia, pero ahora en su Esbozo de una aueva grami
tica de 1a lengua espaiiola, reduce a sels las partes de la oracién:
sustantivo, adjetivo, preposicibnm, conjuncibn, verbo, adverbio

(52), y las define ahora con un criterio formal principalmente.

(48) Andrés Bello. Op. cit., Pe31e ‘

(49) Real Academin Espafiola. Gramftica de la lengua espafiola,
Pel2s

(50) 1d.

(51) Ibid., p.125.

(52) Real Academia Espafiola. Bsbozo de una nueva gramftica de

la lengua espafiola, p.171,
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Por ejemplc: el nombre "puede desempeflar en la oracibm los oficlos
de nficleo del sujeto y de complemento predicativo em el predicado
nominal" (53), criterio formal sinthctico; ia conjuncibn "se 1limi-
ta a coordinar elementos anflogos de la misma clase" (54), crite-
rio formal sinté&ctico. La preposicifn se define también bajo este
criterio, cosa que no sucede con el verbo, palabra que se define
bajo un criterlo formal morfolbgico. Sin embargo .el adjetivo y el
adverblo se definen bajo un criterlo semfntico "el oficio propio
del adjetivo es el de referir al sustantivo una caracterizacibn o
especificacin, ejemplo: casa antigua® (55). Con esto nos podemos
dar cuenia que en esta obra tampoco hay uniformidad todavia en el
criterio a segulr para la deflnicién de las categorfas sintécticas.

Ya dentro del estructuralismo, Mabel Manacorda establece seis
partes de la oracifn y las clasifica bajo un criterio formal sin-
thctico, las define de la siguiente manera:

Sustantivo: Yes el nfcleo del sujeto” (56),

Adjetivo: "es el modificador directo del sustantive® (57),

Verbo: "es el nficleo del predicado" (58),

Adverbio: Yes el modificador directo del verbo, del adjetive
y de si wismo® (59),

Conjuncifn: "enlaza palabras o conjuntos de palabras de la

(53) Mt. Pe401e

(54) Ibid., p.502

(55) Ibjd., p.408.

(56) Mabel V. Manacorda de Rosetti. Op. cit., peibe
(57) 1d.

(58) 1d.

(59) 1d.
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misma funcibn; es decir, coordina® (60),

bras,

es decir subordina™ (61).

Por Gltimo, es necesarlo destacar la propuesta que hacen los

49

Preposicién: "establece relaclones de dependencla eatre pala-

autores de SEP: Libros de Secundaria Abierta ya que ésta manifies-

ta nuestro punto de vista al respecto. Para agrupar gramaticalmen-

te las palabras se debe atender a su forma y su funcibén, pero so-

bre todo a 8sta filtima, Esto es, se debe seguir un criterio morfo-

funcional, as{ se pueden distinguir seis clases morfofuncionales,

cada una de las cuales agrupe palabras que tiensn forma y funcién

proplas:

1.

2.
3.
be

S

Sustantivos: clases de palabras que tienen la funcibn pri,
vativa de ser nGcleo del sujeto, del complemento directo,
del complemento indirecto y del agente, y que se caracte-
rizan formalmente por tener género y nlimero.

Verbos: clases de palabras que tienenm la funciém obligato
ria de nlcleos del predicado, con accidentes de modo,
tiempo, persona y nfimero.

Adjetivos: clases de palabras gue tiemen la funcién privg
tiva de ser modificadores directos del sustantivo, y cu-
yos accidentes gramaticales son género y nfmero.
Adverbios: clases de palabras formalmente invariables que
tienen como funcifn sintéctica modificar directamente al
verbo, al adjetivo o a otro adverbic.

Preposici8n: cleses de palabras formalmente invariables

" que tienen como funcibén privativa el introducir complemep

6.

tos en la oracifn.

Conjunciones:

a) Conjunciones coordinantes: clase de palabras formalmep
te invariables que tienen como funcibn privativa enla-
zar elementos sintbcticos de la misma clase y funcifn.

b) Gonjunciones subordinantes: clase de palabras formal-
mente invariables que. tienen como funcidn sinthctica
ol sefialar la inclusién de una oracibm em otra (2o0.,

2a., pp. 310, 311).

(60) Ibjd., DP.47,
(61) 1d,



El artfculo se considera una clase especial de adjetivo, ya
que a diferencia de otros adjetivos, el artfculo s6lo puede apare-
cer antes del sustantivo, no se puede decir nifia la. También se
considera como gramema independiente, pues es indicador del género
y del nfimero de muchos sustantivos que no presentan una alternan-

cia morfol8gica en este sentido: la estudiante, ¢l estudiante; la

dosis, las_dosis; en estos ejemplos, si no estuvieran los articu-

los, no podriamos saber el género o el nflimero de los sustantivos
estudiante y dosis.

El pronombre os, sint&cticemente, un sustantivo, ya que siem-
pre desempeiia, en la oracién, alguna de las funciones del sustanti
vo: sujete, objeto directo, objeto indirecto, etc.

Bjemplo: A _ella la asustaron los dispargs (20., 1a., P.192)

Donde el pronombre ella, funciona como un sustantivo, y cons-
tituye el objeto directo de la oracién.

La interjeccifn es una palabra que no forma parte de la ora-
¢i6n, ya que no establece relaciones sinticticas con los dembe ele
mentos del sintagma donde se encuentra, Por ejemplo, en la expre-
si8n JUf, por fin llegamosl, cada palabra, salvo la interjeccibn,
desempefia una funcidn determinada: llegamos es nficleo verbal, y
por fin ¢s un circunstancial; la interjeccifn Uf expresa cansancio,
pero sin -establecer relacibn sintictica con las demfs palabras del
sintagma.

En lo que respecta a SEP: Libros de primaria encontramos lo
sigulente:

El sustantivo estf definido desde un punto de vista formal
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sintéctico, al considerarlo como la parte més importante del suje-
to: "el sustantivo es la parte mhs importante del sujeto: su nf
cleo" (30., P.113); esta concepcibu se repite en L4o. (p.28) y en
60. (p.17).

El verbo se define con este mismo criterio: 'la palabra que
sirve como nficleo del predicado se llama verbo" (30., P.119; Lo.,
Pe55; 50e., Pelil); pefo también se define siguiendo un criterio se-
méntico, al presentarlo como la palabra que indica una accibn: en
el predicado: "hay una palabra que indica una accién: yiajen" (3o.
p.119), definicibn que resulta poco clara, puesto que el verbo no
s6lo es capaz de indicar acclones, En esta definicibn Be cae an
uno de los males de la gramltica tradicional al czcasillar en esta
elgnificacibdn a esta clase de palabra.

El adjetivo es otra clase de palabra que también se encuentra
definida con base en las nociones que expresa, esto es, con un c¢ri
terio semf&ntico predominantemente.

Se habla del adjetivo calificativo, se le define como una pa-
labra que da m&s informacidn acerca del sustantivo, que dice cémo
es, que lo califica: "los adjetivos calificativos nos dicen cémo
son las cosas que nombran los sustantivos" (30., p.143). En los 1i
bros de Lo, (p.108) y 60. (p.18) se repite la definicibn pero sho-
ra con cierto rasgo formal sintfctico al decir que modifica, aun-
que sin explicar cbmo, al sustantivo que acompafia: "...se llaman
adjetivos calificativos, porque nos dicen las cualidades o los ras

gos caracteristicos del nombre al que estin modificando" (60., p.

18).



Se presenta tambibn el adjetivo demostrativo: "Estos adjeti-
vos te dicen si les cosas & las que ge refiere el sustantivo esthn
relativamente cerca o lejos (esta casa, esa casa, aguella casa)."
(40., p.115).

For Gltimo se habla del adjetivo posesivo, para definirlo se
mezclan los criterios semfintico y formal sintfictico. Semlnticamen-~
te son palabras que 'mos dicen de quién son las cosas" (L4o., P.
127)3 Sintécticamente se definen como modificadores del sustanti-

vo: mi cara, tu libro (40., p.127; 60., P.109).

El adverbio est& definido bajo los criterios semfntico y for-
mal sintfctico, por un lado se dice gue: "los modificadores cir-
cunstanciales compuestos por una sola palabra se llaman adverbios'™;

ejemplo: Las llamas soportan blen el frio (40., p.183). Y por otro

se dice que: "Sirve para modificar al verbo, al adjetivo y a otro
adverbio” (60., p.160).
La preposicifn se define con un criterio estrictamente sintéc-

tico: "la preposicibém introduce el complemento” (50., p.29), ejem-

plo: Pasteur encontr§ la cura contra el carbunclo (60., P.152).

El mismo criterio es empleado en la definicibn de la conjun-
¢i8n; "unen elementos iguales, son nexos de unién, pues su funcidn
es coordinar" (60., Pe65; 50., Pe29; U40., P-47); puede unir dos
oraclones, dos construcciones rominales, etc, Ejemplo: diecisiete

diecisiete noches pasarom (60., p.65). Aqui podemos notar
que s8lo se habla de la conjuncién coordinante, sin mencionar la
subordinante, a pesar de que en el 60. grado se trabaja um tipo de

oracifn subordinada,.



El articulo se presenta como la palabra que "indica el género
¥ el nfimero de los sustantivos" (40., p«89), postura que es intere
sante porque se le est& consldsrando entonces, como un gramema in-
dependiente, que indicarf los accidentes del sustantivo que le si-
gue. No se menclona explicitamente la otra concepcibn presentada:
el artficulo como una clase especlal de adjetivo: en el ejercicio
de 50. (p.23) se pide formar construcciones nominales combinando
un sustantivo y uno o varios adjetivos, entre los adjetivos que se
le proporéionan estén el, lag, los, aqui nos podemos dar cuenta de
la concepcibn antes mencionada.

El pronombre se define desde un punto de vista formal sintfc-
tico: "los pronombres sustituyen al sustantive" (50., p.123), por
esto "el pronombre es el nlicleo del sujeto" (4b. p.144). Y agrega
una clasificacibn de tipo semfntico: pronombres personales, demos-
trativos y posesivos,

De los "pronombres personales" se dice que se usan en lugar
de los nombres ¢ sustantivos, correspondiendo a seis personas,
tres en singular y tres en plural (40., p.l44).

Los “pronombres demostrativos”: este, ese, aquel, m&s sus fe-
menings y sus plurales, pueden funcionar como sustantivos o como
adjetivos,

"El pronombre adjetivo" (as{ llamado en SEP: Libros de prima-
ria) modifica al sustantivo y "el pronombre sustantivo" Bustituye
a otro sustantivo.

Se introduce un aspecto ortogréfico, al hacer la indicacién

de que cuando el pronombre ‘funcione como sustantivo debe acentuar-
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ge ortograficamente para diferenciarlos de los que funcicnan como

adjetivos., Ejemplo: esta barca ss parece a aquélla (60., pp.101,

102).
Los"pronombres posesivos" estfn presentados desde un doble
punto de vista. Seglin su funcibn estfn considerados como adjetivos

pues modifican a un sustantivo: Mi cara (60., P.109). Seglin su sig

nificado, dependen del contexto y nos diran qué persona gramatical
(yo, th, $1) posee las cosas, Este tipo de pronombres podr& funcip
nar también como sustantivo, cambiando algunos de forma mi, tu, su
son formas del adjetivo; las formas sustantivas son mfo, tuyo, su-

yo. Ejemplo: El buen hombre y su hijo eran labradores; su trabajo

"p.adj" Wp.adj"
m esado, Bl padre tenfa un burro gue les udabaj ro el

Bijo querfa temer el suyo propig... (60., P-109),

nﬁ:gﬁgtu
En este ejemplo podemos notar, que hay una confusibén en la fun-
cibén sintfctica de estas palabras: su, 00 puede ser considerado co
mo un pronombre, pues no sustituye a ningln sustantivo; es un adje
tivo posesivo que esth modificando a ua sustantivo (hijo, trabajo).
La palabra que sf funclona como prooombre es suyo, pues sustituye
al sustantivo Dburpg.:

Por lo tanto, al liamarlos en este 1ibro "pronombre adjetivo
demostrativo™ y "pronombre adjetivo posesivo™, tenemos un problema
de nomenclatura, ya que no 6s posible llamarlos "pronombres adjetl
vos", porque éstos sintécticamente mo pueden existir. Se trata de

un adjetivo demostrativo o de un adjetlvo posesivo, por lo que no

Sh
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hay ragn para nombrarlos como pronombres.

Un aspecto que hay que resaltar en esta parte es que la iden-
tificacién de la interjeccibn no se incluye en SEP: Libros de pri-
maria.

Encontramos as{ que, en SEP: Libros de primaria, se conside-
ran como partes de la oracién: sustantivo, verbo, adjetivo, adver-
bio, preposicibém y conjuncibn; tambibn se presentan el articulo ¥y
el pronombre, con las caracteristicas deacritas anteriormente.

En este trabajo se considerarf el articulo como una clase es-
pecial de adjetivo, capaz de indicar género y nfimero de algunos
sustantivos; el pronombre como un sustituto del sustantivo; y la
interjeccién como una palabra que no forma parte de la oracibn,
que sblo funciona como un recurso expresivo independiente.

Al hacer esta revisifn podemos observar que no hay unifica-
cibn de criterios para la definicifn de las partes de la oracién,
igual podemos encontrar algunas palabras definidas con criterio
formal, que otras definidas con criterio sem&ntico, y otras mhs
definidas bajo los dos criterios; no se da al alumno una explica-
cifn de los diferentes criterlos usados, asi el alumno obtendré
una serie de comoclmientos pero no tendri una base de ordenamien-

to de los mismos,
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3., ZESTRUCTURA DE LA ORACION

En esta parte se harf una revisibén de la estructura de la
oracibn, contrastando la informacibn tebrica sintéctica que contie
nen las dos fuentes mhs cercanas al estructuralismo analizadas en
la parte anterior: Mabel Manacorda y SEP: Libros de Secundaria
Abierta, con lo planteado en la Educacibn Primaria, tanto en SEP:
Libros de primaria como en SEP: Libro del maestro. Asimismo se re-
visar&n los ejercicios de SEP: Libros de primaria que muestran al
alumno los diferentes aspectos de la estructura de la oracifm, con
el fir de analizarlos y ver hasta qué punto la informacidn que cop
tiene cada uno permitirf al alumno asimilar cada tema. Se debe re-
cordar que este anflisis, como ya se mencior® en la introducciénm,
ge hizo con base en las experiencias obtenidas a lo largo del tra-
bajo realizado con diferentes grupos de primaria,

Se presentarfin también los pasos a segulr para realizar un
anflisie sinthctico y ejercicios que lo ejemplifican, para que ea
el 60, grado el alumno pueda poner en prictica lo aprendido en los
grados anteriores; sobre todo con el fim de que este conmocimiento
le peraita desarrollar su capacidad de comunicacién, tanto oral cg
mo escrita, al sistematizar el tso de los elementos sintécticos de
la oracibn,

Ahora bien, en la parte anterior de este trabajo se concluyb
que la oracifn es un enunciado bimembre con autonomia sintbctica,
que tiene en su estructura dos miembros: sujeto y predicado. En sg

guida se analizarfn las caracteristicas de cada uno de ellos.
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3,1 Definicibn y estructura del sujeto

3.1.1 Definicibn de sujeto

El sujeto es uno de los miembros de la oracibén que indica
"aquel o aquello de quien se dice algo" (lo., la., p.200)., Para Mg
bel Manacorda el sujeto es el elemento de la oracibn que concuerda
en nlmero y persona con el nficleo del predicado, si la persona y

el nfimero del sujeto cambian, también cambiaré la terminacibn del

verbo: Lentamente venfa la vaca bermeja
Lentamente venfian las vacas bermejas

Lentamente venfas t@ ..., etc, (62)

En estos ejemplos se puede notar una definicibn més estructu-
ralista, pues ya se habla de la relacibn entre los elementos, que
la dada- en SEP: Llibros de Secundaria Ablerta.

En SEP: Libro del maestro, no se da una definicibn, sblo se
presenta la estructura, que se veri posteriormente,

En SEP: Libros de primaria hay lecciones enfocadas al conoci-
miento del sujeto en los libros de 30. y 40. En 30. el ejerciclo
consliste en la identificacién del sujeto de diferentes oraciones,
se hace la indicacifn: "Para encontrar el sujeto puedes preguntar
4quibn? o ¢quibnes?”® (30., p.113). Este sefialamiento debe ser més
claro, e indicarle al alumno que las preguntas anteriores se formu

lan en relacién con el verbo de la oracifn; por ejemplo en la oracibn

(62) Mabel V., Manacorda de Rosetti, Op. cit., p.27,



Dillo hizo un hoyo muy rfpidamente, se debe preguantar équién hizo? ,

de lo contrario puede haber confusién, ya que se corre el riesgo

de gue en oraciones como: Tuga vencif a Dillo en el estanque, si

se pregunta ¢quibn? se puede contestar con los dos sustantivos de
la oracién: Tuga o Dillo; pues no se aclara sl se pregunta équién
venc16? o ¢quién perdid?. Cosa que no sucederf sl se pregunta
&4quién? pero agregando el verbo de la oracién ¢quién vencib? por-
que lo finico que se podrh responder serf Tuga. En este ejercicio se
proponen cuatro oraclones, todas ellas con el sujeto al principio.
Esto puede provocar cierta mecanigacién en el alumno, ya que poste-
riormente identificarf cualquier palabra que esté al inicio como sy
jeto de la oraciéx, aunque no lo sea.

En el Lo, grado el ejercicio pide la identificacibn del sujeto
y predicado de algunas oraciones, Se encuentra una definicibén més
amplia: "HEay unos enunciados que se pueden dividir en dos partes
[...] en el sujeto se menciona la persona, animal o cosa a la que
se refiere el predicado™ (p.19). Esta definicién tiene un carfcter
semfntico, no hace ninguna referencia al aspecto funcional, que es
la caracteristica fundamental de la gramftica estructural. En este
caso el ejercicio consiste en separar con una linea vertical el su-
Joto y el predicado de cuatro oraciones propuestas y escribir una 8
sobre el sujeto y una P sobre el predicado. Se le proporciona el si
gulente ejemplo:d

S P
Los nifios / juegan en las playas



En las oraciones de este ejerciciv encontramos la caracteristi
ca zntes menclonada, el sujeto siempre esth al principio de la ora-
c¢ibn, el alumno, en muchas ocaslones, ya no reflexicona al separar
los dos miembros, s6lo se concreta a poner una linea después de las
dos o tres primeras palabras de la oracifn, pues sabe que ahi encon
trar& el sujeto. El maestro tiene que elaborar otro tipo de oracio-
nes ubicando el sujeto en medio o al final, para que asi el alumno
se db cuenta que puede estar en diferentes lugares y reflexionar un

poco antes de seifialarlo.

3.1,2 Estructura del sujeto

En SEP: Libros de Secundaria Abierta (2o0., la., p.25) presen-
tan la siguiente estructura:

El sujeto de una oracibn puede estar manifestado por una pala-
bra o por un sintagmasl

1) Una palabra, la cual es un sustantivo o un pronombre:

Yo / 1o ordeno
pron,

2) Un sintagma o sea varias palabras que constituyen uns frase

sustantiva (63):
nlcleo

Los moros / invocan a Mshoma
frase sustantiva

La frase sustantiva consta de un nficleo, que es un sustantivo,

(63) La frase sustantiva es lo que se denomina comstruccibn nomi
nal en SEP: Libros de primaria.
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y de otras palabras no nucleares que lo completan.

El nBcleo de la frase sustantiva puede ir modificado por:

a) Un adjetivo.

b) Un artfculo (clase especial de adjetivo que indica género y
nfmero del sustantivo que le sigue).

¢) Un complemento adnominal.

d) Una aposicin.

En SEP: Libro del maestro (p.172) se dice que el sujeto esté
formado por ura construccién aominal que tiene un nficleo nominal o
sustantivo, y los sigulentes modificadores!

a) adjetivo (se hace la aclaracifn de que el artficulo es un ad
jetivo sintécticamente).

b) aposicibn.

c) complemento,

En este texto se presentan las caracteristicas que puede tener
cada modificador pero no se profundiza en mayores explicaciones ni
aun tratfandose del libro destinado al uso del maestro.

La estructura del sujeto de acuerdo a los planteamientos de
SEP; Libros de primaria ser&:

adjetivo

articulo + nfclédo + modificadoresZ—oracibn subordinada adjetiva
omplemento

Donde la palabra m4s importante es el nGcleo, funcibm que serf
desempefiada por un sustantivo, un pronombre u otra palabra con fun-
ci6n sustantiva,

Como se puede ver, las tres posturas: SEP: Libros de Secunda-



ria Abierta, SEP: Libro del maestro y SEP: Libros de primaria, coia
clden en sefialar un sustantivo como elemento principal: nficleo; pe-
ro no asi en los modificadores. En este punto, s6lo en SEP: Libros
de primaria hay cambios, pues en 81 se incluye como modificador la
oracibfn subordinada adjetiva, pero sin explicarla claramente al
alumno, Otro camblo es que en estos libros no se habla de la aposi-
cibn,

En segulda se presentarfn las caracteristicas de estos elemen-

tos.

3.1.2.1 Nfcleo del sujeto

De acuerdo con lo expuesto en SEP: Libros de Secundaria Abierta
el nficleo del sujeto es "el centro o eje del sujeto; es la palabra
mbs importante y a la que completan las demfs palabras de la frase
sustantiva, Bsta palabra es el nficlec del sujeto y s un sustanti-
vo" (10., 2ac, po20)e

Ea SEP: Libro del maestro (p.173), el mfcleo es comsiderado cg
mo uma parte del sujeto cuya funcién siempre serf realizada por um
sustantivo, no se dan m&s explicaciones en cuanto a sus caracteris-
ticas sinthcticas.

En SEP: Libros de primaria de 30., 40. ¥y 60., se encuentra la
concepcibn de nflicleo del sujeto como la parte mbs importante del sy
Jeto y que siempre es un sustantivo: "Ese sustantivo es la parte
mhs importante del sujeto: el nficleo" (30., p.113). Podemos con-

cluir entonces que en todo sujeto habr& una parte mé&s lmportante
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que todas las dem&s: el nficleo, y que &ste serf siempre un sustanti
vo u otra palabra que funcione como tal.

Se encuentran ejercicios de reconocimiento del nlcleo del suje
tc en los sigulentes grados:

En 30. (p.113) se presentan al alumno tres sustantivos: amigos,
armadillc, animal. Se le pide que escriba tres oraciones con 6808
sustantivos como nficleos del sujeto. Este ejercicio resulta un poco
confuso, pues el alumno elabora, en ocaslones, oraciones con la pa-

labra propuesta escrita en el predicado, por ejemplo: ten -

Eo8. Por lo tanto, se le deberfa ejercitar un poco més en la identi

ficacisn del nficleo, antes de proponerle este tipo de ejercicioe.

En 4o. (pp.27, 28), identifican sujetos y posterlormente agre-
gan modificadores, sin que todavia se le dé este nombre a esos ele-
mentos; simplemente se le da la indicacibn de "agrandar el sujeto",
ejemplo:

S P
El_camino esth rodeado de capulines

5 P
E]l camino campestre, alegre y asoleado, estf rodeado de ca-

gulineg.

El alumno bar§ esto en tres oraciones mfg, con ello se preten-
de que se d& cuenta céro los modificadores son elementos que agre-
gan informacién acerca del nlicleo del sujeto. Bste ejercicio tiene
una segunda parte, en ella se pide al alumno identificar el nfcleo

¥y después omitirlo de la oracibn, para que asi note la importancia

~



que tiecne este elemento, pues es el que pernite la existencia de la
oracibn; por ejemplc, en la oracibn:

A. El camino campestre, alegre y asoleado, esté rodeado de ce-

pulines.

Se le indica al alumno: "De la oraciém A quita la palabra cami
po. Escribe todo lo demfs"

El alumno temdrf que escribir: El campestre, alegre y asoleado
estf rodeado de capulines.

Posteriormente se le pregunta:

“,Entiendes lo que escribiste? Contesta sf o no

4Puedes saber lo que esté ro=-
deado de capulinesz? Contesta 51 o no L
Con este ejercicio el alumno confirmari que la palabra camino
es la parte indispensable en este sujeto.
El maestro tendrfa que estructurar ms ejercicios de este ti-
Po, pues com uno que hay en el 1libro no es suficlente para que el
alumno reconozca la palabra que funciona como nficleo del sujeto.
En el 60, grado (p.17) se le muestran diferentes construccio-
nes nominales para gue sean identificados los nfcleos y modificado-
res de cada una. Se le aeigna a la construccién pnominal la siguien-

te estructura:

Construccifén nomical

articulo sustantivo adjetivo
En esta estructura s6lo se indica la clase de palabras que la

integran, pero no se define sinthcticamente, no se sefiala la fun-
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c¢i6n que desempefian esas palabras dentro del conjunto. Con la es-
tructuracién presentada el alumno no puede percibir qué clase de re
1acifn se establece entre esos elementos, se deberia hacer la indi~

cacifn de que en esa estructura hay un nficleo mAs sus modificadores.

3,1.2.2 Modificadores del sustantivo

Se verfin abora los modificadores del sustantivo y se podré ob-
servar que hay algunas incongruencias en cuanto a la consideracién

de estos modificadores en las diferentes fuentes consultadas.

Bei02¢2.1 Adjetivo

En SEP: Libros de Secundaria Abierta dicen: "El adjetivo es la
palabra no nuclear que desempefia la funcibn de modificar o de com-
plementar directamente al sustantivo" (10., 2a., P+59). Definicibn
hecha bajo un criterio estrictamente sintéctico.

En SEP:; Libros de primaria se le da mayor importancia a la pre
sentacifn de una clasificacibén de tipo seméntico, que a la compren-
si6n de su funcibn dentro de la oracién.

Se sefialan tres clases de adjetivos: calificativos, posesivos
g demostrativos (v. supra, p.51 de este trabajo). Se da mayor énfa-
gis al adjetivo calificativo, por esto, el alumno suele identificar
eomo adjetivos, Gnicamente los adjetivos calificativos: cuando se
le pregunta qué es un adjetivo, suele responder que es la palabra
que dice cémo es un sustantivo. Al indicar este tipo de clasifica-

cién se provoca que el alumno se interese més por identificar de



qué clase es cada adjetivo, que por conocer el tipo de funcibén que
esa palavra desempeiia dentro de la construccién nominal.

Se encuentran ejercicios de identifipaci&n de adjetivos callfj
cativos en los libros de 30., 4o. Y 60.

El ejercicio de 30. (p.143), consta de varlas partes. En la
primera, después de dar al alumno la definicibén de adjetivo califi-
cativo (v. supra, p.51), se le pide "Subraya los adjetivos califica
tivos que mparecen en los sujetos de estas oraciones". Por ejemplo:
Un perrito juguetén saludé al cartero moviendo la cola.

En la segunda parte del ejercicio se le proporcionan cuatro -
listas de adjetivos calificativos, de ellas el alumno tendrf gque eg

coger unc de cada lista y completar un texto que se le presenta des

puds.
simpética chistosas
latosa aburriddas
chismosa interesantes
habladora tontas
¥ 2
hermoso feliz
horridle enojada
bizco triste
chiquito agradable
3 4
Tengo una ami . Siempre que me escribe me dice cg
m
sas « Por eso el otro dia le mandé un regalo por ¢g
~ (2)
rreo. Era un muiieco » Desde entonces tengo una ami-
&a 0 (P- “i-‘})
(%)

Por 6ltimo, en la terceraparte, se pide eamcomtrar adjetivos

calificativos fijicdose c6mo son un palsaje, una casa, un rio, un
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amigo, y escribirlos en su cuaderno, uséndolos en oraclones. Este
tipo de ejercicios puede ayudar también a desarrollar la capaclidad
expresiva del alumno.

Como se puede observar el ejercicio es muy amplio, le permiti-
ré al alumno apreciar, en este tercer grado, el adjetivo calificatl
vo como una clase semfntica.

En Lo, se presenta el adjetivo desde el punto de vista de su
funcién sinthctica, definiéndolo asi: "los modificadores [del sus-
tAntivo] que no necesitan preposicifn pueden ser los articulos ¥
los adjetivos" (p.40). Aqui es importante sefialar, que a pesar de
mencionar por separado el articulo y el adjetivo, el artfculo es,
por su funcibén sintlctica, también uan adjetivo.

En el ejercicio se le presenta al alumno una iectura, "Estam-
pa', en ella se encuentran expresiones como:

... un ramo de lilas y rosas phlidas"

", .. unos extrafios signos en tinta roja"

., .. un libro abierto en la fltima phgina
que servirin después para interrogar al alumno:

4 lo que el alumno responderh:

"1. ¢Cémo son™las rosas? pilidas
3, éDe qué color es la tinta? roja
5. &C6mo qued§ un libro?" abierto

Posteriormente, el alumno agregarf algo acerca de las palabras
subrayadas en las sigulentes construcciones (de acuerdo a lo que
rospondif en la parte anterior):

Las rosas phlidas _(se le da como ejemple)
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La tinta el alumno formaré La tinta roja
El libro El libro abierto

Por Bltimo se le indica que las palabras que agregb son modifi
cadores que no necesitan preposicifn para unirse a los sustantivos.

Este ejercicio se presenta al alumno para reconocer la funcibn
gintfctica que desempefia el adjetivo, pero es muy pobre para que el
alumno llegue a asimilar esta caracteristica del adjetivo.

En otro ejercicio de este mismo 1libro (p.108), que también pue
de servir para reconocer la funcibén del adjetivo, se trabajan nueva
mente adjetivos calificativos. Después de haber leido "El marino
inexperto", el alumno redactarf un breve texto em el que utilizaré
algunos de los adjetivos calificativos que se le dan: robusto, cor-
pulento, rAride, Yisorese, salvale, §gll, noble..., para caracteri-
zar el tiburén y el delffn, personajes del texto lefdo anteriormen-
te.

BEn otro ejercicio de fLo. (p.115) se identifican los adjetivos
demostrativos, Primero se dan al alumno algunos ejemplos:

LN estanques son para 1os patos..."

Y .o En frboles viven los monoBe.."

n,,. En rio hay hipopStamos..."

"BEste frbol" ’ "Ese Arbol"™ fipquel &rbol"

Los ejemplos y la definicién (v. gupra, p.52), es todo el cong
cimiento que se da, pues en seguida s9 ie plde que escriba dos ora-
ciones en las que use adjetivos demostrativos,

Es tanto el &nfasis para que el alumno recomozca estas clasifi

caciones semfnticas, que en dos oraciones se le pide reconocer y di
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ferenciar adjetivos calificativos de adjetivos demostrativos. Una
de las oraciones es: Esa jirafa tiene un cuello largo. En la cual
tendrfa que diferenciar los adjetivos gsa como adjetivo demostrati-~
vo, ¥ largo como adjetivo posesivo.

Los adjetivos posesivos es la filtima clase de adjetivos presen
tada. En el ejercicio (4o., pp.126, 127) se encuentran los adjeti-
vos posesivos: mi, mis -~ tu, tus, dentro de oraciones, por ejemplo:

“lo g0y un pesgador. Mi casa esth a la orilla del mar, mi

lancha est& en el ruelle y mig redes en la playa."

Y se le pide: "Fi{jate en las palabras subrayadas y escribe las
tres oraciones de acuerdo con estos cambios"

"}, Cambia la palabra do la primera oracifm por la pala-

bra t6,."

Con lo que la oracifia quedaria asi:

T6 soy un pescador (pues no se indica cambiar tambifn el ver-
bo). Ml casa estd a la orilla del mar, mj lancha estf en el muelle
¥ Blg redes en la playa.

Posteriormente se le pregunta: "Las palabras subrayadas de la

primera oracifn: mi, mis, cambiaror por ’ " Sin

embargo, no habrén cambiado, ya que nunca se le indic6 hacer concol
dar gi y mig con el pronombre t& escrito amtes.

81 las indicaciones del ejercicio fueran mhs claras, el alumno
podria descubrir las formas: tu, tus, Y la oracifn quedarfa asi:

P4 eres un pescador, Tu casa estf a la orilla del mar, tu lan-
cha estf en el muelle y tusg redes en la playa.

En el So. grado (p.120) se encuentra um ejercicio que muestra
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nuevamente la importancia que se le da a esta clasificacibn seménti
ca del adjetivo. Se le presentan al alumno cinco oraciones, en
ellas se encuentran adjetivos subrayados, que el alumno tendr& que
colocar en un cuadro.

Una de la oraciones es:

Su lucecita brillante alumbra la noche oscura

Las tendrf que clasificar asf:

Adjetivos
Calificatiivos Posesivos Demostrativos
brillante su

oscura

Los adjetivos serfn analizados por el alumno y tendrf& que
identificar la significacién que encierra cada adjetivo para poder
escribirlos donde corresponda, algo muy alejado de io que interesa
para conocer la funcifn sintéctica del adjetivo.

En el ejerciclo de 60. {p.18) se define el adjetivo bajo dos
concepciones: seméntica ylpinﬁéptica; por un lado se indica que el
adjetivo modifica al sustantivo, y por otro se pide anotar adjeti-
vos calificativos a los sustantivos: amapola, tallo, pétalos. Con

esto se enfatiza la idea de que un adjetivo siempre tendr& que indj
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car cualidades del sustantivo &l que modifica.

Antes de concluir con este apartado, es importante mencionar
que en los ejercicios de SEP: Libros de primaria, el art{culo se
presenta desde un doble punto de vista: primero, se considera como
una clase especial de adjetivo, que aparecerf siempre antes del sug
tantivo al que modifica. Segundo, como un gramema independiente que
indicar& género y nlmero del sustantivo que le sigue (v. supra, p.

53), postura que colncide con las otras fuentes analizadas.

3. 1 Y 2. 2¢2 CQgplementg gdngg;ggl.

Seghn SEP: Libros de Secundaria Abierta "el complemento adnomi
nal es el modificador indirecto del sustantivo que consiste en otro
sustantivo precedido de preposicién" (lo., 2a., P.78). A esta defis
nicién habrfa que agregar que el complemento adnominal no solamente
estf formado asl, sino que también puede temer una preposicifn més
epa construccién nominal, por ejemplo: de triste cara.

En SEP: Libro del maestro (p,172) lo presentan estructurado de
la siguiente forma:

El complemento puede estar formado por:

a) Preposicibn + construccién nominal:

L edificios de randes ciudades
pstCN=complemento

b) Sustantivo:

La hermana de Pedro
sust=complemento



En esta definicidn hace falta seidlalar que cuando el complemen-
to adnominal estf& formado por un sustantivo, también necesitaré de
una preposicibn para poderse unir al sustantivo que modifica, asi
la estructura deberfa indicarse:

Preposicibn + sustantivo

de Pedro

En SEP: Libros de primaria, s8lo lo encontramos en el Lo. gra-
do definido asi: "Los modificadores que se unen al sustantivo con
preposicibn se llaman complementos" (p.40). En ningln momento, ni
en este 1libro nl en SEP: Libro del maestro se le llama complemento
adnominal.

BEn el ejercicio el alumno ha lefdo anteriormente el texto "Es-
tampa" (p.39), en el que se encuentran las sligulentes expresiones:

“Sobre la pequefia mesa de madera oscura..."

",..junto a un cofrecito de metal finamente tallado"

"... hay dos pequeiios vollmerncs con tapas de concha nfcar®

Después se le pregunta: Contestaria:
"iDe qué esta hecha la mesa? de madera oscura
¢De qué esta hecho el cofrecito? de metal finamente tallado

¢De qué son las tapas de dos 1li-
bros pequeiios?" de concha nfc
Por G1ltimo, se le pide agregar algo, que vaya de acuerdo a las
respuestas dadas antes, a las palabres subrayadas.
el alumno escribirh:

La mesa de maders Se le da como ejemplo,

aqui se ha dejado fuera la
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palabra gscura, que también
forma parte del complemento
adnominal.

Un cofrecito de metal Por imitacidn, del ejercicio

anterior, el alumno sblo es-
cribiré esto como corplemento
adnominal, dejando fuera las
palabras finamente tallado.

Las tapas de concha nbcar

En estos ejemplos se estf dando la estructura posible de este
modificador:
preposicibn + sustantivo

de madera

preposicibén + comstruccién nominal

de metal finamente tallado

Posteriormente Be le dice: "los modificadoresdel grupo B se
unen a los sustantivos con la palabra dg, que es una preposicién"
(40., Po4i0)e Lo que da idea de que Gnicamente esta preposicién pu-
diera indicar la presencia de un complemento adnominal dentro de la
oracifn, cuando este modificador también puede introducirse por me-

dio de otras preposiciones, por ejemplo: el &rbol sin hojas, un 1i-

b. [ h 1% .

Para este tema faltan ejercicios, por lo que el maestro tendri

que elaborar umn mayor nfimero, para que el alumno ilegue a compren-



der la estructura y la funcibn de este modificador, tanto en &ste
como en los siguientes grados, pues este ejerciclo es el finico que

se presenta,

3.1.2.2.3 Aposicién

Otra clase de modificador del sustantivo es la aposicién. De
acuerdo con Mabel Manacorda (64), la aposicibén es un sustantivo re-
ferido al nficleo del sujeto y directamente articulado con 81, Si la
aposicibn se antepone a su nficleo se produce un cambio de funcifn;

el nficleo me convierte en aposicibn y ésta en nficleo:

San Martin, el libertador - El libertador, San Martfn
n. ap. n. ap.

El sustantivo aposicién no suele aparecer solo, sino a su vez

acompafiado por otros modificadores:

n
Lg vaca, ese animal triste § tranquilc
D, apPe

Yaca es el nficleo del sujeto; animal es el nficleo de la aposi-

cibn, es el sustantivo en aposicidén, que a su vez tiene tres modifj

cadores directos: gge, irigte y tranguilo.
En SEP: Libro del maestro se dice que la aposicién puede estar

formada de la siguiente manera:

Construccién nominal: Garlos, ese muchacho jovial...
Sustantivo: El hombre 1obo... (p.172)

Esta es toda la informaciln que se le proporciona al maestro,

(64) Mabel V. Manacorda de Rosetti. Op. cit., pp.28, 29,
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no se habla nada acerca de las caracteristicas sintécticas de este
modificador,

Este tipo de modificador, a pesar de que es mhs sencillo en su
estructura, que la oraci8n subordinada adjetiva, y por lo tanto mbs
f&cil de comprender para el alumno, no se presenta en SEP: Libros
de primaria. Serfia mls conveniente presentar la aposicibén y dejar
para una etapa posterior el estudio de la oracibnm subordinada adje-
tiva, ya que 8sta implica una estructura de mayor complejidad como

veremos en seguida,

3.1.2.2.4 Qraciones subordipadas adletivag

S8egln SEP: Libros de Secundaria Ablerta la subordinacién es un

tipo de relacién interoracional que
consiste en enlazar, ya sea mediante una conjuncién subordi-
nante o por simple yuxtaposicibn, dos oraclones, una de las
cuales, llamada subordinada, pasa a ser un constituyente sig
thctico de la otra, llamada por ello principal. La oracién
subordinada estf incorporada a la oracién principal, est& in
cluida en ella como una parte em un todo. (30., la., P.98)

Las oraciones subordirades, de acuerdo con el tipo de relacibn
que establecen con la oracidm principal, se clasifican en tres gru-
pos:

1. Oracifn subordinada sustantiva

2. Oracibn subordinada adjetiva

3. Oracién subordinada adverbial (30., la., P.190).

La que se presenta en el libro de 6o0. grado (p.89) es la ora-

cibn subordinada adjetiva.
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La oracidn subordinada adjetiva cumple la funcién de modificar
un sustantivo, al que se llama antecedente, Este tipo de oracién es

introducida por algfin pronombre (o adverbio) relativo.

Ejemplo: Juan, ana llegh ayerl , dar& conferencias
or, sub, adj.

Donde:

1. Juan: sujeto del verbo darh

2, gue: pronombre relativo, intrcductor de la oracién adjetiva y su
Jjeto del verbo llegb (seménticamente repite al sustantivo
antecedente Juan)

3. llegb: verbo de la oracibn adjetiva

4, ayer: modificador (adverblo) del verbo de la oracifm adjetiva

5. darf: verbo de la oracibén prinmcipal

6. conferenciag: complemento directo del verbo darf (3o., 2a.,

P.62).

En‘SEP: Libro del maestro se presenta este tips de oracibn en
una forma muy breve, s8lo para dar una visifn global del tema; se
le llama proposicibén y se le atribuyen las siguientss caracterfisti-
cas:

La proposicifn tiene la misma estructura que la oracibn. La
diferencia consiste en que la proposicifn siempre est& inclui

da en la oracibn -0 subcrdinada a &sta- y, por lo mismo, Do
es independiente sint&cticamente. En el ejemplo[ Los muchsge.

chog gue nos ayudarin trsbajarén conm gustp] , la proposicidn
tiene funcifn adjetiva (se refiere al sustantivo muchachos) y
for?a parte del sujeto de la oracibm subordinante., (pp. 171,
172).

Dado que el maestro si tendrf que ensefiar este tipo de oracibn

er el 60, grado es minima la informacién que se le proporciona acer

ca de este tema.



En SEP: Libros de primaria se define asf: "las oraciones que
funcionan como adjetivos son subordinadas porque sienpre.estﬁn den-
tro de una oracifan principal" (60., p.90). En esto se puede notar
una falta de secuencia didfctica, pues no se explica al alumno qué
es una oracién subordinada y qué es una oraciém principal, explica-
ciones que resultan esenciales, para que el alumno pueda identifi-
car ese tipo de oraciones en el ejercicio. Otro aspecto negativo
del ejJercicio es que s6lo se identifica la oracién subordinada adje
tiva, cuando hay varlias clases m&s de este tipo de oraciones., Dada
la complejidad de este tema seria mfs conveniente que su estudio se
dejara para una etapa posterior, pues a este nivel resulta diffcil
que el alumno pueda asimilar este conocimiento.

El ejercicio (pp.839, 90), consta de dos partes, Primerc se le

dan diferentes ejemplos, uno de ellos es:

El eremita gue queris pslear discutfa continusmente

Y se le pregunta "¢A qué sustantivo modifica gue guerfa pelear?"
(65). Con esto se le gula para que reconozca que esa expresifn modi
fica al sustantivo y que por lo tanto funciona como adjetivo. Poste
riormente se le indica que "los modificadores adjetivos pueden es-
tar constituidos por una palabra (adjetivo) o por una oracién (ora-
cibn adjetiva)". Esta oracifn adjetiva es el tipo de oraciém subor-
dinada que el alumno identific8 en el ejercicio descrito anterior-
mente., Se le reafirma este conocimiento en la segunda parte del
ajercicio pidiéndole que cambie oraciones adjetivas en adjetivos

simples:

(65) Como el sustantivo de la oracin también aparece subrayado,
al alumno no le ser& difficil idemtificarlo. '
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Ejemplo: El eremita que querfa pelear
lo transformamos en:
Kl eremita peleonero
y después a la inversa:
M El eremita gritén El eremita que gritaba
Podemos concluir seilalando que lo que funciona como sujeto es
una construccién nominal, cuya estructura es:

nfcleo + modificadores

adjetivo
complemento adnominal
aposicidn
(todos con una funcibn adjetiva porque modifican
a un sustantive).
Esta estructﬁra (construccién nominal) no s8lo es privativa
del sujeto, también la tienen otros constituyentes como objeto di-

recto, objeto imdirecto, circunstancial, etc,
3.2 Definicibn y estructura del predicado

3¢2.1 Definicibn del predicado

El predicado es definido en SEP: Libros de Secundaria Ablerta de
la sigulente forma: "El predicado es lo que se dice -lo que se pre-
dica- del sujeto" (lo., la.; p.200). Ejemplo: La rana queria ser au
téntica; sujeto: La rana, predicado: gueria ser aguténtica. A esta




definicibn habrfa que afadir lo que sefiala Mabel Manacorda (66),
pues precisa mejor la funcifn sint&ctice del predicado: es el miem-
bro de la oracifn que sint&cticamente se reconoce porque concuerda
con el sujeto.

En SEP: Libro del maestro s8lo se presenta, al igual que en el
caso del sujeto, la estructura del predicado, pero no se define,

En SEP: Libros de primaria el tema del predicado se trata en
las mismas piginas donde se identifica el sujeto. Lo tratan de la
slguiente manera:

En 30. (p.113), no hay definicién, sblo se dice que para encon
trar el predicado se preguntarf &équé hace? o ¢qué hacen?, sin hacer
m&s indicaciones. El ejercicio ne presenta la identificacibén del
predicado, pero seria conveniente que el maestro trabajara al mismo
tiempo la identificacién del sujeto y del predicado, Podria utili-
zar las mismas oraciones que ahi se analizan, por ejemplo, en la
oracifn: Dillo hizo un hoyo muy rféridamente, después de haber iden-
tificado el sujeto, podrfa preguntar: équdé hace Dillo?; al dar la
respuesta, habr& emcontrado el predicado: sujeto-Dillo, predicado-
hizo un hoyo muy rfipidamente. El maestro deberf gular al alumno pa-
ra que &ste se dé cuenta de la concordancia que hay eantre los dos
miembros,.

En 4o, se dice que "En el predicado se dice algo del sujeto"
(p.19). En el ejercicio el alumno sedlalar& con una P el predicado

de cuatro oraciones presentadas., Por ejemplo: Ellos recogea pledri-

(66) Ibid., p.26.
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tas. Despubs de encontrar el sujeto Ellos, se preguntarf équé ha-

cen ellos? la respuesta indicar$ el predicado: recogen piedritas. -
El fpico inconveniente es, como ya se ha mencionado antes, la ubica
cidn del predicado en el mismo sitio, bien se podrfian trabajar algu

nas oraciones con diferente orden, por ejemplo: contemplan los ni-

figs el hermoso espectbculo; 1 alumno muy probablemente separaria
asi:

contemplan log nifios / el hermoso espectéculo

por lo que se le preguntard y se le guiar& a reflexionar, para que
identifique correctamente los dos miembros:

sujeto: log nifios

predicado: ccntemplan el hermoso espectéculo

El alumno deberf distinguir la concordancia existente entre am
bos miembros de esta oracifn.

Antes de concluir con la definicibén de predicado, es importan=
te mencionar que hay dos clases de predicado, segln SEP: Librps de
Secundaria Abierta (10., 2a., pp.124, 126):

8) Predicados verbales: Entre las palabras que forman el predi
cado hay necesarlamente un verbo. Bstos predicados pueden estar
constituidos por s6lo el verbo.

b} Predicados no verbales: El predicado est& marifestado por
otro tipo de palabras entre las cuales no hay verbo.

En este tipo de predicados, el nficleo lo puede constituir:

- un sustantivo o una frase sustantiva

- un adjetivo o frase adjetiva

- un adverbio o frase adverblal

Ejemplo: Afio nuevo, vida nueva
sujeto predicado no verbal (frase sustantiva)
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Este tipo de construcciones, a pesar de carecer de verbo, son
oraciones plenas puesto que en ellas se dice algo de algo, o sea
que esthn presentes los dos constituyentes de toda oracién: sujeto
¥ predicado,

En la lengua, la mayoria de los predicados son verbales., Los
predicados no verbales son poco nwuerosos.

En SEP: Libro del maestro no hay ninguna referencia a esta cla
sificacibn del predicado,

En SEP: Libros de primaria se presenta, lo que ahi se llama,
el "predicado nomirnal", que se define asi: "Los predicados que tie-
nen como nficleo el verbo ger son predicados nominales" (50., p.100).
Sin embargo, este nombre no coincide con lo que establece Mabel Ma-
nacordas

YEl predicado es nominal porque el nficleo es un sustantivo o
P.N.

adjetivo,] Ejemplos }al de muchos, consuelg de tontos |El predicado

nficleo=sustantivo

nominal se denomina tambibn no verbal, porque no tiene verbo™ (67).
Podemos observar que este planteamiento concuerda con lo que presen
tan en SEP: Libros de Secundaria Ablerta.

En todo esto hay un problema de nomenclatura, Pero el nombre
asignado en SEP: Libros de primaria a esta estructura con verbeo ser,
es bastante desafortunada. Ahi se dice que el nfcleo es el verbo
8er, ¥y como hay un verbo presente, no se puede hablar de un predicg
do nominal, eino més bien de un predicado verbal,

Cabe hacer la observacifn de que este problema de nomenclatura

se origina mfs que nada porque la concepciSn de SEP: Libros de pri-

(67) Ibid., p.32,
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se basa en lo que sostenia la gramftica tradicional, de la sigulen-
te marers lo eaplica Mabel Manacorda:
Este enfoque propuesto difiere fundementalmente del de la gra
nftica tradicional que reservaba la nomenclatura de predicado
nominal para los predicados comstruidos con verbos copulati-
vos, fundamentalmente ser y estar (u otros como: parecer, ses~:
mejar, etc.). Lo llamaba predicado nominal porque se basaba
en que el nficleo de significacién era un nombre sustantivo o
adjetivo., Al hablar de significacibn, de inmediato advertimos
que estamos dentro de la sem&ntica. (68)
Este tipo de predicado que presentan en SEP: Libros de primaris,
implica la presencia de otro modificador: el predicativo, modifica-

dor que serf explicado posteriormente.

3.2.2 Estructura del predicado

Ahora vayamos a los elementos que integran el predicado.

En SEP: Libros de Secundaria Abierta (20., la., p.23), se es-
tablece que el predicado verbal de una oracidn puede estar manifes-
tado por una palabra o por un sintagma:

1) Una palabra, la cual necesariasmente es un verbo:

Habl6é Minaya
predicado

2) Un sintagma o sea varlas palabras que constituyen una frase
predicativa verbal:

sugeto PRED;CADO—bFrase predicativa verbal

] LI | I
Ellos embrazan frente a los pechos los escudos
nficleo

(68) Ld.
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La frase predicativa verbal consta de un nficleo y de otras pa
labras no nucleares que lo completan o modifican. El nfcleo de la
frase predicativa verbal es un verbo que puede 1ir complementado o
modificado por:

a) El objeto directo

b) El objeto indirecto

¢) El crcunstancial

d) El adverbio

En SEP: Libro dei maestro se dice que el nficleo del predicado
verbal es el verbo, éste puede tener los sigulentes modificadores:

a) Objeto directo

b) Cbjeto indirecto

¢) Circunstancial

Cabe hacer la observacibn de que en este texto el adverblo es-
t& incluido dentro del circunstancial.

La estructura del predicado, seglin SEP: Libros de primaria, se

Nlcleo + Modificadores

Objeto directo
Objeto indirecto
Circunstancial (adverbio)
Predicativo
Después de esta presentacibn se puede observar que hay coacor-
dancla en los tres textos, al hablar del verbo como nlicleo del pre-
dicado, y al establecer el objeto directo y el objeto indirecto co-

=0 modificadores del verbo; pero también hay algunas diferencias:
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en SEP: Libro del maestro y SEP: Libros de primaria incluyen el ad-
verbio entre los circunstanciales, pues el adverbio también modifi-
ca al verbo indicando la circunetancia en que se realiza. Estoc no
va de acuerdo con lo planteado por SEP: Libros de Secundaria Abler-
ta, donde se trata como modificador aparte. El predicativo sflo se
presenta como modificador del verbo en SEP: Libros de primaria, en
SEP: Libro del maestro no se habla nada de 81, y en SEP: Libros de
Secundaria Abierte se ve como elemento de la oracibm copulativa, to

do esto serf explicado mfs adelante,

3,2,2.1 HNbicleo del predicado

En SEP: Libros de Secundaria Ablerta se dice que: "La frase
predicativa verbal consta de un nficleo y de otras palabras no nu-
cleares que 1o completan o modifican. El nlicleo de la frase predica
tiva verbal es un verbo” (20., 2a., p.28).

En SEP: Libro del maestro se considera que "el nficleo verbal
[...] puede estsr comstituido no s8lo por ua veébo, sino también
por una perifrasis verbal (como en he estudiado mucho, mafana ¥oy_a
leer el articulo, los nifios estén cantando, etc.)™ (p.173); esto es
algo importante, que no se menciona en SEP: Libros de primaria.

Hablemos un poco, entonces, de la perifrasis verbal, de acuer-
do con SEP: Libros de Secundaria Abierta (20., 2a., p.165): el nf-
cleo del predicado verbal puede estar manifestado por varias formas
verbales que dan lugar a una perifrasis verbal., Llamaremos por tan-

to perifrasis a dos o mks formas verbales cuando -juntas- est&n de-
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sempefiando la funcifn de un solo nficleo del predicado. Asi, en la
oracién Mafigna voy 2= tener un examen. el nficleo del predicado es

tener, que cuenta con dos formes verbales més preposicibn,
por tanto, es perifrasis.

Toda perifrasls verbal est& formada por un verbo, llamado auxi
liar, que es el que se conjuga, y un verboide (infinitivo, partici-
plo o gerundio) que permanece invariable. Las perifrasis pueden lleg
var o no la conjuncién que o alguma preposicifn entre el auxiliar y
el verboide.

Ejemplo: verbo auxiliar + que + infinitivo

El hijo tiepme que ser respetuoso_con sus padres

En SEP: Libros de primaria se trata el tema del nlicleo del pre
dicado en 30,, 40. ¥y 50.

En ol libro de 30, se dice: "La palabra que sirve como nficleo
del predicado se llama verbo" (p.119). En el ejercicio se pide al
alumno identificar predicados y dentro de ellos el nficleo.

Bjemplo: se le pide "subraya el predicado y encierras en un
circulo el nficleo del predicado de esta oracisn"

Los caracoles caminan lentamente por la tierra

Posteriormente se le proporcionan los verbos viajan, nadan,
vuelan y se le pide "Escribe tres oraciones con estos verbos como
nGcleos del predicado". La hablilidad expresiva del alumno se verf
favorecida con este ejercicié.

En 40. (p.55) se identifica nuevamente el verbo como la pala-
bra m&s importante del predicado: su nficleo. El ejercicio presenta

sujetos por un lado y por otro predicados; a su ves los nflicleos y
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los modificadores estf&n también en un mismo ordem, com esto el alum
no seguirf con la idea de encontrar siempre igual los eiementos de

la oracifn, no se le da la oportunidad para reflexionar que el or-

den dentro de la oracifn no es fijo.

Se le pide: "Construye tres oraciones con estas palabras:"

Sujetos Predicados

Nficleos Modificadores
El serrucho égujera la madera
El berbiqui cepilla los troncos
La garlopa corta las tablas

"Escribe las oraciones que construlste"

81 el maestro no completa las instrucciones para este ejerci-
cio, el alumno podrfa escribir todo seguido, por ejemplo:

El serrucho agujera la madera

El_berbiqui cepilla los troncos

La garlopa corta las tablas

Oraciones que tiemen la estructura que ee le pide, pero gue se

ménticamente no tienen sentido; tendria que escribir:

1. El serrucho corta los_troncos
2. El _berbiqui agujera la madera
e La garlopa cepilla las tablas

Bs importante mencionar el problema de vocabulario que presen-
ta este ejerciclio, pues el alumno diffcilmente sabri qué es un ber-
biquf o una garlopa; seria mfs conveniente incluir palabras que es-

tuvieran mfs al alcance de la comprensifn del nifio, para asi lograr
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una mejor realizacién del ejercicio.

En 5o, (p.41) se repite la misma concepcibén, se dice solamente
que "el nficleo del predicado es siempre un verbo". El ejercicio es
muy breve, sblo se presenta una oraciém; La linda princesita vio
una estrella, que se dividirh en sujeto y predicado, ¥y en el predl-
cado se le pide localigar su nficleo; esto es lo finico que hark el
alumpno en el So. grado., Tomando en cuenta que ya es un grado supe-
rior, el ejercicio deberia ser de mayor complejidad y m&s amplio,

pero sigue siendo tan sencillo como em el tercer grado.

3.2.2.2 Modificadores del verbo

Antes de iniciar la descripcibn de los modificadores del nficleo
del predicado es convenlente presentar la sigulente observacidn: Ma
bel Manacorda hace algunas aclaraciones en cuanto a la nomenclatura,
ya que suelen usarse indistintamente complemento y objeto, en segui

da se verf cufl es la diferencia.

Al antiguo complemento directo lo llamaremos ahora objeto di-
recto,

Dejamos la palabra complemento para aquellas constriucclones
que siempre llevan preposiciém, y por lo tanto la desechamos
en el caso del objeto directo, pues este puede construirse
con preposicién o sin ella E...f :

Lo mismo ocurre con el antiguo complemento indirecto, al que
ahora llamamos objeto indirecto; hemos reemplazado la palabra
complemento, pues puede cemstruirse con preposicifn o sin
ellaf_...] .

A los llamados complementos circunstanciales los denominamos
simpleuente circunstanciales, por la misma razén: pueden lle-

86



87

var preposicifa o construirse sia ella. (69)
Asf{ pues, en este trabajo les llamaremos: objeto directo, obje

to indirecto y circunstanciale.

3,2.2.2.1 QObjeto directo

Segfin Mabel Manacorda (70) el objeto directo es el modifica-
dor que:

1. a) Estf desempeiiado por una forma pronominal variable:

igué hermosa ssta granada, Platero! Me la ha mandado Aguadilla
o.d.

b) Puede ser sustituido por una forma pronominal variable:

Cada copa guarda un eco_del grito sagrado

Ouds

Cada copa lo guarda
o.d.

2. Pasa a ser sujeto en la voz pasiva:

Ella me fue mandada por Aguadilla
suj.

Seglin SEP: Libros de Secundaria Abierta (1o., 2a., p.196) el
objeto directo puede estar manifestado por:

a) un sustantivo: Ellos comen manzanas

b) una frase sustantiva: Ellas comen manzanas verdes

¢) un pronombre no sujeto: Ellas las comen

(69) Ibid., prp.34, 35;
(70) 1bid., p.39.



Cuando el objeto directo es una persona suele llevar la prepo-

sicibn g: Busco a mi hermana.

Cuando el objeto directo es un objeto suele ir sin preposi-
cibn: Encontr§ un 16pig.
Se reconoce que un sintagma es objeto directo, valiéndose de
dos procedimientos sintécticos:
1) Sustituyeado el cobjeto directo por los pronombres lo, los,
la, las, que, a su vez, funcionan como objéto directo:

Eduardo compr$ un 1§piz = Eduardo 1o comprd

2) Construyendo la oracibén activa en forma pasiva. Cuando una
oracibn se construye en forma pasiva, el objeto dlrecto de-
sempefia la funcifn de sujeto pasivo:

sujeto verbo comp.dir,

construccibn activa |[Bl joven| [siembra| [la semilla|

suj.pasivo verb agente
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construccién pasiva |La semillal [es sembrada] [por el joven]

Es interesante presentar otra interpretacibém, en cuanto al
uso de la preposicién en el objeto directo. Jesfis Tusbn (71) dice
que el objeto directo esth& constituido por un conjunto nominal (72)
no nuclear, o por cualquier elemento o grupo que le sea equlvalente
(pronombre, por ejemplo). En ciertos casos, ese conjunto nominal °.

irf precedido de la preposicién g que, contrariamente a lo que se

(71) Jeslis Tusbn., Teorias gramaticales y anflisis sintéctico.
p.187,

(72) Conjunto nominal es lo que ee llamado frase sustantiva o
construccién nominal.
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plantea en SEP: Libros de Secundaria Abierta y en SEP: Libro del
maestro, no marca los complementos directos de personas o de cosas
personificadas, sino que es una marca de caso para gefialar el ca-
récter no nominativo de uno de los nombres. En la oracifn: El lefn
devord _al tigre, la preposicién g no precede ni a persona nl a ani-
males personificados. Sucede que hay dos pombres en el entorno del
verbo y que tanto @) lebp como el tigre pueden ser el agente de de-
yor6 (El tigre devor§ al leSu, El lebn devorS al tigre), con lo
cual pudiera producirse ambigliedad, sl no existieras la marca de la
preposicibn para estos casos. Este problema no se plantearé si uno
de los nombres esti en nfimero singular y el otro en plurzl, porque
la concordancia con el verbo orienta la interpretacifén: Pedro visi-
16 unos amigos, donde, a pesar de que upos amlgps designa personas,
es8 opcional el uso de la preposicifn g puesto que el caso ya e;t&
marcado por la concordancia, Igualmente no aparece la preposicibn
cuando la acclbén sefialada por el verbe s6lo puede atribuirse a uno
de los nombres: Federico escribia un poema.

En SEP: Libro del maestro se le atribuyen al objeto directo
las siguientes caracteristicas:

WConstrucciédn nominal o sustantivo articulado con o sin prepo-

sicibn: Compramos muchos regales, Compramos regalos, Llamaba a to-

dos los muchachos, Llama g Pedro, Llfmalo (el pronombre, sustituto

del sustantivo, es, sintScticamente un sustantivo)™ (p.173).
En este texto no se habla de los procedimientos sinthcticos

que permiten recomocer si un sintagma es o no objeto directo.



En cuante a SEP: Libros de primaria encontramos que en el li-
bro de Lo. se dice "los modificadores que subrayaste reciben direc-
tamente la acclén del verbo. Bstos modificadores son el objeto di-
recto del verbo" (p.62). Esta definicibn es de tipo semfntico més
que sintfctico. La misma concepcifn se encuentra en el 50. grado,
pero aqui se agrega adem&s un procedimiento sintéctico para recono-
cer este modificador. Se dice, el "objeto directo puede ser susti=
tuido por los pronombres lo, la, los, las" (p.u4l).

Al revisar estas definiciones, podemos observar gque Mabel Mana
corda la hace bajo un criterio estrictamente sinthctico. En SEP: Li
bros de Secund=ria Abierta combinan lo semfntico y lo sintfctico al
definir este modificador. Bn SEP: Libro del maestro se concretan a
dar la posible estructura del objeto directo, Y en SEP: Libros de
primaria sobresale ol criterio semfntico, aunque sin dejar de men-
cionar_laa caracteristicas sint&cticas de este modificador.

Ea el ejercicio de 4o. se muestran algunas oraciones con obje-

to directo, representando su estructura de la sigulente manera:

S P

verbo modificador

La luna llena ilaemina el bosque

Posteriormente se pide al alumno dividir algunas oraciones en
sujeto y predicado, encerrar el verbo y subrayar el modificador que
aparece en el predicado. El alumno, por imitacifn del ejemplo pre-

sentado, reconocerf los elementos que se le piden: otra de las ora-
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ciones es Unos nifioe armaron una tlenda, el alumno la analizari si-

guiendo el modelo anterior:

S P

verbo modificador

Despubs de haber hecho el ejercicio se le da el nombre de este

modificador, Posterlormente se dan oraciones para que el alumno es-
criba un objeto directo a cada una, Ejemplo:

La lug de la luna alegra

Esta filtima parte del ejercicio es muy adecuada para la identl
ficacibn del objeto directo ¢ iancluso para desarrollar la capacidad
expresiva del alumno,

Zn el 50, grado se le indica al alumno que debe contestar la
pregunta ¢Qué vio la princesita? para encontrar el modificador que
recibe directamente la accifén del verbo en la oracién. En este caso
la oracién es La linda vprincesita vio una estrella. Se le da el nom
bre de ese modificador y de inmediato se pasa a la presentacién de
un procedimiento sinté&ctico para reconocer el objeto directo: “EL
objeto directo puede ser sustituido por los pronombres lo, la, los,
las" (p.41). En el ejercicio se hace la indicacibén de sustituir el
obJeto directo de algunas oraciones, sin antes presentar un ejem-
plo. S8e dice: "Escribe de nuevo cada oracifn sustlituyendo el modifi
cador por los pronombres lo, la, los, las, segfin corresponda: Las
princesitas cortan lirios" (p.42). El alumno deber& escribir: Las
princestiiesiles cortan.
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Se le pide encerrar el modificador sustituido emn cada oracién.

Se dice que las oraciones que se presentaron tienen esta estructura:

Oracién

S P

verbo objeto directo

lo, la, los, las

Sin embargo, no se le indica al alumno que el objete directo
cuando es sustituido no se escribe en el lugar que nos indica el
esquema, de ser as{ la oracién quedaria:

Las princesitas cortan los

Al sustituir el objeto directo, el pronombre utilizado deber&
colocarse antes del verbo-de la oracibn (73).

Jesfis Tusbn presenta un tipo de modificador verbal que conslde
ra muy prbéximo al objeto directo, ¥ que es el que aparece en oracig

nes como Ellos hablam de ciertas cosas. Lo llama objeto prepcsicio-

nal porque no tlene caricter marginal y porque convierte en transi-
tivo al predicado; pero sobre todo por el paralelismo que existe en
tre Ellos dicen ciertas cosas, Ellos comentan ciertas cosas, ¥
Ellos hablaban de ciertas cosas, oraciones que los hablantes rela-

cionarian: "Las diferencias con éste[:el objeto directo] estriban

en la imposibilidad de la pasiva (De ciertas cosas es hablado por

(73) Aunque también podemos encontrar la siguiente situacibn: T8
cbrtalo, donde el objeto directo esth al final, en el sitio que in-~
dican-en SEP: Libros de primaria, pero unido al verbo, es una forma
enclitica.



ellos), y el aiferente sistema de sustitucifn pronominal que deja

intacta la preposicidn: Ellos hablan de eso" (74).

3.,2.2.2.2 Objeto indirecto

Mabel Manacorda (75) define el objeto lndirecto como el modifi
cador que:
1, a) Puede estar desempefiado por una forma pronominal variable:

Une mafiana mister Kitcher le envil un donativo de bastante
o.1.

importancig...

b) Puede ser sustituido por una forma pronominal variable:

El devolvi8 sus tierras a los indios

o.1i.

Bl les devolvi§ sus tierras

o.1i,
2. Mo puede ser sujeto de la voz pasiva., Permanece invariable:

Bus tierras fueron devueltas a los indios por 61

o.1.
Po otra parte en SEP: Libros de Secundaria Abierta (io., 2a.,
p.199), seilalan que el objeto indirecto puede estar manifestado por
un sustantivo o vna frase sustantiva siempre precedidos de la prepg

sicibn g o para:

El dio dulces a Marcela Bl compré dulces para su amigo

(74) 1Ibid., p.188,
(75) Mabel V. Manacorda de Rosetti. Op. cit., p.40,



El objeto indirecto puede también estar manifestado por un pro
nombre que puede o no llevar preposicién:

El compré dulces para ella El le comprd dulces

Para reconocer sinthcticamente si un sintagma es objeto indi-

recto, se puede sustituir por los pronombres le, les:

Ellos compran manzanas a su abuelo Ellos le compran manganas

El maestro regalf 1ibros a sus alumnos El maestro les_regal$
librog
4 diferencia del objeto directo, el objeto indirecto no puede

ser sujeto de la oracibn pasiva.

La oracidn:

E)l escribe a su amigo
Oele

no puede ser transformada en:

Su amigo es escrito por 61

En SiEP: Libro del maestro (p.173) lo presentan con las siguiey

tes caracteriasticas:

- Preposicidén + construccién nominal o sustantivo: Hicimos una

flests para los maestro de la escuela, Hicimos uma fiesta para Ja-
vier,

-~ Sustantivo (s8lo en el caso del sustantivo pronominal): Le

hicimos una fiesta.
Como se puede observar sflo se dan los posibles elementos que
puede tener este modificador, pero no se profundiza en mayores ex-

plicaciones.
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Bn SEP: Libros de primaria sblo se dice "el objeto indirecto

recibe indirectamente la accién del verbo" (40., P.65). Bsta defini

cién es mbs de tipo semhAntico que sintéctico. En el 1libro de 50. se

repite la definicid§n pero se agrega el conocimiento de los pronom-

bres que podr&n sustituirlo: "el objeto indirecto puede ser susti-

tuido por los pronombres le, leg" (p.50).

41 revisar las definiclones del objeto directo y del objeto in

directo dadas en SEP: Libros de primesria, nos damos cuenta como en

el 4o, grado se da al alumno finicamente una definicibén semfntica de

estos modificadores y después en el So. grado se presenta uno de

sus rasgos sintécticos.

En los ejerciclos se plde la i1dentificacifn de este modifica-

dor. En el ejerciclo de 4o. (p.65) se encuentra este ejemplo:

5 P
verbo 0.D. 0.I.
Un nifio I(him una casita||para los phjaros vagabundos

A imitacifn de este ejercicio tendr& que colocar las oracio-

nes: ED.OS nifios dieron agua a un ga;]ar:l.to

La_nifia pusg unss migajas para las palomas

en esquemas iguales al del ejemplo. Como los elementos de esas ora-

clonee siempreestén en el mismo lugar, al alumno Do le causaré ma-

yor problema ldentificar cual es el objeto indirecto.

En 50. (p.51), ya se le indica que para encontrarlo debe hecer

la pregunta ¢A quién?; y adembs se le pide sustitulr modificadores




de este tipo em algunas oraciones, pero sin antes darle un ejemplo.
La oracibn dada es: El anciano da la mano al sultén. el alumno sus-

tituirf este modificador por el pronombre correspondiente. Se le in

dica tambi&n que las oraciones con objeto indirecto tienen esta es-

tructura:
Oracifn
S P
v.b, 0.D, 0.1,
le les

8in embargo, no se le indica que sl objeto indirecto cuando es
sustituido no se escribe en el lugar que marca el esquema, de ser
asi la oracifn quedarias
d le
Al sustituir el objeto ;;directo, el pronombre utilizado debe-=

r& escribirse antes del verbo de la oracién:

El anciano le da la mano

En 60. grado (p.33) hay un ejercicio que trabaja exciusivamen=
te la sustitucibn de objeto directo y de objeto indirecto: en una
serie de oraciones tendr& que identificar el modificador indicado y

despubs sustituirlo, escribiendo nuevamente la oraciébn.

Ejemplo: Los muchachos llamaban a Martfin

Los muchachos lo llamaban
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Los otros aventaban nieve a Martin (76)

Los muchachos le aventaban nleve

Este ejercicio tratarf que el alumno identifique el modifica-
dor que esté presente en cada oracién, guiado por la sugerencia de
sustituir, en la primera parte por los pronombres lo, la, los, las,
con esto el alumno sabrf que se trata del objeto directo. En la se-
gunda parte sustituirf por le, les, con lo que el alumno deberd
identificar la parte del predicado que se suestituye, como objeto in
directo. Tomando en cuenta que es un ejercicio da 6o. grado, seria
convenlente ya nc darle estas orientaciones tan directas, sino pro-
piclar una mayor reflexifén para que el alumno pudiera identificar-

los por si mismo.
3.2¢2¢2.3 Eircunstancial

Segfin Mabel Manacorda (77) el circunstancial se recomoce sin-
thcticamente porques
1. No puede¢ ser desempefiado nl sustituldo por forma pronomi-
nal variable. '
2. Mo puede ser sujeto en la voz pasiva,.

Segfin SEP: Libroes de Secundaria Abierta (10., 2a., p.218), el

circunstancial expresa, como su nombre lo indica, las circunsten=-

(76) Sin rasbn se cambia el sujeto los muchachos por lgs otros.
(77) Ibid., p.4l,
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cias (modo, lugar, tiempo, medio, causa, etc.) que rodean la acciba
del verbo.

El circunstancial puede estar manifestado por un sustantivo o
por una construccién nominal, gensralmente precedidos de una prepo-

sicién (con, en, desde, etc.).

Ejemplos: prep. sust,
salié con Eleng C. de compaifiia

prep. const.nom.
vendri en un autobfis C. de modo

const,nom,
llegarf esta noche C. de tiempo
Para reconocerlo se puede preguntar 4cbmo?, 4dénde?, &cukndo?,
écon qué?, etc, Todas estas preguntés referidas al verbo.
Ejemplo: Ellos realigan su trabajo con atencin
4C6émo lo realizan? con atencién C. de modo
Es importante mencionar que al conslderar circunstanciales de
compafila, modo, tiempo, etc., 86 estf haciendo una clasificacifn ee
mlntica, Habré tantos circunstanciales como circunstancias se pue-
dan indicar; por lo tanto, resulta bastante arbitraria.
Bo SEP: Libro del maestro (p.173), el circunstancial puede
ser:

- Construccién nominal articulada con o ein preposicién: Traba
Jjan en el campo. Trabajan esta tarde.

- Adverbio: Trgbajan mucho (el adverbio, adem&s, puede modifi-
car a un adjetivo: Una pergona bastante atrevida, o a otro adverbio:




Corren muy rfpidamente).

Aqul nos damos cuenta que el adverbio se considera, en SEP: Li-
bro del mestro, como un tipo més de circunstancial,

En SEP: Libros de primaria se le define asf: "Los modificado~-
res circunstanciales indican las ¢ircunstancias de la accidn del
verbo" (40., p.58). Definicibn que es mhs semlntica que sinthctica.

Después de estas definiciones podemos observar que tanto en
SEP: Libros de Secundaria Abierta como en SEP: Libros de primaria
prefieren la definicifn semlntica. BEn SEP: Libro del maestro finica-
mente se da la posible estructura de este modificador, S6lo Mabe)
Manacorda define bajo un eriterio sinthctico.

En SEP: Libros de primaria encontramos lo siguiente: el ejerci
cio de 30, (p.151) consta de dos partes; en la primera se pide la
identificacién de "palabras que nos dicen cuhndo y otras que nos di
cen dbnde" pasan las cosas., Se muestra el sigulente esquema, permi-
tiéndole al alumno darse cuenta de la relacién gue se establece en-

tre los elementos de la oracién:

orafiﬂn
| |
sujeto predicado
r : 1
verbo écuahdo? &éd6nde?
Los borregos pastaban todos los dias en el monte

Bs importante notar que no se le dice al alumno que los modifi

cadores identificados se llaman circunstanciales,
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En la segunda parte de =ste ejercicilo, se encuentra algo muy
importante, se le indica al alumno que sa una oracifn las palabras
pueden aparecer en diferente orden, y se le da un ejemplo:

~ Al dia siguiente Lorenzo pasd por el mismo lugar

- Lorenzo pasd por el mismo lugar el dfa siguiente
- Pagb Lorenzo al dia siguiente por el mismo lugar (78)

Este ejercicio es muy adecuado, el inconveniente es que fnica-
mente se le presenta &ste., Sin embargo el maestro debe preocuparse
por elaborar m&s ejercicios de este tipo y resolverlios Jjunto conr
los alumnos, con el fin de que logren mayor comprensibn de esta ca-
racter{stica de las oraciones.

En 4o (p.58) ya se le pide identificar circunstanciales (curando
en 30. no se le dijo que &ste era su nombre), derivados de una lec-
tura anterior: "Historia verfdica® (p.57). En esta lectura hay ex-
presiones como:

"4 un sefior se le caen al suelo los anteojos..."

",..los cristales de anteojos cuestan muy caro"

",,.50 encamina a una casa de 8ptica y adquiere enseguida un
estuche de cuero almohadillado doble proteccién, a fin de curarse
en salud"

", .. Una kora mis tarde se le cae el estuche"

Después de le pregunta:

"}, ¢A dSnde cayeron los anteojos?

2. 6Cufinto cuestan los cristales de anteojos?

(78) En estas oraciones se usa indistintamente al dia siguiente
y el dia sigulente, sin que aparentemente haya una justificacibmn.




3, ¢Dbnde meti el sefior los anteojos?

4, éCubndo se le cayd el estuche?

5. ¢C6mo veria el seBor sin anteojos?"

Este ejercicio gufa al alumno a identificar cufles son los mo-
dificadores circunstanciales. Pero seria conveniente hacer solamen-
te preguntas, cuya respuesta el alumno pudiera inferir de la lectu-
ra. En el ejercicio anterior, la respuesta a la pregunta nlmero 5
no esth en el texto lefdo, ello puede provocar cierta confusién en
el alumno,

En 50. (p.62) identificarh en oraciones este modificador, por
ejemplo: Mi familia viaja todoe loe dfas; para encontrar el circuns
tancial se le indica que conteste a la pregunta: “¢Cubndo viaja mi
familia?". La respuesta le indicarh las palabras que integran el mg
dificador.

También se dard cuenta que ol circunstancial no puede ser sus-
tituido por ningfin pronombre, como sucede con el objeto directo y
el indirecto: después de localizar el circunstancial de la oraciéa
La _mona come coa las manos, se le pide que responda sf o go a dos
preguntas:

"iPuedes sustituir el circunstancial por lo, las, los, las?___

dPuedes sustituir el circunstancial por le, les?" _ _

Al analizar las oraciones se darh cuenta que no se puede sus-
tituir; para que el conocimiento sea mhs firme se le presenta la si
guiente conclusibn:

YRecuerda: El modificador circuanstancial no se puede sustituir

por pronombres como los objetos directo e indirecto".
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En 60. (p.7?7) hay tres oraciones para que el alumno identifi-
que los circunstanciales., Una de las oraciones es: Vinimos a este

camino por los mejores lugares de Salamanca,

Se le pregunta: "oA db6nde vinimos?

éPor dénde vinimos?
¢Desde dbnde vinimos?

Con este ejemplo el alumno podrf darse cuenta que en una misma
oracién se pueden encontrar varios tipos de circunstanclales. Tam-
bién tendvé que agregar un circunstancial de cada tipo seméntico a
las oraciones que se le presentan.

Ejemplo: Me comi un racimo de uvas

éculndo? écbmo? édbénde?

Este ejercicio ademfs de reafirmar el conocimiento de los cir-
cunstanciales permitirh al alumno el desarrollo de su habilidad ex-
presiva,

Otro tipo de expresiones que pueden funcionar también como cir
cunstanciales, segln SEP: Libros de Secundaria Abierta (lo0., 2a.,
P+236), ¥ que no se menciona ni en SEP: Libro del maestro, ni en
EEP: Libros de primaria, son las frases adverbiales.

Las frases adverbiales son dos 0 m&s palabras que, aisladas,
tienen determinado significado, pero que reunidas en una frase ad-
verbial, adquieren como totalidad una significacién adverbilal espe-
c¢ifica, Estas frases adverbiales, modifican a un verbo, como lo ha-

cen los adverbios,
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Ejemplo: Pedro gasta el dinero a manos llenas

~6C8mo gasta el dinero Pedro?

A manos llenas (abundantemente)

Todo me salil a pedir de boca

~éClmo me salib todo?
A pedir de boca (satisfactoriamente)

En estas craciones, la expresifn doblemente subrayada es una
frase adverblal que, como se observa, equivale, tanto en la funcién
como en su significado, a un adverbio. En lo que no equivale al ad-
verblo es en cuanto s su forma pues el adverbio es un modificador
directo, es decir, una palabra invariable a la que no precede prepo

slcién alguna (v, infra, pp.104, 105 ). Por lo contrario, la frase

adverblal es un conjunto de varias palabras, precedidas de cual~-
quier preposicifn, que, al igual que los adverbios, modifican a un
verbo,

Para Jesfis TusSn, los circunstanciales plantean un problema eg

pecial, es comfin que sean considerados como parte del predicado.

* Pero lo cierto es que si un.verbo del tipo dar implica la
nocifn. de dos elementos nominales Eobjeto directo y objeto
indirecto...] no necesita igualmente de expresiones circans
tanciales. Estas son, en la mayoria de los casos optativas:
pueden aparecer o no en el texto y, si aparecen, rara vez
estl claro que afecten exclusivamente al verbo. (79)

dgrega Tusbn: los circunstanciales constituyen el marco, el am

biente que permite ubicar una oracifn en cierto contexto. Aef las

(79) Jesls Tua6!l. gno c_itl, p-189o
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oraciones gue posean modificadores circunstarcciales deber&n adaptar

6 a un esquema general de este tipo:

CH cv

T

T

| 4
= i

F

Esquema que se interpretarfa asi:

El conjunto nominal [CN:BuJetd, en SEP: Libros de primaria]
y el conjunto verbal [CV= predicada, en SEP: Libros de prima
ria] , como bloquas bAsicos, constituyen una frase (f); &sta
recibe aportaciones adiclonales (y no obligatorias) de infor
macién (complementos circunstanciales= CC) que formulan la
situacibn del enunciado blsico. Con todas estas confluencias

uedarf constituida una unidad superior que es la frase (F)
fonaciép] « Unidad superior, porque los circunstanciales,
por muy optativos que sean, no pueden aparecer aislados sino
que necesitan el soporte de la frase, (80)

Como se puede observar Tusbn considera el circunstancial comec
un eiemento opcional dentro de la cracién que no tiene la obligato-
riedad sintéctica del objeto directo y del objeto indirecto, cuando

aparecen los verbos transitivos,

3.2.2.2,4 Adverbig

En SEP: Libros de Secundaria Abierta, el adverbio se considera

como un tipo especial de modificador del verbo, una clase de pala=<

(80) Ibid., p.190.
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bra que funciona como modificador directo del verbo, esto es, lo mg

difica sin necesidad de nexo: Trabajaste mucho.
adv.,

Se define como "la clase de palabras invariables que tiene co-
mo funcibn caracteristica ser modificador directo del verbo, de un
adjetivo o de otro adverbio" (l1o., 2a., p.233).

La concepcién de SEP: Libro del maestro al considerar el adver
bio como un circunstancial, esth presente tambifn en SEP: Libros de
primarie, donde se define asf{: "Los modificadores circunstanciales
compuestos por una sola palabra se llaman adverbios" (40., p.183),
definicibn que no se basa en el criterio sintéctico.

En el ejerciclo destinado a conocer este modificador (40., p.

183), se comparan circunstanciales de mfis de una palabra (Las lla-

mas trepan con facilidad), con los que esté&n formados por una sola

(Las llamas soportan bien el frio, donde bien es el adverbio que

funciona como circunstancial). En este caso, el alumno considerarh

el adverblo como un tipo especlal de circunstancial,
En el 6o, grado (p.160) se presentan las funciones del adver-
blo, hay difsrentes ejemplos de oraciones que muestran al alumno

esas funciones:

Escuchen atentamente
verbo modifica a adverbio

El adverbio es una palabra nuy Gt1l

adverbio [modifica a/adjetivo



El adverbio es siempre igual
adverbio [modifica a »adjetivo

Analiza los versos nuy atentamente
adverbio adverbio

Despubs se le pide: "Escribe las palabras que faltan, de acuer
do con lo que dicen los versos y con los ejJemplos que acabas de

ver"

El adverbio sirve para modificar al
al

Y a otro .

El alumno al completar el cuadro obtendrf la conclusidn de las
funciones que puede desempeilar el adverbio:

ﬁl adverblo sirve para modificar al verbo, al adjetivo y a

otro adverbio.

A pesar de que en el ejercicio se presentan las funciones del
adverblo, no se le refuerza al alumno que la funcién sinthctica de
8ste como modificador de un verbo es la de un circunstanclal, como
se hizo en el 4o, grado.

En este trabajo 'se preferirfi considerar el adverbio como una
clase de modificador del verbo, aparte del circunstancial; pues es
importante distinguir las caracteristicas morfofuncionales de esta
clase de palabras, ya que el circunstancial se estructura, sobre

todo, a partir de una preposicién y un sustantivo.
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3.202.2.5 Predicativo

El predicativo, segfin Mabel Manacorda (81), es un modificador
muy particular, que presenta las siguientes caracteristicas:

1. a) No puede ser desempefiado por forma pronominal variable:

El rio dormia cristalipo y verdeante
predicativo

b) No puede ser sustituido por forma pronominal variable,
2. No puede ser sujeto de voz pasiva,
3, Estf atrafdo por dos nficleos: verbo copulativo y nficleo del suje

to

Flatero es pegquefio
predicativo

El adjetivo pequefio es mtrafido por el verbo es, puesto que esth
en el predicado, y ademfs por el sujeto Platero, con el que concuer
da.

Los verbos copulativos ser, estar, recer, etc.,, se caracteri

zan porque slempre llevan un predicativo, que puede ser:

1. Un sustantivo: Don Baltazar es_el fotégrafo
predicativo

2. Un adjetivo o construccién equivalente: Dilos esth azul
predicativo

Eran de lirio los ramos
predicativo

Los verbos no copulativos puedem llevar predicativo, pero &ste

no es obligatorio: El fuelle sopla y resopla

(81) Mabel V., Manacorda de Rosetti, Op. cit., pp.43, bi.
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El fuelie sople y resopla ronco
;;;Eicativo

En SEP: Libros de primaria sblo se establece la relacién sin-
t&ctica del predicativo con uno de los dos nGcleos de atraccién que
menciona Mabel Manacorda: el nficleo del sujeto. 8e define de la si-
guiente manera: "Los modificadores que aparecen em el predicado y
que se refieren al nficleo del sujeto se llaman predicativos" (o0.,
po111). También se presenta el verbo copulativo, se define asfi:
%Los verbos ser y estar unen o enlazan a los sujetos con los predi-
cativos. Por eso se llaman copulativos® (60., p.111).

La postura de SEP: Libros de Secundaria Abierta, coincide en
gran parte coa los de primaria, pues establecen que este modifica-

dor implica la presencia de una oracifm copulativa y que

... en estas oraciones el verbo forma parte del predicado
pero no constituye el nficleo de significacila como sucede

con los otros verbos. Aquello que en las oraclones copulabi-
vas no puede suprimirse, lo que es esencial en ellas, es el
sustantivo o adjetivo que modifica al sujeto, a loa cuales
llamaremos sustantivo o adjetivo predicaiivo. (20., la., P.28)

Ejemplo: Juan es médico
predicativo

Con estas dos Gltimas definiciones nos podemos dar cuenta que
no se considera el predicativo como un modificador del verbo. Sin
embargo,hay que considerar como acertada la postura de Mabel Mana-
corda, en cuanto que considera al verbo como un nbGcleo mhs de atra-
ccibn del predicativo y, por lo mismo, a este Gltimo como un modif}
cador m&s que se da en la estructura del predicado.

En SEP: Libro del maestro no se menciona nada acerca del predi
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cativo.

En el ejercicio de SEP: Libros de primaria (60., p.111) se pi-
de al alumno que convierta algunas coanstrucciones nominales en ora-
ciones al agregar un verbo copulativo, se le da el ejemplo:

El hijo indeciso

que se convertirl en:

El hijo era ipdsciso

Es entonces cuando se le indica que el modificador que esté en
el predicado se llama predicativo. Posteriormente se le presentan
oraciones en donde identificarh el nfcleo del predicado, despubs se
le diré que esos verbos, por la funcibn que desempefian, se llaman
varbos copulativos; el ejercicio se divide en ‘dos temas: predicati-
vo y verbos copulativos, que se>corresponden mutuamente,

En otro ejercicio (p.156), se pretende que el alumno reconozca
diferentes estructuras em el predicativo} este ejercicio es el que

se presenta en seguidat



Otros predicativos 60. [{,

Algunas de estas oraciones tienen un predicativo. Otras fienen un predicado
con objeto directo o con complemento circunstancial.

Subraya las oraciones con predicativos; luego léelas de nuevo y decide en
cuél esquema puedes escribirlas.

La brillante luna era una moneda de fuz.
Los zuecos hacian ruida.
Lla cverda era mic.

Nos inclinamos sobre el brocal.

Mi hijo fue el primero.

El nifio era mi hijo.

sujeto \/7 predicado

qﬁcleo nicleo + modificadores

/

/o o

articulo + adjetive + sustantivo verbo ser + articulo + sustantivo

+ preposicién + sustantivo

N\ S/
sujeto \F - predicade

nicleo nicleo + predicativo

articulo + sustanfivo verbo ser + pronombre posesivo

\\ /S
sujeto W predicado

nicleo nocleo + modificodores
articulo + sustantivo verbo ser + pronombre posesivo +
sustantivo

156
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En este ejercicio se presentan al alumno seis oraciones, se le
pide identificar cuflles son las que tienen predicativo, subrayarlas
y ubicarlas en los tres esquemas presentados.

Las oraclones que deber& subrayar son las que tiene las nlme-
ros 1, 3, 5y 6. Dado que sblo hay tres esquemas tendr& que escoger
cufiles de estas cuatro oraciones corresponden a los esquemas dados.
La oracibn 1 deber& colocarse en el primer esquema; la oracién 3 en
el segundo esquema; y la oraciém 6 en el tercer esquema.

Es interesante hacer algunas observaciones ecerca de estos es-
quemas. Se puede observar que, en lo que se refiere a la estructura
del sujeto, s8lo =e estd considerando el nficleo, en un primer des-
glosamiento de los elementos que lo integran, a pesar de que tam-
bién se encusntran ciertos mcdificadores, por lo que deberfa marcar
63

sujeto
nficleo + modificadores
y posteriormente la indicacién de las clases de palabras que inte-
gran, tanto al nficleo como a los modificadores.

La presentacién de la estructura del predicado es completa en
el primer esquema; en el segundo no hay razén para indicar como pri
mera divisi8n "nbcleo + predicativo", puesto que el predicativo,
tamblén es un modificador. La estructura deberfa indicarse igual
que en los otros dos esquemas, y precisar que el modificador presen
te en esta oracifn, es un predicativo:

predicado

nlcleo + modificadores
(predicativo)



En el tercer esquema, encontramos gue mi (en la oracibn 6)
erréneamente se estf clasificando como pronombre pcsesivo, es més
bien un adjetivo ya que esta palabra modifica al sustantivo hijo.
Por lo tanto, deberfa clasificarse seménticamente como adjetivo
posesivo. Sinthcticamente es un modificador directo del sustantivo.

Todo lo anterior, hace que el ejercicio sea muy confuso, diff-
cilmeante el alumno podria resolverlo por si mismo.

Para concluir diremos que el predicado estar& integrado por ua
nficleo, que siempre serf un verbo (o una perifrasis verbal), con
sus modificadores: objeto directo

objeto indirecto
circunstancial
adverbio

predicativo

3.3 Esquematizacifn de la estructura de la oracifn

Después de la revisifn realizada en las diferentes fuentes cop
sultadas, vemos la conveniencia de proponer um esquema total que re
presente la estructura de la oracibm, para lo cual utilizamos la si

gulente simbologla:

O=oracién, Sj=sujeto, Pd=predicado, CN= construccifn nominal,
NN=nficleo nominal, BV=nficteo -verbal, st=sustantivo, vbz=verbo, adj=
adjetivo, C adn=complemento adnominal, aps=aposicibn, OD=objeto di-
recto, OI=objeto indirecto, C=circunstancial, advzadverbio, pred=

predicativo, F adv=frase adverbial, art=articuleo, Ps=preposicibn,



M= modificadores.—) =es, ( )=no obligatorio, { \=diversas opcio=~

nes.
0—>» 5] + Pd
S5j—>» CN Pd
Ch—> NN + (M,) Pd—> NV + (MZ)
NN—> st NV—>} vb
Hr—i adj per ¥b
C adn HZ—.[OD
aps ol
adj—*| cualquier adjetivo €
{ art _aE
¢ adn—{ Ps; ¢+ st pred
Ps.. + CN 0D—?| Ps, *+ st
Ps;—> [ todas pieor™ EB
mfs comunes: B =
g

de, cton, sin

aps—> CN oI— Ps3 + st

P53 + CN
Paj—p a

para
C—> | CN

Ps

4
Ps" + CN

+ st

F adv
Ps"—b todas

adv—> cualquier adverblo

12
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pred—y| adj
CH
Ps§ + CHN

En segulda presentaremos algunos ejemplos de esta estructura:

0—3 Sj + Pd Los alumnos de sexto grado + prepararon un festejo a

sus maestros
S~ CN Los alumnos de sexto grado
CN— NN + (Ml) elumnos + de sexto grado
Ni—) st alumnos
Hl_’ adj Los alumnos grlicados
C adn Los alumnos de sexto grado
aps Los alumnos de sexto grado, unos muchachos agradables
adj—3\ cualquier adjetivo} Los alumnos gobresalientes
art Los alumnos
C adn—3 PBI + st Los alumnos sin + maestro
li-‘e;1 + CN Los alumnos de + sexto grado
Ps.l-—, todas
aps—> CN Los alumnos de sexto grado, esos chicos inquietos

Pd—> prepararon un festejo a sus maestros

Pd—> RNV + (HZ) prepararon + un festejo

NV—>{ vb prepararon
-

per vb habian organizado

-
—

HE—) oD Los alumnos prepararon ug festejo
4 (1) Los alumnos prepararon un festejo a sus maestros
C Los alumnos prepararon un festejo con mucho entusiasmo

\
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HZ—’ adv Los aluunos prepararon eficazmente un festejo
pred Los alumnos estln alegresg
0D— Ps‘2 + st Los alumnos trajeron g + regalos

Psa + CN Los alumnos prepararon @ + un festejo es eclal

"

0I— st + st Los alumnos prepararon un festejo para + Elsa

Pas3 + CN Los alumnos prepararon un festejo a + sus maestros

m&s queridos

PB5_’ a

para
c—| CN Los alumpos prepararon un festejo la semana pasada
Psu + st Los alumnos vendrfn con + Maria

Ps‘} + CH Los alumnos prepararon un festejo com + especial

carifio
adv Los alumnos preparan festejos de vez en cuando
Psl‘_—e todas
adv—) cualquier adverbio Los alumnos preparan siempre festejos
pre adj Los alumnos son felices
Cli Bsos alumnos son los mis inteligentes

Ps5 + CN Esos alumnos son de mi escuela

3.4 Anflisis sintlectico

Al terminar la Educacién Primaria el aluuno debe tener una vi-

si6n general de la estructura de la oracién, asi como de un método
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que le permita apalizar qué tipo de relacibén se establece entre los
elementos de gualquier oracibn. Esto es importante para fomentar,
primero, el desarrollo de su capacidad de expresibn oral y escrita;
y despubs, para reallizar una reflexibén tebrica acerca de la lengua
que posee, En SEP: Libros de primaria no se proporcionan al alumpo
los medios necesarios para alcanzar ese objetivo; tan s6lo se pre-
sentan algunos ejerciclos que permitir&n analizar la oracibn par-
cialmente, de acuerdo al elemento enseflado y algunos ejercicios de
repaso, pero no un anflisls en conjunto. El ejercicio que m&s se
acerca a un anflieis completo, es el que se encuentra en el 50. gra

do (p.175) y se presenta a continuacibn:



Analizaré oraclones y distingulré los elementod principales.

Una mujer zapoteca

e

Analiza las oraciones.

Fijate en el ejemplo:

1. Adela hizo una peticién a mi madre.

N

S
Adela hizo una peficién a mi madre.
s | v/21m.\ ol
Adela hizo una peticién a mi madre.

2. Sus trenzas renegridas descansaban sobre su blusa.

S/O\P

|

/\

v

Circ. de lugar

3. Adela murié a los setenta afios.

S

y

vmemp

S

4. Nosotros recordamos a Adela con carifio.
/O\

v

0.D.

/”]_\

Circ. de modo

175
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£n sste ejercicio sblo harfa falta desglosar la estructura del
sijeto, sin embarge, um salo ejoercicio de este tipo no es suficlen-

ts para gque el alumno comprenda el anflisis sintéctico.

El que sigue, es el G1timo ejerciclo que se preseanta al alumno,
en el 60, grado (pp.197, 198), de anfilieis de oraciones:



Oficio que no da de comer a su duefio no vale dos habas [{
6o. :

L

Anaslizaré oraciones.

Fijote en la siguiente oracién:
Desde el juzgado Ilevaron a Sancho Punza a un suntuoso paiacio.

‘:,Dénde esta el sujete?

Escribe ofra vez la oracién sustituyendo el objeto directo por el pronombre lo
y agregéndole un pronombre personal sujeto.

Ademés de una preposicién que introduce el objeto directo, hay otras dos.

Di cubles son y qué clase de éomplemenio circunstancial introducen.

¢Cuél de las preposiciones indica el lugar de procedencia?

_Andliza ahora la sigd'leni:q oracibn:
Un personaje mosiré ser médico.

¢Cutl es el sujeto?
2Cuél os el nicleo. dol pudicndo?
2Cuél es el obwto di mdo?

&De qué clase de palubra: eslé ccm\pomo el objeto directo?

; F o

¢En qué fiempo ‘y'qué persona esté el verbo que sirv§ dé"nﬁg:leq ol predicado?

Escribe de nuevo ] omclbn pero pon eI verbo en anlecopreiénto

Al
v p

i

197
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En una de las dos oraciones siguientes hay un infinitivo que funciona como su-
jeto. Subrdyalo.

"Mandé quitar el plato de frute. -
" El negarme la comida seré quitarme la vida. .

_ Lee con cvidado las siguientes oraciones. En .unas hay verbos copulativos y ‘en
otras no. Subraya las oraciones que si tengcn verbos ccpulahvos

Mandé quitar el plate de la fruta.

Yo soy médico y estoy asalariade.
{ Las perdices son malisimaes para la salud.
eSancho comié de aquellos conejos?

. En ese drqpo de oraciones hay una conjuncidn. &Cudl es?

Marca la respuesta correcta de acuerdo a lo que estd uniendo esa conjuncién:
{ ) une dos adjetivos. °

une dos sustantivos.

)
i uno dos oraciones.
i

" une dos verbos,
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Como se puede observar, a pesar de que el ejercicio tiene mar—
cado el objetivo "Analizarf oraciones", no hay ninguna mgtodolosia
establecida para que el alumno pueda realizarlo. Ademés, no sb6lo se
le pide un anflisis sintfctico fragmentado, sin slstematicidad, sino
que también ge incluyen aspectos morfolbégicos (como paradigmas de
tiempos verbales) e identificacibém de las partes de la oracién (co-

mo seleccionar preposiciones ¥y conjunciones).

Esta G1tima parte tendr& como objetivo presentar algunas suge-
rencias de enflisis de oraciones que permitirf&n al alumno de 60.
grado una mayor reflexifn acerca del anflisis sintéctico. Estas su-
gerencias fueron elaboradas con base en las experiencias obtenidas
en mi trabajo con alumnos de este grado.

Podo anflisis debe incluir los siguientes pasos:

to. 8e partirf de la divisibén de oraciones en sujeto y predicg

do, presentando ejemplos en donde estos elementos estén en

diferente orden, para propiciar meyor reflexifén en el alum

nos
El nifio pequefio juega en el patlo

/0\

S P
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Un lindo perrito tiene la hija de ml vecina

S”“”"‘a”"”—o‘hﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁhp
]

Para sus hijos comprarf un pastel Luisa

|

Laura estf alegre

I 5/°\P

| | |

El ejercicio consistirf en que el alumno escriba dentro de

los recténgulos los elementos que se le piden,

Bl siguiente ejercicio permitir& practicar este primer paso:
Escribe sobre la raya el sujeto y el predicado de las sigulen-
tes oraciones.
~ Kl lunes el sefior de la tienda dar§ regalos a sus clientes.

Sujeto:

Predicado:

- Vendrf la maestra de primer afio con nosotros.
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Sujeto:

Predicado:

Pambién de oracibn copulativa, para reconocer el predicativo:
- Son trabajadoras las abejas

Sujeto:

Predicado:

20. Posteriormente se pedir& identificar los nficleos del suje-

to y del predicado:

/O\

S P
[ El nifio paqugggj ljuega en el patioJ
I ]

/0\

| La bija de mi vecina| |tiene un 1indo perrito |

s P

HY

BN



P
Luisa | comprar un pastel para sus hijos|
NN NV

S P
Laura
NN KV

Laura II!E!I

Llamaremos NN al nfcleo del sujeto, ya que estf funcidn siem-
pre es desempefiada por un sustantivo, o palabra sustantivada; y NV

al nficlec del predicado, por ser desempefiada esta funcién por un

verbo.

El siguiente ejercicio permitirfa practicar el segundo paso.
Anota en las siguientes oraclones los nficleos que faltan.

- Mis = _ una flesta.
NN NV

- un libro los
NV BN
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- Mafiana los el salfn.
NN NV

30, Despubs se identificarén los modificadores de cada nficleo,

anotando de que clase sint&ctica es cada uno:

/O\

S P
| E1 nifio pequefio| | juega en el patio |
L w I
|
alrt: adj L
|
[nifig |pequefio [Guega] [en el patio]
/ i
s \P
lLa hija de mi vacingl Ltiene un lindo perritil
[ I
|
a:L" (- Iadn oD

lnijal |de mi vecinal [tiene] [un lindo perrito]




122

s
Luisa [comprars un pastel para sus hijos|
NN nlv 1|~1
N
| |
Luisa [comprars] [un pastel] [para sus bijos]

T \P‘

[Laure]
NN RV M

pred

l Eanra | est alegre

Los ejercicios que podrian utilizarse en la afirmacién de este

Gltimo paso serfan:

Escribe sobre la raya el nombre de los modificadores del sus-

tantivo sefialados en cada oracifn.

- Trajeron el material integrantes|de ese equipo
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- Redact$ Marfa, | la representante del grupo | , el informe

-{La| nifia M derranb el liquido

En las sigulentes oraciones estfn seiialados los modificadores

del verbo, escribe sobre la raya el nombre de cada uno.

- corren los muchachos

- Las niilas hicieron len la escuela] Iun mantsl”para su mamﬁ'

Para recomocer predicativo:

- Los nifios son | traviesos| |en su casa|

También se pueden identificar al mismo tiempo modificadores del
sustantivo y modificadores del verbo:

Completa las oraciones con los modificadores que se indican.

- muchachos limpiaron
art C adn oD
- Hicieron logvecinos
oD 01 [+ - ad]j

Para reconocer predicativo:

- perro es
art pred

Despuds de la presentacibn de este sencillo procedimiento de



anflisis, este conocimiento se puede afirmar com la resolucién de
diferentes ejercicics, por ejemplo:
Di de qué clase son los modificadores subrayados, y si pertene
cen al sujeto o al predicado.
- Mafiana iremos con la maestra al Museo de Antropologfa.
pafiana es ; pertenece al

con la maestra es s pertenece al

- Mi compafiero, el muchacho de lentes, contest§ correctamente ol

examen.

el muchacho de lentes es ; pertenece al

correctamente es _____ j pertenece al
- El libro sin ilustraciones pertemece a Lorena,

gin ilustreciones es 3 pertenece al
alorena es s pertenece al

Completa las oraciones como se indica.

- Para Carmen harf ni .
oD st
= Compramos .
oD ol [4
- Los nifios un festival de primavera.
C adn vb

Construye oraclones de acuerdo al esquema que se presenta.

vb_+ 0D ) L ert + ii v adj
s

P

124



P S
art + st + C adn vb + [H
S P

anota la estructura que tiene cada oracibn.

- Mi amiga comprd un boleto para 6l.

+ + +

k_/q'_ - L —
P

- Es hermosa la rosa con espinas.

+ + +

———— —— =
S

- Martha, ml vecina, hizo un vestido para su hija.

+ + +
= S s\ ~— —
s P

Completa la estructura de las sigulentes oraciones, snotando

los elementos que se te piden.

125



- Pedro, el alumno u&s destacado, recibirf ua premio

remonia,

durante la ce

Jﬂ M ﬂV”/”/”’q\\\\\h
il
aps 0D c
C ] 1 | 1 = [ | |

Eecribe dentro del rectfnrgulo el nombre del elemento que se

presenta, de acuerdo a la sigulente oracibn.

- Organizaremos una excursidn los alumnos de sexto.

/0\

1

|0rganizaramoe ung emursi6nl

|organizaremos]| |una excursidu|

1

|los alumnos de aextol

| | 1

I |
|alumnos| [de sexto]

los

126



127

Completa la estructura de la siguiente oracibn, escribe dentro
dﬂrwﬁuﬂodehmﬂoweuteﬁu,oﬂnmueulumwm

presentado, segln sea el caso.

- Los nifios pequefios hicieron para su mam un regalo.

\
/

3 1 [

| I nifios | j hicieron para su mamf un regalo

Con la resolucibn de estos ejercicios el alumno podr& practi-
car el anflisis sintfctico. Con ello esperamos que logre una refle-
xi6n del funcionamiento de la lemgua ¥ asi pueda hacer un mejor uso

de ella.



CONCLUSIONES

El objetivo principal de este trabajo es el de hacer un anfli-
sis de los aspectos sintfcticos de la estructura de la oraci8m que
presentan los libros de texto gratuito de espafiol de la Educacidn
Primaria, en el cual encontramos que:

El alumno no puede apreciar la diferencla entre lingifstice y
gramftica,

La identificacibn de la interjeccibén y la aposicién no se pre-
senta en estos libros,

Se le da mayor importancia a la identificacién de clasificacig
nee sem&nticas que al conocimiento de las funciones sint&cticag de
las palabras.

No se dan definiciones de todos los elementos sinthcticos. En
los que se definen no hay unificacién de criterios; el alumno no
puede distinguir cufl es una definicidn sintéctica y cufil es una de
finicién seméntica.

Se presenta primero una definicifn semfntica y posterior a [-7-24
ta se dan les aspectos sintfcticos de los elementos de la oracién.

Hay confusiones en la nomenclatura usada en algunos casos, por
ejemplo al hablar del "predicado nominal",

Hay confusiones en la funcién einthctica de algunas palabras,
como ejemplo tenemos el casao-del "pronombre adjetivo™,

Los planteamientos de estos libros se basan, en muchas ocasio-

nes, en definiciones dadas dentro de la gramftica tradicional, un

ejemplo muy claro lo tememos en la concepcifn del “predicado nomi-
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nal®,

No se proporciona una metcdologia para la realizacién de un
anflisis sintlctico. Las sugerencias que aqul se presentan para
analizar sintfcticamente la oracibm se elaborarom con base en las
experisnclas obtenidas al trabajar con alumnos de sexto grado de
educacifn primaria.

A esto podemos agregar que:

Las instrucciones para realizar el ejercicio son imprecisas en
algunas ocasiones,

S8e presentan pocos ejercicios de cada tema,

Hay ejercicios que no propician la reflexifn del alumno, por
eJemplo el incluir oracicnes ccn sus elementos siempre en un mismo
orden,

Algunos ejercicios son confusos, por ello es diffcil que el
alumno los comprenda. Por ejemplo el ejercicio de 60., p.156
"Otros predicativos® (v. gupra).

No hay graduacifn en la dificultad de los ejercicios.

Ho hay secuencia did&ctica en la presentaciln de los temas.
Por ejemplo en la identificacién de las oraciones subordinadas adje
tivas.

Por todo lo anterior vemos la necesidad de que se haga una re-
visibn de estos libros y se busque la sistematicidad en el estudio
del funcionamiento de los elementos significativos de la lengua,
que favorezca el desarrollo de la capacidad de comunicacién de los

alumnos de la Educacibn Primaria.



BIBLIOGRAFIA
Bibliografia citada

ALCINA FRANCH, Juan y José Manuel Blecua., Grambtica espafiola. 2 ed.
Barcelona, Ed. Ariel, 1980 (¢ 1975) 1274 p.

BELLO, Andrés, Gramfitica de la lengua castellana. 6 ed., Argeatina,
Ed, Sopena, 1960. 541 p.

COLLADO, Jesis Antonio. Historia de la linglfstica, Madrid, Ed. Man
gold, 1973. 236 p.

GARCIA, Gonstantino. "“Coniribucibn a la historia de los conceptos

gramaticales”. Revista de filologfs espafiola. Anejo LXXI, Ma-
drid, 1960. 180 p.

KOVACCI, Ofelia. Tendencias actuales de la gramitica. 2 ed. Buenos
Aires, Bd, Columba, 1971. 302 p.

LOPE BELARCH, Juan Manuel. "Bnidades sintfcticas".Revista de filolo-
a_espaifiola. n.1-4, tomo LXI, Madrid, 1981: 29-63.

MANACORDA DE ROSETTI, Mabel. La Gtica estructural en la escuela
1rimar1a. Argentina, Ed. Kapelusz, 1965. 129 Ps (reimp. de
982) . E

MORENO DE ALBA, José G. Estructura de la lengua espaiiola, México,
ANUIES, 1972. 37 p.

REAL ACADEMIA ESPAROLA. Esbozo de una nueva gramftica de la lengua
esﬁola. Madrid, Ed. Espasa-Calpe, 1973. 592 p. (7 reimp, de
9o1).

P Gramhtica de la lengua espaiiola, Madrid, Ed. Espaea~Calpe,
1931

ROCA PONS, José. El lenguaje. Barcelona, Ed. Teide, 1973. 509 p.

Introduccibn a la gramBtica. 5 ed., Barcelona, Ed. Teide, 1980,
428 p.

8AUSSURE, Ferdinand de, C%SQ de 1inglifstica general. 20 ed. Buenos
Adirea, Ed. Losada, 1980. 378 p.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Egpafiol, tercer grado, Ejercicios,
4 ed, México, 1985. 206 p. :



131

. Espafiol, cuartg grado, Ejercicios lecturas, 12 ed. México,
- 1985L. 318 p. _

. Espafiol, quinto grado, Bjercicios. 13 ed. México, 1985. 192 p.
. Espaiiol, sexto grado. Ejercicios. 13 ed. México, 1985. 235 p.

. Espafiol, Libro del maestro para el tercer grado. 3 ed. Méxi-
co, 1975. 190 p.

» Espafiol, Librq del maestro para el cuarto grado. 2 ed. Mbéxi-
co, 1975. 1

. Espaiiol, Libro del maestro para el guinto grado. 3 ed. Méxi-
co, 1975. 125 p.

. Espafiol, Libro del maestro para el sexto grado. 4 ed. México,
19?9. 144 p.

. Bspafiol, Secundaria Ahiar*a. ler. grado-la. parte. México,
Ed. LIMUSA, 1976. 216 p. (14 reimp, de 1986).
. Bspafiol, Secundaria Abierta, ler. grado-2a. parte, México,
Bd, LIMUSA, 197%. 265 p. (11 reimp. de 19E§.
o> afiocl, Secundaria Abierta, 2o ado=1a te. México,
Ed., LIMUSA, 1976. 283 p. (6 reimp. de 1983).
. Espaficl, Secundaria abierta, 20, grado-2a. parte. México,
Bd. LIMUSA, 1976. 363 p. reimp. de 19 .
. Bspafol, Secundaria Abierta, Jer. grado-la. parte. México,
Bd, LIMUSAL, 1976. 2 p. (7 reimp. de 1987).

. Espafiocl, Secundaria Abierta, 3er Eado-?. parte, México,
ida LI}‘iUSA, 19? . 27 De raillp. de 19 5 °

TUSOR, Jesls. Aproximacibn ﬁ la historia de la linglifstica, Barcelg

na, Bd. Teide, 1982, 184 p.
« Teorias gramaticales y snflisis sintlctico. 2 ed, Barcelona,
Ed. Teide, 19d1. 249 p.

Bibliograffa complementaria

ALONSO, Amado y Pedro Henriqueg Urefia, Gramftica castellana. Buenos
Aires, Ed, Losada, 197t.



AVILA, Rafil. "Bnunciados y oracioues", en La lengua y los hablan-
tes. M6xico, Ed. Trillas, 1977 pp. 105-134 (3 reimp. de 1579).

BARRENECHEA, Ana Ma, y Mabel V. Manacorda de Rosetti. "Las clases
de palabras en espafol, como clases funcionales", en Estudios

de gramftica estructural. Buenos Aires, Ed. Paidés, 1969.
BDe 9'2 .

BERISTAIN, Helena. Gramftica estructural de la lengua espafiola.
2 ed. México, UNAM, 1981. 522 p.

CASTANEDA CALDERON, H&ctor N. Al m en de la gram&tica tradicional
o apuntes criticos pars una gramftica cientifica. Guatemala,
Tipografia Nacional, 194b. 162 p.

COLLADO, Jesfis Antonio. Fundamentos de lingiifstica general. Madrid,
BEd, Gredos, 1978 (1 reimp.) 307 p.

GARCIA ALZ20LA, Ernesto. Lepgus y literatura, su snsaﬁanz% en el ni-
vel medio., 5 ed. La Habana, Ed., Pueblo y EBducacibén (Instituto

cubano del libro), 1575. 225 p.

GILI GAYA, Semuel. Curgo superior de sintaxis espafiola. 11 ed. Bar-
celona, Ed, Vox, 1976 (c 1961), :
LENZ, Rodolfo. %g oracifn y sus partes. 3 ed, Madrid, Cen_tfo de es-

tudios histbéricos, 1935. 570 p.

LOPE BLANCH, Juan Manuel., El concepto de oracién en la linglUistica
espaiiola, México, UNAM, 1979. 110 p.

. "Sobre la oracibn gramatical (en torno al curso de sintaxis

de Gi11i Geya)". Nueva revists de filologfa hisvénica. n.1-2,
t Xvi, México, 1962: L16-L21.

LLOREKTE MALDONADO, Antonio, Teoria de la langua e historia de la
lingifstica., Madrid, Ed. Alcall, 1967. 484 p.

MALMBERG, Bertil, Los nuevos caminos de la lingufstica. 15 ed,,
Tr. de Juan Almela, México, Bd, Siglo XXI, 1983. 251 p.
MANACORDA DE ROSEETI, Mabel. La gramfitica estructural en la escue-

la secundaria. 2 ed. Argentina, Ed. Kapelusz, 1964. 112 p.
(reimp. de 1580).

MOUNIN, Georges, Claves para la linglifstica, Tr., de Felisa Marcos.
Barcelona, Ed., Anagrama, 1976. 139 p.

. Historig de la lingli{stica desde los origenes al siglo XX,
ersibn espaficla de Felisa Marcos. Madrid, Ed. Gredos, 1968.

235 p.

132



133

PALMER, Frank R, Teorifa gramatical, Tr. de J.M. Nadal. Barcelona,
Ed. Penfinsula, 1975. 304 p.

ROBINS, Robert Henry. Lingifstica general: estudio introductoric.
Versibn espafiola de Filar Gdmez Bedate, Madrid, Ed. Gredos,
1976 (1 reimp.),488 p.

SECO, Rafael. Manual de gramftica espaiola., 10 ed. (2 reimp) Ma-
drid, Ed. Aguilar, 1979. 341 p.



