UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA A TRESNINOS CON
NECESIDADES EDUCATIVASESPECIALESDE TERCER ANO EN
EL AREA DE LECTOESCRITURA

Tesis para obtener €l titulo de Licenciatura en Psicologia Educativa presenta

Ivonne Elizabeth MarilesPratz, Mariadel Carmen Vazquez Millan.

Asesor Cuauhtémoc Gerardo Pérez L Opez

Septiembr e 2006



A mispadresDeliay Antonio

Gracias por darme la herencia méas valiosa: la educacién, ademas de su gran amor 'y
confianza,

Espor ti y parati papa.

A mishermanasAlicia, Viridianay Berenice

Por su apoyo en los momentos mas dificiles, pero sobre todo por seguir juntasy unidas.
A misamigos Micaela, Beatriz, Rosay Felix

Por ser parte importante de mi vida, por estar conmigo en los buenos y malos momentos.
A lvonne

Por que sin ti no lo hubieralogrado, tU me diste la fuerza para seguir con este suefio € cual
hoy se convierte en unarealidad.

Y como no quiero olvidar a nadie agradezco atodas las personas que confiaron en mi, alas
personas que me dieron la oportunidad de seguir aprendiendo. Por todo |o bueno y o malo
Gracias.

Mariadel Carmen Véazquez Millan

Hoy logro uno de mis grandes suefios, concluir mi tesis, lo cual no hubiera sido posible sin
el apoyo de mis padres. Carmen, Gero, mis hermanas Rebeca, Rocio y Saday a quienes
admiro por su fuerzay valor ademas de ser |o mas importante en mi vida.

Gracias Carmen por estar conmigo estos dos afios.

Y mil gracias atodos mis amigosy amigas por disfrutar esta gran dicha conmigo.

Ivonne Elizabeth Mariles Pratz



indice

Resumen

I ntroduccion

Capitulo | Revision Teorica

1. Antecedentes .. 2
2. Educacion Especial 0 | 4
3. Déficit, Discapacidad y Minusvalia .....0
4. Dificultadesde Aprendizaje(D.A) | ... 8
5. Necesidades EducativasEspeciales | ... 9
6. Integracion Educativa -
6.1 Principio de la Integracion Educativa A3
6.1.1 Principio de Normalizacion ....13
6.1.2 Principio de Sectorizacion .14
6.1.3 Principio de Individualizacion ....15
7. Evaluacién Psicopedagdgica ....16
8. Definicion dela I ntervencion Psicopedagogica ....18
9. Disefio Curricular dela Educacion ....20
9.1 Adaptacion Curricular .22
9.2 Propuesta Curricular Individualizada .24

Capitulo Il Ensefianza —aprendizaje dela
L ectoescritura

1.Lectura ....26
2. Escritura ....28
3. Problemas que se presentan en el proceso de ....29
Adquisicion

4. Nivelesde Escritura .32
5. Lalectoescritura en México ....35
5.1 Descripcion de las situaciones comunicativas ....38
6. Texto Narrativo ....40
7. Texto Descriptivo .42
8. Comprension Lectora ...43

Capitulo 111 Método

1. Participantes ....48
2. Técnicas e Instrumentos ....48
2.1 Descripcion de las Técnicas ....49

3. Instrumentos ....50




3.1 Construccién de los Instrumentos ....50
4. Procedimientos dela intervencién ....52
4.1 Aplicacion y Evaluacion del primer instrumento ....b2
4.2 Disefio y Aplicacion del programa de intervencion ....61
4.3 Procedimiento ....62
4.4 Criterios para Evaluar el programa de intervencion ....62
5. Andlisisdel Proceso de Intervencion ....66
5.1 Segundo Instrumento de Evaluacion ....67
6. Andlisis Cualitativo ....67
7. Andlisis Cuantitativo ... 76
Capitulo IV Discusion y Conclusiones ...80
Referencia .84

Anexos




RESUMEN

El presente trabgjo tuvo como objetivo disefiar, aplicar y evaluar una intervencion
psicopedagbgica dirigida a tres nifios de tercer grado de primaria con necesidades
educativas especiales en el area de lectoescritura. El diagndstico se baso en observacion,

revision de trabgjos, entrevistas a padres de familiay cuestionarios a maestros.

En la aplicacion del instrumento de diagnostico se considerd los contenidos que en ese
momento se revisaban en clase de acuerdo a los planes y programas de la SEP, los
resultados de dicho instrumento dan a conocer que las principales dificultades se
presentan en: ortografia, omision de letras, estructura de enunciados, division silabicay
comprension lectora, con base en esto se disefio y aplico € programa de intervencién
compuesto por doce sesiones con un objetivo especifico en cada una, la duracién

consistiaen 60 min.

La evaluacion de la intervencion se realizé de dos maneras una cualitativa y la otra
cuantitativa ambas con resultados satisfactorios. En la evaluacion cualitativa se tomo en
cuenta la participacion y desempefio de los nifios durante la aplicacién del programa,
para la evaluacion cuantitativa se consideraron la primera y segunda evaluacion

tomando los reactivos de cada prueba las cuales se calificaron con escala 100.

Con €l apoyo proporcionado en laintervencion, dos de los tres nifios aprobaron el ciclo
escolar que cursaban. Es importante mencionar que los tres nifios tuvieron mejor
gjecucion académica, lo cual permite suponer que se redujo, en alguna medida las

necesidades educativas especiales.



INTRODUCCION

Las Necesidades educativas especiales (n.e.e.) se refieren ala ayuda o apoyos educativos que requiere
un alumno cuando presenta dificultades educativas mayores a resto de sus comparieros. Si un alumno
con n.e.e. se encuentra en una escuela de educacion especial al ser integrado a una escuela regular: se
dalaintegracion escolar; sin embargo, € nifio que asiste a la escuela de educacion especial y en ésta se
revisan los contenidos del curriculo basico, se habla de integracion educativa. Tanto la integracion
escolar como educativa pretenden que el nifio de acuerdo a sus capacidades se desarrolle de manera

normal dentro y fueradel contexto educativo.

En caso de darse la integracién escolar, debe considerarse la capacidad de aprendizaje del menor para
asi realizar adecuaciones curriculares, las cuales pueden ser no significativas o significativas. las
primeras, se refieren a todos los cambios que hace el profesor dentro de su planeacion de trabajo; las
segundas, hacen referencia a hecho de eliminar definitivamente un contenido del curriculo basico, 1o

cual implica no ensefiar ese contenido al alumno en cuestion.

Decidimos trabagjar en la materia de espafiol enfocado a area de lectoescritura debido a que

consideramos es una actividad que permite al alumno acceder a otros contenidos culturales y escolares.

En € presente trabgjo se realizo e diagnostico de los alumnos para plantear como objetivo general
disefiar, aplicar y evaluar una intervencion psicopedagdgica dirigida a tres nifios de tercer grado de una

primaria publica con necesidades educativas especial es transitorias, en €l area de | ectoescritura.

Para aplicar laintervencion se plantearon dos objetivos principales:

e Los aumnos escribirdn con segmentacién adecuada las palabras, sin omisiéon y sustitucion de
letras, cuando elabore oraciones con estructura (sujeto, verbo y predicado) y en la escritura de

textos descriptivos y narrativos.

e Los nifios comprenderan textos descriptivos y narrativos mediante la identificacion de ideas

principales.



Para cumplir con dichos objetivos fue necesario realizar un programa de 12 sesiones donde cada una
cuenta con un objetivo especifico.

Los nifios identificaran la tematica de un cuento breve.

Los nifios estructuraran oraciones formadas por sujeto, verbo y predicado.
Los nifios localizaran las ideas principal es de un texto narrativo.

Los nifios realizarén por escrito un cuento a partir de cuatro imagenes.

Los nifios analizaran la segmentaciOn en oraciones escritas.
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. Los nifios realizaran lalectura de un texto narrativo, posteriormente explicaran a sus comparieros las
ideas principales.

7. Los nifios consolidaran la estructura de oraciones formadas por sujeto, verbo y predicado.

8. Losnifios utilizaran los signos de puntuacion dentro de un texto.

9. Losnifios escribirdn una noticia utilizando la segmentacion y signos de puntuacion.

10. Los nifios elaborardn un cuento con oraciones cortas, € cual debera contener secuencia, tramay

desenlace.
11. Los nifios comprenderan la lectura de los textos narrativos y realizaran comentarios de las ideas

principales del texto.
12. Losnifios escribirdn un texto narrativo estructurado por oraciones.

La propuesta de intervencion fue elaborada con base en € diagndstico, ademas se da a conocer los

contenidos que se utilizaron para su €l aboracion.

En cuanto ala estructura de la tesis, ésta esta dividida en 4 capitulos. En €l primero se da a conocer la
historia de la educacion especial asi como los conceptos bésicos que dan origen a trabgjo de
intervencion , el segundo capitulo esta constituido por el tema central de latesis que es la ensefianza y
aprendizaje de la lectoescritura, el objetivo del trabagjo, l0s sujetos, las técnicas e instrumentos, €
procedimiento de la intervencion, asi como e andlisis cualitativo y cuantitativo ocupan € tercer
capitulo y por ultimo la discusion y conclusiones se pueden leer en € cuarto y ultimo apartado del
trabajo.
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Capitulo | Revision Tedrica

1. ANTECEDENTES

Desde e siglo XVI, hasta finales del siglo XVIII, se considera a la educacion especia
como la segregacion de sujetos que padecian alguna deficiencia, enfermedad, o algun rasgo
de debilidad, los cuales ademas de ser rechazados por la sociedad, no tenian derechos y se
creia no podian ser educables. El origen principal de este tipo de actitudes parte de la escasa
informacion sobre las personas especiales con deficiencia, discapacidad o minusvalia
(Bautista 1993).

Menciona Jiménez (1999) que, durante la Edad Media, quienes tenian un déficit eran
sometidos a exorcismos, otros sufrian condenas por hergjia, llegando asi a la eliminacion
fisica de los individuos “diferentes’; también comenta que durante este tiempo la Iglesia
intervino tratando de la disminuir € infanticidio; y es asi como aparecen las primeras
experiencias de atencion educativa para personas con desventgjas. concretamente origen

auditivoy visual.

Por |o tanto, la atencion educativa se daba a personas con déficit sensorial; sin embargo, la
situacion del resto de las demés personas no mejoraba. También surgieron razones de tipo
socioecondémico que provocaron la marginacion y segregacion social de las personas con
handicaps, las cuaes eran recluidas en orfanatos, manicomios, prisiones y otros tipos de
instituciones estatales, donde no recibian un trato adecuado como seres humanos; estos
centros de atencion estuvieran ubicados principalmente en € campo pues la sociedad

argumentaba que eran propios para que la gente llevaraunavida“mas sanay alegre”.

Por otra parte Garcia-Pastor (citado por Jiménez, 1999), comenta que a principios del siglo
XVII, & fenémeno de la Revolucién Industrial generd grandes cambios en las condiciones
de vida; estableciendo aun més la marginacion socia de las personas “anormales’. Todos
aquellos individuos que no cumplian con las demandas de produccién industrial eran

separados, marginados y recluidos en grandes instituciones con condiciones de atencion y
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asistencia minima. Las instituciones tenian mas un caréacter de orden y de control publico
gue de voluntad caritativa, dando paso a lallamada época de las grandes instituciones, en la
gue asilos u hospitales generales ofrecian una respuesta social claramente segregadora y

marginadora.

Seglin Bautista (1993), las ideas imperantes en ese momento eran las de proteger a las
personas normales de las no-normales; es decir, se consideraba que estas Ultimas
representaban un peligro para su sociedad, o bien, se da paraelamente la actitud inversa:
proteger a minusvdido de la misma sociedad. El resultado de ambas concepciones

coincidia en segregar y discriminar al que era considerado deficiente.

Para el siglo XVIII, con la Revolucion Francesa, se influyod decisivamente en el nacimiento
de movimientos humanitarios, los cuales se concretaban en protestar contra las condiciones
de precariedad de los lugares dedicados al resguardo de estos sujetos. En opinién de
Jiménez (1999) esta transformaciéon fue liderada y conducida por médicos que se
interesaban por brindar asistencia médica y no por mantener aislada y recluida a la

poblacion; principa mente ofrecer un trato humano, dandoles unamejor calidad de vida

A principios del siglo XIX la sociedad empez6 a considerar que las personas, con
deficiencias, necesitan ser atendidas en lugares diferentes a los centros especiaes, ya que
proporcionan alos nifios con deficiencia un ambiente restringido, que resulta empobrecedor
y contraproducente, ademés de ser costoso en funcion de su efectividad e ideol 6gicamente
inadecuado, debido a que favorece la segregacion y la discriminacion y es asi como se
generan cambios que posibilitan € nacimiento de la educacion especial.

En opinion de Bautista (1993) surge un rechazo en contra de las escuelas segregadas,
iniciado por un grupo de padres inconformes debido a trato que recibian sus hijos en
dichas instituciones; con este movimiento realizado en Dinamarca en 1959 se incorpora a

su legislacion e concepto de normalizacion, entendido como la posibilidad de desarrollar
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un tipo de vida tan normal como sea posible, es a partir de entonces que € término de

normalizacion empieza a extenderse a otros paises.

Es asi como la situacion de la institucionalizacion se da hasta mediados del siglo XX, €
cual se caracterizo por € inicio de la obligatoriedad y la expansion de la escolarizacion
elemental; es entonces cuando se expresa que numerosos alumnos, sobre todo los que
presentaban ciertas deficiencias, desarrollaban dificultades para seguir €l ritmo normal dela

clase.

Tal situacion da lugar a nacimiento de la Pedagogia diferencial, una educacion especial
institucionalizada, basada en los niveles de capacidad intelectual y diagnosticada en

términos de concienciaintelectua (Bautista, 1993).

A pesar de todo, la necesidad de una atencion especial se mantiene principamente para
nifios con severas discapacidades que por ende necesitan tratamiento médico, terapia,
educacion y cuidados a mismo tiempo dentro de estas instituciones, pero sobre todo, para

los nifios con severas discapaci dades cuyos padres no puedan prestarles atencion.

Sin embargo, surge la necesidad de educar a los nifios con desventgas sensoriales o
motrices en un contexto favorable para su desarrollo, con la finalidad de tener un sistema

paralelo a sistema ordinario, creando asi |a educacion especial.

2. EDUCACION ESPECIAL

En un primer momento la Educacion Especial iba en direccién de segregar a los nifios que
presentaran al guna discapacidad; la Educacion Especial manejaba un trato diferente ala de
la educacion ordinaria en € sentido de desvalorizar a nifio con desventgjas o déficit
(Bautista, 1993).
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En México en 1993 se modifica Ley General de Educacion (Carcia I. y col. 2000) cuyo
principal compromiso social consistia en proporcionar atencion a los nifios que presentaban
alguna deficiencia bajo el contexto psicoldgico y socioldgico caracterizado por:

- Serunsistemaparaelo a sistema educativo ordinario.

- ldentificar la problematica del nifio para poder iniciar su proceso educativo

- Crear y desarrollar una propuesta de trabajo enfocada Unicamente a nifio en cuestion.

Al respecto, Gimeno (1999) opina gque los valores fundamental es de la educacion favorecen
laigualdad entre los seres humanos, contribuyendo a una sociedad més justa'y democrética,
erradicando la individualidad en el transcurso de su desarrollo. La educacién especial es
una accién educativa, que actlia con base en recursos pedagdgicos especificos disponibles

para cualquier persona, que de algin modo necesita el apoyo de lainstitucion.

La educacion especia ha evolucionado con respecto a sus funciones esto debido a la
exigencia de los marcos politicos, sociales, econdmicos e ideol 6gicos, contribuyendo asi a

lareformarealizada en laley general de la educacion.

El autor Sanncens (citado por Lobato 2001) plantea que la educacion especial constituye
parte de la pedagogia diferencial, de tal modo que la educacién especial es una disciplina
cientifica que busca identidad, explicar y prescribir los procesos de ensefianza aprendizaje

del sujeto con problemas cognitivos, favoreciendo su desarrollo intelectual, social.

La idea de educacién debe ir enfocada a quien la recibe, por élo la importancia de
preguntarse ¢A quién ensefiar? ¢Qué ensefiar? ¢Coémo ensefiar?

Para dar respuesta a la primera y tercera interrogantes Heward (2000) manifiesta que la
educacioén especia debe ir enfocada a los nifios con necesidades educativas especiaes, los
cuales deben recibir un programa educativo individualizado en € que no solo interviene €l

profesor del sistema ordinario, sSino que ademas debe contar con € apoyo de los profesores
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de educacion especial asi como todo un equipo multiprofesional (psicologos escolares,

logopedas, psicoterapeutas y médicos, entre otros).

¢Queé ensefiar? Para responder esta pregunta Lieberman (citado por Heward, 2000) realiza
una diferencia entre la educacion regular y la educacion especial con respecto a su
propuesta curricular. La primera manifiesta que e sistema ordinario, dicta su propio
curriculum; mientras que en la educacion especial € curriculum debe plantearse de acuerdo
con las necesidades educativas de cada nifio, como por gemplo habilidades de la vida

diaria.

La educacién especial era impartida principalmente a las personas que presentaban déficit,

discapacidad y minusvalia, términos utilizados paralas personas diferentes.

3. DEFICIT, DISCAPACIDAD Y MINUSVALIA

En e transcurso del tiempo se desarrollaron diferentes concepciones de las personas que no
reunian las caracteristicas establ ecidas que deberia poseer una persona “normal”, entre ellas

las discapacidades fisicas, sensoriales o intelectuales (Garcia, cols., 2000).

En Espaiia, en el afio 1982, surge la Ley de Integracion Socia de los Minusvéidos que
tiene como principal proposito establecer con claridad las diferencias entre los conceptos de
deficiencia, discapacidad y minusvalia (Sanchez y Torres 1999).

Deficiencia. Se determina como un dafio en la estructura y funcion psicoldgica,
fisiol6gica o anatdmica, este término estd enfocado més en el ambito de la salud.

Discapacidad. Se entiende como un impedimento en la realizacion de una actividad
considerada como sencilla o dentro de lo normal para una persona sin déficit. En estaley se
determina que la discapacidad es originada por la deficiencia.

Minusvalia. Consiste en una situacion de desventgja para determinados sujetos
como consecuencia de la deficiencia o discapacidad, es decir, limita e desarrollo y

desempefio de las personas.
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Todavia existe confusion de estos conceptos, por |o cual autores como Puigdellivol (2000)
y Gonzdlez (1996) hacen referencia a la importancia de realizar una discrepancia de los
mismos y aln cuando no difieren mucho de lo propuesto por la Ley de Integracion Social
de los Minusvalidos se puede apreciar que en la actualidad se da mayor importancia a la
clasificacion de los términos:

. Déficit se entiende como la limitacion corporal, o anomalias en la funcion de un
organo 0 sistema. Puigdellivol (2000) agrega que € déficit tiene un caracter més
permanente.

. Discapacidad reflgja las consecuencias del déficit en actividades del individuo,
como un concepto mas a nivel persona, en donde influyen de manera decisiva las
condiciones del entorno.

. Minusvalia es un concepto social, € cual es consecuencia del déficit y discapacidad
gue presenta €l individuo. Gonzalez (1996) manifiesta que la minusvalia reflgja una mala
interaccién y adaptacion del individuo a entorno.

En 1980 La Organizacion Mundial de la Salud publicd un documento en donde se puede
apreciar la diferencia de los conceptos antes mencionados. (citado por Garcia, y cols.,,
2000) (ver cuadro 1).

Trastorno —p Deficiencia —®  Discapacidad — Minusvalia
(Situacion individual) (Exteriorizada) (Objetivizada)
(Sociaizada)

Cuadro 1. Diferencia entre deficiencia, discapacidad y minusvalia (Garcia, |. y col 2000, p. 47)

Se habla de deficiencia cuando existe una pérdida o anormalidad de alguna funcién

psicol dgica, fisioldgica o anatdmica.
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El término discapacidad es aplicado cuando existe una restriccion o ausencia de las
capacidades necesarias para realizar alguna actividad, se origina por la deficiencia que
presenta el ser humano.

Minusvalia es un término aplicado por la sociedad debido a la disfuncién originada de la

deficienciay discapacidad.

Las personas que manifiestan alguno de los términos mencionados pueden presentar

dificultades de aprendizaje.

4. DIFICULTADESDE APRENDIZAJE (D.A))

Kass y Nyklebust (citados por Garcia, 1998) determinan que presentar D. A. es a causa de
uno o més déficit, los cuales se presentan en el habla, la lectura, € lengugje escrito, las
matematicas, |a orientacidn espacial, entre otras.

Las dificultades pueden presentarse por deficiencias sensoriales, motrices, intelectuales,
emocionales, o por la ausencia de oportunidades para aprender; debido a ello se necesita de

técnicas de educacién especia para compensar su aprendizaje escolar.

Se define como técnicas de educacion especia a la planificacion educativa basada en los
procedimientos que se llevan a cabo dentro del contexto educativo, considerando los
resultados del diagnostico que se realiza al nifio para identificar cuales son sus dificultades
de aprendizgje. Kass y Nyklebust (citados por Garcia, 1998).

La identificacion de las D. A. se da bésicamente dentro de la propia escuela y son los
profesores quienes detectan y afrontan en primer lugar este problema, a tratar de dar
solucién, se realizan valoraciones respecto del conocimiento y limitaciones del alumno.
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Un individuo que presenta D. A. requiere de recursos para adquirir 1os conocimientos

béasicos a esto se |le conoce como n.e.e.

5. NECESIDADESEDUCATIVASESPECIALES. (n.ee)

Puigdellivol (1993) menciona que las necesidades educativas: son todas aquellas
condiciones gque €l individuo necesita para adquirir € conocimiento basico, y mantener una

integracion activaen € entorno al que pertenece.

Al respecto Marchesi y Martin (citado en Gonzalez 1996) agregan que existen individuos
con mayores dificultades, que € resto de los aumnos, quienes para acceder a los
contenidos determinados en €l plan curricular correspondiente de su edad, requieren ayuda
mas especifica, asi como recursos educativos durante su escolarizacion. A estas dificultades

se les conoce como necesidades educativas especiales (n.e.e.).

Para Méndez, Moreno y Ripa (1999) € término de necesidades educativas especiales tiene
gue ver mas con los desgjustes entre las exigencias del medio y las posibilidades de la
persona para responder a las mismas; estas autoras no se refieren a déficit, en las
capacidades de desarrollo de cada nifio, sino que también influye € contexto en el que se

desarrolle.

L os trabgjadores de la educacién seran los que identifiquen alos nifios que requieran ayuda
0 recursos a lo largo de su proceso educativo. Méndez, Moreno y Ripa (1999) proponen
como objetivo principa o fundamental que los profesores logren laintegracién, asi como la
participacion del nifio con n.ee. Ademas, éstos se encargaran de realizar propuestas y
gjustes para cubrir las necesidades; claro esta que es un proceso en € cual se necesita €

apoyo de los padres y especialistas.
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En conjunto se considera a las necesidades educativas como |os recursos que solicita el
individuo para acceder a los conocimientos basicos, es importante mencionar que en
ocasiones surgen las n.e.e. debido a contexto en el que se desarrolla el nifio.

En general se menciona gque existen dos tipos de n.e.e.

. Transitorias. En algin momento de la adquisicion de aprendizaje se presentan n.e.e.
referidas a los contenidos. El profesor debe buscar las estrategias para que € alumno
adquiera el aprendizaje.

. Permanentes. Los alumnos que presentan n.e.e.,, permanentes reclaman recursos
especiales, no basta con hacer modificaciones en la forma de trabajo del profesor, sino
también proporcionar atencion adecuada a nifio dentro del aula ademas de considerar la
eliminacién de contenidos curriculares del programa y ensefiar 10 que pueda aprender €
sujeto (la eliminacion de los contenidos no es una decision del maestro, incluye al sujeto y

contexto); esto con € fin de dar atencion ala demanda de educacion.

Torres (1998) propone cuatro dimensiones de las n.e.e.

1 Ladificultad que & alumno tiene para acceder a aprendizaje depende de las
caracteristicas de cadanifio al igual que del contexto educativo.

2. Para que la institucion se comprometa con €l alumno que presenta n.e.e.
debe tomar en cuenta que las dificultades no solo las presenta €l nifio.

3. Si la oferta educativa es menos rigida disminuiran las n.e.e.

4. Las n.e.e., no deben ser consideradas como estables, ni mucho menos como

determinantes.

De estamanera, Torres (1998) da a conocer que las n.e.e., en los nifios suelen ser causadas
por diversos factores externos a tales como € uso de estrategias y e discurso de los

profesores, |os materiales didacticos y los contenidos curricul ares.
Otro factor externo, en opinién Wentze (citado por Cavay Musitu, 2001), es €l rechazo de

los iguales (nifios regulares), lo cua causa problemas académicos tales como e bao

rendimiento escolar en los nifios que presentan n.e.e.. Piaget (citado en Cava y Musitu
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2001) manifiesta la importancia de las relaciones entre iguales como una forma de incul car
en los nifios actitudes, valores y asi proporcionan ayuda para ampliar su proceso de
desarrollo individual. Por 1o cual es importante realizar la integracién escolar, educativa,

familiar y sobre todo social.

6. INTEGRACION EDUCATIVA

En los afios 60 en Espafia, con €l Real Decreto 334/1985, se da a conocer una accion
importante hacia las personas rechazadas por la sociedad, donde se manifiesta la
importancia de integrar a los nifios con aguna minusvdia; la idea de que se de la
integracion, en condiciones adecuadas beneficia en:

Un mejor aprendizaje, debido a que los nifios con deficiencias pueden mejorar aspectos
cognitivos y socioafectivos, a interactuar con nifios regulares.

El fomento de actitudes de respeto, solidaridad e igualdad en los nifios regulares.

El trabajo en equipo tanto del profesorado ordinario como el de educacion especial.

La renovacion educativa por parte del sistema pedagogico a considerar las necesidades
de los nifios con deficiencias.

Crear una sociedad més justa, abierta y tolerante; esto se consigue por medio de la
integracion escolar (Sanchez y Torres, 1999).

Para Fernandez (citado por Sanchez y Torres, 1999), la escuela es un reflgjo de la sociedad
y éstaa su vez debe crear en la poblacion actitudes favorabl es hacia las personas diferentes;
por eso laimportancia que representa laintegracion escolar paralos nifios con algun déficit.
El primer paso para realizar estos cambios es reconocer que la integracion escolar no
constituye un acto caritativo, Sino que genera condiciones que permiten a los nifios acceder

alainstitucion.

A principio de los afios 90, con base en éstaidea, en €l programa nacional de integracion en

Meéxico se considera la integracion educativa como un modelo que pretende unificar la
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educacion regular y especial, cuyo objetivo en ofrecer un conjunto de servicios a los nifios

gue presenten necesidades de aprendizaje (D.E.E./SEP, 1994).

Birch (citado en Bautista, 1993) considera la integracion escolar un proceso que intenta
unificar la educacion ordinaria y especial, con el proposito de brindar mejores servicios a

todos los nifios, de acuerdo con sus necesidades de aprendizaje.

La NARC (National Association of Retardet Citizens, USA) dice a respecto: “la
integracion es unafilosofia o principio de ofrecimiento de servicios educativos que se pone
en préctica mediante la provision de una variedad de aternativas instructivas y de clase,
gue son apropiadas al plan educativo para cada alumno, permitiendo la maxima integracion
instructiva temporal y socia entre alumnos deficientes y no deficientes durante la jornada
escolar normal” (Bautista 1993:31).

Toledo (1989) propone hacer un programa de integracion escolar a partir de dos vertientes:

. La primera es la preparacion del nifio con necesidades educativas especiales para
unamejor integracion en laescuelaregular.

. La segunda hace referencia a la preparacion de la escuela para integrarlo lo mejor
posible. Esto supone que dicha preparacién no serd igual para cada nifio con necesidades
educativas especiales, los nifios con discapacidad més severa requieren, un tipo de

adaptacion mayor que aquellos que solo tienen un tipo especifico de deficiencia

Las anteriores definiciones coinciden en que la integracion escolar es, entonces, un
principio en el que se propone dar servicio alos nifios de educacion especia y ordinaria en
la misma institucion, fomentando actitudes de respeto, solidaridad e igualdad creando asi

una sociedad mas justa, abierta y tolerante.
No siempre serd posible que e aumno se integre en las aulas regulares de una escuela

ordinaria, habra casos en las que, por circunstancias, su modalidad de integracion tenga que

ser educativa, dentro de lainstitucion de educacion especial (Garcia. y cols. 2000).

12



Mariles I., Intervencion Psicopedagdgica a tres nifios
Vazquez M.,

Este proceso de integracion se inicia con una valoracion e identificacion de |as necesidades
educativas especiaes del alumno, lleva consigo proporcionar ayuda personal, material, asi
como adaptaciones curriculares para posibilitar un mejor aprendizaje.

Se define integracion educativa como el derecho gue tienen todos |os menores de acceder al
curriculum bésico, asi como cubrir la satisfaccion de sus necesidades bésicas de
aprendizaje, paralo cua se requiere de principios que guien este proposito.

6.1 PRINCIPIOSDE LA INTEGRACION EDUCATIVA

Algunos principios que guian el desarrollo de los servicios de la institucion para dar la

integracion educativa son: normalizacion, sectorizacion, individualizacion.

6.1.1 Principio de normalizacion

El término se utilizd por primera vez a finales de la década de los afios 50 por Bank-
Mikkelsen para designar toda una sistematizacion de actuacion, encaminada a que los
individuos discapacitados desarrollen una vida lo mas normal posible; sin embargo fue
establecido por Bengt Nirje en 1969 lo interpreta como la introduccion del nifio con
deficiencia a la vida cotidiana, hace hincapié en los medios y métodos para lograr su
normatividad, (citados en Fernandez, 1993). La postura de estos dos autores pretende que
las personas con deficiencia sean tratadas con respeto e igualdad, ademés de recibir los

servicios de la comunidad para que puedan desarrollar al maximo su potencial.

Seguin Wolfenberger (citado por Vega, 2000) la normalizacion debe establecerse con dos
dimensiones y tres niveles de accion: una dimension se refiere a las estructuras de
integracion que conciernen directamente a individuo con discapacidad; 1a otra considera el
modo en que dichas personas son interpretadas por los deméas y su probable respuesta ante

tales reacciones.
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Lostres niveles son:

. Relacion con € individuo.
. El medio socia inmediato (familia, escuela, centro de trabgjo, entre otros).
. Los sistemas sociales mas amplios construidos por leyes educativas y de gobierno

general, propias de una provincia o nacion.

La normalizacién como principio de acciéon social cuestiona € tipo de relacion que se
mantiene con las personas diferentes; con este principio no se trata de imponer a las
personas diferentes o que se considera debiera ser asumido por todos; mas bien intenta

normalizar |las relaciones de unos con otros.

Para Mikkelsen (citado por Bautista, 1993) la normalizacion es la base fundamental parala
integracion; a diferencia de Wolfensberger (citado por Bautista, 1993) la integracion es €l
resultado de la normalizacion. Al respecto, Fernandez (1993) opina que ambos conceptos
estan estrechamente relacionados debido a que la normalizacion supone la integracion de

las personas a su medio social.

Si lanormalizacion pretende laintegracion del individuo éste debe ser educado cerca de su
casa con |as adaptaciones necesarias para que puedan acceder alas experiencias educativas,

de estaidea surge el concepto de sectorizacion.

6.1.2 Principio de Sectorizacién

El principio de sectorizacion, derivado de la normalizacién, es un concepto con
fundamentos organizativos referidos a la prestacion de servicios para sujetos con n.e.e.;
Vega (2000) menciona que se pretende dar acceso a una vida lo més norma posible;
considera esencial acercar los servicios necesarios en donde se produce la demanda y no
situarlos en lugares distintos a los del entorno especifico del individuo con discapacidad; la

sectorizacion, agrega el autor, implica acomodar |a prestacidn de los servicios educativos al
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medio en que € individuo con discapacidad desarrolla su vida; por lo cua se debiera

ordenar |los servicios por sectores geogréaficos, de poblacién y de necesidades.

En opinion de Sanchez y Torres (1999), la sectorizacion consiste en formar equipos
especializados de sector para que sean éstos los que realicen las visitas correspondientes a
los centros; y de este modo, |os nifios con necesidades cognitivas y/o fisicas no se trasladen
grandes distancias hacia ellos. Asimismo, se considera importante la aplicacion de este

principio debido a que es una oportunidad, para socializar a nifio entre su comunidad.

L a sectorizacién es considerada fundamental porgue da la oportunidad al individuo de tener
los servicios cerca de su comunidad; ahora es necesario hablar del concepto de
individualidad lo cual plantea que en un grupo existen diferentes formas de aprendizaje. Por

lo tanto se habla de un grupo heterogéeneo.

6.1.3 Principio de individualizacion

El principio de individualizacion implica atender a cada aumno, de forma especifica y
diferenciada, respecto alos demas, con independencia del tipo o grado de discapacidad que

pueda presentar.

Cada sujeto con discapacidad exige atenciones y distintas formas de realizar la integracion
en e modo de tratar a alumno, de modificar los contenidos en funcion de sus capacidades,
y de revisar los recursos materiales a utilizar. Flores (citado por Vega, 2000) determina que
ciertas capacidades exigen simples adaptaciones, otras muy profundas, algunas se
acompaian de problemas de conducta, lo cua complica la integracion exigiendo del

profesorado una actuacion complementaria.

Para Sanchez y Torres (1999) e principio de individualizaciéon se lleva a cabo en un

contexto social, por lo cual se debe adecuar los procesos a sus posibilidades, ritmos y
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caracteristicas; es decir, que la individualizacion se debe llevar en aulas ordinarias con una

sola propuesta de ensefianza; pero tomando en cuenta |las necesidades de cada individuo.

Bajo los principios de integracion educativa, los cuales no pretenden una generalizacion,
sino una educacion sin limitaciones, es necesario establecer programas que marquen pautas
para la ensefianza del individuo, motivo que da pie para hablar de evaluacién
psi copedagdgica como primer paso para conocer y atender las n.e.e. de cada alumno.

7. EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

La Orden del 14 de febrero 1996 redlizada en Espafa describe la evaluacion
psicopedagbgica como un proceso de andlisis y valoracion de informacion sobre los
elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, con € objetivo de
identificar las n.e.e., en los nifios y, asi, establecer € tipo de ayuda que requiere para €
desarrollo de sus capacidades (citado por Gémez, 2000).

GoOmez (2000) menciona gque la importancia de realizar una evaluacion psicopedagogica
radica en latoma de decisiones para favorecer la escolarizacion del nifio; por lo tanto deben
considerarse algunos criterios para la realizacién de esta eval uacion:

. Se recaba informacion del alumno en su contexto familiar y escolar con € fin de
gjustar la respuesta educativa a sus necesidades.

o Solicitar informacion a profesor a cargo del grupo, acerca de los alumnos en
cuestion, sobre su trabajo dentro y fuera del aula.

o Revisar gercicios y trabajos de |os nifios, ademés de platicar con ellos acerca de lo
gue representan sus labores escolares.

o Observar a menor dentro del aulay fueradeella.

. El nifio debe interactuar con los contenidos, materiales didacticos, profesores y con

sus comparieros dentro del aula; y por ultimo, pero no menos importante, con su familia.
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. Preguntar a los alumnos, sobre aspectos como su historial académico, €l tipo de
relacion con sus iguales (comparieros), profesores y dentro del ambito familiar en especial

|as caracteristicas de lafamilia

Para recabar informacion sobre el aprovechamiento escolar pueden utilizarse diferentes
técnicas e instrumentos. entrevistas y observacion, cuestionarios, pruebas
psicopedagbgicas, ademéas de la revision de los trabajos escolares. El proposito de la
evaluacion no es obtener informacion para clasificar y limitar alos alumnos, sino estar en
condiciones de organizar, desde €l propio contexto escolar, € tipo de respuesta educativa
adecuada a sus necesidades, logrando asi que € alumno alcance los objetivos establecidos

en € curriculo.

La evaluacion psicopedagbgica es considerada, como una serie de procedimientos
utilizados para profundizar en e conocimiento del menor. La informacion recabada en la
evaluacion psicopedagogica servira a los maestros en la tarea de ayudar a los nifios con
nee En dla se ofrecen edementos como la valoracion de capacidades, habilidades,
dificultades, gustos e intereses del nifio; con esta informacién se lleva a cabo |la propuesta
curricular, lacual se pone en accién en e aularegular (Garcia. y cols. 2000)

Para presentar € andlisis, asi como las conclusiones, se realiza un informe psi copedagdgico
gue contenga | os siguientes el ementos:

1. Datos personales. Especificar nombre completo, edad en afios y meses, fecha de
nacimiento, tipo de escuela a la que asiste, nivel y grado que cursa; ademas de conocer
datos personales de los padres. Esto permite identificar si la edad del menor corresponde al
grado escolar en € que se encuentra, asi como conocer € apoyo por parte de los padres
dentro y fuera de lainstitucién educativa

2. Motivo de la evaluacion. Mencionar la situacion, persona o institucion que solicito la
evaluacion de los nifios

3. Aparienciafisica. Registrar rasgos fisicos como peso, estatura, color y texturade la pid,

postura y locomocion, entre otras. Esta informacion indica la atencién que reciben de sus
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padres, ademés de tener una vision de la persona en cuestion. Es importante menciona que
los aspectos fisicos y socioecondmicos no determinan la aparicion de n.e.e.

4. Conducta durante la evaluacion. Es e registro del comportamiento, interés y
cooperacion de alumno, ademas de las condiciones en que fue realizada la evaluacion ya
que esto puede influir en los resultados

5. Antecedentes del desarrollo. Es importante mencionar que no influyen en la aparicion
de n.e.e., sin embargo dan a conocer |las caracteristicas del alumno. Debe tomarse en cuenta
a) Gestacion.

b) Desarrollo motor.

c) Desarrollo del lenguaje.

d) Familia

€) Antecedentes hereditarios.

f) Historial médico.

g) Historia escolar.

6. Situacion actual. Da a conocer las relaciones familiares, contexto socia y su desarrollo

escolar (Garciay cols., 2000).
8. DEFICINICION DE LA INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

Maher y Zins (1990) mencionan que la intervencion psicopedagogica tiene que ver tanto
con las necesidades psicolégicas como con las educativas de los alumnos; es un
complemento a la educacion académica en las aulas, donde colaboran padres,

psicopedagogos, asesores, orientadores, trabajadores sociales, entre otros.

La intervencion proporcionada en la escuela o € marco pedagdgico puede evaluarse en
cuanto asu validez y utilidad de acuerdo con |os siguientes el ementos:

a) Pone en practica experiencias de aprendizaje, destinadas a determinar con claridad
las necesidades psicol 6gicas 0 educativas de uno o més estudiantes.

b) Es realizada por un profesional calificado.

C) Se produce durante un periodo, generalmente de unajornada o un curso escolar.
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d) Esta basada en un programa, servicio o método de actividades concretas.
Disefiada para alcanzar uno 0 mas objetivos que se derivan de las necesidades del alumno.
€) Incrementa la posibilidad de reforzar €l rendimiento de uno 0 mas estudiantes en
el desarrollo cognitivo (Maher y Zins, 1990).

La intervencion psicopedagdgica se da con base en los objetivos generales que se
establecieran, y la participacion del sistema educativo de las escuel as, tal es como:

1. La elaboracion de un proyecto educativo y curricular propio.

Que la escuela desarrolle su propio proyecto educativo da como consecuencia una mejor

calidad de ensefianza, enfocada a cubrir |as necesidades del alumnado.

2. Laatencion aladiversidad de los alumnos.

Conforme la escuela cubra las necesidades del alumnado, |a ensefianza sera de calidad; una
respuesta educativa, adecuada a la diversidad puede favorecer el funcionamiento de la

institucion.

Los alumnos con problemas de aprendizaje requieren de atencion personalizada, un
curriculo adaptado, apoyo educativo més intenso y quizés permanente para cubrir sus
necesidades. El brindar apoyo a estos nifios requiere de una institucion con 1os recursos
basicos suficientes, flexibilidad organizativa, preparacion del profesorado y asesoramiento
estable (Marchesi, citado por Beltran, Bermejo y Pérez, 2000).

Es importante realizar un disefio curricular de acuerdo con las necesidades que presenta €l

alumno, por eso es necesario hacer mencion del disefio curricular para tener las bases

necesarias con €l fin de brindar unamejor atencion.
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9. DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION

Sanchez y Torres (1999) conciben el curriculo como la planificacion y participacion del
docente; es decir, el éxito de la ensefianza depende de la planeacion de su trabajo donde
determina qué ensefiar, e momento y lugar.

El curriculum escolar es considerado por Bautista (1993), como el conjunto de aportaciones
hechas por la escuela en beneficio de los alumnos con € Unico fin de impulsar su desarrollo
integral.

Una propuesta es sélo un disefio de lo que se quiere; € disefio curricular, es €l plan de
accion guia €l trabajo del profesor en la préctica educativa. Monclus (1999) menciona que
entre las expectativas para cubrir la elaboracion del disefio curricular se debe preguntar:
¢Qué ensefiar? ¢Como ensefiar? ¢Cuando ensefiar? y ¢Qué evaluar? ;Como evauar? y

¢Cuando evauar?

- ¢Qué ensefiar? Son los objetivos en los cuales se plantean aspectos del desarrollo del

sujeto que hay que promover o facilitar.

- ¢Como ensefar? Se enfoca més en el procedimiento o metodologia de las actividades

paralaensefianza - aprendizaje.
- ¢Cuando ensefiar? Esto implica seguir la secuencia de objetivos y contenidos
propuestos por €l profesor, ademés de considerar oportuno el momento parallevar acabo la

actividad propuesta.

- ¢QUé, como, cuando evaluar? Es el andlisis de los logros obtenidos de acuerdo con lo

gue se pretende conseguir.
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Cuadro 2 Esquema de |os elementos bésicos del curriculum

P , - <
/ Qué ensefiar <

Objetivos Contenidos
Sel ?cci 6n
7 Cuando
ensefiar
Secuclanci acion
A

!

Actividades de ensefianza - aprendizaje

A 4
Metodologia

Cémo
ensefiar

b ot >

Cfr. Monclus, 1999:47

El disefio curricular requiere de seleccionar tanto objetivos como contenidos a los que
pueda acceder el alumnado, por lo cual se plantean actividades de ensefianza para facilitar
su proceso de aprendizaje; los especialistas plantean como y cuando ensefiar, asi como la

forma de evaluar, con €l objetivo de atender |as n.e.e. que demanda el individuo.
Huerta (citado por Torres, 1998) explica que la sociedad enfrenta la propuesta de

integracion educativa a partir de la creacion de escuelas integradoras con € principio
“todos los nifios deben aprender juntos’; ahora € docente tiene oportunidad de quitar
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barreras que impiden a los menores acceder a los contenidos, asi mismo compensar las
dificultades del nifio, a partir de adecuaciones curriculares. Esto permitira a docente
transformar el proceso de ensefianza — aprendizaje con €l objeto de desarrollar en los
alumnos habilidades.

9.1 ADAPTACION CURRICULAR

La adaptacion curricular es considerada por Méndez, Moreno y Ripa (1999), como todas
aguellas modificaciones en donde se provee de recursos tanto de espacios como de material

con € fin defacilitar e acceso a curriculum.

Bautista (1993) opina que las adaptaciones curriculares deben ser planteadas a partir del
disefio educativo de la ingtitucion y es obligacion de ésta adecuar sus recursos e
instalaciones para atender al sujeto. Segun este autor existen dos tipos de adecuacién

curricular:

Adecuacion curricular no significativa. Es el conjunto de modificaciones sobre
los elementos personales y organizativos los cuales permiten a los alumnos con n.e.e.
acceder a los contenidos del curriculum en general. Sanchez y Torres (1999) opinan que
esta adecuacion, a pesar de ser para todos los alumnos de un aula o un ciclo no afecta los

objetivos planteados en el curriculum establecido por lainstitucion.

Adecuacion curricular significativa. Se refiere a las modificaciones de los
contenidos, metodologia, actividades o evaluacién del curriculum para ayudar a los
profesores con los alumnos que presentan n.e.e. Blanco, (citado por Sanchez y Torres,
1999) juzga conveniente que estas modificaciones sean realizadas desde la programacion,
implicando la eliminacién de algunos objetivos, contenidos y criterios de evaluacion; los
cuales se encuentran dentro del curriculo; es decir, los objetivos planteados por €l

curriculum deben ser modificados u omitidos (Ver cuadro 3).
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Cuadro 3 Adaptaciones Curriculares
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ADAPTACIONES CURRICULARES
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| |
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MODIVIDUALIZACION 28 50m INDIVIDUALIZACION
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|
DIADEES TROFESOERES
ESPECIALISTAS DIFECCION

Cfr. Gonzalez, 1995: 86

De alguna forma las acciones derivadas anteriormente pueden no cubrir las necesidades de

todos los alumnos. Por esta razdon se ve la necesidad de realizar un andlisis mas exhaustivo
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e individual, basado en las caracteristicas del alumno e incluso tratar de utilizar diversas
estrategias que no serviran paratodo el grupo, pero si ayudaradn al alumno con n.e.e., a ésta
serie de acciones se les conoce como propuesta curricular individualizada.

9.2 PROPUESTA CURRICULAR INDIVIDUALIZADA

Una propuesta curricular individualizada es el conjunto de decisiones que se basan en la
valoracion de las necesidades especiales del aumno; configuran la respuesta educativa
dirigida especificamente al sujeto. Esta propuesta se compone por |os siguientes apartados

apartados:

1. Las adaptaciones de caracter inespecifico, en las cuales |os profesores asumen el disefio
y desarrollo de su tarea como docente y del curriculum general, gjustado de acuerdo con las
necesi dades especiaes de uno o més alumnos del grupo clase.

2. Las adaptaciones curriculares individuales son especificas y estan decididas en funcion

de aquellas necesidades especiales del alumno que no pueden ser cubiertas correctamente.

La Adaptacion Curricular Individualizada (ACIl) es, para Sanchez y Torres (1999), €
instrumento con el cual se pretende la igualdad de condiciones para todos los alumnos. El
Ministerio de Educacién y Ciencia (MEC) (citado por Sanchez y Torres 1999, 268) plantea

un modelo con las siguientes interrogantes.

- ¢Qué es exactamente o que & alumno no consigue hacer, y que su profesor quisiera
gue logrard? esto es, ¢como detectar qué objetivo deberiatrabajar € alumno?

- ¢Cudles son los contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes) que son necesarios
para alcanzar los objetivos, que el alumno ya posee? es decir, ¢cud es e punto de partida
para proporcionar ayuda?

- Delos siguientes pasos para ayudar al alumno a alcanzar ese objetivo, ¢cua es € méas
estratégico?, en otras palabras ¢cudl es el primer paso en la secuencia de los aprendizajes

que conduce hacia el logro del objetivo?
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- ¢Cudles son las decisiones metodol dgicas mas adecuadas para ayudar al alumno a dar
ese paso?

- ¢Laayudaque sedaa aumno ha permitido alcanzar el objetivo?
Al dar respuesta a las anteriores interrogantes se podra realizar la propuesta curricular
individualizada la cual tiene como propdsito cubrir las necesidades educativas especiales

enfocadas en el &rea de lectoescritura, de ahi la importancia de definir los conceptos de

lectura, escrituray los principales problemas que se presentan en su adquisicion.

Capitulo Il Ensefianza-aprendizaje dela L ectoescritura
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El aprendizaje de la lectura y la escritura es uno de los aspectos fundamentales para el
enriquecimiento cultural del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad. Ademés
contribuye a desarrollo del lenguaje, factor que nos permite organizar, potencializar
nuestro pensamiento, comunicarlo alos otros y también expresar nuestros sentimientos; asi
como adquirir y transmitir los conocimientos. De agui la gran importancia de que se haga
efectiva la ensefianza de lectura y escritura desde € inicio de la escolaridad. Del mismo
modo, precisar € papel tan importante que desempefian en la integracion de la persona

humana, en los tiempos actuales (Ferreiro, 1990).

Lalecturay la escritura son dos actividades complgas que resultan necesarias para acceder
a los conocimientos organizados que forman parte de una cultura. Tanto la lectura como la
escritura son procesos interpretativos, por medio de ellos se construyen significados; leer es
un proceso sensitivo mientras que escribir es un proceso motor ambos son actividades que
se construyen, amplian y aplican; por medio de esto representa €l acceso a una nuevaforma
de comunicacion, por lo cua el nifio descubre que es capaz de redlizar actividades que

antes consideraba para grandes (Ferreiro, 1990).

1. LECTURA

Para Milla (2001), leer es preceder a la obtencion del significado de un texto; esto implica
un lector, el texto y € significado. Lalectura no es un gjercicio apegado alo escolar, este es
un error de los educadores, lalectura es una actividad social de construccion personal.
Lalecturaes un proceso en e cua el pensamiento y el lengugje estan involucrados, cuando
el lector trata de encontrar sentido a partir del texto. Es una destreza vital, aunque compleja,

con muchos componentes preceptlales y, al mismo tiempo, cognitivos Ferreiro (1990).

En la definicion, Lebrero (1996) plantea que la lectura no se queda en el nivel de

desciframiento sonoro del signo escrito, sino que lo supera, lo domina; esto para que €
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lector pueda centrar la mente en reconocer el significado del texto, interpretarlo e incluso

juzgarlo y valorarlo.

Jiménez (1999) menciona que la lectura es decodificar oramente ante un signo escrito,
encontrar su sonorizacion, ademas hace mencion de tres niveles de lectura:

1. Lalectura es un acto mecéanico por € que se transforman los signos graficos en signos
sonoros o fonemas.

2. Leer es comprender.

3. Leer esjuzgar o apreciar |os valores estéticos de una composicion escrita.

En resumen estos son tres objetivos que deben considerarse con €l fin de desarrollar una

adecuada lectura.

Leer es un acto por € cua se otorga significado a hechos, cosas y fenémenos; mediante
éstos se revela también un mensgje cifrado, sea este un mapa, un grafico, un texto, se trata
de un proceso con distintos niveles claramente definidos.

- Asi en un primer nivel, caracterizado eminentemente por lo sensorial, la lectura de la
pal abra escrita implica la correlacién de una imagen sonora con su correspondiente imagen
visual en la mente humana.

- En € segundo nivel, la lectura es e dominio, la decodificacion de un mensgje
depositado en un sistema de signos; consideracion aln esquematica en la cua fatan
elementos esenciales.

- En € tercer nivel, que constituye una aproximacién mas integra y gque se acerca a la
esencia de la lectura como proceso, por € cual se tiene acceso a la experiencia y a

conocimiento humano (Portellano, 2002).
Con base en lo anterior es importante contar con el dominio de la escritura representado

Ccomo un sistema de signos que conjugados forman un texto el cua adquiere significado al

momento de ser plasmado y decodificado.
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2. ESCRITURA

Portellano (2002) ha definido la escritura como la manifestacion linguistica, la cual supone
una comunicacion simbolica constituida por codigos establecidos y diferenciados por cada
cultura; del mismo modo considera que la adquisicion de la escritura junto con la lectura es
un proceso de hominizacion; en otras palabras, la adquisicion de estas dos habilidades

permite el registro y comunicacion de lasideas.

La escritura es un compleisimo proceso de codificador y decodificador, especifico del ser
humano, €l cua requiere una maduracion. Portellano (2002) sugiere que e momento de
esta ensefianza debe hacerse a partir de los seis afios. El realiza una clasificacion de tres
formas de manifestacion de la escritura:

Escritura copiada. El nifio desarrolla una adecuada destreza grafomotriz y perceptiva,
asi como suficiente retentiva visual. Este método de aprendizaje es considerado como €l
gue menos dificultad tiene debido a que Unicamente se enfoca en hacer una copia de lo que
ve.

Dictado. Es mas complejo que la copia, ya que ademéas de manifestar una buena
retencion visual debe tener capacidad de retencidon auditiva. En esta manifestacion es
importante que el nifio interiorice los grafemas y su correspondiente rel acion fonética.

Escritura espontanea 0 composicion escrita. Es considerada como la maxima aspiracion
en e aprendizaje de la escritura, debido a su complejidad, porque €l nifio la ha manifestado

en lenguaje interno, dejando a un lado los modelos visuales y auditivos.

A éstos se puede agregar la direccionalidad (arriba — abajo) de los renglones y las
secuencias de los mismos, ademés de contar con el lenguaje completamente adquirido, para
gue un nifio este en condiciones de acceder a proceso de la escritura debe posee también
algunas actitudes especificas; entre otras percibir correctamente signos auditivos y gréaficos,
recordarlos, comprender su significado y reproducirlos graficamente. Por otra parte, €l nifio

no debe tener problemas de pronunciacion, asi como retardo de la palabra o del lenguaje.
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Lebrero (1996) menciona que la escritura es otra forma mas de comunicacion; al igual que
lalectura es una actividad complea, pero integra un conjunto de movimientos musculares.
El autor considera que la escritura coincide en dos funciones:

a) Utilizacion del codigo grafo-fonético de signos convencionales que representan
diferentes elementos linguisticos.

b) Expresion del pensamiento y/o vivencias con un carécter permanente, de forma que

sea posible laintercomunicacion personal.

Debido a que el proceso de ensefianza de lalectoescritura es compl e o se presentan diversos

problemas en su proceso de adquisicién. Este aspecto se discute en € siguiente capitulo.

4. PROBLEMAS QUE SE PRESENTAN EN EL PROCESO DE ADQUISICION DE
LA LECTOESCRITURA

Garciay cols. (1994) mencionan que en la mayoria de los casos, la causa de reprobacion es
el fracaso en € aprendizaje de la lectoescritura; algunas razones son las dificultades propias
de los nifios; los métodos utilizados para la ensefianza; € contexto en el que € nifio se
desarrolla y las personas que lo rodean, principalmente la familia, sobre todo si éstos no
tienen e habito de la lectura, no se puede esperar que € nifio desarrolle una habilidad que

pocas veces hatrabajado.

Ademas de gque |os métodos de ensefianza de |ectoescritura tienen tres puntos que afectan el
aprendizaje del nifio:

1. No seconsideran las diferencias de conocimiento que existen entre los nifios, por 1o que
se proponen las mismas actividades.

2. No son considerados los conocimientos previos del nifio: a llegar a primer grado, €l
maestro considera necesario ensefiar desde 10 basico.

3. El nifio es considerado como entidad pasiva, limitando Unicamente a reproducir los

model os que se le proponen (Garciay cols., 1994)
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Para Toro y Cervera (2002) en la situacion de aprendizaje es importante considerar la
relacion que se establece entre e alumno y el maestro; si ésta no se da de manera adecuada,
el nifio no podra adquirir el conocimiento; sin embargo, también debe considerarse laforma
de como € nifio ha enfrentado con anterioridad estas situaciones. Estos autores realizan
también una clasificacion de las posibles causas de retraso en € aprendizae de la
lectoescritura:
Ausencia de las conductas o habilidades previas alalectoescritura.
L as conductas consideradas como requisito abarcan desde la forma de tomar el 14piz, hasta
que €l nifio realice adecuadamente una discriminacion visual; ademas, si estas conductas no
se hallan en el repertorio del nifio; lalecturay escritura no se adquieren de modo adecuado.
Factores propios de la situacion de aprendizae (0 de ensefianza)
propiamente dicha.
Dicho proceso requiere del tiempo y la madurez de distintas habilidades, dentro de las
condiciones generales del aprendizgje se encuentran: factores internos del nifio, que pueden
ser organicos, mentales y afectivos; ademas, se debe tomar en cuenta que estas condiciones
deben ser Optimas y estar presentes con e fin de lograr e maximo y meor

aprovechamiento en todos ambitos.

La relacion de ensefiante, ensefliado y material de trabajo puede verse afectada s se
presenta:

a) Estimulos descriminativos inadecuados o mal programados. Este punto tiene que
ver con los métodos de ensefianza de lectoescritura, como material de trabajo inadecuado,
los dlumnos a comenzar a leer no deben igualarse entre si, mucho menos ser evaluados de
manera estandarizada; € profesor no siempre tiene clara la programacion de lectoescritura,
qué debe ensefiar primero y qué debe ensefiar después.

b)  Contingencias de respuestainadecuada o insuficiente. Se debe reforzar toda conducta
gue € nifio emita; de esta manera e aumno comenzara a discriminar letras y textos,
ademés de mejorar larelacion de nifio — maestro.

Por otro lado, s el maestro aplica castigos sistematicos como las criticas, correcciones,

expresiones faciales, insultos, comparaciones negativas, observacion de éxito de |os demas,
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provocara en € menor una baja motivacion a trabgjo, lo cua dara como resultado €l

impedimento en el aprendizaje de lalectoescritura.

Un factor que debe considerarse es, sin duda, el reforzamiento y castigo que € nifio recibe

en su casa; éstos difieren de los que se aplica en la escuela, €l nifio mostrara confusion.

C) Condiciones generales inadecuadas 0 aversivas.
Los motivos por los cuales un nifio no puede aprender son diversos. € rechazo de sus
comparieros, maltrato de su profesor, burlas, sentimientos de frustracion a haber fracasado

con anterioridad, enfermedades, entre otras.

La respuesta que el maestro pueda emitir ante los nifios con problemas de aprendizaje
puede ir desde la evitacion (ignorando su presencia y participacion dentro del salon de
clases), hasta la agresividad (criticas, insultos, expulsiones entre otras), provocando asi una
mala ensefianzayy, por lo tanto, un mal aprendizaje.

Conductas perturbadoras.
Las conductas perturbadoras son comportamientos de distraccion, falta de atencion,
hiperactividad, inquietud psicomotriz y algunas més. Muchas veces estos problemas son
ocasionados por factores externos a nifio como la forma de expresion del profesor, las

bancas, ubicacion del nifio, los librosy la cantidad de luz dentro del salon.

Es de esencial importancia considerar estos aspectos con el fin de ayudar a adquirir con
mayor facilidad dicho proceso.

A continuacién se presentan los diferentes niveles de escritura propuestos por Bodrova y
Leong, 2004, los cuales se toman como referencia para identificar las probleméticas de

| ectoescritura.

5.NIVELESDE ESCRITURA.
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La sociedad humana se organiza a través del conjunto de actuaciones que los individuos
realizan para entablar contacto y transmitir informacion, gemplo de estos actos de
comunicacion son €l llanto del bebé, la danza, la muasica, € arte y, por supuesto, la palabra

escrita.

Los nifios avanzan en su aprendizaje de la convencionalidad escrita, a través de diversas
etapas de un proceso que no termina con la escolaridad; s bien en e marco de las
instituciones educativas aprenderan los aspectos mas importantes respecto de la escritura,
también es cierto que en forma auténomay fuera del sistema educativo formal, continuaran

su aprendizaje alo largo de todalavida

Respecto a este proceso de aprendizaje del lengugje escrito llamado alfabetizacion se puede
mencionar algunas ideas claves:

L as etapas de construccion de la convencionalidad son particularmente importantes
cada una en forma individual, pero para definir la intervencién docente, es necesario
considerarlas en conjunto, como un todo, verlas como un proceso continuo e individua y
propio de cada nifio.

El aprendizaje se va dando progresiva y continuamente, a partir de escrituras
espontaneas y poco convencionales hasta formas estandarizadas. En este recorrido, la
intervencion docente resulta decisiva.

Para alfabetizarse, los nifios deben contar con estimulos escritos variados, con un
aula alfabetizada o textualizada, con multiplicidad de portadores de textos, con consignas
de escritura disefiadas especiamente para conflictuarlos con sus hipétesis y permitirles
avanzar, con propuestas que consideren a escritor y sus actividades como g e fundamental
con textos escritos que les inviten a pensar, debatir y confrontar; con situaciones de
escritura que deben resolver escribiendo como puedan, con los saberes que tengan, entre

otras.
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El proceso de afabetizacion por & cua los nifios avanzan en su paso hacia la
convencionalidad escrita atraviesa diferentes etapas, las cuales pueden sintetizarse de la

siguiente manera (Bodrova, Leong, 2004).
ETAPA PRESILABICA

Sus escrituras no responden a una consideracion de las silabas que conforman cada palabra
sSino que da una primera respuesta a la comprension de que la escritura es un sistema de
representacion grafica de significados, agrega Ferreiro (1994) que e sujeto al escribir usa
garabatos, lineas onduladas o alguna produccion semejante; hasta el momento |os alumnos
no tienen adquirida la convencionalidad de las letras tampoco escriben horizontalmente ni

deizquierdaaderecha, ejemplo.

TOMATE: 1 ~34V% v #
MANZANA: wy 17
BOTE: % % 7

Etapa presilébica Bodrova, Long, 2004

ETAPA SILABICA

Es el momento en que el nifio comprende que los grafismos responden a ciertas partes de la
palabra (silabas) y comienza a otorgarle una representacion gréfica a cada sonido o grupo
de sonidos relevantes. En general, se reconocen primero los sonidos vocélicos y luego los

consonanticos. Ferreiro (1994) concidera que los alumnos utilizan unaletra por silaba.

Sin valor sonoro convencional
Se le otorga a cada grupo sildbico un grafismo arbitrario, es decir, que no responda a la

convencionalidad, egemplo.
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TOMATE: (o
MANZANA:  # f~

BOTE: d
UFEN

Etapa silabica Bodrova, Long, 2004

Con valor sonoro convencional
Comienza a reconocer los grupos sonoros y a otorgarles un grafismo que responde a la
convencion, esto es algunos de los sonidos de la silaba. En general se aprende primero las
vocales, aunque también surgen las consonantes como resultado de aprendizajes
significativos, ya sea por su propio hombre o por las palabras que los nifios ya conocen,

giemplo.

TOMATE: oA
MANZANA:  MTA7A
3@?& 5 Cﬁ;

Etapa silabica Bodrova, Long, 2004

ETAPA ALFABETICA

Surgen escrituras convencionales o0 muy cercanas a la convencionalidad, se reconocen
palabras completas aunque pueden faltar letras en la escritura, se identifican todos o casi

todos los sonidos y se corresponden con las grafias adecuadas, gjemplo.
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En México los primeros afos de educacion primaria son decisivos para €l desarrollo de los
nifios, con base en estas etapas, se adquieren los procesos basicos de la lectoescritura, asi
como de las mateméticas.

TOMATE:  TOMAE
MANZANA:  panS o
BOTE: h

Etapa alfabetica Bodrova, Long, 2004

6. LA LECTOESCRITURA EN MEXICO

Garcia y cols. (1994) mencionan algunos problemas de los que enfrentan los trabajadores
de la educacion en la ensefianza de lectoescritura dentro de un aula.

1.  Sededicapoco tiempo alalecturay laescritura.

2. En la escritura se da demasiada importancia a aspectos como la letra, ortografia 'y
puntuacién; de esta manera el nifio pierde confianza de poder expresarse por escrito.

3. Se ensefian los contenidos formales de la gramatica y lingUistica, los cuales no son
tan relevantes en la adquisicion de la lectoescritura.

4. Poca disponibilidad y uso de materiales funcionales paralalectura.

5. Lalectura se basa Unicamente en los libros de texto.

En e dltimo punto se debe considerar que € libro de texto, para la materia de Espaiol, fue
elaborado en 1999, como parte del proyecto para mejorar la calidad de la ensefianza; en ésta
se pretende utilizar materiales, que satisfagan las necesidades de aprendizaje de los nifios,

gjustados a los planes y programas de estudio proporcionados por |a SEP.
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El propdsito central de los programas de Espariol, en la educacion primaria, es favorecer €l
desarrollo de las capacidades de comunicaciéon de los nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita; para cumplir con esta finalidad es necesario que los nifios logren
de manera eficaz € aprendizaje inicial de la lectoescritura; que desarrollen capacidades
para expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez; asi como también deben
reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y construir estrategias apropiadas
parasu lectura (Alvarado, Rojasy Vega 1993).

Los autores consideran que para cumplir con estos objetivos se exige la aplicacion de un
enfoque congruente que tiene como rasgos principales |os siguientes:

1) La integracién estrecha entre contenidos y actividades. La ensefianza del contenido
debe llevarse a cabo mediante actividades que tengan relacion con ésta.

2) Degjar una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y métodos que
faciliten la adquisiciéon y ensefianza de la lectura y escritura. Es conveniente respetar la
diversidad de las practicas de ensefianza, sin desconocer gue existen nuevas propuestas
tedricas, ademas de métodos con una solida base de investigacion y consistencia en su
desarrollo pedagdgico.

3) Reconocer las experiencias previas de los nifios en relaciéon con la lengua oral y
escrita. Los alumnos ingresan a tercer afio con el dominio de lalengua oral y con nociones
propias (conoci mientos previos).

4) Propiciar e desarrollo de las competencias en € uso de la lengua en todas las
actividades escolares; es decir, esta ensefianza no debe limitarse a la asignatura de Espafiol,
sino gue debe destinarse a un amplio espacio de ensefianza en todas las demas asignaturas.
5) Utilizar con maés frecuencia actividades de grupo, pues llevar a cabo estas
actividades de maneraindividual no es|o mas recomendado.

El enfoque que propone la SEP (1993) dentro del Planes y Programas de estudio: primaria
sobre la asignatura de espafiol se basa especialmente en cuatro € es tematicos.

- Lengua Hablada. Se considera como base en |os primeros anios, debido a que se brinda
apoyo en el lenguaj e espontaneo mediante préacticas como la narracion y descripcion, con €

propésito de mejorar su diccion.
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Para tercer grado las actividades son mas elaboradas ya que se considera que |os nifios han
consolidado los primeros conocimientos de lectoescritura.

En este grado € nifio realiza exposiciones, debates, argumentacion, con la finalidad de
expresarse en diferentes contextos, desarrollando asi € intercambio de opinidn en debates

y/o asambleas.

- Lengua Escrita. En este gje tematico € nifio debe elaborar y corregir sus propios textos.
En tercer grado, las actividades de trabajo son de mayor dificultad debido a que se mangjan
temas como la elaboracion de resimenes y esquemas, fichas bibliogréficas y notas a partir
de la exposicion de un tema con el proposito de desarrollar estrategias parala preparacion y

redaccion de textos, utilizando las normas gramaticales.

- Recreacion Literaria. El objetivo es disfrutar de los distintos géneros literarios, ademés
de despertar en los nifios interés por la lectura, al mismo tiempo se pretende estimularlos

para desarrollar sus propios textos.

- Reflexion sobre la Lectura. En los primeros dos grados se pretende hacer una
vinculacion entre los contenidos gramaticales y linguisticos. Para el tercer grado se abordan
temas con mayor dificultad como son las oraciones y sus elementos, asi como la sintaxis,

procurando que el nifio adquiera nuevos términos a su vocabulario.

Estos ges son un recurso de organizacion didéctica y no una forma de separacion de
contenidos que pueden ensefiarse como temas aislados. Son lineas de trabajo que se
combinan, de manera que las actividades especificas de ensefianza integran comunmente

contenidos y actividades de més de un gje o que les hace complementarios.

A lo largo de los programas, los contenidos y actividades adquieren gradual mente mayor

complegjidad para desarrollarlos; €l maestro puede organizar unidades de trabajo en las que
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se integren contenidos y actividades que relinen los cuatro ejes, estas actividades se

conocen como Situaciones comunicativas

6.1. Descripcion de las situaciones comunicativas.

Con las situaciones comunicativas el maestro puede propiciar que los nifios aprendan a leer
leyendo y a escribir escribiendo; son actividades que deben presentar un interés verdadero,
de acuerdo con su edad, ademas de ser viables en relacién con su lugar de residencia, sus
posibilidades de acceso a materiales escritos, bibliotecas y medios de difusion masiva.
Aungue las situaciones comunicativas se presentan agrupadas por €es, una situacion sirve

para promover aprendizajes relacionados con varios de ellos.

- Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la biblioteca del aula
Rincon de lectura es una de las herramientas fundamentales para lograr que el salon de
clase brinde alos nifios un ambiente alfabetizador.

- Lectura libre de los materiales del Rincon de lectura o de la biblioteca del aula. Los
nifios deben disponer diariamente de un tiempo minimo, establecido Unicamente a uso
libre de la biblioteca. Se debe dar también a alumno la posibilidad de usar la biblioteca a
terminar una actividad, en tiempo libre; asi como llevarse los materiales a su domicilio.

- Audicion de lecturas y narraciones realizadas por €l maestro. Si el maestro lee textos a
los nifios facilitard al alumno reconocer como se debe redlizar lalectura.

- Didtintos materiales. Para fomentar el gusto por la misma. La lectura en voz alta
realizada por los nifios es una actividad que les permite mejorar su diccion, fluidez y
comprension de textos.

- Redaccién libre de textos. El objetivo central de esta tarea es que los nifios puedan
practicar la expresion personal; para cumplir este objetivo los nifios deben producir
libremente textos sobre temas diversos de su agrado.

- Revision y correccion de textos propios. Mas alla de corregir la ortografia, € alumno
desarrolla la capacidad de identificar y seleccionar vocabulario y formas de construccion

adecuadas a sus propésitos de expresién o comunicacion.
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- Elaboracion de dbumes, boletines o periddicos murales que recojan las producciones
escritas de los alumnos. Estas actividades permiten conservar los textos de los nifios y
verificar los avances logrados.

- Escenificacion de cuentos, leyendas y obras de teatro. Estas actividades contribuyen a
que los nifios adquieran seguridad y visualicen las formas de uso e intencionalidad de
diversos textos.

- Juegos. Las actividades de tipo ludico proporcionan que € nifio desarrolle habilidades
para redizar alguna actividad; provocando asi que €l nifio adquiera un aprendizaje

significativo.

Fuentes (2002) argumenta que para &l profesor es dificil fomentar €l habito por lalecturaya
que en & hogar los padres han descuidado este aspecto; por €ello, recomienda la
manipulacion de todo tipo de lectura en los nifios a temprana edad; en otras palabras, en
casa se debe inducir a nifio alalectura para crear en €l un hébito que pueda complementar
con la escritura; de esta manera € nifio tendra mayor motivacion para de aprender en la

escuelay desarrollar menos dificultades en €l aprendizaje de lalectoescritura.

El autor propone que la lectura sea de textos narrativos y descriptivos debido a que los
nifios narran y describen hechos desde que adquieren el lengugje oral es por eso que estos

dos tipos de textos son importantes en la adquisicion del proceso de |ectoescritura.

7. Textos Narrativos

Bruner (2000) menciona que & ser humano nace con caracteristicas bioldgicas para poder
adquirir € lenguaje, pero a través de la experiencia se va ampliando esta capacidad, |la
primera forma de expresion del nifio es la narracion; acerca de ésta €l autor menciona tres

ideas:
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El lenguge es adquirido através de la interaccion con el adulto y el
medio que lo rodea comienza a utilizarlo y darle un sentido.
Al adquirir el lenguaje el nifio comienza a adquirir capacidades como
las deindicar, etiquetar, pedir y despistar.
El nifio comienza a mejorar su |éxico y sus formas de comunicacion

de acuerdo con su uso o necesidades.

El ser humano narra la mayor parte del tiempo, sin embargo, la narracion requiere de
constituyentes gramaticales fundamentales, un medio que enfatice la accion humana; asi
mismo ésta debe mantener un orden secuencial, es decir, que los acontecimientos se
encuentren alineados.

Cuando e texto es narrativo tiene como finalidad contar o narrar una sucesion de
acontecimientos en los que intervienen personajes. Estos acontecimientos transcurren en un

tiempo y en un espacio que pueden ser tanto reales como virtuales.

Para Brever (citado por Muth, 1991), los elementos que debe tener el texto narrativo son:
Trama. Son los objetivos, acciones y estados afectivos.
Tema. Laidea que sirve pararéatar lainformacion del escrito.
Punto. Aspecto del contenido que generainterés.
Interacciones sociales. Relaciones mutuas entre |0s personajes.
Prefiguraciones. Representaciones anticipadas.
Flashback. Intercalacion de sucesos ocurridos antes.
Repeticion. Recurrencia de acontecimientos o pal abras.
Persongjes. Actores.
Ambiente. Tiempo, lugar donde ocurre latrama.
Problema o Conflicto. Obstruccién de un propésito.
Objetivo e Intencidn: Deseos, intenciones.
Plan. Método para obtener los fines.
Accion. Lo que sucede.

Suceso final. Consecuencia de laaccion
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Para Paredes (2003), |as partes que componen un texto narrativo basicamente son tres.

a) Introduccion. Se refiere auna situacion inicial que se plantea al principio del relato.
b) Nudo. Setratadel conflicto, esdecir € problema; éste puede ser una complicacion o
un hecho inesperado, que rompe €l equilibrio inicial y provoca un cambio de la situacion.

C) Desenlace o final de la historia, en donde se plantea laresolucién del relato.

Sin embargo cada autor tiene un estilo propio, es decir que organiza su relato de manera
particular, no siempre se respeta e orden anterior, € objetivo es contar una historia que ha
sucedido o que se imagina con € fin de que los lectores la vivan como s sucediera

realmente.

Autores como Marches y Paniagua (citado en Garcia, Martin, Luque y Santamaria 1995),
afirman que los nifios de 5 — 6 afios muestran conocimiento de la estructura de narraciones
simples, las cuales incluyen personges, acciones, secuencias de episodio, ademas de
escenarios y sucesos, permitiéndoles una mejor comprension y recuerdo del texto. Esto
influye como motivacion en e nifio para plasmar y realizar lecturas, sin embargo, la
descripcion es una forma méas de estructurar textos en los nifios, lo cua suele ser tan
importante como el texto narrativo.

8. Texto Descriptivo

Para Paredes (2003), un texto descriptivo consiste en presentar una informacion concreta
acerca de cOmo es 0 ha sido una persona, una experiencia o un objeto; dicha informacion se
presenta mas bien de un modo acumulativo. El texto descriptivo representa elementos y
circunstancias ordenados en e espacio. Todo lo que percibimos puede ser objeto de

descripcion; es frecuente distinguir la descripcion objetiva o técnica, propia del lenguaje
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cientifico, de la descripcion subjetiva que surge con intencion estética o que puede contener

las impresiones o eval uaciones personales de quien describe.

El autor menciona que los componentes de una construccion descriptiva son tres. nombrar,
localizar y calificar; ellos constituyen la base de la identificacion de los seres del mundo y
son, alavez, autbnomos e indisociables. Estos componentes dan lugar a los procedimientos
de caracter discursivo de identificacion, construccion objetivay construccién subjetiva.

El texto cuenta con una estructura jerarquica de contenidos e ideas segun € modelo de Van
Dijk y Kintsch, (citado en Garcia, Martin, Lugue y Santamaria, 1995), conocido como
microestructura o base del texto conformado como el conjunto de proposiciones formadas
por argumentos. A partir de ésta el sujeto puede construir la macroestructura o
representacion semantica, desde su conocimiento sobre cOmo estédn organizados los textos

(titulos, frases tematicas, marcadores retoricos o resimenes).

A pesar de que los nifios comienzan a narrar y describir desde que adquieren el lenguaje
oral, es importante que una vez adquirida la habilidad de plasmar este tipo textos €l nifio

comprenda lalectura de |os mismos.

9. Comprension lectora

En los afios 60 y 70 se consideré que la comprension lectora era el resultado directo del
descifrado: s los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la comprension por
ende, seria automatica. Sin embargo, a medida que los profesores guiaban mas su actividad
aladecodificacion, se comprobd que la mayoria de los alumnos no entendian [o que leian.
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Menciona que uno de los problemas que mas preocupa a los profesores es e de la
comprension lectora, ¢como ensefiar a los alumnos a comprender 10 que leen? Durante |la
Ultima década, tanto maestros como especialistas se han propuesto encontrar, nuevas
estrategias de ensefianza dirigidas a obtener un meor entendimiento de los procesos
involucrados en la comprension de la lectura para incorporarlos en e marco tedrico que

utilizan para ensefarla.

Olarte (1998), agrega que no se podian procesar |os estimulos linguisticos sin considerar las
experiencias del mundo con las que cuenta €l sujeto, de tal manera que éstas son
consideradas como esguemas de conocimiento para obtener informacion; asi cuanto més
inferencias se haga, mejor se comprenderd un texto, pues e lector no puede evitar

interpretar y modificar o que lee, basado en el conocimiento previo sobre e tema.

De acuerdo con lo anterior, la autora define la comprensién lectora como un proceso en €l
cual se emplean las claves dadas por €l autor y el conocimiento previo que la persona posee

parainferir e significado.

Para Bofarull (2001), la comprension lectora es € entendimiento de textos leidos que
permite la reflexion. Este proceso abarca cuatro aspectos: interpretar, retener, organizar y

valorar; cada uno supone el desarrollo de habilidades diferentes.

Interpretar es:
Formarse una opinion.
Identificar ideas principales.
Deducir conclusiones.

Predecir consecuencias.

Se debe retener:
Conceptos fundamentales.

Datos para responder preguntas.
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Detalles aislados.
Detalles coordinados.

Organizar consiste en:
Establecer consecuencias.
Seqguir instrucciones.
Esquematizar.

Resumir y generalizar.

Para valorar hay que:
Captar € sentido delo leido.
Establecer relaciones causa-efecto.
Separar hechos de |as opiniones.

Diferenciar lo verdadero de lo falso.

Bofarull (2001) agrega que cuando un nifio lee un texto, quiza no sea consciente de lo que
esta haciendo, pero se va formando una opinién, entresaca ideas centrales, deduce
conclusiones, retiene conceptos fundamentales, asi como datos para responder a preguntas
especificas, coordina detalles, establece hechos secuencialmente, sigue instrucciones, hace
esguemas, es capaz de resumir y de generalizar, captar y valorar € sentido de lo que €l
autor ha querido reflgjar en lo leido, establece relaciones causa-efecto, separa hechos de las
opiniones y tiene que diferenciar 1o verdadero de lo falso, lo rea de lo imaginario, ademéas
de divertirse y aprender muchas cosas. Es decir cuando €l nifio lee algo significativo es més
facil que comprenda lalectura.

Kintsch y Van Dijk (citado en Garcia, Martin, Lugue y Santamaria, 1995) plantean que
para comprender €l escrito se debe construir una red de proposiciones que va de lo genera
a lo particular almacendndose en la memoria de corto plazo, haciendo mas facil la
comprension del texto.
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Garcia, Martin, Luque y Santamaria (1995) interpretan la comprension lectora como los
conocimientos linguisticos adquiridos durante afios de préactica, permitiendo identificar los
patrones gréficos y de esta manera el lector accede a significado |éxico, ademas consideran
necesario posee procedi mientos especificos y estrategias para realizar la comprension de un
texto. Asi mismo proponen que la comprension y, por tanto, €l aprendizaje no dependen
Unicamente de los conocimientos linglisticos, sino del texto o de las estructuras
cognoscitivas previas del sujeto, ademas de la interaccion entre e texto con sus

caracteristicas estructurales y los esquemas usados por € sujeto.

Rumelhart (citado en Garcia, Martin, Luque y Santamaria, 1995), propone tres posibles
explicaciones por las cuales exista una mala interpretacion del texto:

El lector no tiene los esquemas apropiados (conocimientos) y de esta manera se
ve imposibilitado para comprender €l texto.

El lector puede tener los esquemas apropiados, sin embargo, € escritor no
plantea el escrito adecuadamente.

El lector puede encontrar una interpretacion consistente del texto, pero no es la

que se plantea el escritor.

Comprender, para Smith (1999), es entender el significado de algo, es decir, entender tanto
las ideas principales como las ideas secundarias de un texto. Por tanto, se debe entender €l
significado explicito como aquellas que expresan e mensaje de fondo que & autor quiere

comunicar.

Para poder distinguir la idea principal de un texto hay que prestar mucha atencion a la
palabra clave que mas se repite y a sus sinGnimos, que a menudo se relinen bajo e mismo
concepto semantico. Agrega el autor que laidea principal esimprescindible. Si se suprime,

el sentido global del parrafo queda incompleto.

Para poder distinguir laidea secundaria hay que tener en cuentaque si se elimina, €l parrafo

no pierde su contenido esencial. Estas ideas suelen ser repeticiones de la idea principal,
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pero con diferentes palabras. Su funcion es apoyar € mensge clave, explicarlo y

acompanfiarlo, parareforzar su comprension.

Smith (1999) propone | as siguientes técnicas para mejorar la comprension lectora:
Leer lasidess.
Obtener €l sentido del texto.
Leer las palabras.
Aumentar e vocabulario.
Usar el diccionario.
Leer los gréficos, los esquemas, lasilustraciones.
Archivar el conocimiento previo sobre el tema que aborda el texto.

S se desea que los alumnos se conviertan en constructores de significado, en lugar de
lectores pasivos de textos que transfieren Gnicamente la informacion, es necesario cambiar
la forma de ensefiar la comprension lectora. Para ello, Olarte (1998) recomienda modificar
las précticas de clase através de diversas estrategias.

1. Presentar alos nifios textos compl etos, no fragmentados.

2. Proponer actividades después de la lectura como el dibujo, la escritura o la
representacion teatral .

3. Tener una amplia variedad de textos.

4. Apoyar alos nifios cuando traten de construir €l significado de los textos.

5. Planear actividades que aprovechen las relaciones entre la lectura y otras formas del
lengugje.

6. Aceptar |as respuestas e interpretaciones individuales.

7. Los nifios deben utilizar lalectura para aprender cosas sobre ellos mismosy su mundo.
En la medida que se haga hincapié en las estrategias anteriores, se hara de la lectura un

proceso constructivo orientado por la busqueda de significados.

Con base en lo anterior se presenta el método utilizado para llevar a cabo la intervencién

psicopedagdgica en € area de lectoescritura
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Capitulo Il Método

<& Objetivo general del trabgjo

Intervencion Psicopedagdgica a tres nifios
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Disefiar, aplicar y evaluar unaintervencion psicopedagogica dirigida a atender tres nifios de
tercer grado de primaria publica con necesidades educativas especiaes, en e é&rea de

| ectoescritura.

1. PARTICIPANTES

Fueron derivados tres nifios, dos de 8 afios y uno de 9 afos de edad, de tercer grado de una
escuela primaria publica; dos pertenecientes al grupo “A” y uno a grupo “C”, quienes
presentaban bajo rendimiento en todas las materias, particularmente en e incumplimiento
de trabajos y tareas por falta de retencion y atencion; sin embargo; laintervencion se centré

en el area de lectoescritura. Los tres nifios son de nivel socioecondémico bgjo.

Debido a cuestiones éticas, los nombres de los nifios se mantendran en anonimato; se

utilizardn seuddnimos para hacer mencion de cada uno.

2. TECNICASE INSTRUMENTOS

Se inicio6 la intervencion con e uso de técnicas e instrumentos como la observacion no
participante, entrevistas a padres y maestros, revision de trabgjos y cuadernos, asi como la
revison de los primeros examenes del ciclo. Posteriormente se disefid y aplicd un

instrumento de evaluacion diagndstica el cual abarca contenidos ya revisados con

anterioridad por los alumnos.

2.1 Descripcién delastécnicas

e Observacién no participante

Se llevaron a cabo cuatro observaciones en €l aulade 3“C” y dosen 3“A” (en € grupo 3
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“A” e profesor presentd poca colaboracion para realizar las observaciones), los
observadores se colocaron en puntos estratégicos dentro del aula. De este modo fue posible
hacer una mejor observacion de los alumnos derivados para asi obtener informacién sobre
la conducta de los nifios involucrados; con énfasis en € trabgjo, desarrollo social y €
aspecto cognitivo dentro del aula. Es importante mencionar que también se observo el
comportamiento del resto del grupo y de los profesores, asi como las actitudes, aptitudes y
formas de trabgjo.

L as observaciones se llevaron a cabo dentro del horario en € que se impartia la materia de

espariol (lectoescritura, ver anexo 1).

e Entrevistas
Se llevaron a cabo tres entrevistas;, una a cada uno de los padres de los alumnos. Estas
entrevistas se realizaron con el propdsito de obtener informaciéon acerca del desarrollo

académico y social de los menores.

La entrevista a los padres fue semiestructurada con la finalidad de saber los habitos de
estudio de cada nifio; por giemplo, cuantas horas dedica a estudio, quién le ayuda en las
tareas, 0 quién resuelve dudas. La importancia de entrevistar a los padres radica en la
necesidad de conocer € contexto familiar de los alumnos con respecto a los habitos de
estudio sobre la lectoescritura. Se abordaron algunos aspectos del comportamiento del nifio

labores en casay actividades recreativas con amigos, hermanos y padres (ver anexo 2).

e Revision detrabaos

Fueron revisados los cuadernos de cada nifio, no solo los correspondientes a la materia de
espanol, sino también los de mateméticas y algunos trabajos artisticos con € propésito de
identificar € trabajo que realizaron |os menores en cuanto a caligrafia, limpieza de trabajos,
tipo de textos que leian y/o elaboraban; ademas de registrar cual esla mayor confusion que
presentaban en cuanto a las letras (omision y sustitucion) asi como conocer sus diferentes

habilidades y capacidades con |os trabajos manuales de los nifios. (ver anexo 1).
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3. INSTRUMENTOS

3.1. CONSTRUCCION DE LOSINSTRUMENTOS

Para conocer € punto de vista de los profesores se llevé a cabo la aplicacion de un
cuestionario estructurado; en éstos se solicito especificar los problemas que presentaban 1os
nifios, ademés de saber s han realizado actividades extracurriculares con €l proposito de

favorecer el aprendizaje.

Pararealizar €l instrumento de evaluacion se consideraron los libros distribuidos por la SEP
(libro del maestro, libro del alumno; asi como planes 'y programas). Debido alafinalidad de
la evaluacion psicopedagogica es informar € estado de aprovechamiento escolar por parte
del nifio, a fin de orientar una adecuada intervencion para dar respuesta a las necesidades
particulares del alumno. Por ello, se necesita tener conocimiento de los temas o contenidos
vistos en primero y segundo afio de primaria, y € primer bimestre de tercer afio de
primaria, para determinar |os contenidos expuestos por |os maestros, los cuales se supone €
nifio debe practicar sin ninguna dificultad, de ahi la conveniencia de consultar libros

considerados como la base de ensefianza.

La importancia de realizar un instrumento de evaluacion es conocer las competencias de
cada nifio; por lo tanto es, identificar los contenidos en los que se presenta mayor dificultad
de aprendizaje; esto con € propdsito de poner mas atencion y utilizar estrategias dindmicas,
material didactico para que exista una mayor comprension; para lograr asi que se reduzcan

lasn.ee.

Con base en las observaciones y revisiones se tomaron en cuenta los siguientes contenidos:
comprension de lectura, orden alfabético, division silabica, dictado y el uso correcto de b,
Vv, C, S, 2, ll; este Ultimo aspecto fue considerado a peticién de los profesores debido a que
exteriorizaron intereses para que |os nifios mejoraran su ortografiay su caligrafia
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o Instrumentos de evaluacion diagndstica

Se elabord un instrumento a partir de la informacién obtenida por las técnicas aplicadas e
informacion proporcionada por los profesores acerca de los objetivos que € alumno ya
deberia haber adquirido.

El instrumento fue revisado por los profesores de grupo quienes aprobaron su aplicacion.
Consta de 87 reactivos y los contenidos que se evalllan son: comprension de lectura, orden
alfabético, division silébica, dictado, uso correcto deb, v, ¢, s, z, y, Il (ver anexo 3).

Se utilizaron cinco sesiones de 50 minutos parallevar a cabo la aplicacion del instrumento.
o Segundo instrumento de evaluacion.

A lo largo de la intervencién se realiz6 una evaluacion continua, la cual permitia tener
conocimiento de los avances de cada nifio, con € fin de saber si era necesario modificar 10s
contenidos o la didactica de |a ensefianza.

Al término de la programacién fue necesaria una evaluacion para verificar si 1os objetivos
general es se estaban cumpliendo, razon por la cual fue necesaria la realizacion del segundo

instrumento con los mismos contenidos de la evaluacion inicia (ver anexo 4); ademas de la

estructuracion de enunciados, contenido que se reviso durante laintervencion.

4. PROCEDIMIENTO DE LA INTERVENCION

4.1 Aplicacion y evaluacion del primer instrumento
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Como ya se dijo, se aplico en cinco sesiones de 50 minutos cada una, en las cuales se
observaron las siguientes dificultades la falta de organizacion a escribir, la sustitucion
constante de letras y la omision. Se identificaron problemas como € olvido de algunas
letras provocando asi una mala lectura, lo cua afecta su comprension y e seguimiento de

instrucciones

En la evaluacion diagndstica se les pidi6 leer las instrucciones y a notar que no entendian,
se les explicaba lo que debian hacer, igual mente se mostraban jempl os de cOmo resolver el

gjercicio, sin darleslarespuesta.

Después de obtener los resultados de la evaluacion inicia y ser analizarlos junto con los
datos de las observaciones y aportes de cada profesor, se llevé a cabo la planeacion de la
intervencion psicopedagogica, con €l apoyo de los programas de la SEP para nifios de

tercer grado escolar, principalmente en €l libro de actividades y libro para el profesor.

El siguiente apartado contiene e anadlisis de los resultados de la evaluacion inicia de cada
alumno. Es importante mencionar que los nombres de |os nifios fueron cambiados con €l fin

de mantener el anonimato.

e Fernando

La maestra pidio se trabgjara con Fernando ya que €ella lo consideraba un nifio muy
agresivo e hiperactivo, quien se distraia con facilidad, no trabajaba en clase, no sabia leer ni
escribir e incluso habia veces en las que no llevaba la tarea ni los cuadernos

correspondientes a horario de clases.
Por otra parte la madre menciond que en ocasiones ella misma hacia la tarea porque €

menor no la queriarealizar, cuando las elaboraba €l mismo, eramientras veialatelevision o
comia. Por lo cual se puede mencionar que no tenia los habitos adecuados, provocando asi
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que no comprendiera lo que hacia, es por eso que se trabao con é la atencion y la
retencion, con lafinalidad de fomentar en €l el hébito de estudio.

En e andlisis de la observacion y la evaluacion diagnostica se constatdé que Fernando se
distraia con facilidad ya que constantemente volteaba hacia €l patio, platicaba con los
comparieros ademas requerir de ayuda para identificar las letrascomo b, d, t, g, ], f, p, C, S,
Z, ya que realizaba constantes preguntas acerca de cual letra utilizar sin embargo, escribia e
identificaba la mayoria de las vocales y algunas consonantes. Para el tercer grado la
mayoria de los nifios saben escribir su nombre correctamente ya que es un gjercicio
realizado desde primer afio de primaria; sin embargo Fernando no escribia correctamente
sus apellidos, cambiaba, omitia, 0 aumentaba |etras ademas el tamafio de las letras escritas
era desigual lo que mostrod que € menor no tenia consolidada la ubicacion del espacio y

tamano en un escrito.

En la siguiente imagen (fig. 1) se puede observar un gemplo similar en donde confundio la
“d” por la“b” Fabian no identificaba la izquierda de la derecha; é se guiaba diciendo para

alld o paraacay sefialaba con su mano ladireccion que queria dar a conocer.

1.- La lectura se titula

“Palitroche” ¥ €[ MG ln

.- Los amigos de Pita se llaman Tomas y Anita

3.-Los tres nifios platicaban en cl

= \
cine: Y

4.~ Pita estd muy trisle por que descubrio una nueva

};;:i;':i)l';1:1 alj:

7.~ Pita penso que palitroche era una enfermedad muy

contagiosa .! z ?{
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Fig.1 Después de haber leido el texto Pita descubre una palabranueva se le pidi6é contestar falso o verdadero.

En & segundo gjercicio destinado ala comprension de lectura, Fernando no leyo €l texto, lo
poco que logro fue de forma lenta y pausada; es decir, de manera sildbica, hubo ocasiones

que, al menor, sele olvidaban las |etras; por |o tanto no tenia una buena lectura.

Existe un gercicio en donde se les pidié buscar palabras en e diccionario y copiar €l
significado; para é fue muy dificil puesto que no tenia consolidado € orden alfabético,
ademés se pudo apreciar su falta de segmentacion en las palabras, cambio y omisién de
letras (fig. 2)
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Fig. 2 El gercicio consiste en buscar palabras en el diccionario y copiar su significado, a Fernando le cuesta trabajo
localizarlas, por lo que recibio ayuda de la aplicadoras

En laimagen anterior véase la palabra camiseta y su significado; observe la duplicacién de
“0" y la sustituciéon de “s’ por “d”, en la palabra “incienso” puede observarse su fata de

segmentacion, en general su copiado era poco entendible hacialos demas y hacia d mismo.

Dentro del aula Fernando era un nifio que trabaja poco, la mayor parte del tiempo se la
pasaba jugando, cuando tenia que entregar un trabajo lo copiaba de sus comparfieros, la
profesora prefirié no esforzarse en ensefiarle, asi que € nifio era poco participativo y no se
esforzaba por entregar labores escolares.

L eonardo
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En la entrevista la maestra refirio a alumno ya que consideraba tenia problemas de

escritura, falta de atencion y pasividad.

Por otra parte los padres manifestaron una preocupacion por el aprendizaje del nifio, por lo
cual realizaban las actividades extraclase en horarios establecidos y estaban a pendiente de
su buena elaboracion, es trascendental mencionar que les interesaba la convivencia entre
maestra-alumnos, debido a que Leonardo no asistia con gusto a la escuela, esto segiin los

padres por que €l nifio no recibia una atencion adecuada cuando presentaba dudas.

Leonardo era pasivo a trabgjar dentro del aula se distraia, esto provoca una maa
comprension de o que explicaba la profesora; cuando tenia dudas no 1o informaba, lo que

le ocasionaba problemas en la gjecucion de sus trabgjos.

El menor no mostraba dificultad en la lectura; era poco fluida pero entendible hacia los
deméds, y hacia @ mismo. La siguiente figura es un fragmento del gjercicio de lectura de
comprension.

7.- Pita penso que palitrp€he era una enfermedad muy

contagiosa_ |

8.- Palitroche es un murciélago muy

leo.

9.- Tomas pisé un animal y Pita loro

mucho_ s

10.-Palitroche ¢s un animalito con alas verdes que brillan como si

fueran de metal

Fig. 3 Semuestran ejemplos del giercicio de lecturade comprensién

El menor contestd la mayoria de las preguntas correctamente, aunque la instruccion era que
respondiera falso o verdadero, esta no fue seguida por € nifio ya que respondi6 “si” 0 “no”.

En la separacion de silabas no sabia cua era la forma correcta de hacerlo, en agunas
palabras |o hacia de manera correcta, sin embargo cuando son silabas parecidas no usa €l

mismo procedimiento para su separacion (fig. 4).
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murciélago: M
palitroche:
dialogos:
hormiguita: bz - 3,
dias:_4
mariposa:_M
camisa: £ o = Bt o

Fig. 4 Separacion de silabas

En este mismo gemplo puede apreciarse que Leonardo aln no tenia consolidado la
ubicacion espacia; en la palabra murciélago la “I” tiene e mismo tamafio de la “a’, en
mariposa “p” igua ala “0”, por mencionar algunos gjemplos, ademéas de mezclar letras

mayuscul as en una palabra.

A Leonardo le costaba trabajo recordar € orden del abecedario; sin embargo é reconoce

todas las vocales y consonantes.

Existian problemas de ortografia principalmente en letrascomo b, v, d, I, I,y ¢, s, z, g, j; en

el transcurso de laintervencion se usaron estrategias para corregir €l problema. (fig.5)

g -y aleza  PO®o  gubravar
}_,JE'U]CI‘IH k(!iiid Ld&{(_é(} I . ~ ; .j[

Fig. 5 Ejemplos de ortografia

Se observé que Leonardo tuvo problemas en la segmentacion de palabras (fig. 6), o que

provocaba que sus escritos fueran poco entendibles.
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Fig. 6 El gercicio consiste en buscar palabrasen e diccionario y copiar su significado

Dentro del aula Leonardo era un nifio callado, se esforzaba por realizar las cosas;
desafortunadamente la maestra lo limitaba. Es por eso que € nifio perdié interés por
aprender y solo se dedicaba a copiar 0 resolver los gercicios y, cuando los terminaba,

preferia quedarse sentado que ir a calificar su trabajo.

Las dificultades que presentaba Leonardo se centraban en la omision y sustitucion de letras,
olvido del alfabeto, confusién del sonido fonoldgico en especial en silabas mixtas e
inversas y segmentacion de palabras. En Leonardo se trabgo la motivacion a trabajo
debido a que preguntaba poco y no pedia ayuda para resolver las cosas, sin embargo le

agradaba trabajar dentro de laintervencion.
Julian

En la entrevista realizada € profesor menciona que Julian participaba poco, no prestaba
atencion en clase, presentaba indisciplina, tenia problemas de escritura y no entregaba
trabajos y/o tareas, € trabao en clase lo presentaba incompleto y con poca limpieza. En la
entrevista, |la mama de Julio comenta que € nifio recibia apoyo de dos psicdlogas (taller de
tareas y terapia), el maestro del grado anterior 1o canaliz0, asistiendo dos veces por mes; el
segundo es por problemas emocionales, debido a maltrato y abandono de su madre
biol6gica por o que le daban prioridad asistiendo cuatro veces al mes. La sefiora estaba

conciente de que a pesar del taler de tareas, el nifio seguia presentando problemas para
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adquirir el conocimiento, razon que le preocupaba ya que temiarepetir € ciclo escolar.

El menor no tenia habitos de estudio debido a que €l padre presentaba poco interés por las
actividades escolares debido a los problemas emocional es que presentaba Julian; por lo cua
el trabajo del maestro, las psicdlogas y la mama del menor se veia truncado ya que si Julian

no queriaestudiar, para el padre erafacil dgjarlo.

Con respecto a las observaciones, se puede mencionar que Julian era inquieto y preferia
platicar y jugar dentro del aula que realizar sus trabgjos, casi siempre incompletos y sucios;
el profesor no daba una atencién individualizada al menor manifestando que e grupo era

numeroso y se le dificultaba atender a todos.

Es importante mencionar que a Julidn varias veces se le leyo las instrucciones del
instrumento de evaluacion, ademas de gjemplificar durante la aplicacion, el menor copiaba
a sus comparieros e incluso, pedia la aceptacién de las aplicadoras mostrando su trabajo y

esperando una sefial positiva para continuar.
En la lectura “Pita descubre una palabra nueva’ se pudo apreciar que Julian, a pesar de no

presentar una lectura fluida logr6 comprender e texto lo que le permitié contestar

adecuadamente la mayoria de sus respuestas.
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L.- La lectura se titula
“Palitroche” v 1 da,

2.- Los amigos de Pita se Uaman Tomas v Anil:
3.-Los tres nifios platicaban en ¢l

cine:

1.~ Pila

esla muy triste por que descubrio una nueva

labra: v erl .l ta

’ita, Tomas y Anita salicron muy conlentos a investigar lo que os

liroche.

lerreteria trataron de engaiiar a
Fig. 7 Respuestas correctas de |a prueba de lectura de comprension

En este escrito se puede observar que Julian no logra copiar adecuadamente el significado
de las palabras, tiene algunos errores ortograficos, ademas de la sustitucion, omisién de
letras y de su falta de segmentacion. Olvidaba el orden correcto del abecedario, por lo que
recibié ayuda por parte de las aplicadoras para encontrar |as pal abras.

l’_‘)o]c 'IEYJ'Q :

(Gmige ’LG :

i

Fig. 8 Busquedaen e diccionario
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No reconocia sonidos, por egemplo escribio “pagaros’ por “pgaros’; “conegos’ por
“congos’, con respecto a esto Ultimo, se confirmé que Julian a pesar de ver las palabras no

realiz6 una copia adecuada.

hormiga
clgarra
f.‘,l"iHn
»arbol
pajaros
lromedario
‘ONEJOSs

arro

Fig. 9 Orden alfabético este gjercicio €l nifio tenia que ordenar alfabéticamente.

En agunas consonantes presentd confusion, tales como: c, s, z, principamente en la

produccion de su fonema. (Fig. 10).
—ubrayar _Liejo o refo
Fig.10 Representaciones de los reactivos de ortografia

El menor presentaba inseguridad, necesitaba que alguien estuviera con €l en el momento de
la elaboracion, para ser supervisado; cuando se encontraba solo no trabagja de la misma
manera. Durante las sesiones de la intervencion se acercaba a una de las aplicadoras para

gue estuvieracon €.
Con base en los resultados de la aplicacion del primer instrumento y las entrevistas, se

diagnosticaron las principales probleméticas para dar paso a disefio del programa de

intervencion.
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4.2. Disefioy aplicacion del programa de intervencion

Programa de intervencion

El programa fue elaborado para aplicarlo en doce sesiones (ver anexo 5), a partir de las
actividades propuestas en e libro del alumno, libro del profesor, ficheros y avances

programéticos de |a SEP.

X Objetivos generales de laintervencion

o Los alumnos escribiran con segmentacion adecuada las palabras, y sin omision y
sustitucion de letras, cuando elabore oraciones con estructura (sujeto, verbo y predicado) y
en la escritura de textos descriptivos y narrativos.

o Los nifios comprenderan textos descriptivos y narrativos mediante la identificacion

de ideas principales.

X Objetivos especificos por sesion

- Losnifos identificaran latemética de un cuento breve.

- Los nifios estructuraran oraciones formadas por sujeto, verbo y predicado.

- Losnifioslocalizaran las ideas principal es de un texto narrativo.

- Losnifios escribiran un cuento a partir de cuatro imagenes.

- Losnifios analizaran la segmentaciOn en oraciones escritas.

- Los nifios realizaran la lectura de un texto narrativo, posteriormente explicaran a sus
comparieros las ideas principal es.

- Los nifios elaboraran un cuento con oraciones cortas, € cua debera contener secuencia,

tramay desenlace.

- Los nifios comprenderan la lectura de los textos narrativos y realizaran comentarios de

las ideas principales del texto.
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4.3. Procedimiento

Se aplicaron doce sesiones de 60 min., en las cuales se realizaron actividades como el juego
(basta, competencias, entre otras) que contenian gercicios implicitos; lectura de textos por
parte de los nifios y las aplicadoras, con € propésito de que los nifios desarrollaran
habilidades, tales como € gusto por la lectura, € orden alfabético, la mejora de su
ortografia, identificacion de sonidos fonolégicos, ademas de las ya mencionadas en los

objetivos.

Se realizaron gjercicios de escritura y psicomotricidad fina con € propésito de que los
textos fueran legibles, dentro de los gercicios de escritura se establece el uso de un diario
en el que los nifios escribian las actividades redlizadas durante el dia; en los gjercicios de
psicomotricidad fina, se realizo e vaciado de agua (con gotero), de frijoles con pinzas de

ropa, rasgar papel, entre otros.

Las sesiones se iniciaron en el mes de enero de 2004, se concluyeron en junio del mismo
ano, se aplicaron de una a dos sesiones por semana, con una duracion de 60 minutos cada

una.

4.4 Criterios para evaluar e programa deintervencion

A lo largo de cada sesidn se repaso el contenido que con anterioridad se habia revisado con

los nifios, para comprobar que los menores estaban obteniendo un aprendizaje.

Se puede hablar de dos tipos de evaluacion.
e Laprimera, con lafinalidad de mejorar €l programa conforme transcurrian las sesiones
en caso de que fuera necesario (reestructuracion del programa), esto se hizo observando las

actitudes que mostraban | os nifios.

63



Mariles I., Intervencion Psicopedagdgica a tres nifios
Vazquez M.,

e Lasegunda, sereaizo a término de cada sesion con la finalidad de obtener resultados
para verificar s 10s objetivos se estaban cumpliendo, esto se hizo mediante la observacion,
la elaboracion de los gjercicios escritos y orales, € repaso de cada sesion, ademés de los
comentarios por parte de los profesores; es importante mencionar que los objetivos se
cumplieron satisfactoriamente, 1o cual se comprobé con la aplicacion del segundo

instrumento de evaluacion.

5. ANALISISDEL PROCESO DE INTERVENCION

Cuando se inici6 la intervencion, los nifios sentian temor por € hecho de gque se trabajaba
solo con ellosy no con el resto del grupo. Después de la segunda sesion |os nifios ya tenian
mas confianza, tomaron actitudes participativas y mostraron interés, de esta manera se

facilito el trabajo de laintervencion.

Es importante mencionar que a dos de los nifios (Fernando y Julian) se les dificulté trabajar
por si solos, ya que estaban acostumbrados a copiar, a no hacer el trabgo (tanto en la
escuela como en la casa) o incluso que sus padres realizaran las tareas; razon por la cual se
considerd que los nifios no podian llevar a cabo una lectura fluida o desenvolverse
adecuadamente dentro del aula.

Desde € inicio de la intervencion se notaron cambios en la escritura, sus producciones

fueron cada vez entendibles y con mayor coherencia.

En algunas sesiones, cuando los nifios querian dejar de trabajar, pedian permisos continuos
parair a bafio 0 se negaban a seguir trabajando; se decidio entonces que las sesiones fueran
de una maneramas dindmica; asi seinicié con una estrategia ludica relacionado con € tema
de cada sesion.

Hubo sesiones en las que los alumnos trabajaban en equipo y otras donde los comparieros

evaluaban de manera constructiva los trabgjos de los demés. A lo largo de la intervencion



Mariles I., Intervencion Psicopedagdgica a tres nifios
Vazquez M.,

comenzaron a mostrar interés por la lectura, propusieron asi algunos libros o cuentos para

leer.

Los siguientes factores intervinieron, durante el desarrollo de la intervencion; por eso las
sesiones no se cumplieron en el tiempo establecido o en los dias marcados, esto provocd
gue la intervencion se prolongara més alla de lo previsto, ain asi €l periodo de aplicacion
no rebasd el ciclo escolar

L os nifios regresaban tarde del recreo (la mayoria de las sesiones eran después del receso).
X Inasistenciapor parte de los profesores y alumnos.
<> Problemas de salud.

<> Aplicacion de examenes bimestrales.

Sin embargo, estos factores no impidieron que los objetivos se alcanzaran; ademés se logré
la aprobacion del ciclo escolar de dos nifios (de acuerdo con las observaciones y
comentarios de los profesores, los tres nifios reprobarian afio escolar), los profesores
cumplieron sus expectativas y los nifios desarrollaron habilidades para comprender la
lectura, corrigieron sus problemas de omisiéon y sustitucion por lo cua se afirma que los
nifios alcanzaron los objetivos establecidos, para la aplicaciéon de la intervencion,

permitiendo obtener un mejor aprendizaje.

Para llevar a cabo la evaluacion formativa de la intervencion se compararon escritos de los

participantes, durante su proceso uno de los primeros gjercicios es el siguiente:

Fig. 11 Sejugo €l juego de “Basta’
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El texto es del juego llamado “Basta’. Se puede apreciar que € alumno trabajé con poco
orden, no tuvo una ubicacion adecuada del espacio (juntd demasiado sus letras): cuando se
le pidio revisar 1o que habia escrito: € detectd el error, es el caso de “Francia’ donde €
habia puesto “Fancia’, después borrd para corregir; se puede mencionar que le faltaba
consolidar esta habilidad; en la palabra “ cotorro” se presenta sustitucion de pal abras donde

coloca una “a" en lugar de una “0”, sin embargo utiliza las silabas mixtas de manera

adecuada.

Después de la sesion cinco, los nifios, a través de imagenes, ya escribian una breve historia
con coherencia y letras més legibles para €ellos y los demés. El gercicio consistd en

entregarles hojas con imagenes para que posteriormente las ordenaran secuenciamente y a

terminar realizar un cuento.

un d.a [la niga eateba

dv9a nd o Y- el ipied [Tle vy

U ¥l i ' e i§ p(,{}’a‘ S M gl—

=041 | Dlelrlqy 1€ & ylo Ta J 1 Teympl -
’(.,d (1eAhs U /I/C?j@*fu Syl Clusly

YI 15y ) of My fce ] o gue

Fig. 12 Elaboracion de un cuento con base en iméagenes.

En la figura 12 se muestra que ya no aparece la sustitucion de letras, existe coherencia,
ademés de una adecuada segmentacion, solo se presenta separacion inadecuada al escribir

“cumpleafios’.
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Estos avances se presentaron en todos los nifios, en la parte intermedia de la intervencion;
por lo cua se puede decir que hasta ese momento mostraron mejoria en e area de

lectoescritura, esto se observo en la produccion de sus escritos y lecturas.

Hasta ese momento |os nifios mantenian un ambiente de cordialidad en donde se apoyaban

mutuamente; es decir, se daba €l aprendizaje entre iguales.

Al final de la intervencion los alumnos disfrutaban de la lectura, propusieron textos para
que fueran leidos no solo por las aplicadoras sino por ellos mismos, se disputaban el turno
para leer; adquirieron el habito de larevisiéon y correccion de textos, realizaban enunciados
con estructura, asi como textos con coherencia.
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Fig. 13 Elaboracion de una noticia con base en una fotografia

En el texto los nifios escribian en limpio, con orden y coherencia; en este g ercicio 10s nifios

leyeron el pie de unanoticiay laredactaron con sus propias palabras.
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e 5.1 Segundo instrumento de evaluacién

Al término de la intervencion se aplicé un instrumento similar al primero para conocer €l

avance de los nifios.

X Disefio del segundo instrumento

Se construy6 un segundo instrumento, para la evaluacion final, con la misma estructura del
primero, con la diferencia de que se agregaron los siguientes contenidos: estructura de
enunciados, ademas de elevar la complegjidad de los gercicios;, este instrumento esta
compuesto por 87 reactivos, es importante destacar que las observaciones que se realizaron

dentro de laintervencion fueron de importancia paralarealizacion del instrumento.

<> Aplicacién del segundo instrumento

Se entregd el instrumento de evaluacion y se dieron instrucciones; mientras los alumnos
respondian; las aplicadoras observaron que a los participantes les era grato resolver cada
pregunta, los alumnos leian y entendian las instrucciones; las preguntas que los nifios
hicieron en comparacion con la primera evaluacion fueron pocas y la aplicacion durd solo

dos sesiones de 60 minutos.
6. ANALISISCUALITATIVO
Al finalizar la intervencion se decidi6 redlizar un andlisis de otro orden para resaltar de

manera cualitativo los avances que los nifios habian tenido y si se habian cumplido los

objetivos planteados.

e Fernando

Pronto sociabiliz6 con los otros nifios de la intervencion, desde € inicio mostré una actitud
cooperativa en las actividades que consistian en emitir una opinién o realizar un

comentario; sin embargo, cuando se trataba de realizar un escrito o leer un texto ponia

resistencia, debido a que su principa problema era que se le olvidaba € afabeto y no
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reconocia el sonido de las letras, ello producialaomision y la sustitucion de éstas.
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Fig. 14 Dictado delaleyenda“los tres fantasmas”

El texto anterior fue un gercicio de dictado en €l cua se nota la omisiéon de “n, s” en la
palabra “fatamas’ por “fantasmas’ y en la misma palabra realizd una sustitucion de “p”
por “f” “pantasmas’ por “fantasmas’; también se puede apreciar que repitié silabas y
palabras completas como es el caso de “existete” y “fantasm”; ademas no tenia una

adecuada limpieza en sus trabajos.

Durante la intervencién fue mejorando sus escritos, poco a poco € nifio comenzé a
preguntar qué letra correspondia; ademés pretendia mantener orden y coherencia; pero ain

existiael problema de la separacion entre palabras, omision y sustitucion (fig. 15)

Fig. 15 Durante laintervencion los nifios escribieron un diario, laimagen es un fragmento.
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2.- ¢Qué fue lo que le dio tanto miedo a la rana?

3.- Menciona a los dos personajes que visitd la rana al salir de su casa

9P,
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4.- ¢Qué personaje se molesto por que lo despertaron?

&
e Y

D.- ¢Qué pasd cuando la rana y el pato estaban en la casa del cerdo?
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Fig. 16 Prueba lectura de comprension, evaluacion final

La fig. 16 corresponde a la prueba de lectura de comprension (del segundo instrumento),
Fabian contesto correctamente todas las preguntas, también se puede apreciar que mantiene

una separacion adecuada entre pal abras.

En los objetivos de la intervencion se manifiesta la importancia de realizar escritos con
orden y secuencia. La siguiente imagen es muestra del trabgo de Fernando, quien
comprendié la estructura del enunciado; € menor adquirié la habilidad de leer
adecuadamente haciendo mas comprensible las instrucciones y realizando su trabgo

correctamente.
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II. Ordena los siguientes enunciodos, al terminar subraya de rojo el sujeto, de

azul el predicado y de verde el verbo.

N P
# se vy El pato y la-rafia asustaron_corrieron /
# conté Tomas chistes unos /
# Tas caricaturos Bl drogdn de-es ch;'s.*aso/
‘ s i o ota-l
# Juegan LTy Su. Trn‘na\:pfalv g,
+ robé el diente-EL mdgito raten

IV. Subraya el enunciado que este escrito correctamente

#% En la olimpiada compitieron los animales acudticos
<+ Enla olimpiada compitieron losanimales acuaticos

4 Trabgjé hasta la puesta.del sol y después se fue
4 Trabajé hastala puesta delsol ydespuésse fue

+ Elartista recogidlas monedas desu sombrero
+ El artista recogid las monedas de su sombrero -~

A Tofo le gus taba moldearanimales de are na.
A Tofo le gustaba moldear animales de arefia

Fig. 17 Ejercicios de estructura de enunciados

Al finalizar la intervencion se recibieron comentarios por parte de la maestra en donde
manifestaba que Fernando ponia mayor empefio en las actividades y realizaba |os trabajos
con megores calificaciones. Es importante mencionar que, de acuerdo con los objetivos
planteados de la intervencion, Fernando logré respetar la segmentacién de palabras
evitando la omision y sustitucion de letras, logré comprender y realizar textos narrativos y
descriptivos, 1o cua le permitié presentar sus trabajos de manera ordena y con mayor

coherencia.
L eonardo

A Leonardo le llevé més tiempo relacionarse con Julian por ser alumno del otro grupo (3
“C") y, aunque Fernando era su compariero, se mantenia algjado, cuando realizaba su
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trabajo; fue muy callado y los textos que hacia eran muy breves, mostrando la falta de

separacion entre palabras.

~ e e ;
Ol clold o [ inppQG ALTLAN

Qi [S Y] HielGuel lvThe Py

Fig. 18 Fragmento del diario de Leonardo

A lo largo de la intervencion fue cambiando su actitud tanto en el trabajo como en la
convivencia con sus compafieros, comenzé a expresar sus dudas y su mejoria se hizo notar;
cada vez realiz6 escritos mas ordenados y con coherencia como el gue a continuacion se
muestra (Fig. 19).

L II Yru NAC d =AY
HO i 1 uhlat vezl AL me i
Clel 1.zl [Sule Vv eln €
VA RY; rlpo. E L _Mune.c
Ll 7 Ploi S .o
uSalvia Yy b relro bv E
g8l 4 v ¢ ¥ /
>u[ A el I 174 Lol Pk {1
A7 [ ¥

Fig. 19 Se mostrd 4 imégenes que debian ordenar y realizar un cuento

El gercicio consistia en ordenar cuatro imagenes mostrando como se iba derritiendo un
mufieco de nieve; Leonardo reconocid la secuencia adecuada de las imagenes y pudo
realizar su historia con estructura légica lo que habla de su capacidad de observacion y

habilidad para organizar una secuencia.
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El nifio mgord su lectura al ser comprensible y entendible. En la Fig. 20 se muestran
algunas respuestas del gjercicio de lectura de comprension, en donde se puede observar que
contestd correctamente la mayoria; cuando se le pidi6 contestar de qué se trata la lectura,
Leonardo, captd la esencia del escrito. La segmentacion es adecuada por lo cual es

entendible su escrito.

1- La Iecturﬁfs'e titula "La Rana valiente”

B 7 1

2.- ¢Qué fue lo que le dio tanto miedo a la rana?

e/ fan tame o

3.- Menciona a los dos personajes que visité la rana al salir de su casa

oo he ¥ et Puverco D

4.- ¢Qué personaje se molesto por que lo despertaron?

el Puerdp, 20/
5.- ¢Qué pasd cuando lo rana y el pato estaban en la casa del cerdo?

d Je oan .QH:c;a.nﬂ_fa\_‘ y27.9 /(

6.- ¢Quién fue a visitar a la rana a la mafiana siguiente?

lotiehre £

Fig. 20 Ejercicio de lecturade comprension

/
murciélago: M ur- ¢ .
///
palitroche: 1 g
didlogos: dyon—ps-Qos <L
hormiguita: hoyp ~ M y—au -1 7 ‘ //
v 2 W .
, WLEC e~ =Q0
dias: 4 ;@ ) =
_ P : =
mariposa: Mav—r! -#ofe © - QCs> S/=V
& Defed oS C
camisa: £ ox = ph gl b, ' Ve s
'/ 1 [ ~ = [ / E | ‘i_"-_:!, -1t0
a) Evaluaciéninicia b) Evaluacion final

Fig. 21 En ambos recuadros se pidi6 realizaran |a separacion silébica de cada palabra
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Leonardo consolido la segmentacion entre palabras (Fig. 21y 22).

II. Ordena los siguientes enunciados, al terminar subraya de rojo el sujeto, de
azul el predicado y de verde el verbo.
./.'
# sey El patoy la rana asustaron corrieron *
+* conté Tomas chistes unos ~
#* las caricaturas El dragén de es chistoso =
# juegan La nifia y sumamd a pelota la <
#* robd el diente El mdgico ratdn P

D~ ] T e . = .
1-ElPado v lotrana Se_aSusS 4oy corrieron

Pl

3-£1 draQoh de oS cor,calurasée Ch.S oS

Al
S o R ad

5-E fat0a im

Fig. 22 Ejercicio “estructura de enunciados’

Al fina de la intervencion e nifio lograba comprender la lectura, procuré que las letras
fueran las correctas, evitd la sustitucion de consonantes y vocales. En Leonardo se creo €l
habito de leer 1o que escribia, asi como la oportunidad de corregir los errores que pudiera

cometer.

Asi mismo, se cred d gusto por la lectura a deméas de demostrar que comprendia los
escritos, por 1o cual se puede afirmar que € 2do. objetivo con respecto ala comprensién de
textos fue cumplido.

Con respecto a objetivo que habla de la segmentacidn, omision y sustitucion, los trabajos
demuestran su mejoria ya que estos textos pueden ser comprendidos por él y las personas
que loslean.

Julian

Durante las primeras sesiones Julian se distraia con facilidad presentando un mal trabajo, su
principal dificultad estaba en la omision y sustitucion de letras debido a que € menor ain
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no habia consolidado la relacion grafema-fonema, sustituia letras como g, |, b, v, entre
otras. Se puede observar que Julian no percibia la ubicacién adecuada para la escritura,
ademas solicitd en varias ocasiones se le explicara como realizar |os gjercicios.

un d.a ld n.na Cstq ha
Jutju m{o >-’ e 1ba e Vel v

ungs ’ ol lels P(,{ ad Su . Mg—
— o Polr 'I;- f Eilg 18U | ump! -
f(jd nel9 /C’j plqd S\l Illus g

Y 1 Duv mf-{mq le -:]s }-0 qye.

} 4.5 pofg Cn f[ f [oyle 0
F{ ¥l
Fig. 23 Elaboracién de un cuento con base en imagenes

Julian trabaj6 gercicios de psicomotricidad fina para fortalecer sus musculos, ademés se
solicitd la ayuda de la madre para realizar gjercicios de caligrafia con € propésito de
mejorar sus escritos, principa mente respetar la separacion. (Fig. 24)

f’.'i ; )‘, & g ;'J'\_),'J,._.-..

Fig. 24 Fragmento de su diario
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Puede observarse que este escrito realizado durante laintervencion ya no es tan marcado, se
respeta la separacion de palabras, su escrito tiene orden, ademas de mejorar la limpieza de

sus trabagj os.

Julian mejord su lectura a término de la intervencion, la cua ya era entendible hacia los
demés y 1o més importante es que entendia lo que leia, razén por la cual se puede afirmar
gue € objetivo que se refiere a la comprension de textos narrativos y descriptivos fue

cumplido.

Lectura de comprensidn

I Lee las paginas 30 a la 41 de tu libro de lecturas y posteriormente contesta
las siguientes preguntas

1.- La lectura se titula "La Rana valiente” ”

—— /

2.- ¢Qué fue lo que le dio tanto miedo a la rana?

/

3.- Menciona a los dos personajes que visité la rana al salir de su casa

sl

L
4.- ¢Qué personaje se molesto por que lo despertaraon?

/
LY

5.- ¢Qué pasé cuando la rana y el pato estaban en la casa del cerdo?

2L o A

6.- cQuién fue a visitar a la rana a la mafiana siguiente?

7.- €Qué hizo la liebre al no encontrar a la rana ni al pato?

d ¢

Fig. 24 Lecturade comprension

Los avances mas significativos que el nifio obtuvo fue la escrituray € desarrollo de textos;
se puede apreciar la presentacion de trabgjos limpios y ordenados, sus textos presentan
coherencia y son entendibles para é y los demas. Con esto se confirma que Julian logré
respetar la segmentacion de palabras, evitd la sustitucion y omision de letras llegando a

formar oraciones estructuradas.
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7. ANALISISCUANTITATIVO

Con d fin de mostrar de otra manera los resultados de la intervencion, se reaizé una

evaluacioén cuantitativa del primero y segundo instrumento.

Se llegd a este resultado ya que el parametro utilizado para asignar calificaciones fue el de
darle un punto a cada reactivo, considerando que los cinco contenidos de los instrumentos
tienen la misma importancia. Se contaron los reactivos de cada prueba y se realizd una
regla de tres dando € valor del total de reactivos a un 100%. Este parametro arroja
resultados en enteros y en decimales. La evaluacion se hizo de manera general y por

contenido.

Se consideraron los siguientes contenidos. comprension lectora, separacion de silabas,
ortografia, dictado, con el fin de hacer una comparacion de ambos instrumentos; ademés se
tomo en cuenta el contenido de estructuracion de enunciados del segundo instrumento (ver
tablal).

Resultados de la primera y segunda

evaluacion

Fernando Leonardo Julian
Primera 7 6,3 79
Segunda 8,6 8,2 75

Tabla 1. Resultados de la primeray segunda evaluacion

Se observa que en la primera aplicacion no existen calificaciones por debgo de 5; los
resultados de la segunda no tienen una diferencia grande, pero son notables |os avances que
se dieron en los dos primeros casos. En e caso de Julidn es importante mencionar que
durante la primera evaluacion al nifio se le explico varias ocasiones las instrucciones (ver
tabla 2).
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Primera Segunda
Contenidos Sujetos evaluacién evaluacién
Comprension lectora Fernando 7 10
Leonardo 6 8
Julidn 7 9
Division sildbica Fernando 1,4 8,57
Leonardo 4,2 10
Julién 8,57 57
Ortografia Fernando 7.8 8,7
Leonardo 5 8,2
Julidn 6,6 7,1
Dictado Fernando 6 5
Leonardo 6 7
Julién 8,6 7
Estructuracion de enunciados Fernando 10
Leonardo 10
Julian 9

Tabla 2. Comparacién de la primeray segunda eval uacion por contenido

Para la mejor comprension de los datos, se explicara 'y analizara los resultados con base en

|os contenidos.

Comprension lectora

A Fernando se le dificultaba la lectura al grado de no terminar de leer el texto y respondia
de acuerdo con las iméagenes, razdn por la cual no obtenia una comprensiéon adecuada del
escrito; en la segunda evauacion finalizo la lectura del texto de manera completa y
respondié correctamente todas las preguntas; logrando asi identificar las ideas principales
del texto. Es importante mencionar que, con é se trabaj6 la lectura de manera dindmica, a
grado de que € nifio logré comprender los textos narrativos y descriptivos obteniendo asi,
el gusto por lalectura. En e segundo caso, en Leonardo se observa de manera cualitativay
cuantitativa que comprende la lectura; ademés de que presentd orden y coherencia en sus
escritos, no aparece la omision ni la sustitucion de letras. En Julidn es visible lamejoria, é
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leia de manera pausada en consecuencia tenia una inadecuada comprension del texto; al
aplicar el segundo instrumento leia de manera mas fluida por 1o que comprendié mejor. Es
importante mencionar que Julian logrd escribir textos sin la omision y sustitucion de letras,

sus textos fueron formados por pequefias oraciones estructuradas.

Division silabica

La tabla 2 muestra la seccion de division sildbica. En el caso de los primeros dos nifios
existen gercicios que muestran un avance al respetar la division adecuada de cada silaba asi
como la segmentacion entre palabras; en los trabajos de Julian se observa que € que €
contenido fue adquirido, aun cuando la prueba final tuvo un descenso, razén que demuestra

se tiene que fortalecer la adquisicion del contenido para que sea consolidado.

Ortografia

Desde € principio, la ortografia fue considerada vital, principa mente las consonantes, b, v,
i» g, 1, y, s ¢ z yaque a revisar los cuadernos se encontraron errores constantes en la
escritura. Por ello se trabaj6 en algunas ocasiones con estas consonantes; de acuerdo con la
evaluacion cuantitativa los nifios mejoraron su ortografia, tuvieron menor cantidad de

errores en laevauacion fina.

Dictado

En la tabla se muestran los avances que obtuvo Leonardo, en este caso es necesario
mencionar que los profesores sugirieron, a las aplicadoras utilizar palabras poco familiares
para los nifios, Huitzilopdchtli, Teotihuacan, por g emplo. Esto porque en ese momento se
estaban revisando mitos y leyendas mexicanas. Debe tenerse presente que en e primer
instrumento Julian y Fernando copiaron algunas palabras.
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Estructuracion de enunciados

En esta tabla sdlo se dan a conocer los resultados del segundo instrumento de evaluacion,
ya que fue un contenido que se abarco durante la intervencion y no fue evaluado durante la
primera. Se puede apreciar que los resultados fueron satisfactorios ya que durante la
intervencion los nifios no sabian estructurar enunciados por sujeto, verbo y predicado,
debido a que no tenian la nocidn de lo que era cada uno de estos elementos. Al finalizar la

intervencion, los nifios comprendieron de manera general, la estructura de enunciados.
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Capitulo 1V Discusion y conclusiones

El objetivo de este trabgjo fue disefiar, aplicar y evaluar una intervencion psicopedagdgica
dirigida en atender a tres nifios de tercer grado de una primaria publica con necesidades
educativas especiales, en €l area de lectoescritura. Debido a que lalecturay la escritura son
aspectos fundamentales en e desarrollo cultural y socia del individuo, enriquece el
lengugje, factor que permite comunicarnos y adquirir conocimiento; razon por lo cua la

importancia de elegir la lectoescritura como tema de tesis.

Al iniciar la intervencion habia pocas posibilidades de que los nifios aprobaran € ciclo
escolar, los maestros se desinteresaron por 10s pequefios, mencionaban que habian agotado
esfuerzos y tenian grupos muy numerosos, por tal motivo, no podian prestar atencién
individual o especial para que los menores se integraran a grupo o trabgjaran a mismo
ritmo gue los otros nifios, ademas, mencionan no contar con € apoyo de los padres y de
USAER (Unidad de Servicios y Apoyo a Escuelas Regulares). Por ultimo, se debe decir
gue entre los nifios existia poco interés a las actividades que se realizaban, dentro del salon

de clases.

Nuestra labor durante la intervencion fue prestar apoyo individual a los menores, tratando
siempre de cubrir sus necesidades y normalizar su ritmo de trabgjo, esto se vio reflgado en
los resultados que obtenian. Consideramos como fundamental la colaboracion de los
maestros para €l éxito de la intervencion. De acuerdo a Mendez, Moreno y Ripa (1999) €
objetivo fundamental de los profesores sera lograr la integracion asi como la participacion
del nifio; igual deberan, realizar propuestas o agjustes para cubrir las necesidades. Por
supuesto, este es un proceso en el cua se necesita € apoyo de padres y especidistas,
desafortunadamente durante la intervencion tal caso no se presento, hizo falta e apoyo de
los maestros. Ademés consideramos importante contar con USAER, ya que esta unidad

presta atencidn alos nifios que presentan n.e.e., para apoyar asi su proceso de integracion.
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Cuando los nifios comenzaron a trabajar con nosotras, su lectura era poco fluida y nula
comprension; en algunas ocasiones era incompleta a sdtarse parrafos, inferian €
significado a partir de las imagenes. Entre las estrategias utilizadas para cumplir uno de
nuestros objetivos fue e hecho de ensefiar la estructura de enunciados y, con base en esto,
los nifios pudieran desarrollar mejores escritos facilitando la lectura. Se leian cuentos, y se
les pedia su opinion; con ello se motivo a que ellos buscaran lecturas que les gustaran; estas
fueron algunas de las actividades realizadas con €l Gnico propdsito de motivar.

Con respecto a objetivo en donde los nifios comprenderan textos descriptivos y narrativos
mediante |la identificacion de ideas principales, los resultados que obtuvimos fueron
satisfactorios debido a que los nifios adquirieron gusto por la lectura, logrando asi que €l
texto se leyera completo al tiempo que se pudo comprender. Esto se puede afirmar con base
en e hecho de que en una de las sesiones los nifios leyeron un escrito significativo para
ellos y después lo explicaron a sus compafieros. Una de las recomendaciones que hacemos
es formar habitos por la lectura en su hogar, proporcionandole textos de interés para ellos e
involucrar alos padres en el acto de lectura. Dentro de |a escuela es importante fomentar la
discusion de un texto como una actividad que motiva a los nifios a terminar de leer y asi
poder participar en clase durante las actividades propuestas en las planeaciones de los
profesores. Para ello es necesario fomentar entre otras acciones las siguientes:

- Crear un escenario de biblioteca, donde existan libros del agrado de cada nifio.

- Promover la investigacion acerca de temas de interés para los nifios, discutiéndolos en

clase (mesaredonda).

De acuerdo a Lebrero (1996) la lectura va més alla del desciframiento sonoro del signo
escrito; es decir, o supera, y domina para que €l lector pueda centrar |la mente en reconocer

el significado del texto, interpretarlo e incluso juzgarlo y valorarlo.
Los resultados permiten decir que a final de la intervencion, los nifios identificaron la

temética de un cuento breve; los nifios localizaron las ideas principales de un texto

narrativo; los nifios realizaron una lectura con € fin de comprender €l texto y explicar las
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ideas principaes. Es importante mencionar que estos objetivos fueron cubiertos
satisfactoriamente ya que los tres nifios lograron identificar las ideas principales de un

texto, en consecuencia mejoraron la comprension.

Al mismo tiempo podemos hablar de la escritura parala cual también se utilizé la estrategia
de mostrar imagenes con las que € nifio pudiera describir y escribir los que veia con
coherenciay estructura a deméas de tener sentido para ellos y las personas que lo leian, esto

motivo mucho alos nifios para mejorar sus escritos.

Por tal razén podemos afirmar que cuando el contenido o aprendizaje tiene algun
significado y utilidad para el alumno éste es adquirido de manera sencilla'y agradable. Es
fundamental mencionar también que en la mayoria de las sesiones se utilizaron materiales

didéacticos, se esclarecian dudas y se trabgjaba de maneraintensiva con €ellos.

Como actividad recomendada para €l trabajo en casa es importante que los padres junto con
sus hijos contintien escribiendo €l diario, ademas de dedicar al menos 15 min. para escribir
textos que sean de su interés y asi megjorar su escritura. Para los profesores se sugiere tener
una actitud més favorable hacia la caligrafia del alumno; no atender en demasia lo mal que
escriban, sino evaluar positivamente que se comprenda el contenido.

Decidimos redlizar las estrategias de lectura de cuentos, juegos, escritura de un diario,
realizacion de un cuento, estructuracion de enunciados para formar historias basadas en
imagenes, debido a que Portellano (2002) juzga que la escritura es un complejisimo proceso
codificador y decodificador, por eso sugiere que la ensefianza debe hacerse de acuerdo alos

interese de los menores; es decir, sea agradable para ellos.

En general los nifios mejoraron su rendimiento académico. Esto se demostré porque dos de
ellos aprobaron el ciclo escolar. Los avances gque se pudieron observar en cada uno de sus
trabajos son: una mejor estructura de o que escriben, con orden y secuencia, limpieza en

cada escrito, comprension de lo que escribian y leian. Lo importante fue transmitirles
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confianza asi como estar a pendiente de sus trabajos para poder corregir sus errores 'y que
ellos pudieran darse cuenta de lo que hacian mal para evitar que cometieran las mismas
faltas en lalectoescritura.

Durante la intervencion se realizaron adaptaciones curriculares no significativas debido a
gue no fue un proceso redlizado dentro del aula y mucho menos fueron eliminados
contenidos curriculares. No obstante, si fue un trabgjo en donde e alumno elaboré
diferentes trabajos que €l resto de sus comparieros, ademas de recibir atencion individual
para aclarar dudas y corregir errores utilizando materiales didacticos para tener una mejor

comprension de los contenidos.

Los nifios fueron motivados para revisar sus escritos y corregirlos, se sentian bien al saber
que presentaban avances, ya no se sentian marginados por sus profesores y companeros

dentro del aula, debido a que sus trabajos eran presentados atiempo y bien realizados.

Consideramos que la realizacion de esta intervencion cumplio los objetivos establecidos,
cubrimos las necesidades educativas especiales transitorias utilizando estrategias didacticas
como € abecedario movil, ordenamiento de secuencias, lectura y escritura de cuentos,
ademés de contar con materiales novedosos. Nos dimos cuenta que la base fundamental
para que se logre la adquisicion del conocimiento es despertar en los nifios la inquietud por

el aprendizaje mediante la motivacion.

Sin embargo no logramos una participacion mayor con €l resto del grupo para promover asi
la integracion del alumno con sus iguales, es importante mencionar que algunas de las
actividades se deben realizan con el grupo, donde se cuente con la colaboracion del
maestro; creemos importante no participar demasiado en la aplicacién de los instrumentos
de evaluacién, y solo actuar como observador, ya que se provocan alteraciones en los
resultados, € lugar para aplicar la intervencion debe ser favorable para los nifios y
aplicadoras, es decir, un lugar fijo, con luz natura y artificial ademas de accesorios

indispensables (bancas, pizarrén)
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Anexo 1

Observaciones



Anexo 1

Observacion no participante

Alumno: Fernando
Disciplina El nifo muestra una conducta poco favorable hacia sus compafieros, debido a que le molestan por el
dentro del aula | hecho de no trabajar, diciéndole que es flojo y tonto.
Atencion Es poca la atencion que presta el nifio debido a que platica con sus compafieros, se distrae sin ningun

motivo jugando con el lapiz, colores, goma, sacapuntas, ve lo que hay afuera de las ventanas, avienta
bolas de papel y tira sus cosas buscando el pretexto para moverse de su lugar.

Elaboracion de
trabajos

Debido a su poca atencién hacia la maestra el menor no termina los trabajos que le son solicitados,
busca copiar a los nifios que estan a su lado para poderse calificar. La maestra lo discrimina por ser de los
altimos en terminar, sin embargo al copiar algun trabajo este esta mal obteniendo bajas calificaciones

Comportamiento

Es un nifio que busca la compafia de nifias que no son de su salon de clase para jugar, su desarrollo

en el recreo social es aceptable ya que mantiene el papel de lider en el juego.
Revision de trabajos
Omisiény El principal problema que presentaba Fernando era confundir la “d” por “b”, cambiaba letras en las

sustitucion de
letras

palabras, omitia mas de dos letras en una palabra.

Limpieza

La mayoria de sus trabajos presentaban manchas de goma e incluso de comida, Fernando no tenia
establecido un cuaderno para cada materia, las pastas de estos ya estaban rotas, maltrato del cuaderno en
general, en algunas hojas tenia dibujos de personajes de television.

Letra confusa

El nifio ya no colocaba una letra como tal sino simples grafias, en textos o dictados el no podia leer lo que
estaba escrito ya que algunos solo eran garabatos.

Segregacion
entre palabras

El niflo presentaba problemas al momento de separar una palabra de otra es decir, sus enunciados
estaban juntos provocando asi que el nifio y el maestro no pudieran leer lo que decia

Ubicacion
espacial

Fernando no escribia sobre una linea ademas de que el tamafio de sus letras no era el mismo dentro de
un mismo enunciado o incluso una misma palabra




Observacion no participante

Alumno:

Leonardo

Disciplina
dentro del aula

Es un nifio pasivo, poco participativo, le cuesta trabajo relacionarse con sus compaferos debido a su
inseguridad personal (pena), mantiene comunicacion con su compafiero de banca para preguntar
aspectos de trabajo.

Atencion

Se esfuerza por atender las instrucciones de la maestra, sin embargo no es suficiente ya que sus trabajos
los termina mucho después que sus compafieros y suelen estar mal.

Elaboracion de

Son poco limpios, algunos no los termina, sus letras no son uniformes, es decir no tienen el mismo tamafo,

trabajos suele escribir palabras o frases incompletas.
Comportamiento | Es un nifio poco sociable, mantiene relaciones con pocos nifios en su juego suele ser pasivo, es decir hace
en el recreo lo que los demas le indican.
Revision de trabajos
Omisiény El principal problema que presenta Leonardo es la omision de letras en algunas palabras, ademas de no

sustitucion de
letras

concluir con oraciones o frases.

Limpieza

Sus trabajos presentaban muchos borrones, las pastas y hojas de sus cuadernos estan maltratadas,
varias hojas presentan rayones y sus trabajos no estan ordenados.

Letra confusa

Sus trazos no son del mismo tamafo, no respeta espacios, en ocasiones no comprende lo que ha escrito
debido a que no estan completos los textos o dictados.

Segregacion
entre palabras

Al igual que Fernando, Leonardo presentaba problemas al momento de separar una palabra de otra,
provocando confusion a la hora de leer sus textos.

Ubicacion
espacial

No respeta espacios, sus letras son de diferente tamafio.




Observacion no participante

Alumno: Julian
Disciplina Es un nifio muy inquieto, no respeta las reglas dentro del salon, tiende a distraer y molestar a sus
dentro del aula | comparfieros.
Atencion No presta atencion al maestro, prefiere jugar con su lapiz o con lo que tenga en las manos, se para

constantemente de su lugar, el profesor prefiere ignorarlo.

Elaboracion de

Sus trabajos estan incompletos, debido a la falta de atencion.

trabajos
Comportamiento | Su juego es muy brusco, sus amigos le molestan debido a su fisico, sus movimientos son torpes debido a
en el recreo problemas de motricidad.
Revision de trabajos
Omisiény En sus libros y cuadernos se puede observar que Julian presenta problemas para completar los trabajos

sustitucion de
letras

principalmente en la omisién y sustitucion de letras.

Limpieza

Sus libros estdn en desorden, presentan varios borrones, rayones, ademas de tener en muy mal estado
los libros debido al trato que les da (los avienta al piso).

Letra confusa

Sus letras no son del mismo tamafo, no respeta espacios, no escribe en orden.

Segregacion
entre palabras

Debido a la falta a que no respeta los espacios del cuaderno Julian no tiene una adecuada separacion de
las palabras lo que implica que no se entiendan sus textos.

Ubicacion
espacial

No respeta espacios, sus letras son de diferente tamafio, Julian puede escribir en toda la hoja una sola
frase.




Anexo 2

Entrevistas a
padresy
maestros



Entrevistasa padres
Entrevistaalamamade Julian
DATOS ESPECIFICICOS DEL ALUMNO:

Nombre: Julian

Sexo: masculino

Fecha de nacimiento: 22 de Enero de 1995
Edad: 9 afos

DATOS DEL PADRE:

Escolaridad: 2 afio de primaria
Edad: 49 afos
Ocupacion: obrero

DATOS DE LA MADRE:

Escolaridad: primaria
Edad: 39 afios
Ocupacién: amade casa

1.- ¢vive con ambos padres? Si (lamadre en un tono muy quedito dijo que ellano era su mama)
2.- ¢sumamayano vive con el? No lo dgjo a afio 2 meses yo vivo con €l desde que tenia 4 afos.

3.- ¢El sabe que usted no es su mamé&? No de hecho la psicéloga lo esta preparando para que lo asimile
bien parece que bueno lo que me ha dicho la psicdloga que su comportamiento de € es por que su
inconsciente casi nos esta diciendo lo que le paso.

4.- sespsicologaclinica con laque asiste? Si vacada 8 dias 'y es unainstitucion privada
5.- ¢Con quien se comunica mas con su papa o su mama? Con su papa
6.- ¢Por quUE? Le conviene su papa es muy pasivo y yo soy mas estricta, yo tengo el caracter mas fuerte

7.- ¢Cuantos hermanos tiene? Ninguno hasta la fecha yo no he podido tener hijos, estoy en tratamiento
pero no han dado resultados. El desea tener un hermanito pero no hemos podido

8.- ¢hareprobado algun afio escolar? no

9.- Me ha comentado que es atendido por una psicologa ¢cuanto tiempo lleva con ella? Lleva 2 afos
nada méas que por cuestiones econdémicas no lo he podido Ilevar dltimamente. A parte tiene taller de
tarea con otra psicologay con esto ha subido por lo menos 2 puntos en una materia.

10.- ¢Presenta algun problema auditivo o visual? Visual es lo que nos dijo la psicéloga, pero también
por cuestiones econdmicas no hemos podido comparar sus lentes



11.- ¢Presenta algun problema de lateralidad? Si solo algunas veces

12.- ¢Estuvo en preescolar? Si estuvo dos afios

10.- ¢A gué edad entrd ala primaria? A los 6 afios

11.- ¢Latarealaredizasolo? No conmigoy en €l taller de tareas

12.- ¢Cuanto tiempo dedica arealizar latarea? Una horay media o a veces todalatarde
13.- ¢Qué hace en su tiempo libre? Juega y en la noche ve latelevision

14.- ¢Ve mucho tiempo latelevisién? no a veces 2 horas

15.- ¢hatenido algun cambio de grupo o de escuela? No

16.- ¢con esta maestro presentan algun problema? No a contrario € maestro me ha apoyado mucho,
cuando entro atercer afio llegaba muy golpeado y el maestro me ayudo en ese aspecto.

El problema de los golpes ha sido siempre asi, es muy noble yo considero que por gue sufrié mucho de
chiquito, también siento que por eso su papa es muy noble con el por la misma razén, por que a veces
lo deja hacer 1o que el quiera, no o regaia ni nada de eso.

17.- ¢A que se refiere cuando dice que e nifio sufrio mucho?

Si la sefiora con la que estaba (es decir su madre) o metia en la andadera 'y se olvidaba de €, hasta €l
ano 3 meses que lo recogié mi concuiia fue como empezo a comer papilla, también a esta edad €
siempre usd guantes, y yo digo que por esa razdn presenta problemas de movimientos en sus manitas,
en la derecha no tanto por que es con la que escribe pero en laizquierda si, siempre la tiene cerrada.
Considero que como lo tenian le causo un trauma, siempre lo traia sucio y cosas asi yo realmente no lo
vi me han platicado.

Nos despedimos de la sefiora y nos agradecio € apoyo que |e estabamos dando a Julio



Entrevistaalamamade Leonardo
DATOS ESPECIFICICOS DEL ALUMNO:

Nombre: Leonardo

Sexo: masculino

Fecha de nacimiento: 19 de Diciembre 1995
Edad: 8 afos

DATOS DEL PADRE:

Escolaridad: primaria
Edad: 31 afios

DATOS DE LA MADRE:

Escolaridad: secundaria
Edad: 32 afios
Ocupacién: amade casa

1.- ¢vive con ambos padres? Si
2.- ¢Con quien se comunica mas con su papa o su mama? Con su mama

3.- ¢Por qué? Yo estoy mas tiempo con ellos y como es € Unico hombre se acerca més a mi que a su
papa

4. ;Cuantos hermanostiene? 2 e es &l segundo
5.- ¢hareprobado algun afio escolar? no

6.- ¢Ha sido atendido por algun problema de aprendizaje? No, pero la maestra dice que presenta
problemas de lecturay escritura

7- ¢Presenta alguin problema auditivo o visua? No
8.- ¢Presenta algun problema de lateralidad? no
9.- ¢Estuvo en preescolar? Si un afo

10.- ¢A gué edad entro ala primaria? A los 6 afios
11.- ¢Latarealarealiza solo? No, conmigo

12.- ¢Cuénto tiempo dedica a redlizar |a tarea? Mucho por que a veces no la quiere hacer o la hace por
ratitos. Considero que es muy hiperactivo

13.- ¢Qué hace en su tiempo libre? Juega



14.- ¢V e mucho tiempo latelevision? Si desde que comemos hasta que se va a dormir
15.- ¢hatenido algun cambio de grupo o de escuela? No

16.- ¢con esta maestra presentan alguin problema? Si, la maestra les esta ensefiando a un ritmo muy
apresurado y no estoy de acuerdo con eso por que como siempre ha trabajado con sexto aveces le degja
latarea alos nifios pero no les explica ella piensa que los nifios yalo saben.

Lo que yo he hecho es comprar libros de escritura, por que también dice que como € nifio no escribe
bien lo vaareprobar y eso me preocupa mucho, entonces de favor les pido que me ayuden para que €
nifio no repruebe.

Sele explico alamama en que consistialaintervencion y se despidié de nosotros agradeciendo la
ayuda.



Entrevista ala mama de Fernando
DATOS ESPECIFICICOS DEL ALUMNO:

Nombre: Fernando

Sexo: masculino

Fecha de nacimiento: 18 de Julio de 1995
Edad: 8 afos

DATOS DEL PADRE:

Escolaridad: tercero de primaria
Edad: 29 afios
Ocupacion: pedn de un camion

DATOS DE LA MADRE:

Escolaridad: termino la secundaria

Edad: 28 afios

Ocupacion: a hogar

1.- ¢Fernando vive con ambos padres? Si

2.- ¢Con quien se comunica mas con su papa o su mama? Conmigo

3.- ¢Por qué? Tal vez por que yo no lo regafio como su papa

4.- ¢;Cuantos hermanos tiene?1 quien es mas pequefia que € y en este momento me encuentro
embarazada

5.- ¢hareprobado algun afio escolar?No

6.- ¢Ha sido atendido por algun problema de aprendizaje? No hasta el momento solo con ustedes

7.- ¢Presenta algun problema auditivo o visual? Si la maestra que lo regulariza me dijo que
probablemente Fernando necesitabalentes |o lleve con e doctor y 1o confirmo ahora mi nifio ya usa
lentes.

8.- ¢Presenta algun problema de lateralidad? Es decir sabe distinguir su derecha e izquierda no con eso
no tiene ningun problema

9.- ¢Estuvo en preescolar? Si
10.- ¢A gué edad entrd ala primaria? A los 6 afios

11.- ¢La tarea la realiza solo? No |o tenemos que ayudar su papa o yo, ademas asiste a clases de
regularizacion



12.- ¢Cuanto tiempo dedica a redlizar la tarea? Asiste dos horas a la clase de regularizacion y cuando
Ilega a casa come y después sigue terminado la tarea que quedd pendiente.

13.- ¢Qué hace en su tiempo libre? Juega con sus primos en e patio, con juegos de video, o ve la
television.

14.- ¢V e mucho tiempo latelevision? No casi no le gusta prefiere jugar mas con sus primos

15.- ¢hatenido algin cambio de grupo o de escuela? Si de escuela por que fallecieron mis papasy lo
tuvimos que cambiar de escuela.

16.- ¢COmo era su actitud cuando estaba en la otra escuela era la misma que en esta escuela o presentd
algin cambio? En la otra escuela era muy agresivo, la maestra me decia gue pegaba mucho, siento que
cambio por que la maestrales dabalas quejas a su papay su papa le pegaba

17.- ¢Su papéle pega muy seguido? No yacasi ho, como gue ahora ya tiene mas paciencia pero antes si
les pegaba més seguido

18.- ¢con esta maestra presentan algun problema? Si la maestra es muy especial, para hablar con ella
solo si esta de buen humor si no es asi |e hablamos “maestra’ voltea nos ve y se da la media vueltay
nos deja parados.

*Se le pregunto alamamasi tenia algiin comentario y empez6 a decirnos varias cosas es por eso que a
partir de esta parte se pondra alamamacon unaM vy al entrevistador con una E

M- mi miedo es que saquen a Fernando de la escuelay me lo manden a una especia por que la maestra
dice que es muy distraido.

E- la maestra no puede hacer eso no pueden cambiar a un nifio de escuela regular a una escuela
especial, lo que debe hacer la maestra 'y la escuela es brindarle todo e apoyo al nifio para solucionar las
necesidades del nifio.

M- bueno a mi me daba miedo por que Fernando si es muy distraido se le olvidan muy répido las cosas

E- es decir por gemplo las tablas que se las tiene que aprender por medio de la memorizacion ¢Je
cuestan trabgjo?

M- no si las repetimos lunes, martes y asi seguido no se le olvidan pero si |as dejamos de repetir mas de
un diase le olvidan, o por gemplo las sumas, si |as dejamos de revisar necesito ensefiarle como se hace
una para que recuerde el procedimiento.

E- no han recibido apoyo por parte de la maestra

M- no les repito la maestra es muy espacial, les pone castigos, apodos y los regafia mucho, hemos
tenido varios problemas con ellaincluso juntaron firmas para cambiarla pero no se pudo hacer nada, ha
habido papas que prefieren cambiar a los nifios de saldn o incluso de escuela por que la maestra los
castiga muy feo.

Hubo una ocasion en la que castigo a una nifiala hinco y le puso libros en las manos y la llamo cuatro
0jos, lamama le reclamé pero lamaestrale dijo que si no e gustaba que cambiara a su hijay |a sefiora



tubo que cambiar alanifia de salén y asi muchos padres han cambiado a sus hijos por que la maestra es
muy especial.

Fernando sufrié mucho a principio por que la maestra que tenia es segundo era muy pasiva, muy
apapachadora y esta no es todo lo contrario. Con la otra maestra Fernando iba muy adelantado y
cuando pasb atercero bajo mucho.

E- ¢considera que la maestra sea la causa de que Fernando haya bajado de calificaciones?

M- en parte ya que la maestra la ser estricta provoca que Fernando le tenga miedo y no pregunte bien lo
gue tiene que hacer, pero por otra parte le agradezco que sea regafiona asi Fernando ya no es como era
en primero ahoras  hace algo malo la maestra manda un recado entonces yo a ensefiarselo a su papa,
el lellamalaatencion y como €l nifio le tiene mucho miedo ya cambia su actitud.

E- ¢€l nifio le tiene miedo a su papa?

M- mucho a pesar de que yano le pega el le sigue teniendo mucho miedo, como les dije hace un rato su
papa ya habla mas con €, a estado a punto de pegarle pero se detiene y ya nada mas le dice que ya no
sea asi que todo lo que hace los hace por su bien, incluso dltimamente |os motivamos mucho tanto a el
como asu hermana s les prometemos algo selos damosy s se portan bien los premiamos.

E- bueno sefiora seriatodo y e agradecemos mucho que haya aceptado que realizaramos la entrevista.

M- al contrario yo les agradezco a ustedes que ayuden a mi nifio.



Entrevista alos maestros
Entrevistaa maestro del grupo A

Edad. 46 afios
Sexo: masculino

Escuelade lacual egreso. Escuela Nacional de Maestros

1.- ;Cuéantos afos lleva gjerciendo? 26

2.- ¢Cuanto tiempo lleva laborando en esta escuela? 6

3.- ¢Cuantos afios |leva laborando con e grado de tercero? 6

4.- ¢Cudles son los problemas de aprendizaje que ha detectado dentro de la escuela? Lectoescritura
5.- ¢Cuales son los problemas de aprendizaje que ha detectado dentro de su grupo? Lectoescritura
6.- ¢De que manera detecto estos problemas? Haciendo gjercicios de tales aspectos

7.- ¢Qué apoyos ha proporcionado a ambos nifios con problemas de aprendizaje?A Julian eh platicado

con e, con sumamay lo canalice a psicologia

8.- ¢Cuad es su formade evaluar en general atodo € grupo? Examenes, gjercicios en clase y tareas
9.- ¢Realiza una evaluacion diferente alos nifios con problemas de aprendizaje? No ninguna

10.- ¢Ha solicitado algun apoyo externo ala escuela? Psicologia

11.- ¢De que maneralainstitucion a poya alos nifios con problemas de aprendizaje? Canalizandolos a

otras instituciones

12.- ¢Qué actitud presentan los padres hacia la educacién de sus hijos? Preocupacion y apoyo
13.- ¢Recibe apoyo por parte de los padres? Si

14.- ¢Como es larelacion profesor- alumno? Buena

15.- ¢Como es larelacion profesor-padre? Buena



16.- ¢Considera que los habitos y/o costumbres de lafamilia afecten el desarrollo escolar de los
alumnos? ¢Por qué? Si todo lo vivido en casa siempre se reflgja en cualquier &mbito social y personal

delos nifios.

17.- ¢Qué tipo de factores considera que influyen en el desempefio del alumno? Inteligencia,

motivacion, familia, escuela, entorno socidl.

18.- ¢Qué expectativas tiene sobre la intervencién psicopedagdgica? Que los nifios mejoren su actitud
positivamente y por ende su rendimiento escolar

19.- Por ultimo tiene algin comentario en general

Agradezco su labor socia y apoyo alos nifios en general



Entrevistaa maestro del grupo C

Edad. 60 afios
Sexo: femenino

Escuelade lacual egreso Escuela Normal Urbana Rodolfo Menéndez de la Pefia

1.- ;Cuéantos afos lleva gjerciendo? 38
2.- ¢Cuanto tiempo lleva laborando en esta escuela? 20 afios
3.- ¢Cuantos afios |leva laborando con el grado de tercero? 1
4.- ;Cudles son los problemas de aprendizaje que ha detectado dentro de |a escuela? Atraso escolar,
falta de maduracion, dificultad en la retencion, problemas de atencidn y pereza mental
5.- ¢Cuales son los problemas de aprendizaje que ha detectado dentro de su grupo?
Dificultad en laretencion, problemas de atencion y atraso escolar
6.- ¢De que manera detecto estos problemas? Se hace una prueba de evaluacién diagnostica con
diferentes aspectos.
7.- ¢Qué apoyos ha proporcionado a ambos nifios con problemas de aprendizaje?
A Fernando y Leonardo se les ha degjado gjercicios de maduracion, recortar, pegar, iluminar,
jugar con titeres.
8.- ¢Cud es su formade evaluar en general atodo € grupo? Se evallian diariamente las actividades
realizadas
9.- ¢Redliza una evaluacion diferente alos nifios con problemas de aprendizaje? Si, con materiales
diversos
10.- ¢Ha solicitado algun apoyo externo alaescuela? Si
11.- ¢De que maneralainstitucion a poya alos nifios con problemas de aprendizaje? Se les candizaa
USAER
12.- ¢Qué actitud presentan los padres hacia la educacién de sus hijos?
En general algunos estan pendientes, pero otros no.
Lamamade Fernando esta ayudando a nifios en algunas actividades
Lamama de Leonardo quedo en apoyar €l trabajo de la escuela para que el alumno supere sus
problemas
13.- ¢Recibe apoyo por parte de los padres? Solo de algunos, no de todos
14.- ¢Como es larelacion profesor- alumno? cordial

15.- ¢Como es larelacion profesor-padre? De respeto



16.- ¢Considera que los habitos y/o costumbres de lafamilia afecten el desarrollo escolar de los
alumnos? ¢Por qué? Si, algunos nifios estan sobre protegidos y esto lesimpide ubicarse
adecuadamente. Algunos padres no saben leer 0 no terminaron la primaria.

17.- ¢Qué tipo de factores considera que influyen en el desempefio del alumno? El ambiente que los
rodea influye de manera negativa.

18.- ¢Qué expectativas tiene sobre la intervencién psicopedagdgica? Es un apoyo par nuestro trabajo y
una aternativa paralos nifios

19.- Por ultimo tiene algin comentario en genera si, agradezco el tiempo y la atencidn que estan

dedicando alos alumnos antes mencionados



Anexo 3

| nSstrumentos de
Evaluacion



NOMBRE

Edad Grupo

Lectura de Comprensién

|.- Lee las paginas 44,46, 47, 48,49, 50 y 51 del libro de lecturas y posteriormente contestan las

siguientes preguntas respondiendo si es falso o verdadero.

1.- Lalecturasetitula“Palitroche’

2.- Los amigos de Pita se llaman Tomas y Anita

3.-Lostres nifios platicaban en €l cine:

4.- Pita estd muy triste por que descubrié una nueva palabra:

5.- Pita, Tomas y Anita salieron muy contentos ainvestigar o que es un palitroche.

6.- En laferreteriatrataron de enganar a Pita

7.- Pita penso que palitroche era una enfermedad muy contagiosa

8.- Palitroche es un murciélago muy feo.

9.- Tomas pisd un animal y Pitallor6 mucho




10.-Palitroche es un animalito con aas verdes que brillan como s fueran de metal

I1. Escribe en infinitivo los siguientes verbos
Ejemplo
Sintid _sentir

Veran:

Compre:

Escribiran:

Bailaron:

Duermen:

Indagd:

I11. Separa en silabas las siguientes pal abras:

Murciélago:

palitroche:

didogos:

hormiguita:

dias:

mariposa:

camisa:




IV. Ordena alfabéticamente | as siguientes palabras.

hormiga 1-
cigarra 2.
grillo 3.-
arbol 4.-
pajaros 5.-
dromedario 6.-
conejos 7.
Zorro 8.-

V. Pon“v” 0“b” seguin corresponda

__aso lla_ero __es0 a__urrimiento
la_ar __rujeria __orrador __igo
u_as ca_eza

VI.Pon“c’,“s’ 0“z" segun corresponda
a_ido ma__eta sa_a __dud a_ul
ona na_er que_o __opa co__ina

__orro ro_a re_ o __Ubrayar



VII. pon“y” 0 “ll” segiin corresponda

torti__a __egua in__eccion __over
capi__a __avero ra_ar __anta
apo__ar patru__a ma__or po_ 0

VIII. En € diccionario busca el significado de las siguientes palabras. milano, mirra, incienso, badajo,

indagar

|X .- Dictado



Nombre:

Edad: Grupo:

L ectura de comprension

|. leelas paginas 30 ala 41 de tu libro de lecturas y posteriormente contesta las siguientes preguntas

1.- Lalecturasetitula“Laranavaiente’

2.- ¢Quéfuelo quele dio miedo alarana?

3.- Mencionalos dos persongjes que visité laranaa salir de su casa

4.- ;Qué persong e se molesto por que lo despertaron?

5.- ¢Qué paso cuando laranay € pato estaban en la casadel cerdo?

6.- ¢Quién fue avisitar alarana ala mafiana siguiente?

7.- ¢Quéhizo laliebre a no encontrar alaranani al pato?

8.- ¢Do6nde encontrd laliebre alos demas personajes y qué estaban haciendo?

9.- ¢Qué hicieron los persongjes cuando escucharon alaliebre?

10.- ¢Quéfuelo queledio miedo alaliebre?




I1. Ordenalos siguientes enunciados, al terminar subraya de rojo el sujeto, de azul €l predicado y de
verde el verbo.

» sey El pato y laranaasustaron corrieron

= conto Tomas chistes unos

» |ascaricaturas El dragdn es chistoso

* juegalanifiay sumamaapelotala

» robd e diente El mégico ratén

I11.- Separa por silabas las siguientes palabras

a) murciélago

b) actividades

c) tortuga

d) medallas

e) despacio

f) generosos

g) Alberto

IV. Subraya el enunciado que este escrito correctamente

» Enlaolimpiada compitieron |os animales acuéticos
» Enlaolimpiada compitieron |osanimales acuaticos

Trabaj6 hastala puestadel sol y después se fue
Trabajo hastala puesta delsol y despuésse fue



= Elartistarecogiolas monedas desu sombrero

= El artistarecogio las monedas de su sombrero

A Tofio le gus taba moldearanimales de are na
A Tofio le gustaba moldear animales de arena

= El choco late guecomemos se obtiene del arbol del cacao

= El chocolate que comemos se obtiene del arbol del cacao

V. Coloca“g’ 0“j” segun corresponda

__ustavo __avier aho_ar __uego
_aro __emelo __uisado __eringa
__ardin __audla An_d __uvenil
co__in de a calle_o6n

Coloca “c”, “s’ 0“Z” segun corresponda

ca__ado __iego __urioso __oila
__andra bas ura a_ucar gan_ o
__aguan can__ados acate ne_io

__orrillo avi_ o __irena



Coloca“d” 0“b” segln correponda

tam__ or mo__elo
car__on ca_eza
d_uo __ailar

V1. Dictado

meto_ o

con__ucta

in_|

io

__emonio

duen_ e

__ulce



Anexo 4

Programa de
|ntervencion



Sesion: 1 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios identificaran latematicadel cuento.
Contenido. Comprension
Actividades
- Laasesoradel grupo leerael cuento “El tunel” alos cuatro nifios.
- Al término de lalectura se pedira alos nifios que comenten lalectura.
- Los nifios escribiran un comentario acerca de lalectura
Evaluacién. Al leer e escrito y escuchar los comentarios sabremos si los nifios  comprendieron la
lectura (evaluacion cualitativa).

Material. Cuento “El tanel”, cuadernosy |apices.

Sesion: 2 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios estructuraran oraciones formadas por sujeto, verbo y predicado.
Contenido. Oraciones estructuradas.
Actividades

- Al inicio de la sesion se le daran a hojas de actividades a los nifios, estas contendran

J
palabray uniran con unalineala palabra con |aletra correspondiente.

palabras con “g” y y una de estas letras en grande; los alumnos completaran la
- Se recordara a los nifios que las oraciones estan formadas por un sujeto, verbo y
predicado.
- Los nifios realizaran oraciones con este orden utilizando las palabras antes vistas (ver
hoja de actividades)
- Posteriormente | os nifios darén lectura a sus oraciones.
Evaluacion. De diez oraciones escritas por lo menos 6 deberan estar correctamente escritas y
estructuradas.

Material. Hojade actividades, cuaderno, lapices.



Sesion: 3 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifioslocalizaran las ideas principales de unalectura.
Contenido. Comprension lectora
Actividades.
- Como primer gercicio se les dard alos nifios hojas con imagenes y enunciados en las
cual es tendran que subrayar €l enunciado correcto (ver hojas de actividades)
- posteriormente € nifio leera del libro de lecturas de tercer afio “Mi bisabuelo fue
francés’
- d terminar lalecturalos aumnos contestaran un cuestionario que sera dictado por una
de las asesoras
- d findizar e cuestionario los alumnos leerdn y/o comentaran sus respuestas (una por
alumno).
Evaluacion. De 6 preguntas 4 deberan estar correctamente contestadas.

Material. Hojas de actividades, cuaderno, libro de lecturasy |gpices.

Sesion: 4 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios realizaran un cuento por medio de imagenes.
Contenido. Elaboracion de cuentos.
Actividades.
- Seleentregaran a nifio cuatro iméagenes en una hoja.
- Selediraa nifio que de acuerdo alaimagen tendra que poner un enunciado breve.
- Con lautilizacion de los enunciados | os nifios escribiran un cuento.
- Al finaizar lasesion los nifios leerdn sus cuentos.
Evaluacion. Evaluaremos de acuerdo a la estructura que tenga el cuento, es decir debe tener un orden.

Material. Hoja de actividades, |apices y cuadernos.



Sesion: 5 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios utilizardn lasegmentacion en el texto escrito.
Contenido. Segmentacién en el texto escrito
Actividades.
- Pedir alos nifios que nos platiquen de sus miedos, qué es|o que los atemoriza.
- Después de los cometarios se pedira a los nifios que con un afabeto movil escriban
frases u oraciones que expresen sus miedos. El asesor proporcionara un gy emplo.
- Se observara a los nifios mientras realizan las oraciones, cuando cometan un error se le
corregira haciendo hincapié en la utilizacion de | os espacios en blanco.
- Al término de laactividad se pedira alos nifios leer sus frases.
Evaluacion. Los compafieros observaran las frases y comentara los errores que cometieron sus
companeros.

Material. Alfabeto mévil, cartulinas, cinta adhesiva

Sesion: 6 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios realizaran una lectura (texto narrativo) con el fin de comprender el texto,
posteriormente explicardn a sus comparieros lo entendido.
Contenido. Comprension
Actividades.

- A cadanifio se le proporcionara un cuento y se les pedira que lo lean en voz baja se
les dira a los nifios que a finalizar la lectura cada uno contard € cuento, pero sin
leerlo si no de lo que hayan entendido

Evaluacion. Si al comentar lalectura e resto de los nifios comprende laidea del cuento sabremos que
realmente el nifio comprendio lo que leyo.

Material. Diferentes cuentos.



Sesion: 7

duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios consolidaran la estructura de oraciones (sujeto, verbo y predicado).

Contenido. Enunciadosy el uso delaletras“c”, “s’ y “z"

Actividades.

Se proporcionara alos aumnos una hoja con palabras que lleven las letras “c”, “S" y “Z2”
y tendran que compl etar.

Una vez redlizada esta actividad los alumnos deberan realizar enunciados con estas
palabras y una estructura (yarevisada).

L os alumnos escribiran sus enunciados en el pizarrén y daran lectura a éstos.

Evaluacion. De 10 enunciados 9 deberan estar escritos correctamente.

Material. Hojade trabajo, cuadernos, pizarrén, |4pizy gis.

Sesion: 8

duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios utilizaran los signos de puntuacion dentro de lalectura.

Contenido. Signos de puntuacion ( .,,,; ,- ) y elaboracion de enunciados

Actividades.

Se leera alos alumnos el texto “El caballo de arena’ de su libro de lecturas sin tomar en
cuentalos signos de puntuacion, posteriormente con los signos de puntuaci on.

Al término de la lectura se preguntara alos nifios si notaron alguna diferenciay cual fue
esta. Esto con € fin de que identifiquen los signos de puntuacion.

Una vez readlizada esta actividad los nifios copiaran 10 enunciados del texto que

contengan la estructura ya revisada (sujeto, verbo y predicado).

Evaluacion. Por 1o menos 8 enunciados deberan estar estructurados correctamente

Material. Libro de lecturas, cuaderno de trabajo y |apices.



Sesion: 9 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios realizaran una noticia utilizando la segmentacion y signos de puntuacion.
Contenido. Signos de puntuacion 'y segmentacion.
Actividades.
- Sepediraalos nifios recorten unaimagen que les llame la atencion.
- Tendran que realizar la descripcion de tal imagen, utilizando enunciados breves.
- Formaran unanoticia haciendo la descripcién de laimagen y ordenando los enunciados,
con laimportancia de respetar 10s signos de puntuacion y segmentacion.
Evaluacion. La noticia debe tener coherencia y cumplir con los requisitos de puntuacion y
segmentacion.

Material. Recortes, |apiz, resistol, cuaderno.

Sesion: 10 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios elaboraran un cuento por medio de oraciones cortas; el cual contendra secuencia,
tramay desenlace.
Contenido. Elaboracion de un cuento.
Actividades.
- Aliniciodelasesion selerael cuento “ El cuento vacio” de Rocio Sanz.
- Se proporcionara a los alumnos un cuadernillo en e cual tendran que elaborar su
cuento ( con las caracteristicas ya mencionadas).
- Al término se pedira a nifio que lea su produccion lo cua permitird que los nifios
detecten sus errores.
Evaluacion. Por medio de la correcta redaccion del cuento y a dar lecturaaeste sabremossi €l cuento
contiene las caracteristicas pedidas.

Material. Un cuadernillo, colores, |4piz, gomay cuento.



Sesion: 11 duracion: 60 min.

Objetivo. Los nifios comprenderan la lectura de los textos narrativos, realizaran comentarios de las

ideas principales del texto.

Contenido. Lectura de textos narrativos

Actividades.

- Secomentara alos nifios que se leera un cuento largo.

- Una de las asesoras comenzaran a leer € cuento y se hardn pequefios espacios en €
momento crucial de la historia, en ese momento se les preguntard a los nifios que como
imaginan que continué la lectura. ( la lectura también se detendra cuando el nifio tenga
alguna pregunta)

- Al término delalectura se les preguntaraalos nifios si lalecturales gustd y si esperaban
este desenlace.

- Posteriormente se describiran varios personajes de caricaturas 0 alguna imagen y se
pedira alos nifios que mediante la descripcion nos digan de que se trata.

Evaluacion. Por medio de los comentarios que realicen los alumnos nos daremos cuenta si realmente
los nifios comprendieron la idea central del texto o en e caso de la descripcidn la
imagen.

Material. Cuento: “Laprincesay € pirata’

Sesion: 12 duracion: 120 min.

Objetivo. Los nifos realizaran un texto narrativo mediante frases pequefias
Contenido. Escritura de textos narrativos
Actividades.
- Seiniciaralasesion comentando lo que es una biografia a mismo tiempo se les dara
un gemplo.
- Posteriormente se pedira a los nifios que realicen su propia biografia. Utilizando
frases cortas para escribir. Ejemplo: Yo me llamo Edgar. Naci en la ciudad de

México.



- Al término de esta los nifios deberan leer a sus comparieros su biografia. Y pegar en
lahoja unafotografia.
Evaluacion. El texto deberda contener separacion de palabras (espacios en blanco), no contendra
omision de letras o cambio de letras y contendra un uso adecuado de mayusculas y
minusculas.

Material. Cuaderno de trabgjo, lapiz, goma, unafotografia
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