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INTRODUCCION

En e ambito escolar se observa actuamente y con mucha frecuencia, que la
reflexion pedagogica ha orientado al maximo sus esfuerzos para la megor manera de
ensefiar y lograr una mayor aprendizaje en los alumnos, aungue es cierto, que muchas veces
los resultados no han sido los deseados a pesar de las buenas intenciones. Es por esto que se
ha decidido abordar € tema de investigacion.

El presente proyecto de intervencion pedagogica se ha estructurado en cinco

capitul os.

En & primer capitulo, Planteamiento del Problema, se hace andlisis del contexto
donde através de @ se identifican caracteristicas importantes del lugar y los problemas por
los que atraviesa la escuela y la comunidad en conjunto. Se hace referencia a los
antecedentes que dan origen a nuestro interés por realizar una investigacion sobre la
Comprension Lectora, principalmente por haber encontrado mayor dificultad sobre este

problema, y por el papel tan importante que juega en e aprendizaje de nuestros alumnos.

El objeto de estudio se delimitd como: comprension lectora de textos literarios en
tercer grado de educacion primaria, bajo un enfoque constructivista basado en las ideas

planteadas principal mente por Margarita Gomez Palacios.

En el segundo capitulo, hablamos sobre el Marco tedrico, donde se hace referenciaa
los diversos autores consultados para darle explicacion a la problemética, investigando al
objeto de estudio y los sujetos involucrados. También se enuncia la metodologia donde se
aborda el método de investigacién-accion y las técnicas utilizadas para la obtencion de la

informaci on.

En e capitulo tercero se presenta la aternativa de intervencion pedagogica que
consiste en seis estrategias didéacticas, se hace una descripcion general de laformaen que se

intervino.



En el capitulo cuarto se muestran |os resultados de la aplicacion de cada una de las
estrategias, detallando los puntos importantes que se fueron dando a lo largo de toda la
aplicacion, enunciando los cambios especificos que se lograron alcanzar y las perspectivas

que surgieron a partir de esto.
Al fina se valora la aplicacion de la aternativa, se presentan las conclusiones del
proyecto de innovacion, la bibliografia consultada y se incluyen los apéndices elaborados

por €l colectivo durante |a aplicacion de este proyecto.

Esta alternativa se aplicd y evalud en el ciclo escolar 2001-2002.



CAPITULOI.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Andlisisdd contexto

Esta investigacion sobre la comprension lectora fue llevada a cabo en una
comunidad llamada Batury, comenzaré con el andlisis del contexto dando primeramente su
ubicacion geografica. Esta comunidad pertenece a municipio de Angostura y esta
localizada a este de la cabeceraa 14 Km., debiendo pasar por diversas comunidades como:
El Cachordn, Las Tunas, La Unién, Ebano, El Saucito, Nuevo Laredo, El Batallon, hasta
llegar a poblado de referencia.

El nombre de Batury proviene de la lengua indigena que significa "agua buena' se
caracteriza por ser uno de los poblados mas algjados de la cabecera municipal; después de

él no existe ninguno, sino la bahia.

Esta comunidad cuenta con grandes extensiones de tierras que se ocupan en la
agricultura, y pesca. Una caracteristica que distingue a lugar es que la mayoria de sus
habitantes, que son aproximadamente 1000 son gjidatarios y pequefios propietarios, los
cultivos a los que mas se dedican son: a cultivo de maiz, € frijol, la sandia, € trigo y las
legumbres como €l tomate, el pepino y e chile, aclarando que no hay en su totalidad una
buena produccién en sus parcelas, dado que hay muchas tierras ala orilla de la bahia que
estén ensalitradas.

La gente vive de lo poco que se logra de sus cosechas. Y para poder mantener a sus
familias, un 45% de los habitantes, tienen que migrarse a dos de las costas méas cercanas.
Costa Azul y Playa Colorada. Los hombres se dedican a la pesca de camardn y pescado y
las mujeres a trabagjar descabezando € producto ya las actividades relacionadas con €l

hogar, permaneciendo en e lugar por unatemporada que oscilade los 2 alos 4 meses.



En lo que respecta a las viviendas |la mayoria estan construidas con las paredes de
ladrillo o bloque, techos y pisos de concreto y en una minoria del 15% de las viviendas
estén construidas de l&mina de carton. La comunidad cuenta con los servicios publicos mas
indispensables: Luz eléctrica, alumbrado, agua potable y alcantarillado, también cuenta con
dos expendios de cerveza, 9 pequefios abarrotes, dos tortillerias y en cuanto alos medios de

comunicacion cuenta con transporte publico y caseta tel efonica.

Los deportes que se practican son €l futbol y el voleibol, en espacios propiamente
acondicionados por la comunidad. Sus ratos libres los dedican a descansar, jugar ala bargja

o loteria.

Los habitantes de esta comunidad tienen un nivel cultural muy bgo, ya que la
mayoria de los padres de familia no tienen concluido €l nivel de primaria, por lo tanto no
pueden ayudar a sus hijos con las tareas gque les dgan en la escuela, dejando casi toda la
responsabilidad a profesor.

Uno de los centros més importantes que deberia tener el poblado mas sin embargo
no lo tiene, es una biblioteca, situacion que impide la préctica de la lecturay por lo tanto se
dificultad que se fomente &l habito por leer. Por otro lado el lugar no cuenta con parques o
espacios para que los nifios jueguen. La mayoria de las personas profesan la religion

catolica

La comunidad cuenta con un jardin de nifios, una escuela primaria y una escuela

telesecundaria.

La escuela primaria "José Maria Morelos y Pavédn”, estda ubicada por la cale
principal del lugar, cuenta con una extension de 2.3 hectéreas de terreno sobre la cual esté
construida, cuenta con una extensa cancha de futbol, una gran variedad de areas verdes y

una pequefia plaza civica.



Hablando un poco més del aspecto material, la escuela, cuenta con seis aulas, una
direccién, bafios y una bodega, construidas con paredes de ladrillo y techos de concreto.
Cada aula cuenta con mobiliario para 25 6 30 nifios, cuenta con los materiales més basicos.
Butacas, pizarrén, borradores, escritorios para e maestro, una pequefia biblioteca, etc.
Donde se atiende solamente un turno, matutino, el cual cuenta con un total de 155 alumnos.
Por lo que respecta en o académico y administrativo, esta escuela es de organizacion
completa, ya que labora una planta docente integrada por: un director, seis maestros de
grupo, dos personas como apoyo y un intendente. Donde la preparacion de los maestros es
de formacion de profesores normalistas, tres de estos maestros estan por graduarse de una

especialidad de educacion.

Conversando con los maestros sobre los principales problemas que les aguejan y
gue ven con mucha preocupacion, mencionaron algunos, tales como: arribar al contenido de
la planeacion diariay que éste resulte interesante y atractivo, que no resulte tedioso paralos
nifios; otro seria, cbmo adentrar a nifio en la lecturay que ésta sea significativa; hablaron
de como abordar las matematicas en relacion a rescate de instrucciones que se les pide en

los gjercicios y de laintencion que quiere manifestar el asesor, entre otros.

Se llegb a una conclusion después de esta reunion gue consideraban de fundamental
importancia y ésta fue la de entender, comprender y lograr que se dé € rescate de los
contenidos y que este problema se relacionaba con todas las asignaturas basicas como 1o
son: matematicas, historia, espafiol, etc. Quedando la inquietud de disefiar alternativas de
solucion que ayuden a solucionar € problema.

1. 2 Antecedentes

Tomando en cuenta los problemas mencionados con anterioridad, tenemos una
vision mas clara por |o que esta pasando € sistema educativo y en conjunto, la situacion
por la que atraviesa € sistema educativo en nuestro pais ya que los altos niveles de
reprobacion que se observan, nos hacen reflexionar e por qué estd sucediendo y

preguntarnos en qué estamos fallando como docentes.



Entendiendo |a importancia del problema, se prosiguié a realizar un analisis més
detallado, realizando otra reunién con algunos maestros de los centros de trabgo,
aplicAndose entrevistas, llevando diarios de campo, haciendo observaciones de clase,
enunciado algunas dificultades relevantes que acontecian en el quehacer docente de cada

uno.

Todo esto arrojo una serie de problemas, dentro de los cuales pudimos detectar
desde tres perspectivas los siguientes: en los aumnos se encontrd la conducta, falta de
participacion, dependencia, poco interés por leer, redaccion, escaso repertorio verbal,

confusion de letras, faltas de ortografia, timidez, e hiperactividad.

En los maestros, detectamos la falta de dominio de contenidos, falta de estrategias

motivacionales, desconocimiento de estrategias metodol 6gicas de lectura.

En lo que se refiere a padres de familia en las entrevistas que se les hicieron se
encontré que, aproximadamente el 70% no saben leer. Asi mismo & poco interés por sus
hijos, desintegracion familiar; les dedican poco tiempo, familias de nivel socioeconémico

bajo, desempleo y migracion.

Basadndonos en dicho andlisis se optd por retomar aquella problematica que se
presenta con mayor frecuencia y que tiene sus repercusiones con € desarrollo intelectual
del nifio, siendo e problema mas significativo desde nuestro punto de vista € de
Comprension Lectora.

Los profesores generalmente entendemos como comprension lectora, € rescate de
ideas sacadas de un texto o escrito; tener un conocimiento del contenido que se esta
abordando, asi como la capacidad para comprender y entender la informacién; esto [o han

manifestado en reunionesy talleres.

La mayoria coinciden que las causas del problema son: poca lectura, su desventgja

social, desintegracion familiar, la migracién, etc., también los docentes reconocemos que



contribuimos a problema por la fata de planeacion, desconocimiento de estrategias
metodol égicas, la ausencia de compromiso, la escasa participacion de autoridades, ademas
de falta de materiales para desarrollar actividades de lectura. Por otro lado, los padres de
familia manifiestan desconocer la problematica segun las encuestas realizadas, en un gran
porcentaje no saben leer y escribir, ademés, no les ayudan a sus hijos con las tareas

extraescolares.

El nivel cultural de los padres es bajo, en su mayoria solo tienen la primaria 0 son
analfabetas, no muestran mucho interés si sus hijos no comprenden las lecturas, esto puede

influir negativamente para que se resuelva el problema.

Seguin encuestas levantadas entre |os nifios, se pudo encontrar que en su mayoria no
les gusta leer porque les resulta aburrido, en sus casas no tienen libros de consulta, excepto
libros de texto gratuitos, manifestaron que prefieren las telenovelas a los libros, sin
embargo, algunos coincidieron que al leer encuentran cosas interesantes.

Los planes y programas de estudio actual, le dan tratamiento a la Comprension
Lectora que es uno de los problemas que influyen en la tarea educativa que redliza €
profesor, sobre todo en el area de espariol, de manera que pueda hacer uso de habilidades

intel ectual es como: opinar, anticipar, predecir, etc.

Fue a partir del ciclo escolar 1993-1994 que € propdsito fundamental de planes 'y
programas se orientd a que |os nifios mexicanos desarrollen su capacidad para aprender.

Es por esto que la Secretaria de Educacion Publica ha entregado libros para el
maestro con el fin de apoyar € trabajo profesional que se realiza en las escuelas primarias
en una nueva presentacion, estos libros contienen propuestas de ensefianza de los
contenidos, siendo éstas abiertas y flexibles, ofrecen amplias posibilidades de adaptacion
segun las condiciones en la que realiza su labor, de acuerdo a los intereses, necesidades y

dificultades de aprendizaje de | os nifios.



En e libro del maestro se muestra detalladamente estrategias de lecturas, sin
embargo, las précticas docentes distan mucho de utilizar y practicar con estos materiales.

La ensefianza de la lectura en la escuela es una de las funciones principales del
docente, por lo tanto se ha visto que predomina la pedagogia tradiciona y que aln se
concibe la lectura como "el conocimiento de sistema afabético de representacion y su
correspondencia fonética",* es decir, que los alumnos aprendan a decodificar 1os signos y
los sonidos.

Los diferentes métodos empleados por los maestros tradicionalistas consideran €l
aprendizagje de la lectura como un proceso mecanico, memoristico, que solo se reduce aa
descodificacion de los signos, por lo tanto pocos son los que llegan a comprender €
significado de lo que leen; pocos son los que exploran y van mas all& Todo esto como
consecuencia de las précticas ritualistas que hasta hoy prevalecen, si no es que todos. Y es
precisamente que a raiz de esto nos preguntamos. ¢Qué tan importante sera € papel del
maestro? ¢Qué nos corresponde a los maestros hacer para abordar este problema? ¢Seratan
importante conocer 10s conocimientos previos e intereses de |os nifios ante la lectura? ¢Qué

debera hacer la escuela? y ¢Los padres de familia?

A partir de estas interrogantes se considera pertinente llevar ala practica una
investigacion cualitativa sobre la "Comprension Lectora en Tercer Grado de Educacion

Primaria’.

L z0R GA, A. "Estrategias Metacognitivas y su influencia en la Comprension Lectora'. Revista Pedagdgica.
1993, p 16.



1. 3 Justificacion

En las escuelas primarias aun se siguen dando précticas de lectura sin que esto tenga
un impacto significativo, porque dichas lecturas son rutinarias y tediosas sin encontrarle
sentido alo que se lee, provocando ante todo, actitudes de rechazo hacia las actividades de

lalectura que e maestro implementaen el aula

Siendo la lectura una actividad primordial para la adquisicion del aprendizaje se
considera que es conveniente desarrollar mas profundamente la investigacion de dicho
problema ya que ésta es una herramienta primordial para acceder a conocimiento. Sin
embargo en los centros escolares no se propiciala comprension y lareflexion, se limita solo
a respetar signos ortograficos, fluidez y ritmos, abandonando €l significado y la

comprension.

Nuestra preocupacion se debe a deseo de entrar mas afondo en e problema ya que
la comprension lectora influye determinantemente en todas las deméas asignaturas y no
especificamente en el &rea de espafiol. También es objeto de estudio, porque una persona
gue posee una comprension de la lectura podra tener una formacion méas amplia en todos
los saberes. Si €l nifio comprende o que lee, encontrara e gusto por leer, por encontrar y
atribuirle nuevos significados ala lectura por 1o que sus conocimientos se ampliaran y le

ayudaran a construir en un futuro, su vida profesional.

1. 4 Delimitacion

El problema que aqui abordamos especificamente se refiere a la comprension

lectora de textos literarios en tercer grado de educacion primaria, entendido esto como "la

construccién del significado del texto seguin los conocimientos y experiencias del lector”.?

2 GOMEZ, P. Margarita. " Reconceptualizacion de la Lecturay de la Comprension Lectora". LaLecturaen la
Escuela. México. SEP, 1995, p. 19



El nifio de tercer grado posee antecedentes previos, manegja algunas referencias,
conoce algunas cosas y maneja otros tantos elementos que corresponden a su desarrollo y
sus estructuras mentales, de ahi que la comprension de textos implica que éstos sean

acordes a su situacion especifica ya sus posibilidades.

El problema en mencién se ubica en la comunidad de Batury en la escuela primaria
"José Maria Morelos y Pavon®, figurando con un total de 24 alumnos, de los cuales 15 son

nifiasy 9 son nifios. Sus edades oscilan entre los 8 y 10 afios.

Para estudiar dicho problema se procedié a abordar estrategias metodol bgicas
basandonos en el enfoque constructivista y en las ideas planteadas por Margarita Gomez

Palacios.

1. 5Objetivos

1. Conocer qué es'y como se aborda €l aprendizaje de la comprension lectora con
nifios de tercer grado, utilizando como un recurso los textos literarios. En este punto resalta
el objetivo general del proyecto.

2. Llevar ala practica estrategias que fomenten la comprension de textos.

3. Llevar a nifio a que desarrolle diferentes estrategias de lectura como: la

prediccion, la anticipacion, lainferencia, el muestreo, la confirmacion, y la auto correccion,

parapropiciar lareflexion y la comprension.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2. 1 Antecedentes

Historicamente se ha considerado a la lectura como un acto en donde &l lector debia

asumir una posicion pasiva para captar €l significado transmitido por € texto.

El esquema clésico proponia el reconocimiento de las palabras como e primer nivel
de lectura, seguido de la comprension, la reaccién o repuesta emociona y como ultimo la
asimilacion. Posteriormente se postuld que la comprension es e resultado directo de la
decodificacion, poco tiempo después se llegd a comprobar que esta idea fue erronea, pues
los maestros fueron dandose cuenta que € concepto de lectura y comprension lectora no

eran una misma cosa, Como se creia.

Para los afios 70s y 80s algunos investigadores empezaron a teorizar acerca de la
comprensién, dandose asi un nuevo enfoque. Tradicionalmente se ha concebido aa lectura
"como € rescate del significado expresado en € texto, lo que degaba a lector en una
posicion pasiva, sin que sus expectativas, intervinieran al leer y sin la posibilidad de Ilegar

amas de un significado".?

Desde esta postura € lector se limitaba a realizar una transposicion del significado
del texto a su mente, y los maestros sdlo hacian preguntas literales. La lectura era dirigida
completamente por e maestro y e aumno sOlo repetia y memorizaba, no habia
razonamiento; ademas no se consideraban |os tipos de textos, ni se tomaban en cuenta los
niveles de maduracién de los nifios, y en algunos casos ingresaban a la primaria con 5 afios
de edad, sin preescolar y se les forzaba por igual a mismo ritmo en general. La mayor

consecuencia de esta situacion es que para el nifio lalectura se asociaba con €l aburrimiento

¥ GOMEZ, P. Margarita. Op. Cit. p.19



debido alafatade variedad de textos.

Este tipo de précticas se sitla dentro de la didactica tradicional porque no toma en
cuenta € intelecto del educando, y deja de lado € desarrollo afectivo, €l papel del maestro
es el de mantener el orden y la disciplina, prevaleciendo la memorizacion y la repeticion,
un camino asociado a la misma rutina, a los mismos textos, a los mismos contenidos,
carentes de una redidad propia, contenidos que se siguen trabgando con la misma

metodol ogia en la mayoria de las escuel as de nuestro pais.

Los contenidos de la ensefianza tradiciona "no requieren que el estudiante realice
un esfuerzo de comprension e interpretacion, sino de memorizacion y repeticion”,* son
exhaustivos y fragmentados, son considerados como algo estatico con muy pocas

posibilidades de ser discutidos por € profesor o |os estudiantes.

Viéndola desde un enfoque constructivista, la lectura se define como un proceso
interactivo entre pensamiento y lenguaje ya la comprension lectora, como la construccion
del significado del texto, segun los conocimientos y experiencias del lector, concepto ya
manejado en el planteamiento del problema. Dentro de este enfogue podemos ubicar otros
conceptos de comprension lectora como los mangjados en € libro de Margarita Gémez

Palacios en su obra: Lalectura en laescuea

e Es la generacion de un significado para €l lengugje escrito, estableciendo
relaciones con los conocimientos previos y los recuerdos de experiencias.
(Wittrock)

e Guillermo Garcia en la obra de T .H Carney, se refiere a la comprension
lectora en e sentido de una comprension relativa acompafiada de cierta
transgresion del texto que permite la construccion de mas de un significado

4 PANSZA, a. Margarita y otros. "Instrumentacién Didactica. Conceptos Generales'. Antologia Basica.
Planeacion, Evaluacion y Comunicacion en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje. SEP-UPN, México, 1994, p.
13.



sobre el mismo texto. Lo que tradicionalmente se manejaba como la
captacion correctadel contenido de un texto.

e Esel esfuerzo en busca del significado, y este esfuerzo consiste en conectar
unainformacién dada con algo nuevo o diferente.
(Peter J.)

e Laconstruccion del significado particular que realiza € lector y que de este

modo construye una nueva adquisicion cognoscitiva.

En este enfoque el alumno se considera responsable y constructor de su propio
aprendizaje, @ es quien le atribuye sentido alo que aprende y construye sus significados de
acuerdo a lo que vive y hace, € papel del profesor es como un coordinador y guia de
aprendizaje del alumno, él es quien propicia, propone y participa, sustituyendo asi la

imagen clésica del profesor como transmisor de conocimientos.

Por mucho tiempo la escuela ha sido la institucion que entre sus funciones
principales se encuentra la ensefianza de la lectura y la escritura, pero es evidente que en
ella no se ha presentado un interés real por fomentar habilidades que faciliten la
comprension de | os textos.

Las primeras préacticas pedagogicas de la ensefianza de la lectura escrita se basaban
de la parte a todo, es decir, "inician la habilidad lectora a partir de la presentacion de
elementos simples y abstractos del codigo escrito, como son letras, asociacion de grafia,
fonemas. En este grupo se incluyen los métodos alfabéticos, los fénicos y los sildbicos'.”
Que consistian en ensefiar € sonido de la letra, después las combinaciones de las vocales y
luego se formaban consonantes, frases y oraciones, donde el nifio aprendia a partir de

particul as fragmentadas de sonidos y silabas.

La técnica de aprendizaje del deletreo usaba la memorizacion de las vocales y

después e nombre de |os abecedarios, esta lectura, deletreando en formas mecanizada, es el

® Encicl opedia General de la Educacion. Didécticas Especificas. Océano 3. México, p. 1181.



[lamado método alfabético. La técnica de aprendizaje de silabas, utilizaba la memorizacién
de las vocales y una vez aprendidas se formaban palabras y oraciones con la combinacion
de ellas, esto es conocido como €l silabario de San Miguel.

La utilizacion de la técnica formativa se basaba en el conocimiento e identificacion
de sonidos de vocales y después sonidos consonanticos, para formar silabas, luego palabras
y oraciones; con esta técnica € nifio leia en forma pausada diciendo cada sonido de las

letras, de las palabras. EI método utilizado con esta técnica era el método onomatopéyico.

"Todos estos métodos consideran al aprendizaje de la lectura como un proceso
mecanico, memoristico que se reduce aa decodificacion de los signos para reconocer
palabras".®

Estos métodos en genera actuaron a partir de las unidades del codigo escrito,
predominando la actividad mecénica de la descodificacién, con ausencia de comprension,
por lo tanto, pocos son quienes Ilegan a comprender del significado de lo que leen, debido a
las précticas ritualistas que preval ecen, tales como sacar €l libro, leer € texto por obligacion

y evaluar .

La lectura se basa en la capacidad de asociacion entre estimulos graficos y
respuestas sonoras. En esta etapa la ensefianza de la lectura y escritura es congruente, con la
teoria conductista, que utiliza la repeticion de la lectura a través de la memorizacion de
letras y silabas; todavia algunos maestros la siguen implementado actualmente.

A estos métodos le siguieron las practicas pedagdgicas "del todo a las partes’ en €l
Método global de Andlisis Estructural que consiste en seguir los pasos de una técnica
metodol 6gica para analizar oraciones, palabrasy silabas.

® ZUNIGA, A. Op. Cit. p.16.



"Los métodos analitico-globales parten de unidades compleas del lenguae y
proceden a partir de lafrase o de la oracién y de su significado global, para descomponerla
en sucesivas unidades menores: las palabras, las silabas, y éstas, a su vez, en las letras que
las constituyen".” Parten del significado como estimulo. Los métodos de O. Decroly y los

de C. Freinet quedarian inscritos en este apartado.

Desde la perspectiva de los métodos analiticos, la lectura es una actividad de

discriminacion visual paraidentificar significados globales.

A partir de los 80's empiezan précticas pedagbgicas "leer leyendo y escribir
escribiendo” através de las propuestas para € aprendizagje de lalengua escrita (PALE) y €
programa nacional de fortalecimiento de la lectura y escritura en educacion béasica
(PRONALEES) es una construccion de procesos a partir de los conocimientos previos y

habilidades linguisticos que los propios nifios construyen.

2.2 Componentes de la comprension lectora

Margarita Gomez Palacios nos describe dos polos de la relacion de significado,
Lector y texto, nos dice que s la lectura implica transaccion hay que considerar coOmo se

produce esa nueva adquisicion.

El lector juega un papel activo para la construccion del significado, "hablar de la
actividad del lector implica referirse a los procesos psicolégicos, linglisticos, sociales y

18

culturales'” a los cuales se refiere € autor, procesos que se involucran para fortalecer e

conocimiento (en este caso el delalectura).

Por ello € autor insiste que para que se dé la comprensién lectora, e sujeto tiene

gue poner en juego los conocimientos previos que posee, la lengua oral y otros elementos

" Enciclopedia General de la Educacion. Op. Cit. p. 1180.

8 GOMEZ, p, Margarita, Op. Cit, p. 24.



gue tengan que ver con el conocimiento del medio donde se desenvuelve.

Desde la epistemologia de Jean Piaget, se le reconoce a sujeto €l papel activo.
Sabemos que & conocimiento se adquiere con relacion alas aproximaciones propias del
sujeto ya las del objeto. Esta actividad del sujeto es postulada en términos de interaccion.
Mediante ella e sujeto intenta comprender e mundo a partir de los esquemas de
asimilacién que previamente ha elaborado y lo hace por medio de la coordinacion
progresiva de dichos esquemas, |os cuales se acomodan alo nuevo. En lamedida en que lo
que sea construido progresivamente sea suficiente cercano a lo ya construido, permitira a

sujeto obtener unamejor y mayor comprension de larealidad.®

Entre mayor sea la comprension a la que arribe e lector podra obtener un
conocimiento cada vez mas objetivo, todo esto dependerd, nos dice Margarita GOmez

Palacios, de las estructuras intel ectuales de la cual dispongan.

Esto quiere decir que entre mayor sea la préctica de la lectura, entre mas
conocimientos posea € lector, producto de un conjunto de aprendizajes que ha construido a
lo largo de toda su vida, mayores posibilidades tendra de ir activando a otros esquemas,

nuevas ideas e ir ampliando su conocimiento previo.

El lector pone en juego a leer un conjunto de estrategias de las que Goodman hace
mencion, nos dice que €l lector hace una seleccidn de materiales para ser leidos y |o hace a
partir de los indices mas productivos que le permitan anticipar y predecir lo que vendra en

el texto, esa seleccion que @ lector hace la nombra estrategia de muestreo.

Realiza la estrategia de prediccion con base alos indices que identifica del muestreo

ya su vez muestrea con base a sus predicciones.

® GOMEZ P. Margarita. Op. Cit, p.25



Otra estrategia que pone en juego al leer es la de inferencia, la cual utiliza para
inferir 1o que no est4 explicito en e texto. Cuando esas predicciones resultan ser falsas o
algunas de €llas tienen un motivo de justificacion, se pone en juego la estrategia de

confirmacion o en dado caso, la de auto correccion.

"En relacion con € conocimiento linguistico, € lector es capaz de comprender y
construir todas las oraciones y de reconocer las oraciones gramaticamente correctas
aquellas con més de un significado y las que, aun cuando son distintas poseen un mismo
significado".* El lector es capaz de construir e identificar oraciones por lagran variedad de
sinbnimos de los cuales se ha apropiado y de situaciones que a é e permiten interpretar
distintas cosas, situaciones que la practica de la lectura 'y su relacion con € contexto le ha

proporcionado.

El texto es "una unidad linglistica-pragmética que tiene como fin la
comunicacion”,** es e otro polo de larelacion para llegar a significado, a partir del texto
se construye un didlogo entre el autor de la obray el lector, asi como los efectos que surjan
mediante ese intercambio, siendo estos los componentes que intervienen para que se

permita o se dé la construccion y la comprension de dicho texto.

Desde este punto de vista, Margarita GOmez nos dice que cualquier estructura
sintactica que construya la idea completa (las oraciones, especificamente), puede ser

considerada como un texto.

Goodman plantea la necesidad de conocer las caracteristicas propias del texto para
conocer lo que e lector comprende a momento de hacer la transaccion del texto leido. En
lo personal, se comparte su propuestay por tal razén se analizara a dichas caracteristicas en
funcidn de: su forma gréfica; ésta posee caracteristicas de direccionalidad y extension; no

todos los textos se escriben en el mismo sentido; éste dependera del tipo de lengua que se

Y GOMEZ, P. Margarita. Op. Cit, p. 26

1 GOMEZ, P. Margarita. Op. Cit, p.30



manegje, Otra caracteristica seria por su relacion con e sistema de lengua, sistema
ortogréfico junto con letras y grafias, con reglas de combinacion y de puntuacion: aspectos
sintacticos, semanticos y pragmaticos del lenguaje; la otra seria por su estructura. Estas
caracteristicas del texto, especifican los diferentes estilos y tipos de textos que existen,
como: €l expositivo, e narrativo, € argumentativo; entre otros, por ultimo por su
contenido, dentro del cual se clasifican: segin e tema, su complgjidad, la extensiéon y €
orden; la cantidad, las palabras clave, € impacto afectivo, entre otras que se pudieran

mencionar.

2.3 Factor es condicionantes de la Comprension

La Comprension de cada lector esta condicionada por factores que se deben tomar
en cuenta al practicarla. Dicha comprension esta influida por la habilidad oral del lector, sus

actitudes, el proposito de lalecturay su estado fisico afectivo general.

En este caso €l lengugje ora es el factor de mayor importancia que los profesores

debemos considerar a ensayar la comprension.

"El dumno con un lengugje oral limitado o una base linguistica diferente aa del
idioma que se utiliza en la escuela, no entiende los patrones y conceptos basicos de esa
lengua".*® Por lo tanto, e adumno que no tenga buen vocabulario estara limitado para
desarrollarlo con sentido amplio, lo cua lo limitara en la comprension de textos. Esta
situacién se percibe generalmente en alumnos que provienen de hogares desintegrados, de
hogares donde no se da la oportunidad para €l desarrollo del lenguaje, donde la

comunicacion de lafamilia es escasay en aquellos que hablen una lengua diferente.

Las actitudes de un alumno hacia la lectura pueden influir en su comprensién del

texto, los alumnos que tengan una actitud negativa hacia la lectura comprenderan lo leido

12 COOPER, J. David. "Sobre la comprensién Lectora'. Antologia. Taller Nacional de Coordinadores del
Pronalees. México, 1984, p. 14



con lamisma eficacia que un alumno con una actitud positiva.

Esto se dard sdlo si € alumno posee las habilidades necesarias para comprender €
texto, debido a que su actitud general habra de interferir con el uso que se haga de dichas
habilidades.

El propésito que cada persona tenga @ momento de leer va ainfluir en su forma de
comprender lo leido y determinara lo que la persona ha de comprender. Por lo tanto, si un
alumno lee de forma general, sélo se estara formando unaidea global y dejaria de lado cada

uno de los detalles de lalectura

Por ello es importante que los profesores "comprendan el concepto de atencién
selectiva, ya que influye en laforma de como los alumnos habran de comprender cualquier
texto que Jean".*® De esta manera los alumnos a momento de leer, asimilaran todo €
material contenido en un texto determinado, a partir de una sola lectura considerando de

esta manera minuciosamente cada detalle.

El estado fisico y afectivo general en gran medida va a depender de la buena salud,
buena visién y la buena nutricién que los alumnos tienen antes de ir ala escuela, aprenderan
mejor o referente a la comprension y comprenderan con mayor efectividad, siempre y

cuando no experimenten ningun trastorno afectivo.

"Todo aprendizaje estainfluido por € estado fisico y afectivo general del sujeto que
aprende”.™* Esto nos dice que debemos tener muy en cuenta | os factores antes mencionados
y se debe asegurar de que se den las condiciones que se requieren para que exista un buen
aprendizaje, se den antes de iniciar cualquier forma de enseflanza. Por |o que de no tomarse

estas consideraciones, sucedera que un nifio afectado por problemas familiares, con baja

13 COOPER, J. David. Op. Cit, p. 15

14 14 COOPER, J. David. Op. Cit, p. 16



autoestima, dificilmente le motivara el trabajo escolar y esto repercutira en su aprendizaje.

Haciendo un andlisis mas profundo sobre este subtitulo se llegd a una reflexion
amplia, y ésta es que, para arribar ala comprension de lo que se lee se tiene que contar con
una serie de habilidades que se tienen que poner en juego al mismo tiempo, factores que
estén influidos alavez por la habilidad oral, por las actitudes, por el propésito de lalectura,
por el estado fisico -afectivo de la persona y sobre todo, por la influencia que posea €l

profesor.

2.4 Teoria psicogenética de Piaget

Piaget concibe la inteligencia como adaptacion al medio que nos rodea. Esta
adaptacion consiste en un equilibrio entre dos mecanismos indisociables: laasimilacion y la

acomodacion.

El desarrollo cognoscitivo comienza cuando €l nifio va realizando un equilibrio
interno entre la acomodacion y e medio que lo rodea y la asimilacion de esta misma
realidad a sus estructuras. Este desarrollo va siguiendo un orden determinado, que incluye
cuatro periodos de desarrollo, el sensorio-motriz, €l preoperaciona, € de operaciones
concretas y e de operaciones formales, cada uno de estos periodos esta constituido por
estructuras originales, las cuales se iran construyendo a partir del paso de un estado a otro.
Cada uno de estos estadios constituye, pues, por las estructuras gque lo definen, una fomla
particular de equilibrio y la evolucién mental se efectlia en € sentido de una equilibracién

mas avanzada.

Ahorabien, ¢cudl es e papel que juegan laasimilacién y la acomodacion para poder
llegar a un estado de equilibrio? .El nifio, a irse relacionando con su medio ambiente, ird
incorporando las experiencias a su propia actividad, y es agqui donde interviene €
mecanismo de la asimilacion puesto que € nifio asimilaria el medio externo a sus

estructuras cognoscitivas ya construidas, sin embargo las tendra que regjustar con las




experiencias ya obtenidas, |0 que provoca una transformacion de estructuras, es decir, se

dara el mecanismo de la acomodacion.

No obstante, para que el pensamiento pase a otros niveles de desarrollo, debera
presentarse un tercer mecanismo, se trata del "equilibrio”, € cual se da con e balance que

surge entre el medio externo y las estructuras internas del pensamiento.

La asimilacion de los objetos externos es progresiva y se realiza por medio de todas
las funciones del pensamiento, a saber, la percepcion, la memoria, la inteligencia practica,
el pensamiento intuitivo y la inteligencia l6gica. Todas estas asimilaciones que implican
una acomodacion, van generando una adaptacion al equilibrio, 1o cua conlleva una

adaptacion cada vez mas adecuada al medio ambiente.

Al conocer la evolucion de las estructuras cognoscitivas se torna mas facil
comprender e papel que juegan los mecanismos de adaptacién y acomodacion en €

desarrollo educativo.

Caracterizando |la etapa de las operaciones concretas, etapa dentro de la cual se sitta
el objeto de estudio, Piaget afirma que;

"El periodo de la operaciones concretas se sitUa entre |os siete y los once afios. Este

periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacion y objetivacion del pensamiento”. ™

El nifio dgjara de actuar impulsivamente ante |0os nuevos acontecimientos, y de creer

indiscriminadamente todo relato suplira esta conducta por un acto de reflexion.

El nifio no estara satisfecho hacia las respuestas recibidas ante cualquier pregunta
que haga, en este momento € nifio se detendra a pensar antes de realizar cualquier accion,

Readlizard un didogo interno consigo mismo, esto es precisamente |o que Piaget llama

> AJURIAGUERRA, J. "Estadios del Desarrollo segtin J. Piaget". Antologia Bésica. El nifio: Desarrolloy
Proceso de Construccién del Conocimiento. SEP-UPN, México, 1994, p. 54.



reflexion

El avance que va presentando € pensamiento, en relacién con |as etapas anteriores,
a esta, es evidente. Sin embargo no surge simplemente por €l hecho de pasar de un afio a
otro, Sino que se tienen gque sentar algunos conceptos basicos como son los de clasificacion,
seriacion, conservacion, de relacion y explicacion, los cuales se presentan en e momento
en que e pensamiento puede deducir e punto de partida de una accion, presentando
muchas posibilidades de enriquecer su pensamiento  matemético, su lenguae, la

comunicacion social, la comprension de textos en el caso de lalectura, entre otras.

Por gemplo, podemos decir que €l nifio ha adquirido € concepto de conservacién
cuando sabe que €l materia puede sufrir transformaciones, conservando el mismo volumen
y €l espacio. Si le presentaran a nifio dos vasos con agua, donde un vaso es estrecho y el
otro es ancho, incorporandole la misma cantidad de agua a ambos vasos, € nifio desde los
siete u ocho afios dir& "que es la misma agua’', "no se ha hecho mas que verterla', "no se
ha quitado ni afadido nada’, lo mismo sucede a presentarle una bolita de plastilina, d
deformarla estirdndola 6 haciéndola méas compacta. El nifio comprueba la accion propia de

transformacion y de reversibilidad, preservando la nocion de conservacion de la sustancia.

En esta etapa el nifio ya sabe leer, se expresa con cierta fluidez, comienzan a mirar

objetivamente al mundo pero desconoce el interior de su propio cuerpo.

Por otro lado Piaget, sefidla que "los nifios son capaces de una auténtica
colaboracién en grupo, pasando de la actividad individual aislada a ser una conducta de
cooperacion”,*® llega asi e momento en que se les puede solicitar mayor cooperacion de su
parte en la escuela 'y en €l hogar, comienzan a ser solidarios, se vuelven mas receptivos y
desenvueltos, lo cual los lleva a participar en grupos con mas frecuencia; reconocen la
participacion grupal, saben que sus opiniones no son las Unicas véidas y por ello, se

percatan de que sus comparieros y familiares pueden aportar una gran riqueza a su vida.

Sin embargo, sus amistades son todavia inestables, por lo que contintian buscando y

* AJURIAGUERRA, J. Op. Cit, p. 55.



conociendo. Empiezan a reconocer el sentido de o correcto por lavalidez de normas de las

gue incluso dudan en la mayor parte de |as ocasiones.

El respeto hacia las opiniones de los nifios y las nifias, estimulara sin duda €l
desarrollo de juicios criticos propios, si no independientes del todo de la subjetividad, si

basados en parte, en procedimientos |6gicos de razonamiento.

En esta etapa se desarrolla la afectividad, la voluntad y los sentimientos nobles.
Piaget dice que no podemos triunfar en la ensefianza de la lecturay la escriturasi a mismo

tiempo estamos dafiando al nifio en el desarrollo afectivo y moral.

Si un programa no fomenta el desarrollo afectivo y moral, tampoco fomentara el
desarrollo intelectual. Piaget rechaza la dicotomia entre pensar y sentir, dice que los
sentimientos se construyen junto con la estructura del conocimiento. El educando no se
gueda limitado a su propio punto de vista, st no que es capaz de coordinar los diversos
puntos de vista de sacar |as consecuencias.

Como evaluador, € maestro constructivista debe tener un sdlido conocimiento
psicoldgico del nifio y de su desarrollo mental para poder entender sus procedimientos
espontaneos que de otra forma podrian parecer una pérdida de tiempo.

2. 5 Ensefianza actual delalectura

a) Proceso parala comprension

La comprension es e proceso de elaborar € significado para aprender las ideas
relevantes del texto, de manera que se puedan relacionar con las ideas acumuladas en la
memoria del lector: es un proceso donde €l lector interactia con € texto. Sin importar la

longitud del parrafo, e proceso se da siempre de lamismaforma.

Si e propdsito de € lector es obtener significado, a partir de lo impreso, debe poner



en juego una serie de informaciones que el texto en cuestion no provee. Se trata de
conocimientos que éste posee con anterioridad; informacion que ya esta almacenada en su

mente.

El proceso de comprension implica, una actividad inteligente en la que controle y

coordine diversas informaciones para obtener significado del texto.

Esto significa que el lector ha de manifestar cierta habilidad de decodificacion
minima para que haya comprension. En este proceso de comprender, el lector relaciona la

informacion que el autor e presenta con lainformacion almacenada en su mente.

La nocion de esquemas y teorias de esquemas ha sido una forma novedosa de
entender la comprension lectora. Un esquema es una estructura representativa de los
conceptos genéricos almacenados en lamemoriaindividual (Rumelhart, 1980). Lateoria de
esguemas explica como se forman tales estructuras y como se relacionan entre si, a medida

que individuo almacena conocimientos.

El proceso de Comprension depende de |os esquemas de los individuos, cuando mas
se gproximan los esquemas del lector alos que pone el autor, mas facil le resultara a lector

comprender el texto.

Los esquemas son las categorias del conocimiento (conceptos, informacion, ideas)
gue se van configurando en la mente del lector a través de la experiencia. El lector
relaciona sus conocimientos adquiridos (con sus esquemas) con las ideas aprendidas de un

texto.

A medida que €l lector elabora nuevos conocimientos relacionando la informacién

novedosa con la que ya ha almacenado, sus esquemas se amplian constantemente.

J. David Cooper, presenta algunas habilidades y proceso relacionados con ciertas

claves para entender € texto, informacion mangjada de la obra de Margarita Gomez



Palacios lalectura en laescuela.

a) Habilidades de Vocabulario: son para ensefiar a los alumnos las habilidades que
le permitiran determinar por cuenta propia, con mayor independencia, € significado de las
pal abras. Tales habilidades incluyen:

1.-Claves contextuales. € lector recurre a las palabras que conoce en una frase o
parrafo para determinar alguna palabra desconocida.

2.-Andlisis estructural: el lector recurre a los prefijos, sufijos, alas determinaciones
irreflexivas, a las palabras de base, las raices verbales, las palabras compuestas y las
contracciones para determinar el significado de las palabras.

3.- Habilidades del uso del diccionario: El lector recurre a diccionario para
determinar €l significado de las palabras. Identificacion de la informacion relevante en €
texto: Son las habilidades que permiten identificar en e texto lainformacion relevante para

los propositos de lalectura.

b) Estrategias de lectura

El propdsito de este trabagjo de intervencion pedagogica tiene como finalidad
facilitar La comprension lectora, para lo cua propone las siguientes estrategias que segun
Goodman € lector pone en juego para congtruir €l significado del texto. Informacién
retornada del libro para el maestro de espariol en tercer grado de educacion primaria.

» El muestreo.- El lector toma del texto palabras, imagenes o ideas que
funcionan como indices para predecir € contenido.

» La prediccion.- El conocimiento que el lector tiene sobre el mundo le
permite predecir € final de una historia, la l6gica de una explicacion, la
continuacion de una carta, etcétera.

» La anticipacion.- Aungue € lector no se lo proponga, mientras lee, va

haciendo anticipaciones, que puede ser |éxico-semanticas, es decir que



anticipan algun significado relacionado con e tema; o sintactica. Las
anticipaciones serdn mas pertinentes entre mas informacion tenga el lector
sobre los conceptos relativos a los temas, e vocabulario y € lenguaje del
texto que lee.

» La confirmacion y autocorreccion.- Las anticipaciones que hace un lector ,
generamente son acertadas y coinciden con lo que realmente aparece en €
texto. Es decir, € lector las confirma al leer. Sin embargo, hay ocasiones en
que la lectura muestra que la anticipacion fue incorrecta. Entonces el lector
rectifica.

» Lainferencia- Es la posibilidad de derivar o deducir informacion que no
aparece explicitamente en @ texto; consiste también en unir o relacionar
ideas expresadas en los parrafos y evaluar lo leido.

» El monitoreo.- También Ilamado metacomprension. Consiste en evauar la
propia comprension que se va alcanzando durante la lectura, 1o que conduce
a detenerse y volver aleer o0 a continuar encontrando las relaciones de ideas

necesarias parala creacion de significados.

c) Modalidades de lectura

1. Audicion de lectura.- Al seguir en sus libros la lectura por €l maestro u otros
lectores competentes, |0s nifios descubren la relacion entre la lecturay e contenido que se
expresa, asi como las caracteristicas del sistema de escritura 'y del lenguaje escrito que dan
pie alaentonacién durante lalecturaen voz ata.

2. Lectura guiada.- Tiene como fin ensefiar a los alumnos a formularse preguntas
sobre € texto. Primero el maestro elabora y plantea preguntas para guiar a los alumnos en
la construccion de significados. Las preguntas son de distinto tipo y conducen a los nifios
de aplicar diversas estrategias de lectura: prediccion, anticipacion, muestreo, inferencias,
monitoreo, confirmacion y autocorrecion. Las estrategias se desarrollan individualmente o

como resultado de lainteraccion del grupo con € texto.



3. Lectura compartida.- También brinda a los nifios la oportunidad de aprender a
cuestionar el texto, pero a diferencia de la modalidad anterior, se trabaja en equipos. En
cada equipo, un nifio guia la lectura de sus comparieros. Al principio, los guias aplican
preguntas proporcionadas por €l maestro, y mas adelante ellos mismos las elaboran. El
equipo comenta la informacion del texto y verifica s las preguntas y respuestas

corresponden o se derivan de .

4. Lectura comentada.- Los nifios forman equipos y, por turnos, leen y formulan
comentarios en forma espontanea, durante y después de la lectura. Pueden descubrir asi una
nueva informacion cuando escuchan los comentarios y citas del texto que realizan sus

companeros.

5. Lectura independiente.- En esta modalidad los nifios, de acuerdo con sus

propésitos personales, seleccionan y leen libremente los textos.

6. Lectura en episodios.- Se rediza en diversos momentos como resultado de la
division de un texto largo de varias partes. Tiene como finalidad promover € interés del
lector mediante la creacion del suspenso. Facilita el tratamiento de textos extensos, propicia
el recuerdo y laformulacion de predicciones apartir de lo leido en un episodio con respecto

alo que seleeraen € siguiente.

d) Momentos de la lectura

La organizacion de actividades de lectura se dividen en tres momentos. antes,
durante y después de leer. Antes de leer se permite que los nifios expliquen y amplien sus
conocimientos y experiencias previas relativas a tema del texto que se leerg, estimular la

realizacion de predicciones sobre el contenido del texto, establecer propdsitos de lectura.

Al leer es conveniente usar las diferentes modalidades de lectura que son formas de

interaccion con le texto, con € fin de hacer mas variada lalecturay propiciar distintos tipos



de participacion.

Después de leer, se enfoca a la comprension, la reconstruccion del andlisis de los
significados del texto: comprension global, especifica de fragmentos, literal, elaboracion de
inferencias, reconstruccion del contenido, expresion de experiencias y emociones
personales relacionadas con el contenido, y relacion o aplicacion de las ideas ala vida
propia. La informacion de los tres incisos que fueron manejados con anterioridad fue
retomada del libro para € maestro de tercer grado en €@ area de espafiol, materia
proporcionado por la SEP.

2. 6 Textosliterarios

Para poder explicar en qué consisten los textos literarios primeramente pasaremos a

su definicién, e cual se define como "aquellas obras que presentan elementos estéticos'

En este tipo de texto "interesa primordiamente como es que se combinan los
distintos elementos de la lengua de acuerdo con los canones estéticos para dar impresion de
belleza, este tipo de texto exige que el lector comparta el juego de la imaginacion para
captar el sentido de las cosas no dichas de acciones inexplicables, de sentimientos que no
estén expresados’ 18

Este tipo de texto "tiene un "repertorio” diferente, un territorio que no es familiar,
por & hecho de involucrar realidades extra-textuales con relacién a lugar, € tiempo de las
acciones, normas y valores representados, alusiones o referencias y tradiciones literarias
etc.). No basta con comprender esas realidades para comprender € texto literario: sera

necesario desentrafiar multiples perspectivas y los multiples niveles de asociacion que €l

7 biccionario 1bal pe Enciclopédico. Ibalpe. México, 2000, p. 881.

18 Kaufman, Ana Maria " Caracterizacion linguistica de los textos escogidos'. Antologia Béasica. Alternativas

parala ensefianza aprendizaje de lalengua en la escuela. SEP-UPN. México, 1994, p 98, 99.



texto ofrece". *°

"El texto literario cuya intencionalidad es estética, permite el desarrollo de todas las
virtualidades del lenguae, que es e espacio de la libertad del lenguge liberado de las
restricciones de las normas, puede permitirnos leer posteriormente seguido de la lectura
solo dgjarnos llevar por la imaginacion, pero también esto le permitira de una manera mas
placentera analizar 1os mecanismos empleados por el autor para producir belleza, intentar
recrear €s0s mecanismos en nuevas creaciones, desentrafiar |os simbolos que estructuran €l

mensaje, jugar con lamusicalidad de las palabras liberadas®.

Las autoras Ana Maria Kaufman y Maria Elena Rodriguez nos hablan de esta
tipologia de textos y nos dicen que los textos literarios se clasifican de acuerdo con latrama
que utilizan y la funcién comunicativa que cumplen. ldeas retornadas de la antologia

basica, alternativas parala ensefianza aprendizaje de lalenguaen e aula.

Por su trama.-10s textos en |os cuales predomina la trama narrativa presentan hechos
acciones en una secuencia temporal y causal. La ordenacion temporal de los hechos y la
relacion causa-consecuencia, hacen que € tiempo y el aspecto de los verbos adquieran un
rol fundamental en la organizacion de los textos narrativos. También es importante la
distincién entre el autor y el narrador, es decir la voz que relata dentro del texto: narracion

en primera o tercera persona, y la predicacion.

Por su funcion.- Estos cumplen una funcion literaria; su autor utiliza todos los
recursos que emplea lalengua con mayor libertad y originalidad. Lainterpretacion del texto
obliga a lector a desentrafiar €l acance y la significacion de los distintos recursos usados

(simbolos, metéfora, comparaciones valor de las imagenes).

También cumplen con una funcién expresiva para €l nifio, por que a través de ella

manifiesta la subjetividad; sus estados de animo, sus afectos, sus emociones, se gusta alos

9 Kaufman, AnaMaria. Op. Cit, p. 98

% K aufman, AnaMaria. Op. Cit, p. 99



patrones establecidos para crear belleza.

A partir de lo anterior, se puede manifestar de manera personal, la intencionalidad
de trabgjar este tipo de texto, ya que € trabgjo fué llevado a cabo con e nifio inicio desde

un menor a un mayor grado de complgjidad.

2.7 Metodologia seguida en la investigacion

El proyecto de innovacion se llevé a cabo bgjo un paradigma de investigacion
cualitativa, con €l fin de favorecer €l andlisis de la practica docente, bajo € método la

investigacion accion.

El movimiento de investigacion-accion surgio hace 20 afios en € Reino Unido, con
el fin de que se realizara una practica reflexiva que aspirara ala mejora ya la concrecion de
los valores del proceso.

"El objeto fundamental de |a investigacion-accion consiste en mejorar la practica en
vez de generar conocimientos. La mejora consiste en implantar aquellos valores que
congtituyen sus fines, los cuales no se manifiestan solo en resultados de una préctica, sino

también, como cuaidades intrinsecas de las mismas précticas".”*

Por lo tanto, si & proceso de ensefianza influye en € desarrollo de las capacidades
intelectuales del alumno en relacion con los contenidos, debe manifestar las cualidades

COMO una apertura a sus preguntas, ideas y forma de pensar.

De ta manera que se manifieste en la préactica educativa no solo la calidad de los
resultados sino también ciertas cualidades que la constituyen como un proceso educativo

dando asi resultados educativos en términos del aprendizaje del alumno.

21 ELLIOT, J. "Las Caracteristicas Fundamentales de la Investigacion-Accion". Antologia Basica

Investigacion de la Practica Docente Propia. SEP- UPN. México, 1994, p. 35.



"En la investigacion-accion, un principio fundamental afirma que € sujeto es su
propio objeto de investigacion que, como tal, tiene una vida subjetiva. Asi la
transformacion de la redlidad investigada supone una transformacion del mismo
investigador".?

Esto nos dice que si € sujeto es su propio objeto de investigacion, aporta una gran
cantidad de informacion de sus experiencias, de sus vivencias, dichas experiencias

constituyen el punto de partida parala construccion del conocimiento.

De esta manera el sujeto adquiere su propia identidad en base a problema que se
investiga, por lo tanto € debe de tomar € control de la situacion y estar consciente de sus

intereses y potencialidades de cambio.

En la licenciatura de educacion plan 94, € eje metodol6gico ha proporcionado de
manera personal, elementos para analizar y evaluar nuestro quehacer docente. En los
primeros cuatro cursos se llegé a comprender |a problematica significativa de la practica
docente, en donde a partir de la experiencia se analiza, identificay evalla aciertos y errores.

En e quinto curso se planted un problema docente y se €ligio € tipo de proyecto
mas apropiado, en este caso, € proyecto de intervencién pedagdgica debido a que en é se
abordan problematicas vinculadas con los procesos de ensefianza aprendizaje de contenidos

escolares.

En el curso posterior se elabor6 |la alternativa con €l fin de superar la problematica,
donde seguido de este curso, se llevd a cabo la aplicacion, en la cua se recopild la

informacion pertinente que permitié darle seguimiento y evaluar el proceso seguido. Por

22 BARABTARLO, Anita, y Zedansky, "A manera de Prélogo, Introduccién...”". Antologia Basica. Proyectos
de Innovacion. SEP- UPN. México, 1994, p. 93.



altimo se realizaron los gjustes necesarios a plan de trabgjo y a los instrumentos para la
recuperacion de lainformacion, y asi volver aplicar .

Este método consiste en poner aprueba las précticas educativas, teorizarlas y
trasformarlas, por medio de una exploracion tedrica que permita reflexionar criticamente la
realidad.

L os pasos que se siguieron en este proyecto de investigaci 6n-accion:

-Identificacion del problema.

-Elaboracién del diagndstico

-Recoleccién de informacién sobre el problema.
-Procesamiento de lainformacion.

-Socializacion de los resultados.

Primeramente se hizo un listado de todos los problemas existentes dentro del aula,
paraidentificar e de mayor relevancia. Después se realizé un diagnostico de los problemas
gue se manifestaron en los grupos, a través de la encuesta, la observacion, entrevistas, los
examenes, los registros de clases, siendo éstas fundamentales para plantear una

problematica.

El tercer paso es la recoleccion de informacion sobre el problema en donde cada
uno de los instrumentos mencionados fueron aplicados. Las encuestas fueron aplicadas a
padres de familias del grupo, las cudles dieron los datos necesarios para analizar

detenidamente el problema.

Se realizaron observaciones como un medio, a través del cual, se registran las

conductas observadas desde |a practica docente, en el momento que ocurren.

Los datos gque se obtienen sirven para conocer mas de cercalarealidad e identificar
con ello cuales eran las probleméticas presentadas y reconocer las de mayor incidencia,

constatando esa informacién con encuestas realizadas a padres de familia, aumnos y



maestros.

En & andlisis de las entrevistas aplicadas a padres de familia, dlumnos y maestros,
encontramos algunas respuestas para guiar €l rumbo de la alternativa y para reconsiderar

nuestra practica docente.

Una vez hechas estas investigaciones se procedio a concentrar dichos resultados, se
ordenaron, pararevisar parte por parte todalainformacion, ala cual se le busca explicacion

y significado a partir de lateoria.

2.8 Novela Escolar

En cuanto a mis primeras experiencias escolares, las puedo establecer a partir del
primer grado de primaria, ya que no tuve antecedentes de preescolar, considero que hizo
fata, a iniciar tuve dificultades para aprender a leer y escribir. Los esquemas de
maduracion fueron forzados ademéas de los métodos y técnicas que empleaban en ese

momento |os profesores.

Recuerdo muy bien los métodos tradicionalistas que empleaban los profesores: el
alfabético, € fonico, y el sildbico. EI material sobre el cua nos ensefiaban era el libro del
patito, |0s gercicios que venian en e libro como gjemplos carecian del interés propio y de
la realidad en la que viviamos, fragmentando el lengugje en trozos diminutos, pero
abstractos. Parecia muy 16gico que podriamos aprender mejor por pedacitos sencillos,
desmembrandole lenguaje, convirtiéndolo sblo en palabras, silabas y sonidos aislados.

Aprendi aleer en base aarepeticion y memorizacion.

En los afios posteriores de la educacion primaria se nos gercitaba muy poco en la
lectura, de vez en cuando pasabamos a leer a pizarron y para quien tenia ciertas
deficiencias a leer era todo un trauma pasar a frente, pues no queria ser evidenciado y
burlado, habia poca gercitacion en la lectura, por lo tanto no la habia también en la

comprension. Ya que e método por €l cua aprendimos a leer se limitaba solamente a que



decodificaramos, recuerdo gque todavia en sexto afio algunos de mis compafieros mostraban
graves dificultades en la lectura. Todo € trabajo de la lectura se reducia a extensas planas
de palabras, copiado de lecturas dd libro a la libreta, haciamos resiimenes, cuestionarios
etc.

En los demas grados de secundaria y preparatoria se marcaba esa tendencia, los
resimenes, estudiar de manera mecanica, sin reflexionar 1os contenidos considerados para
hacer los examenes. No quiero atribuir toda esta consecuencia a maestro, entiendo que lo
gue también influye es la cultura con la que fuiste formada, la actitud por aceptar todo a
como venga, aprendi a ser una nifia pasiva, obedeciendo siempre a lo que & maestro me
decia, consideraba que todo o dicho y hecho por el maestro eralo correcto.

Ubicandome en otro momento cuando estuve por un afio en servicio en CONAFE,
trabgjando en la comunidad La Rosita, Angostura, con nifios de preescolar, inducida por la
misma formacién y por los pocos elementos tedricos que tenia, repitiendo los mismos
patrones de mis maestros; este programa manejaba una politica "trabajar en base a interés
del nifio". En ese tiempo crei haber desempefiado un buen papel, hoy me doy cuenta de que
no siempre trabajé en base a ese interés, angustiada por llevar a cabo € trabagjo en base ala
planeacion. En este momento ya se perfilaban los tintes de trabgjar en base a interés del

nifo.

Al entrar a la Universidad Pedagbgica Nacional, los maestros empezaron a
implementar propuestas de aprendizaje totalmente distintas a la acostumbrada, resultd todo
esto un plan totalmente fuera de lugar para una servidora, a cual tenia que adaptarme, la
reaccion fue la de resistencia a cambio, ese famoso patron estereotipado desde e cual
fuimos formados, €l cual no aceptaba ser modificado, tuve ciertos temores por lo
desconocido, por o que hasta en ese momento no era dominado. Se fue dando poco a poco
me fui empapando semestre tras semestre de esa dinamica y se fueron modificando mis
esguemas y no solo por mi parte, si no en la mayoria, a menos asi lo percibo, nos fuimos

adentrando en esa gjercitacion de la praxis que comunmente es la accion- reflexion.



CAPITULO 11

ALTERNATIVA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

3.1 Definicion dela alternativa

En los apartados anteriores hemos planteado, desde el punto de vista tedrico, las
concepciones de lectura, comprension lectora, sus componentes y sus factores. Creemos
gue es necesario ahora plantear algunas pautas gque, desde lo metodol 6gico, en términos de
disefio y la organizacion de situaciones didéacticas, se plantee la alternativay ésta posibilite
su vinculacion con la practica pedagbgica e incida favorablemente en el proceso de

apropiacion de conocimientos de los alumnos.

Esta alternativa esta conformada por 6 estrategias que Ilevan por nombre:

1. "Inventa un cuento a partir de imagenes’.
2. "Secuencia de imégenes'

3. "Leer y compartir”

4." :Quétediced refran?’

5."Vamos ajugar con € texto"

6. "Completael cuento”

Cada estrategia estd conformada por un nombre, planteada por un objetivo, una
argumentacion, por las actividades didacticas que se mangjaran alo largo de la aplicacién
de dicha estrategia, asi como con los materiales utilizados, estableciendo un tiempo

planeado parala aplicacion, y para culminar se hace una evaluacion de lo realizado.



3.2 Presentacion de las estrategias

Estrategia# 1 Inventa un cuento a partir de imagenes

Objetivo.-Conocer las dificultades de comprension lectora en los nifios de tercer

grado de educacion primaria.

Argumentacion.- El disefio de esta estrategia es de fundamental importancia por que
através de ésta se pretende conocer |0s niveles de interpretacion que presentan cada uno de
los alumnos, nos servira para analizar los resultados y asi utilizarlos como base para disefiar

estrategias que ayuden a nifio adisminuir el problema de la comprension lectora.

Actividades.-Se les pedira a los alumnos que formen una mesa redonda en €l aula

(5 minutos).Para ello se organizaa grupo con una dinamica.

1. Posteriormente se les entrega un cuento de imagenes diferentes a cada alumno y
se les pide que lo observen.

2. Se dan instrucciones. donde se les pedird que construyan por escrito una

narracion de un cuento a partir de las imagenes.

3. Cada alumno individualmente socializara sus interpretaciones con € resto del

grupo.

Materiales.-Libros de CONAFE.

Tiempo probable: 55 minutos.

Evaluacién.- Se evaluara lainterpretacion escritay el discurso oral que hizo ante €



grupo observando y escuchando las narraciones. (Se recoge la evidencia por escrito de
maneraindividual y se hace unavaloracion).

De tarea, investigar 3 refranes 0 mas, con sus familiares y que les expliquen su
significado.

Estrategia#2 Secuencia de imégenes

Objetivo: Que e aumno desarrolle sus capacidades de pensamiento y
entendimiento, a través de actividades ludicas, con e objeto de llevar a alumno a la
reflexion.

Argumentacion: Se pretende involucrar a aumno en la dinamica de armar
imagenes y gue éstas tengan una secuencia; por otro lado puedan construir otro u otros
textos pero en diferente orden o secuencia.

Actividades: Se reparten 6 ilustraciones en forma desordenada a cada uno.

1. Los aumnos andlizan lasilustraciones y las ordenan paraformar un cuento.

2. Los alumnos individualmente elaboran un texto en base alas imagenes y le ponen

un titulo a su cuento. (20 minutos).
3. Se cuestiona oralmente a los alumnos sobre lo siguiente: ¢Quiénes eran 1os
persongjes? ¢Queé pasod primero?, ¢Después que hicieron?, ¢Cuantos toros habia?, ¢Por qué

estaban en el arbol?, ¢Se entiende lo que paso?

De tarea se les pide que vuelvan a escribir e mismo cuento pero empezando asi: Un

sefior y un nifio estaban trepados en un arbol, muertos del miedo porque...

Materiales: 6 ilustraciones, hojas blancas



Tiempo probable: 60 minutos.

Evaluacion: paravalorar |0 que cada uno realizé se les cuestiona ora mente:

¢Pasd 1o mismo en las dos historias?, ¢Escribiste la historia de la misma manera que
la primera vez?, ¢Son |os mismos personges?, ¢Cuantos toros habia?, ¢Qué pasd después
gue subieron al arbol? (Se recogen sus trabajos de manera personal para hacer la valoracion

correspondiente y esta sirva como evidencia).

Estrategia# 3 Quétedice e refran

Objetivo: Que los nifios logren interpretar 10 que es un refran y logren armar €

concepto.

Argumentacion: Con esta actividad se pretende trabajar un poco més sobre la

comprensién y laadquisicion de significados.

Actividades: Se les explicaalos nifios que se trabajara con refranes y parainiciar se

les cuestiona previamente lo siguiente:
¢Alguien sabe lo que es un refran?
¢Quiénes han escuchado refranes?

¢Cuantos refranes conocen y cuales?

Se escriben las repuestas haciendo un listado en el pizarron y se arma un concepto

de refran.

1. Seforman equipos

2. Se escogen 3 refranes de cada equipo, escritos en tarjetas y uno sélo con

imagenes, que estan sobre la mesa.



3. Redlizaran la interpretacion del refran por escrito y dibujan algo referente al
refrén. Los alumnos expresan con sus propias palabras qué es lo gue creen gue dice cada
refran.

Después los alumnos ilustran las imagenes.

Se nombra a un representante de equipo para que dé a conocer e andlisis de los

refranes.

Se les dgja de tarea que investiguen con sus familiares tres refranes distintos y

expliquen de qué se trata cada uno de ellos.

Materiales: Refranes, cartulinas, marcadoresy colores.

Tiempo probable: 60 minutos.

Evaluacion: Se vaora las interpretaciones orales, y la representacion de las

imagenes (se recoge la evidencia grupal).

Estrategia# 4 Leer y compartir

Objetivo: Que los aumnos desarrollen los inicios del proceso lector e identifiquen y

traten de entender el significado de las palabras desconocidas que leen.
Argumentacion: 10 que se pretende con esta estrategia es introducir una lectura
donde se encuentren palabras desconocidas para que |os nifios puedan predecir y anticipar

el final al leer lalecturay que pongan en juego estrategias de lectura.

Actividades: Se les indica a los alumnos que van a leer un texto. "Mi abuelo era

francés".

1. Seles cuestiona sobre las imégenes del texto.



2. Los alumnos predicen €l contenido.
3. Posteriormente se les pide que lean en voz alta, una parte del texto, alternando la

participacion hasta concluir lalectura.

4. Los aumnos identifican las palabras que no conozcan y les dan significado
grupa mente (10 minutos).

5. Al final buscan el significado de las palabras desconocidas y l1as comparan con el

significado que los alumnos expresaron.

Materiales: Libro de lecturas de Espafiol Tercer Grado, Diccionario.

Tiempo probable: 55 minutos.

Evauacion: Se evaluara a nifio analizando algunas preguntas que se les dictaran
referentes a texto donde comparan los nifios sus respuestas intercambiando sus cuadernos
(15 minutos) (se recogeran las evidencias).

Estrategia# 5 Vamos ajugar con un texto

Objetivo: Que los nifios utilicen la prediccion ya su vez la audicion de la lectura e
intenten ampliar sus conocimientos previos, se gjerciten en los procesos de reflexion e

imaginacion y sepan anticipar |os sucesos de lalectura.

Argumentacion: La actividad trata de introducir un cuento de lectura, donde a través
de éste se trabajen los puntos resaltados en 10s objetivos.

Actividades: Parainiciar la estrategia se les dice a los nifios que se trabgjara con un
cuento muy interesante. Se les dira que ese cuento le ha gustado a muchos nifios (se

introduce a nifio en esa motivacién por € cuento).



Se muestra € titulo del cuento "Los sapos y € venado" les dice cinco palabras

referentes al cuento. Los alumnos predicen el contenido.

Se les cuestiona sobre sus predicciones mostrando las imégenes, sin pasar a la
lectura para que amplien sus ideas referentes a mismo.

Al agotarse las participaciones se les lee € cuento en voz adtay con énfasis hasta

llegar alamitad del cuento, se les cuestiona sobre lo leido, y € final quedainconcluso.

Los nifios predicen e final y lo escriben individualmente en su cuaderno.

Posteriormente lo leen ante e grupo.

Después se leslee el final del cuento. Los nifios comparan su final. Se les cuestiona

s lesgusto € cuento y por qué.

Nota: Se les motiva a los nifios para que comparen ideas antes de leer € texto,
durante y a final, anotando en el pizarron todas las predicciones hechas por 10s nifios.

Materiales: El cuento, hojas blancas y |&pices.

Tiempo probable: 70 minutos.

Evaluacion: Se evaluaran participaciones de los nifios hechas en todo € transcurso

delaactividad y trabajos individuales, para valorar |as Interpretaciones.

Estrategia# 6 Completa el cuento

Objetivo: Que los nifios sean capaces de analizar y reflexionar sobre las estructuras

de los enunciados.



Argumentacion: se pretende mostrar una imagen y sobre ella un pequefio texto pero
incompleto hasta € fin, € nifio tendra que pronosticar qué tarjeta encaja en cada situacion,
para completar el texto.

Actividades: Se les muestra a todo el grupo una imagen que introduzca a grupo a
tema; sobre @ se les cuestiona lo siguiente: ¢Qué ves en e dibujo?, ¢Como son los
personges? .Unavez predicho el tema:

1. posteriormente se pega en € pizarron una ldmina con e texto incompleto que
dice: sobre la mesa hay unas tarjetas que tiene que acomodar en las rayitas para completar
el cuento que esta escrito en lalamina.

2. Los alumnos acomodan | as palabras, seglin éstas encajen.

3. Leen entre todos € cuento, si hay que cambiar palabras se hacen |os gjustes hasta

que el cuento quede bien redactado y coherente.

4. Después se les muestra otro cuento. De manera individual, cada aumno lo

escribe en su cuadernillo, se les dictan las palabras que utilizaran procurando que sobren

cinco tarjetas que no encajen con € texto.

5. Completan € cuento.

6. Entregan el cuento y entre todos lo |een correctamente.

Tiempo probable: 55 minutos

Materiales: Hojas blancas, marcadores, cartulinay cinta adhesiva.

Evaluacién: Se evaluara trabajos grupal e independientes y participacion alo largo



detodalaactividad.

CAPITULO IV

RESULTADOSDE LA APLICACION DE LASESTRATEGIAS

4.1 Cambios especificos que se lograron alcanzar

En la primera estrategia "Inventa un cuento a partir de imagenes’, se logré en gran
medida con €l objetivo propuesto, aunque los tiempos variaron al tiempo planeado.

Al entregarles a los nifios los cuadernillos se mostraron interesados, divertidos,
motivados por € materia ilustrado, sin embargo al momento de socializar, la mayoria de
los nifios se concretaron a describir sdlo en las imagenes que veian, mostrando poca

coherenciay congruencia en sus narraciones.

Se pudo observar que sélo 4 de 21 nifios lograron inventar € cuento con un
seguimiento, pues a momento de evaluar la interpretacion se detectaron algunas
dificultades. falta de imaginacion, inseguridad, se sentian retraidos por la participacion, se

percibio poca g ercitacion en laimaginacion.

En la estrategia " Secuencia de Iméagenes" se logré en gran parte el objetivo ya que
la mayoria de los nifios lograron construir el cuento a partir de las imégenes que se les dio,
Las imagenes les parecieron muy divertidas e ilustradas y esto facilitdé que ordenaran el

cuento con mayor facilidad.

En la aplicacion de esta estrategia se trabajé con dos cuentos, en la primera parte

uno y en lasegunda € otro.

En la primera parte, |os nifios se desplayaron debido ala libertad que se les dic para



ordenar y acomodar las imégenes, sin embargo en la segunda parte se les pidio que
volvieran a escribir e mismo cuento pero empezando como € asesor designara, y a
momento de evaluar esta parte, los nifios se concretaron sblamente a lo que habia en las
imagenes. Por otro lado en cuestion del tiempo, se tuvieron que hacer agunas

modificaciones y la aplicacion se llevd mas de lo planeado.

En la estrategia "Leer para compartir' En general se obtuvieron buenos resultados
salvo unos detalles minimos que se fueron presentando durante la aplicacion de la misma,
lograndose €l objetivo planteado, ya que se inicio € proceso lector y se pudo rescatar sus

conocimientos previos antes de leer €l texto, basado en lasimégenesy €l titulo del mismo.

Las actitudes que mostraron los alumnos en e desarrollo de esta estrategia fueron
de interés y entusiasmo ya que se requeria la participacion constante de cada uno, sin
embargo en los cuestionamientos, algunos nifios se quedaron limitados en sus respuestas
contestando algo muy especifico.

En la evaluacion se les pidié buscar las palabras desconocidas del texto que fueron:
tiliche, linterna, lupa, detective, balll, estuche. Las cuales no conocen porgue no se ubican
dentro de su contexto, se apoyaron de las imagenes para darle significado y posteriormente
las buscaron en € diccionario y entonces lograron darle aun mas significado al texto en

general. Se hicieron regjustes con €l tiempo, utilizandose mas de los planeados.

En la estrategia ¢Qué te dice @ refran? No se logré cumplir con el objetivo porque
no se rescato la interpretacion de las imagenes, debido a que no encontraron laintencion de
éstos.

Al momento de organizar €l grupo en equipos se mostraron inconformes con esta
indicacion ya que se les repartieron dulces de colores y se reunian segun € color que les
correspondia, algunos mostraron actitudes de rechazo hacia sus comparieros del equipo que
les toco, esta situacion hizo que el tiempo se alterara 55 minutos mas del tiempo planeado,

aclarando gue este tiempo sblo se llevé de organizacion.



Al evaluar los resultados obtenidos en su gran mayoria fueron muy limitados, se
encajonaron en la misma situacion que planteaba el refran; por gemplo: "A la meor
cocinerase le va el tomate entero”, ellos decian: Es que la sefiora cocinera hace comiday se
le va un tomate entero, otra situacion que se dio es que a poco tiempo los nifios ya no
mostraron interés, por € hecho de no entender el significado del refran. Accién que hasta
hoy se considera justificable ya que los refranes con los que se trabajaron no tenian ninguna
relacion con aguna situacion de su contexto, detalles que no se tomaron en cuenta a
momento de la elaboracién de la estrategia y que por tal motivo nos llevé a que no se
cumplieracon el objetivo.

En la estrategia "Vamos a jugar con el texto" se logro €l objetivo plantead, ya que
las predicciones que se dieron fueron de mucho provecho.

En cuanto a los tiempos establecidos a llevar a cabo las actividades se empled
menos y estos fueron entre 10 y 15 minutos. Sucedi6 debido a que los nifios estaban muy

motivados, por el material, por latramadel cuento.

No hubo modificaciones en el desarrollo de |as actividades. Los tres momentos tras
los cuales se trabaj O esta estrategia se dieron efectivamente, por otro lado se fueron dando
participaciones congruentes y extensas donde la mayoria de los nifios se desplayaron,
entraron en una dinamica donde todo result6 atractivo y favorable para ellos. Se evaluaron
las comparaciones que se dieron al predecir 1o que sucederiaen el cuento y en el final, sus

predicciones coincidieron en gran parte, esto les dejo satisfaccion alos nifios.
En la estrategia "Completa un cuento" se alcanzd con el objetivo, las actividades
realizadas resultaron atractivas para €l grupo en su gran mayoria, con todo esto se llevo a

cabo €l rescate de los contenidos y se logro entrar en ese proceso de andlisis y de reflexion.

Como comentario final cabe aclarar que a ser disefiadas las estrategias se incurrié



en varios errores, que poco a poco han sido superados.

En la estrategia inicial no se tuvo un acuerdo para rescatar evidencias de los nifios
porque fue planteada que todo fuera oral, sin embargo hoy comprendo que resulta muy
complicado evaluar en los términos orales, porque de hacerlo solo de esa manera, se nos
escapan algunos elementos en términos de realidad. Por otro lado en la estrategia nUmero
cinco "Qué te dice € refran”, no hubo una coordinacién entre € refran y e contexto en €
que se aplico, los términos utilizados no eran los adecuados, también las instrucciones

fueron poco precisas y entendibles.

A partir de los resultados de cada una de €ellas podemos decir que se han provocado
algunos cambios significativos, motivar a nifio en el interés por los textos narrativos, sin
embargo considero que aun les hace falta g ercitacion en el rescate de ideas, mover un poco

maés |os esquemas de reflexion e interpretacion.

L os cambios especificos que se lograron alcanzar y se pudieron percibir durantey a
término de la aplicacion de la aternativa fueron significativos, en los nifios se percibieron
actitudes de cooperacion de participacion individual y grupal por laforma de trabajo que se
implementd cada una de las estrategias, creemos que sucedid esto por € tipo de materia

gue mangjamos y €l tipo de texto que empleamos.

Al término de esta aplicacion, se pudo observar aun mas avances en cuanto
participacion individual y grupal con mas madurez, en los trabgjos analizados dieron

muestra de un avance mas desarrollado respecto ala comprension de lalectura.

4.2 Per spectiva de la propuesta

Se considera que esta propuesta le puede ser Util a lector, por € hecho de ofrecer un
material de facil manegjo, € cua aborda nuevas perspectivas de investigacion que
demuestran que la lectura es un proceso constructivo, impulsado por la busqueda de

significados y que no se trata de un simple proceso de transferir informacion como hasta



hoy se ha seguido haciendo. Se considera Util y aplicable por ser un proyecto pensado y
elaborado en las necesidades de los nifios, por elo la intencion de trabgjar con textos
literarios, una forma divertida, agradable, para liberar todas sus capacidades tanto fisicas,
intelectuales, como emocionales, en donde se da un espacio y un ambiente de estimulo
donde se da € aprendizaje hacia la comprension lectora de una forma mas placentera con

este tipo de textos. Ademéas de ser un trabajo con un sustento tedrico importante.

Esta alternativa puede ser aplicable en otro contexto escolar, porgue tiene las
caracteristicas antes mencionadas y por ser un proyecto que en lo persona arrojé buenos

resultados.



CONCLUSIONES

La elaboracion de este proyecto de innovacion representa una satisfaccion por los
resultados, aclarando que éste no se concibe como un trabajo acabado, por €l contrario, esta
abierto a la posibilidad de gque se continuara investigado, ya que la temética es muy

complegaeimportante.

Por otro lado, cabe aclarar que el objetivo general de este proyecto de innovacion,
reafirmd lo que se retomo en el marco tedrico, ya que la intencién de éste fue conocer qué
es y como se aborda la comprension lectora. Por otro lado, encontrar estrategias que
ayudaran en la solucion del problema y una vez encontradas fueran puestas en préctica,
utilizando como recurso para lograrlo los textos literarios, mismos elementos que fueron
contemplados efectivamente en el marco tedrico y los cuales se vieron reflgjados en los
resultados de la aplicacién de la alternativa, 1o que permite decir que se logré en mayor
parte con los objetivos planteados. Mas sin embargo se considera pertinente, plantear las
siguientes recomendaciones, por € hecho de ser literalmente un trabajo no acabado que
podria ser Gtil alos egresados de |a licenciatura de educacion, alos maestrosy al publico en

genera que seinterese en e tema:

1. Promover lecturas que sean de interés para el nifio.

2. Tomar en cuenta el contexto parallevar a cabo la aternativa.

3. Buscar mas estrategias, para darle seguimiento a proceso.

4, Promover en la escuela €l uso constante de los materiales de lectura

proporcionados por la SEP 'y otros que se puedan localizar en € mercado.
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