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INTRODUCCION

La escuela de nivel primario, juega un papel activo en € desarrollo de las
capacidades del nifio para expresar y entender los significados que brindan los textos. Al
estar e docente en contacto con la realidad educativa le permite darse cuenta de lo que
sucede a su arededor. En nuestro entorno escolar donde asisten esos grupos de nifios que se
relacionan constantemente, existe una limitante dentro del aula respecto a la comprension
lectora, que afecta sobremanera el desarrollo cognitivo del alumno, ya que lalectura es para
acumular saberes 'y, no se hace presente en €l trabajo escolar convirtiéndose en un ser que
simplemente decodifica sonidos.

En si, & carecer de una comprension de textos desarrolla una disparidad entre €l
conocimiento y comprension, provocando que € aprendizaje se efectie de una manera
deficiente y en ocasiones resulta nulo. La no comprension es digna de considerarse como
un gran obstaculo que dificulta la independencia de expresividad individual de cada nifio y

su desarrollo personal.

Por otro lado, € desinterés que se percibe en el alumno es evidente, puede atribuirse
quizad alaincapacidad por comprender |o que lee, dgando entrever una actitud negativa, de
desagrado, mera inactividad y/o desorden. Estas manifestaciones dgjan mucho que desear
en € trabgo escolar, la cultura y disposicion que caracteriza al docente con respecto a la
construccion del conocimiento del nifio repercute en la asimilacion y comprension del
contenido de los textos sujetos a andlisis. La seleccion de estrategias que se utilizan resulta
ser a veces inadecuada, ademas, las actividades que se implementan, son de igual forma en
la mayor parte de nuestro trabajo, con lo que se pone de; manifiesto que la ensefianza pasa
por ato el fin de lalecturay la forma del texto, orientandose hacia técnicas de aplicacion
universal, con lo que se deja de lado € propiciar €l gusto por la lectura y, por €llo,

generando problemas de comprension lectora.



Al descubrir que las actividades diarias en € aula, se ven limitadas por la deficiente
comprension de la lectura que presentan nuestros alumnos, y que afecta e ritmo de
aprendizaje, motivd a emprender la tarea investigativa, que nos permitié descubrir la

génesis del problemay cuales son sus dificultades reales.

Coincidentemente en cada uno de los grupos que atendemos en nuestros respectivos
centros de trabajo, se detecta esta dificultad de interpretar textos escritos; aln a pesar del
tratamiento que se le brinda, si no adecuado, se acerca a lo aceptable de ahi que decidimos
abordar esta tematica con € afan de esclarecer muchas dudas en 1o metodol6gico en su

tratamiento en € aula

Ademas circunscribimos al tercer grado nuestra investigacion porque es e que se
esta atendiendo en nuestro trabgjo, claro es, que no fue coincidencia, sino que se solicitd
ante la direccion de la escuela para estar en relacion con el mismo nivel de nifios que cursan

su educacion primaria.

Al conocer las dificultades que originan la falta de comprensién lectora podremos a
futuro, colaborar en la busqueda de soluciones posibles de nuestra realidad, originando que
el trabajo sea mas productivo, pues su estudio nos proporcionara una serie de experiencias,
conocimientos e ideas que contribuirdn a adquirir una formacién cultural mas solida para

los futuros ciudadanos y al maestro en su profesionalizacion.

Hasta el momento se han realizado muchas investigaciones sobre la comprension
lectora; es posible que al abordar |a lectura de este trabagjo se piense que es un tema muy
aburrido por la frecuencia con la que se ha investigado, sin embargo creo que sigue siendo
un problema que vale la pena estudiarlo, ya que sigue presente en nuestras escuelas, y esto
da margen de seguirlo estudiando. Otra de las razones que considero relevantes para
justificar la importancia de este problema, es la insistencia de la Secretaria de Educacion
Publica, sobre la capacitacion de los docentes sobre la comprension lectora a través de los

cursos nacionales de actualizacion (PRONAP) para €l presente ciclo escolar.



Este problema se pretende investigar mediante la opcion de tesina, mediante
investigacion documental ya través de una concepcion tedrica, plantear algunas estrategias
gue favorezcan € desarrollo de la lectura en los alumnos de tercer grado de la escuela

primaria.

Estudiarlo en tercer grado, significa para mi analizar desde la teoria, cébmo es €
proceso de aprendizaje de los educandos de este nivel, y cudles serian las alternativas para
.su solucion o cuando menos mejorarlo. Para llevarla a cabo, pretendo alcanzar los

siguientes objetivos:

e Determinar laimportanciade lalecturay la escrituraen la escuela primaria

e Precisar el aprendizaje de la lectura en tercer grado, desde el punto de vista
de algunos tedricos que abordan € problema.

e Proponer desde la teoria agunas estrategias metodol 0gico-didacticas que

favorezcan el desarrollo de la comprension lectora



CAPITULOI

LECTURAY ESCRITURA EN LA ESCUELA PRIMARIA

1.1. Laimportanciadelalecturaen el aprendizaje

Una de las principal es funciones que se le ha encomendado ala escuela primaria, es,
la ensefianza de la lecturay la escritura, entre otras cosas, ya que ambas constituyen la base
de cualquier aprendizaje, tanto formal como informal. A partir de estos procesos se abordan
las distintas asignaturas y contenidos programaticos que conforman €l Plan y programas de
estudio del nivel primario. Lectura y escritura revisten preponderable importancia, pues
permiten a individuo acceder a informaciones atiles que favorecen e incremento y

desarrollo de su capacidad intelectiva.

Los planes y programas de educacién primaria, para dar cumplimiento a la funcién
alfabetizadora, persiguen un objetivo principa que corresponde a la asignatura de espaiiol,
pero de alguna manera se encuentra implicito en e total de asignaturas que conforman €l
curriculum de educacion primaria; .esto es, propiciar € desarrollo de la comunicacién de
los nifios en los distintos usos de lalengua hablada y escrita.

Lograr € aprendizaje de la lectura y la escritura en forma eficaz y eficiente
constituye uno de los principales retos que cada docente debe fijarse como meta. Hablar de
aprendizaje eficaz y eficiente en lalecturay en la escritura significa, lograr que los alumnos
alcancen un buen nivel y desarrollo en cuanto a la comprension de textos escritos. A esto
tendriamos que agregar que la eficiencia podria originarse cuando se ha logrado que los
alumnos lean con fluidez, agrado y autonomia. Sin embargo, aunque se .sabe que la
escritura y la lecturajuegan un rol fundamenta en la adquisicién de conocimientos, es una
actividad que los profesores y la sociedad en general hemos descuidado en la comprension

y en el fomento del gusto por leer



Margarita GOmez-Palacio Mufoz, afirma que los resultados de diversas
investigaciones reflgjan altos registros de reprobacion y desercion escolares y un
consecuente incremento en €l indice de anafabetismo funcional que existe en nuestro pais.
Se encuentran en |os distintos niveles educativos estudiantes que son incapaces de valerse
del sistema de escritura como medio de comunicacion generando bajos niveles de

comprension lectora.

La reprobacion y desercion escolar son dos fendmenos gque ocurren principal mente
en los alumnos que muestran incapacidad para aprender. Siendo una de las causas que

provocan éstos, la falta de comprension al leer y el nulo rescate de significado.

Los bajos niveles de comprension lectora suelen adjudicarse muy frecuentemente y
con verdadera razon, como una responsabilidad de la escuela, pues no ha logrado hacer de
los alumnos, buenos y competentes lectores, que hagan buen uso de la informacion escrita.
Pese a que |la sociedad demanda que sus miembros aprendan a leer y escribir, se conforman
con tan poco, como lo es el descifrado, 1o cual no garantiza el aprendizaje autbnomo. Ante
esto, los alumnos no intentan ir mas alla de lo que los textos dicen, no procuran escudrifiar
los libros y sacar més provecho de ellos ¢Serd que se ha visto a la lectura como un fin
utilitario y se ha olvidado su verdadera esencia, es decir, que la lectura es un recurso

eminentemente comunicativo?

Como ya se hizo mencion con anterioridad, la lengua escrita y la lectura juegan un
papel trascendental en e aprendizaje de cada individuo Son recursos Utiles de

comunicacion, representan y expresan significados propios de la lengua.

El aprendizae de la lectura y escritura son dos actividades que deben lograrse de
manera ssimulténea y paralela. No podemos hablar de lectura sin aludir a la escritura 'y en
este proceso de ensefianza-aprendizaje, los docentes deben inculcar, ademas del fin
utilitario que en forma natural la lectura posee, €l togue comunicativo en sus dos formas. la
lengua hablada y escrita, porque la lectura debe ser en todo momento, motivo de expresion

entre los lectores. La lectura y la escritura son habilidades que aunque tienen funciones



diferentes, no es posible tratarlas en forma separada, debido a que una es la contraparte de

|laotra

"Mientras que a leer requiere € sujeto de automatismos, ideas y experiencias para
extraer significados de un texto; en la escritura se invierte e proceso: es el sujeto, quien a

partir de sus experiencias, ideas y conocimientos, produce un texto para expresar algo"*

Por otro lado, la escritura en su estructura particular tiene unafuncién que sirve para
comunicar, posee caracteristicas propias de la lengua oral Ambas son consideradas dos
formas aternativas de comunicaciéon, que de alguna manera comparten vocabulario y
formas gramaticales pero que tienen funciones distintas y requieren de construccién y

estilos diferentes.

En lo que respecta a la comprension de textos escritos, el lengugje ora juega un

papel de sumaimportanciaen el rescate de significados

"El aprendizaje oral y escrito estan intimamente relacionados entre si. El primero
precede a segundo. Antes de que un individuo lea y escriba, tiene que haber aprendido a
hablar, tiene que aprender el lenguge ora suficiente para expresarse. Y los circuitos
funcionales del lenguaje oral estan conectados con e lengugje escrito; por ese motivo es
frecuente observar que los errores de articulacion coinciden con las fallas de

lectoescritura?

En e aprendizaje de lalengua se adquiere un cosmos de significados resultantes de
la temprana socializacion del nifio en el seno familiar y que utiliza en su vida cotidiana. En

el aprendizaje de lalengua, € nifio adquiere, ademés de sonidos y palabras, la cultura que

! FERREIRO, Emilia. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. p. 13.

2 NIETO, Margarita. El nifio disléxico, Guia para resolver las dificultades de lectura y

escriturap. 6.



éstos transmiten, preservan y enriquecen, y las maneras en que este grupo socia entiende su
realidad.

El lengugje plasma en sus discursos una representacion del mundo socialmente
compartido e individualmente comunicable. Manifiesta la identidad comunitaria,
contribuyendo ala socializacion de los nifios en su integracion socia y cultural, fertiliza la
base inicial para la adquisicion de otras habilidades y capacidades como la lectura y la

escritura

Es importante, entonces, que en e desarrollo de las capacidades en el leer y escribir
se tomen en consideracion los rasgos particulares de la lengua de los dumnos y que toda
lectura tenga su soporte precisamente en ella, ya que los buenos lectores, nacen de los

buenos hablantes y recitadores.

1.2. Lalecturay su comprension

Durante muchos afos, desde l0s sesentas, para ser mas precisos, la lengua escrita
fue considerada como la habilidad para relacionar grafias y fonemas a base de textos
incongruentes y carentes de significado que dificultan la comprension e impiden a su vez,
se efectle la funcion comunicativa que trae aparejada. Esta afirmacion que aln persiste,
constituye simplemente un asunto de "decodificar €l sonido”, de traducir simbolos escritos
en la pagina de un texto a sonidos reales o imaginados del habla, de manera que aprender a
leer se convierte poco mas que memorizar las reglas, seleccionarlas para decodificar y

precisar su uso.



"Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un acto puramente mecanico
en € cual e lector pasa sus 0jos sobre lo impreso recibiendo y registrando un flujo de
imagenes perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos. Esto se debe a que se

establece una equivalencia entre ser un buen lector que no comete errores">

En este concepto se espera que cuando € nifio haya aprendido las reglas de
traduccion, es decir, que una vez que descifralos sonidos construyendo pal abras, enseguida
debe desarrollar su habilidad de traduccién

En esta habilidad, e nifio esta obligado a leer de manera fluida, efectuando
entonacion y énfasis sustancial y adecuado, que es usado como parametro para designar que

ha aprendido a leer correctamente, un mérito que seguramente es adjudicado a maestro.

En esta postura, los maestros confunden la verdadera funcion de la lectura y se
somete al alumno a practicas de riguroso descifrado; en estaforma de definir alalectura, la
memoria juega .un papel fundamental. El recuerdo es la base para €l rescate de elementos
contenidos en e texto, o rescatar informacion importante de los materiales impresos. La
competencia en leer ha sido orientada a desarrollar habilidades de traduccion desligandola
de significados, haciendo de la lectura, una mera descodificacion de sonidos. "Esta
concepcion deja de lado € proposito fundamental de la lectura que es la reconstruccion de

significados"*

La reconstruccion de significados desde luego se hara en € lector, en e momento
que a partir de sus experiencias y conocimientos previos comience a reactivar € texto, a
incorporar elementos que lo lleven a una verdadera comprension. En este preciso instante,
cuando se pone en juego laimaginacién y la subjetividad, el texto empezara a cobrar vida

¥ HAVELOCK, E. La educacion oral y escrita una formula para la mentalidad moderna p
27

* Ibid. p. 32.



en su intelecto y se podra decir que el pequefio lector ha dado y encontrado sentido a lo

leido.

Al concebir lalectura como una mera decodificacion de sonidos, se pierde la nocion
de que en este proceso se emprende una actividad cognitiva cuyo objetivo principal es la
comprension y la reconstrucciéon de textos, no solo € descifrado. "Leer implica una
actividad inteligente en la que se trata de controlar y coordinar diversas informaciones para

extraer el significado del texto".®

El propdsito esencial en el acto de leer debe ser, sin lugar a dudas, la comprension,
lacual estaligada alabusgueda de significado. EI comprender es un aspecto basico, que no
significa desde luego, la extraccion literal de informacion del texto impreso, sino hacer
aportaciones personales, coordinando la gama de conocimientos previos que el lector

posee, con las informaciones que el texto expone.

La comprension es un proceso activo, 1o cua implica construir puentes entre €l
conocimiento nuevo .y lo que ya se conoce. En este proceso € lector no puede evitar y
cambiar lo que lee de acuerdo con su conocimiento previo e contenido del texto. La
comprension no es cuestion de grabar y contar literalmente lo que se ha leido Este proceso
de comprender "es € resultado de una interaccion que tiene lugar entre el nuevo material
que se va a aprender y la estructura cognoscitiva existente, constituye una asimilacion de
significados nuevos y antiguos para formar una estructura cognitiva més atamente
diferenciada’.®

Esta nueva forma de concebir la lectura viene a desplazar o refutar lavieja creencia
de que la lectura consiste Unicamente en obtener informacion directamente del texto, sin
gue € lector tenga gque intervenir intelectualmente con sus aportaciones personales y sus

> GOMEZ-PALACIO. Margarita. Et. Al La lectura en la escuela Biblioteca para la
actualizacion del maestro. p. 93.

® FERREIRO, Emilia. Op. cit. p. 19.



juicios. El significado que €l lector construye no proviene precisamente del documento

escrito, Sino de experiencias que son activadas por las ideas que le proporciona € texto.

En e proceso de comprension el sujeto asume un papel activo, lleva consigo una
serie de actuaciones, que pone en juego desde un primer y ultimo momento a hacer
reflexiones profundas, moviéndolo air més ala de lo que los textos dicen; 1o que implica
que & pequefio lector se formule interrogantes que lo conduzcan a la busqueda y

reencuentro de sentidos verdaderos.

"Lalecturaes un proceso en el cual e pensamiento y €l lengugje estan involucrados
en continuas transacciones cuando €l lector trata de poner sentido a partir del texto

impreso".’

En estas transacciones entre el lector y el texto; el primero tiene la facultad, en su
opinion particular, de desbaratar, desarmar €l texto a su antojo. En esta actividad el lector
podrainferir, agregar, descubrir y desenmaraiar la idea del autor hasta obtener su mensgje.
Desde este momento, € lector estara interactuando e ira a reencuentro con € autor y el

texto, estableciéndose entre ellos, un vinculo de comunicacion.

En estas Ultimas aseveraciones se anida la concepcion moderna de la comprension
lectoray todas sus implicaciones, que desde 1993, con las reformas hechas a los programas
de estudios, se comenzo a introducir con dificultad de aceptacién por los docentes en €l
nivel de educacién primaria.

La comprension lectora involucra desde luego, un nimero de habilidades generales,
gue no deben ser ignoradas en ningln andlisis serio que se redlice sobre € tema. Es
necesario llevar conocimientos al texto para poder comprenderlo, es decir, que para que se
establezca la comunicacion entre el autor y e lector; éste debe contar con un marco
referencial apropiado y haber desarrollado ciertas habilidades y destrezas, y sobre todo,

elementos cognitivos necesarios que le permitan inferir la actitud, estado de &nimo, y més

" Ibid. p. 21.



aln, interpretar el mensaje que conllevatoda obra literaria.

"La comprension lectora se entiende como el proceso de emplear las claves dadas
por el autor y el conocimiento previo que la persona posee para inferir el significado del
autor. Si el conocimiento previo es solido se construira un modelo detallado rgpidamente y
la actividad lectora se reducira a completar huecos y verificar alas inferencias a simples
valores por defecto en el modelo".®

Sin embargo, en la practica, la tendencia mas ritualizada, habitual y, dificil de
modificar, es que los alumnos buscan significados de lo que leen, esperando encontrar de
manera textual en laleccion. Esto resulta relativamente facil si el mensgje es evidente, pero
s €l estilo del escritor hace necesario inferirlo, |o mas seguro es que no se logre el objetivo,
porgue no ha sido quizas sensibilizado en el amplio concepto de comprension lectora. Cabe
aclarar que "leer en un concepto actualizado, es también sofiar, recordar, descubrir,
comparar, suponer, formular hipotesis, producir imagenes visuales, gustativas, auditivas,

olfativas, tactiles, asociar, establecer secuencias, analizar, converger y ser®

No obstante, este tan acertado propésito abundancial, es el menos promovido por la
escuela, porque la atencién docente, esta centrada en formar lectores competentes en €
descifrado. Esto desde luego, no se debe a la poca voluntad y capacidad que tiene €
profesor por superar sus practicas en relacion con lalecturay lograr verdaderos y eficientes
lectores. Esto también implica un proceso en €l que e mismo docente se tiene que preparar
profesionalmente para aceptar y comprender las nuevas formas y metodologias de

ensefianza que conllevan al aumno ala comprension.

En este proceso, el docente se tiene que capacitar parair asimilando y acomodando
a las nuevas metodologias, dejando de lado las antiguas con las que estaba acostumbrado a

realizar sus practicas escolares. Més bien, existe un desconocimiento profundo por parte del

8 ARENZANA, Anay Garcia, Aureliano. Espacios de lectura. p 73.

° Ibid. p. 74.



docente, de larelacion e importancia que tienen las teorias que explican las formas en que
aprenden los escolares. Ademas no contempla en su accion pedagdgica, € pensamiento
critico y reflexivo del alumno. "El nifio tiene que leer primero cosas més sencillas con una
trama facil. A medida que crezca su intelecto podra entender cuentos méas complicados. El
hombre culto podra leer articulos o libros llenos de dificultades o abstracciones, pero ya

puede asimilarlos'*°

Evidentemente que existe una extensa distancia entre e concepto tradicional y la
postura moderna de comprension lectora que a nuestro juicio es demasiado ambicioso
respecto a las metas que persigue, sin embargo pese a su complgjidad, puede tener inicios
sustanciales en la escuela primaria. Con las préacticas constantes de |as estrategias de lectura
y de otros recursos como la oralizacion de la misma, es decir, €l uso de la lengua oral que
implica el comportamiento entre maestro y alumno en su interaccién diaria con |los textos,

ayudaran sin duda, a una mayor y mejor comprension de los materiales.

1.3. Hacia un nuevo concepto delectura

El acto de leer comienza por significar e proyecto de comprender plenamente un
texto; de contemplar e pensamiento de los hombres superiores, recogiendo un mensge
vivo. Los principios de una doctrina o simplemente, experiencias de las que €l lector desea
servirse en las relaciones con su mundo, pueblos o individuos que no leen degeneran
rapidamente y mueren sin dejar huella alguna. Su vida es estéril, opaca y sin sentido su
actuacion social. Vegetan a la sombra de los grandes errores, encerrados en los limites
estrechos de la rutina, rumiando las tradiciones, abrazando cultos muertos, ignorantes de las
grandes ideas, a todas las inquietudes constructivas de un mundo constante y vertiginosa

transformacion.

Pero entender un texto, extraer de é una porcion méas o menos importante de lo que

ha pretendido decir o comunicar, declarar 0 proponer, constituye un gran esfuerzo vy,

1 GONZALEZ Estrada, Cecilia. Et. Al. Estrategias pedagdgicas para superar |as dificultades en el dominio
del sistema de escritura. p. 112.



consiguientemente, si no se domina plenamente la lectura, quedard un residuo ilegible.
Cuando reparamos que buena parte de lo que e texto dice se nos escapa incluso la
significacién de un vocablo, nos convencen que leer no consiste solo en recibir 1o que las
frases escritas quieren volcar sobre nosotros; que leer no es sdlo deslizarse sobre € texto,
Sino gque es imperativo par entenderlo satisfactoriamente, abandonar toda actitud pasiva y

contribuir todala realidad mental no dichaen é.

Leer, auténticamente leer, es referir las palabras patentes, una vez comprendida, .a
un todo latente dentro de la movilizacién de los recursos de la lectura, y poder hacer la
transferencia a una situacion que puede ser instantanea o duradera en la actividad

permanente del hombre.

Leer no es, por lo tanto, una tarea facil, porque leer, ademas significa definir una
realidad .segin su forma plenamente. En este sentido leer esinterpretar y nada més. Leer no
€es por tanto cualquier cosa, como aparentemente se juzga; no es tan simple entender jo que
alguien ha querido decir Por esto comprendemos que leer es unalabor, penosa por si solay
que aprender a leer y ensefiar a leer, supone para e educador € gercicio de diversas
técnicas y muy complicadas teorias, unas generales y otras particulares. Pero esto no
disculpa al profesor para que enfrente su realidad, y cumpla con su mision; que es fomentar

la comprension lectora de sus educandos.



CAPITULO 11

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA EN TERCER GRADO

2.1. COmo se aprende a leer

El tercer grado es parte de la educacion basica dentro del nivel primario, esta regido
por la teoria psicopedagdgica como € grado de transicion y consolidacion en los
aprendizajes de los alumnos de ocho a nueve afos. Este grado es la etapa de consolidacion
y lo marca el plan y programas de estudio, trata que los aprendizajes que genera €l grupo
escolar sean concluidas hacia .la apropiacion del sistema de escritura, 10s pequefios lectores
aprenden a leer partiendo de las peticiones que les haga imaginar a titulo de un texto, de
igual forma lo que generalaimagen queilustre € texto; luego leen e contenido y se exige
expresen oralmente las causas y efectos de los hechos que motivé e contenido textual. Es
muy importante que el nifio siga este proceso que ayudara en e futuro a lograr un buen
lector y terminando la lectura con fases arriba expresadas, aplicar un examen a educando
con un cuestionario que le permita evocar la trama seguida en e contenido del texto. Este
recurso evaluativo se debe elaborar respetando las estrategias de anticipacion prediccion,
inferencia, confirmacién, muestreo y autocorreccion Si se est4 siguiendo este proceso en
evocar latrama seguida en el contenido del texto. . Este recurso evaluativo se debe elaborar
respetando |as estrategias de anticipacion, prediccion, inferencia, confirmacion, muestreo y
autocorreccion Si se esta siguiendo este proceso en la ensefianza y mangjo de la lectura, €
alumno estara en capacidad de consolidar su aprendizgje de la lengua escrita y expresion
oral.

De ahi que € maestro en e proceso metodoldgico de ensefiar a comprender a los
nifios lo que leen debe considerar los tres momentos de la propuesta de lectura: el antes,
donde permite se activen los conocimientos previos (anotarlos ante €l grupo), se realiza un

muestreo y se puede predecir € temade laleccion através delailustraciony € titulo.



El durante que es la parte medular de la actividad, aqui se aprecia como el docente
motiva a nifio a predecir de un péarrafo a otro parrafo € contenido del tema, también a
anticipar entre lineas ya sea de manera semantica (palabra) o sintéctica (silaba), ya inferir
tratando de hacer a grupo preguntas abiertas que lo motiven a rescatar informacion no
explicita en e texto. Por ultimo, se les permite interactuar con el contenido tratando de
implementar diversas modalidades de lectura, para que accedan ala etapa del después de lo
leido que es la confirmacién, donde realizan una comparacion de manera grupa del
contenido de la leccién o del texto en cuestion, con los conocimientos previos que se

originaron en la primera fase del proceso.

A lafecha, los libros tienen |a leyenda de que los textos han sido modificados para
el nivel de apropiacion y comprension infantil para cada grado, pero el problema reside en
gue hay pocos autores que escriben para los nifios, hecho que hace que el maestro adopte
las modificaciones que considere pertinentes para que € nifio entienda e mensgje de los
textos.

El trabgjo en el aula a desarrollar la asignatura de espafiol exige que su expresion
sea redlista con respecto a los aprendizajes previos, competencias linglisticas y
competencias comunicativas del nifio. Dentro de las exigencias, € maestro cambia sus
acciones en e desarrollo de la asignatura, tiene un papel de canalizador de capacidades
hacia €l logro del habito lector y escritor; debe ser un conocedor del nuevo enfogue de los
cuatro ges de la asignatura (Ilengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria 'y reflexion
sobre la lengua). Mismos que se encuentran bajo €l rubro de estrategias de comprension
lectora, el trabajo de una sesion de esta indole obliga a maestro a tratar de generar

aprendizaje al poner en contacto a pequefio lector con €l texto de un autor determinado.

El educando esta en € papel de dejarse orientar sin olvidar que su hiperactividad
genera un nuevo ritmo a trabajo planeado por € maestro, a expresar con cohesiéon y
coherencia sobre € titulo permitira que sus nuevas experiencias linguisticas y de
comunicacion superen a los colegiales, dado en su seno familiar y de sus amistades, hecho

gue € maestro medira apropiadamente a través de la redaccién de textos bajo un titulo e



imagenes o la resolucion de un cuestionario siguiendo las estrategias de comprension

lectora: anticipacion, prediccion, inferencias, ya que asi |o exige € recurso.
2.2. El papel del maestro

La labor del maestro no consiste en estar corrigiendo los desaciertos que los nifios
cometen en su lectura, debe tomar en cuenta que son parte de su proceso y de andlizar la

calidad de los mismos.

"El corregir constantemente los errores a los nifios mientras leen trae como
consecuencia que se centren en e escrito y dejen de lado la obtencién del significado"™* Es

por eso que a finalizar lalectura muchos de los nifios no recuerdan lo que han leido

Frank Smith plantea la forma tradicional de la lectura donde dice: "se toman en
cuenta |los siguientes aspectos. exigir determinada velocidad en la lectura; hacer que € nifio
Se concentre en evitar errores, forzarlo aleer sin ninguin error; palabra por palabra, cuando
debia estar leyendo para obtener significado; hacerlo precavido cuando hay que estimularlo

para que tome riesgos" 2

El verdadero papel del maestro es el de promover la comprension destruyendo lo

mal comprendido, abatiendo las barreras que le impiden al nifio comprender.

Ana Arenzana argumenta que "la participacion y la actitud del profesor es un factor
gue incide en la valoracion de actividades y de la lectura misma. Los alumnos son muy
perceptivos de lo que é hace y dice. La megor promocién o invitacion a la lectura que un

profesor puede hacer a sus alumnos es que éstos lo vean leer".*

1 SMITH, Frank. Comprension de la lectura: andlisis psicolingiiistico de la lectura y su

aprendizaje. p. 78.

2 1bid. p. 85.
3 ARENZANA, Anay Garcia, Aureliano. Op. Cit. p. 13.



El maestro desempefia un papel muy importante en las diversas actividades de
lectura que realiza en su grupo, debido a que es é quien seleccionara y orientara lo que se

leera con €l grupo de nifios.

Dependiendo de su formacién y de la importancia que para é tenga la lectura, sera
por lo tanto la forma en que aborde | as actividades de lectura, y se dé alatarea de presentar

diferentes materiales a sus alumnos con la finalidad de motivarlos e interesarl os.

El maestro no debe perder de vista que su funcién no es de ensefiar aleer alos nifios
sino favorecer su acercamiento a este objeto de conocimiento, aprovechando actividades
que sean propicias y significativas para lograrlo partiendo de su interés y respetando su

nivel.

Desafortunadamente en la préctica diaria de la lectura, e maestro en contadas
ocasiones toma en cuenta € nivel e interés de sus aumnos. Es importante que a
seleccionar los textos, el docente tenga cuidado de que estén acordes a las caracteristicas de

los alumnos para que, a relacionarlos con sus conocimientos previos, le sean significativos

Existe una gran variedad de textos que €l docente puede presentar a sus alumnos,
pero en la mayoria de los casos no 1o hace a pesar de contar con los libros de texto del
alumno y con los libros del programa de. Rincones de Lectura: en este paguete hay mas de
500 titulos editados a lo largo de diez afios distribuidos por todo el pais, van desde los

libros de literatura hasta textos de informacion general.

Este programa gque implemento la Secretaria de Educacion Publica, parece ser que
no funciona como debiera en las escuelas como se expresa "Ahi estan los libros
amontonados en una esquina, muchas veces empolvados; los nifios no los tocan, ya sea
porque el maestro no le da tiempo o porgue estan tan cansados cumpliendo en dos empleos

que no le quedan fuerzas'.



2.3. Laescuelay lalectura

Un factor importante en la ensefianza de la lectura, es el contexto escolar puesto que
tiene gran relevancia en. la formacién intelectual a diferencia del hogar, sin embargo,
atender a la poblacion infantil fuera del contexto familiar y de la localidad en que se
desarrolla, seriaolvidar que € nifio yatrae un mundo preconcebido en sus primeros afios de
vida, ya que le pertenecen indicios de lector, en ocasiones sera de gran proporcion y en

otras carecera por completo del habito.

Es importante que todo maestro como parte del entorno escolar realice una gestion
inteligente donde neutralice los ef ectos de un ambiente familiar o socioeconémico negativo,

con uno escolar, .ya que solamente asi podra encauzarlo a gusto por lalectura.

Cada institucion educativa genera una responsabilidad de permitir al nifio el habito
por la lectura. Tal propdsito se logra si crea ambientes propicios que estimulen su

acercamiento ala palabra impresa, tales como a continuacion se especifican.

e Conformacion de una biblioteca o Rincon de Lecturas.

e Acopio delibrosy seleccion de los mismos para su clasificacion.
e Lugar abierto paralos nifios en el acceso aloslibros.

e Brindar espacios de tiempo para generar lecturas

e Mantener un acercamiento constante con |os textos.

e Establecimiento del reglamento que regira el uso delibros.

Indiscutiblemente es una tarea emprendedora y laboriosa estimular € gusto por la
lectura, por ello se establecen en las ingtituciones programas que fortalecen esta actividad
tan atil en laformacion intelectual del escolar, no obstante se pierde la esencia del mismo,
al no llevar a la préctica cotidiana las estrategias que ahi se sugieren, se olvidan por
completo de la funcion social a que se deben, sin considerar que en la escuela es otro

espacio donde se desarrollan las competencias bésicas, a través de un inicio de su



adquisicion, después la consolidacion y gjercitacion y, que ademas es la continuidad de la

labor emprendida en el hogar.

Corresponde a docente, como guia que es, ampliar esos espacios aln con la
adversidad que se le presenten, provocar € contacto con los libros a los nifios, pero de una
manera sin imposiciones. "La vida de un nifio en su medio es la base de la tarea educativa.
Vivir en los aumnos, ver y ensefiar a observar las cosas del mundo que son infinitas,
estudiar la vida, precisamente por la expresion, por la redaccion”.** Solo asi ayudandole,
estimulandoles, gemplificando la aficion por el gusto a la lectura, e maestro lograra
infundir €l habito, con laintencion de que ya no sea comin gue los nifios asocien la lectura

como obligacion, evaluacioén, rendimiento escolar, investigacion o cuestionarios, etc.

Durante muchos afios la enseflanza y la préactica del lenguaje escrito se han
preocupado més por las cuestiones de indole gramatical' puntuacion, ortografia, letra

legible y en relacion alalectura, obligar a nifio aleer textos que no le interesan,

La escuela influye en e nifio en el habito de lectura, pues s esto no se atiende con
la debida importancia, considerando |os alcances de |os sujetos y |0os conocimientos previos
gue le pertenecen, lo conducira aun abandono total del ser buen lector y ese defecto lo

caracterizara toda su vida, cayendo En un bache de aculturacion.

14 TREVORH, Carney. "Ensefianza de la comprensién lectora’ en Antologia Curso estatal
Fomento de lalecturay laescrituraen el aulaatravés del uso de loslibros del rincén p. 17.



2.4. El papel delafamilia

En el hogar el alumno recibe lainfluencia familiar en todos los aspectos de la vida.
No sblo en € lengugje y las costumbres sino también en el habito de leer, cuyo proceso se
inicia desde sus primeros anos, cuando le interesa conocer agquel impreso desconocido, por
ello & "primer libro que se pone en sus manos, debe tener para é algo mégico y misterioso,
cuyo origen y pretexto le sean herméticos inconcebibles'.*® De ahi dependera encauzarlo
correctamente a valorar €l acto de leer en € sentido amplio de la palabra, pues hay que
considerar la predisposicion que demuestra hacia el texto, solo asi logrard un placer por la
lectura libre de imposiciones del adulto, concibiéndose de esa forma, una conducta positiva

hacia esa actividad tan trascendental en la adquisicion del conocimiento.

El hogar se convierte en e primer espacio donde € nifio interactlia con las palabras,
el lenguaje oral y escrito, sus papas son |os principales agentes de lalectura. La situacion de
los nifios no es sino reflgjo de la situacion del hogar, si en una familia no existe la misma
preocupacion por la practica de lalectura, donde los libros son diversos y de gran contenido
cultural, los nifios a vivir esa realidad, tenderan a constituir una conducta regulada al mal
habito, es decir, solo les interesara lo que tiene a la mano, que por lo general, son revistas
con mas imagenes que palabras, acostumbrandose mas a dibujo, que a texto, de esa
manera, rechazan la idea de reencontrarse con la lectura motivante y con un aprendizaje
gue les sea significativo, de tal manera, que se convierta en comun, disfrutar un libro Util,
de contenido amplio, que posibilite la generacién de ideas acrecentando las que ya tienen

en forma agradable y divertida.

> GOMEZ PALACIO, Margarita. Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en
el dominio del sistema de escritura. p. 156.



"El historial familiar de un nifio 0 una nifia gjerce una influencia significativa sobre
la actitud ante la lectura y con ella sobre su capacidad o incapacidad de aprender a leer
como es debido".*® En ocasiones los padres manifiestan un desinterés total por las
cuestiones intelectuales, sobre todo, si carecen de cultura a la cual no tuvieron acceso,
aunque también puede ser 10 opuesto, una presion gjercida sobre € nifio, o nifia, por parte
de ellos para que obtengan triunfos académicos.

Siempre los extremos son inconvenientes, porque precisamente, ahi es donde todo
mundo influye y los padres no son la excepcidn, quiza la situacion que vive cada familia
determina en gran medida la adquisicion del gusto por la lectura, puesto que no se tienen
las mismas oportunidades de culturizacion, rodeandose € nifio en la mayor parte de la
poblacion escolar, de un ambiente pletorico de conductas negativas hacia |os procesos de

aprendizaje y éstos surgen y se adquieren a caor de lavidafamiliar.

Por eso es tan importante la forma de ensefiar a leer; e modo en que € nifio
experimente el aprendizaje de lalectura, su opinidn del aprendizaje en general, asi como su
concepto de si mismo como aprendiz e incluso como persona. Que € nifio aprenda a leer,
asi como con la prontitud, la facilidad y la perfeccion con la que lo haga, dependera en

cierta medida de su propia capacidad y en grado considerable de su historia familiar” *’

En unafamilia donde existe €l buen gjemplo y hay complacencia emanada del gusto
por lalectura, de disfrutar todos juntos, padres e hijos de manera comun, €l hijo recibe una

influencia positiva, y solo asi su historiafamiliar esfortaleciday esto:

"Incluye e nivel de desarrollo que haya alcanzado su capacidad de comprender,
utilizar y disfrutar el lenguaje, de que se le haya convencido de que la lectura es algo

18 ARENZANA, Anay Garcia, Aureliano. Op. cit. p. 127

" BETTELHEIM, Bruno El acceso alainstruccién de aprender aleer. p. 15



deseable, y de que se le haya inculcado también confianza en su inteligenciay sus aptitudes
académicas. Cuando € impacto familiar haya sido negativo, puede que las experiencias
escolares del pequerio, gercen en condiciones Optimas; unainfluencia correctiva sélo en €

paso del tiempo".*®

La mayoria de los nifios en su seno familiar encuentran obstéculos casi insalvables
para logra una buena lectura, es posible que los familiares demuestren una apatia absoluta
hacia los textos s es que existen o hacen llegar més de alguno a hogar; ademas, la cultura
que caracterice alos individuos que se desenvuelven junto a é es fundamental en su forma
de concebir e acto de leer. Por lo regular, predomina un sentimiento positivo hacia la
lectura como un fin de obtener saberes con €l Unico afan de lograr cierta escolaridad, es
decir la utilizan simplemente como una decodificacion de signos en el momento inmediato,
aunque quizéas en igualdad de circunstancias, sienta el impulso consciente del habito de la
lectura, por el placer que conlleva a adquirir un conocimiento més preciso y duradero, de
cierta manera con buen tino. Existe, esta aficion de division como lector porque hay dos
maneras diferentes de reencontrar la lectura: proveernos de ello como éxito de vida
académica con la intencion de progreso social, o0 como algo placentero de conocimiento
autbnomo y experiencias agradables. Sin embargo, en cualquiera de sus formas o
combinaciones se presenta \a ensefianza de lalectura

Sin lugar adudas, es e ambiente familiar un espacio social que tiende a caracterizar
al infante como un futuro buen lector, y la influencia que reciba sera importante, pues la
buena lectura que sea capaz de lograr depende de las impresiones que reciba de sus padres

y el ambiente que reine en su hogar.

El hébito por la lectura en los sectores sociales de un capital cultural pobre es
predominantemente escaso, aunque existe la limitante de obtener libros por las
posi bilidades econdmicas, se debiera procurar por concurrir alugares adecuados que inciten
a la curiosidad por conocer los textos, espacios que existen en su ambiente social y son

publicos, tal es e gjemplo de las bibliotecas, ademas hay que reconocer que por todas

8 1bid. p 16.



partes hay motivos de lectura, ya sea en las envolturas de dulces, los letreros que se
encuentran en los establ ecimientos por las calles y comercios, los titulos en e periédico, los
recados, las cartas, las recetas de cocina, etc. se convierten en oportunidades para leer y

comentar.

Todos esos recursos se encuentran a la vista del nifio, es preciso orientarlo a que
aproveche todo lo que e medio le ofrece, sin mas pago que disposicion eir mas alade lo
gue presenta a sus 0j0s, de esa manera su mundo se amplia cada vez masy su habito por la

lectura, poco a poco va surgiendo como un medio interesante para aprender.

"El entorno como lafamilia, vecindario, escuelay comunidad, es el medio en donde
el nifio aprende las primeras formas de organizaciéon socia que le dan significado a sus
representaciones, ideas, formas de comunicacion, reglas, habitos, etc..., €l entorno es fuente
inagotable de actividades y los diferentes tipos, primeras formas de organizacién social que
le dan significado a sus representaciones, ideas, formas de comunicacion, reglas, habitos,
etc. .., e entorno es fuente inagotable de actividades y |os diferentes tipos de textos que en

él se encuentran, reflejan las précticas sociales de determinada comunidad”.*®

El nivel cultural de una sociedad esta compuesto por € cumulo de costumbres y de
habitos, herencia de |os antepasados predominantes en un individuo. El nifio, pedagogicay
sociologicamente, reflegja en sus habitos, la situacion del medio en donde vive, s
ambiente que lo rodea es de profesionistas, cuyo padre le dota de enciclopedias, textos, etc,
esto favorecera € gusto por la lectura, pero en caso contrario, los hijos de obrero, en cuyo
hogar no existe ni un diccionario, ese ambiente no propiciara € habito por la misma,
fortaleciendo més la ignorancia hacia el conocimiento, €l desagrado al texto que no le dice

nada porque no existe larelacion de sujeto-objeto.

¥ NIETO, Margarita. Op. Cit p. 33.



En si, "la hipétesis del déficit ambiental plantea que el contexto en que se socializa
el nifio, determina ciertas carencias para la comunicacion pedagdgica y propugna por su
comprension a través de la escuela, fortaleciendo peligrosamente los patrones de

aculturacion social y linguistica
2.5. El sujeto lector detercer grado; caracteristicas psicol 6gicas

Como seindicd en el apartado anterior, Piaget distingue cuatro grandes periodos en
el desarrollo de las estructuras cognitivas, intimamente unidas a desarrollo de la

efectividad y de la socializacion del nifio.

A continuacion se .describen algunos rasgos caracteristicos propios de los nifios de

tercer grado, ya que e problema planteado se enfoca especificamente a este nivel.

El alumno de tercer grado posee caracteristicas especificas, las cuales permiten alos
especialistas en diversas materias, establecer fundamentos pedagdgicos, psicolégicos y

socio-afectivos, con base en distintas teorias del desarrollo infantil

Teniendo en este caso la teoria psicogenética, como base para la caracterizacion del
nifio de educacion primaria y como pauta de desarrollo intelectual, tenemos que: €
educando de este grado de primaria fluctta entre los 8 y 11 afios de edad aproximadamente

y Se encuentra en |a etapa de |as operaciones concretas

Por la etapa en la que se ubica, este educando requiere de su actuacion directa sobre
lo que desea conocer o asimilar, ya que las propiedades de su esfera cognitiva estan
predispuestas a registrar los efectos sugeridos de su accién directa sobre los objetos, dado
gue su pensamiento es concreto, le es sumamente dificil actuar con los objetos no
presentes; es decir, en base a teorias, a tener € objeto presente se puede redizar la

operacion concreta, la cua es una actividad interiorizada que se efectia entre el sujeto y €

2 | bid. p. 39.



objeto. Con base en ello, esta capacitado para llevar a cabo transformaciones en la
apariencia de las cosas, sin que esto le altere la concepcidn de las mismas, esto es, sabe que
la masa, peso, € volumen, o cualquier otra propiedad de la materia se conserva, aunque €l

objeto cambie su aspecto externo.

Lo anterior se debe principalmente a que su razonamiento deja de ser restringido
para convertirse en un razonamiento basado en extrapolacion de ideas aplicables a diversos

aspectos del mismo objeto ya diferentes dmbitos del conocimiento en general.

Por otro lado en esta etapa €l lengugje dgja de ser egocéntrico y 1o suple € lenguaje
netamente social, es decir, usa el lenguaje como un medio para disipar sus dudas y resolver
los problemas que se le presentan. .Este cambio indudablemente se debe a que intervienen

factores que de una u otra forma propician y/o determinan el desarrollo mental del nifio.

Para Piaget, "el conocimiento no es sino una interpretacion que el sujeto hace de la
realidad de manera interna y activa al interactuar en forma reciproca con ela';?! es decir,
esto sera posible en la medida en que e individuo tenga experiencias significativas
derivadas de oportunidades de manipulacion de materiales concretos, de enfrentarse a
situaciones probleméticas re3les, vivenciadas por é mismo.

Asi pues, € aprendizaje se construye de acuerdo a las etapas de desarrollo de cada
nifio, de manera que sus explicaciones cambian, se modifican y complementan de acuerdo
alas nuevas interpretaciones que se forman con las experiencias que se van adquiriendo

durante € desarrollo.

El nifio no es capaz de distinguir aiin de forma satisfactoria, o probable de lo
necesario, razona Unicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual. Por tanto en sus
previsiones, es limitado y e equilibrio que puede alcanzar, es ain relativamente poco

estable. La coordinacion de acciones y percepciones base del pensamiento operatorio

2L PIAGET, Jean, s. Inhelder. Psicologiadel nifio. p. 102.



individual, también afecta a las relaciones interindividuales. El nifio no se limitaa cumulo
de informacion, sino que las relaciona entre si y mediante la confrontacién de los
enunciados verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia de su propio
pensamiento con respecto a los de los otros corrige €l suyo (acomodacion) y asimila lo

ajeno. El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercambio social.

En esta edad € nifio no es sdlo objeto receptivo de la informacion linguistico-
cultural en sentido Unico. Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos y especialmente
entre |os mismos nifios. Piaget habla de una evolucién de la conducta en € sentido de la
cooperacion. Los nifios son capaces de una auténtica colaboracion en grupo pasando de la
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion.

Este razonamiento se basa en apoyos concretos es por eso que se llama periodo de
las operaciones concretas, sus caracteristicas principales ademas de las. que ya se
mencionaron en los péarafos anteriores, son. interiorizado progresivo de las
representaciones, razonamiento logico concreto, inductivo y deductivo, pensamiento
reversible, nocion de numero y espacio, nocion de la velocidad, tiene la posibilidad de
enriquecer e lenguaje de comunicacién social, comprension de la lectura, capacidad para
clasificar, ordenar y experimentar de un modo cas sistematico, piensa antes de actuar,
participa en los juegos con reglamentos, seiniciala construccion de laldgica por mangjar la
operaciones de clasificacion, seriacion y correspondencia para poder lograr € concepto de
nimero, este periodo llamado la edad de la razdn, su pensamiento es reversible por
giemplo: la adicion es la operacion de la sustraccion en el sentido inverso. "La efectividad
de los 7 a los 12 afios, se constituye la energética de las conductas cuyas estructuras
corresponden alas funciones cognoscitivas, y si |a energética no explica estructuracion, ni a

lainversa, ninguna de las dos puede funcionar sin la otra#

En este estadio pues, implica el comienzo de la escolaridad y encontramos en € la
aparicion de lalégica, de los sentimientos morales y sociales de cooperacion y comienza a

liberarse de su egocentrismo intelectual que le permite construir nuevas coordinaciones.

2 | bid. p. 104.



CAPITULO 111

ESTRATEGIAS QUE FAVORECEN LA COMPRENSION LECTORA DE
DIVERSOSTIPOSDE TEXTOS

3.1. Recomendaciones paratrabajar lalectura

Algunas recomendaciones para que € maestro trabgje la lectura de manera diferente

en el salon de clases serian las siguientes:

1. Partiendo del principio de que la lectura debe tener un antes, un durante y un
después, e docente debe proponer a los educandos actividades que lo preparen para la
lectura y promover otras que prolonguen su satisfaccion de haber leido. Esto es, ponerse a
imaginar con ellos, antes de iniciar lalectura de qué se puede tratar un libro que setitula de
determinada manera...e invitarlos a pensar qué mas pueden hacer con e texto después de
haberlo leido.

El entusiasmo que € maestro ponga en la presentacion de un libro influird en la

actitud de los nifios hacia él.

2 Asegurarse gque todos lean (o escuchen) € libro (o fragmento) elegido paraleer.

Para poder trabajar |as actividades relacionadas con la lectura del texto, los alumnos

deben conocerlo
3. Tener presente que lalectura puede hacerse de diferentes maneras:
Algunas veces es pertinente que € maestro lea en voz alta a todo el grupo. Otras

veces pueden hacerse en voz alta por equipos. También puede leerse por pargjas, asi como

es aconsgjable promover momentos de lectura individual, en silencio. La lectura individual



eslamegor viaparafacilitar larelacion personal de los pequefios con los libros.
4. Asegurarse que topo € alumnado haga lecturas continuas, Sir interrupciones; es
decir, no es recomendable interrumpir la lectura a cada rato ni siquiera cuando € texto

contiene palabras dificiles de comprender ala primeralectura.

El sentido de un texto sdlo puede entenderse cuando se lee de corrido, no frase por
frase Si bien es cierto que hay textos cortos, y mas largos pero lo importante es que los
pupilos logren captar el sentido del texto completo, por corto que éste sea. El trabagjo de
andlisis, de busqueda de significados particulares, de juego con palabras aisladas, es

posterior

Si se necesita dividir un texto para su lectura, se debe asegurar que la anécdota o

idea central no quede partida por la mitad.

Cada vez que se reinicie la lectura de un libro en € sa6n de clases, se debe
promover que los educandos recuerden o que leyeron anteriormente, de modo que el nuevo
fragmento cobre significado en relacidn con |os anteriores.

5. Se debe dar tiempo suficiente alos pequefios paralalectura:

Esto es, el tiempo que se les debe brindar paralalectura debe ser el mismo que dure

su interés por € texto.

6. Se debe favorecer siempre la vuelta al texto, es decir, la repeticion de la lectura

con diferentes propositos.
Nadie entiende un texto a la primera lectura. Todo buen lector tiene que regresar a
texto que leyo para analizarlo con cama, para confirmar 1o que entendid y 1o que sintio,

pararecordar lo que sele olvido eincluso, paravolver adisfrutarlo

Siempre se debe volver al texto con propésitos definidos y no como mera



obligacion.
Por o demés, las actividades que se lleven a cabo rendiran mejores resultados, si los
infantes hayan leido varias veces €l texto.

7. Recordar que la dramatizacidn o representacion de los textos no siempre sirve

para que los alumnos comprendan mejor lalectura.

Muchas veces, |os maestros ponen a los nifios a actuar €l texto ala primera lectura.
Consideran que asi comprenderdn mejor. Esto en realidad, puede producir confusiones. La

situacién debe ser al revés. una buena dramatizacion depende de una buena lectura.

Y una buena lectura es igual a muchas lecturas cada vez mejores del mismo texto.
Lo anterior se refiere solamente a la representacion por parte de los chiquillos. Cuando los
maestros les leen en voz dta los discipulos deben entonar la voz de manera adecuada,
reproducir onomatopeyas o incluso, hacer € gesto que hagan més vivida e interesante la

lectura Para ellos es indispensable haber leido muy bien el texto antes de la clase.

8. No esperar que todos |os a umnos entiendan lo mismo después de haber leido.

Todo texto admite diversas interpretaciones y cada lector entiende de manera
ligeramente diferente a los demas, un mismo texto, puesto que la lectura no consiste
solamente en "captar” informacion La lectura es una actividad muy compleja. "En ella
intervienen diferentes caracteristicas y situaciones del lector: su estado de animo, sus
conocimientos, su imaginacion, sus sentimientos' > Por eso la comprensién que cada lector

tiene de un texto se enriquece cuando la comparte con los demas y la discute.

% GOMEZ PALACIO, Margarita. El nifio y sus primero afios en la escuela. Biblioteca para
la actualizacion del maestro. p. 104



3.2. Losmodelosinter activos dela lectura

Antes los investigadores se enfrascaban en los factores que influian en las
dificultades de la decodificacion. Existe un creciente interés en la relacion entre los

problemas de aprendizgje y |as dificultades de la comprension de lalectura.

L os trabajos mas recientes han comenzado a centrarse en e papel de las estrategias

de procedimiento de textos.

Varios tedricos han propuesto modelos del proceso interactivo de la lectura
Modelos anteriores han mostrado que la comprension de un texto se obtiene de la
progresion realizada por €l lector a través de una jerarquia del proceso que va desde la
identificacion de ciertos rasgos al reconocimiento de letras y palabras y finamente, a
procesamiento de oracionesy texto.

Los modelos interactivos ven a que lee como participando en procesamientos
paralelos a muchos niveles y al mismo tiempo. En estos modelos del procesamiento, €l
model 0 avanza en dos direcciones de abgjo hacia arriba, y viceversa de manera que el saber
de qué se trata la identificacion de las letras en una palabra, contribuye simultaneamente a
su identificacion en particular. ES importante notar que esta comprension de la lectura,
opaca la distincién entre comprension y decodificacion, puesto que cada uno de éstos
interacttian con €l otro.

Otro modelo supone que los procesos de identificacion de palabras acceso al
significado y andlisis sintactico con procesos ascendentes, actuando al mismo tiempo que
los procesos descendentes. Estos procesos estan basados en factores tales como el objetivo
del lector a leer e conocimiento y los esquemas que estructuran el texto. Los procesos
descendentes son muy importantes porque generamente deciden con respecto a
significado particular a codificar en base al contexto mucho antes de que se completen los

andlisisdel nivel inferior.



La naturaleza interactiva del proceso de la lectura y la capacidad limitada de la
memoria hacen que el lector haga uso de todos los recursos, es decir, que programe su
procesamiento. Esta programacion incluye la utilizacion de estrategias particulares; de ta
modo, un programa de lectura puede ser el resultado del uso de una estrategia inadecuada
en una tarea en particular de lectura. Es posible que en algunos nifios un déficit en €
pensamiento basico puede conducirlos ala utilizacion de una estrategia inadecuada.

El objetivo final de laidentificacion de las causas de |os problemas de gecucion de

lectura es €l de poder sugerir métodos remediables que lamejore.

"Las estrategias utilizadas por €l lector estan directamente relacionadas con la
lectura por lo tanto, una busgueda de las causas a este nivel puede resultar de mayor

utilidad en el disefio de procedimientos paramejorar su gecucion”.®

Es importante notar que la clasificacion que se hace de los malos lectores en
términos de los medios utilizados para la comprension de la lectura se refiere solamente a
los malos lectores, resultando dificil hacer una clasificacion de los buenos debido a las
estrategias que utiliza puesto gque existen evidencias que éstas son flexibles y que se gjustan

para adecuarlas a tareas particul ares de lectura.

3.3. Niveles de comprension

Se argumenta un enfoque a dos niveles de las diferencias individuales en la
comprension de lectura. Un nivel abarca las destrezas componentes de la comprension; el
otro se refiere a la manifestacion de deficiencias en las destrezas relativas a estilo de la
comprension. Cuando € lector se enfrenta a una destreza deficiente tiene dos opciones:
puede perseverar en €l area problematica o puede modificar € procesamiento en un
esfuerzo para compensar € problema. Por otra parte, los lectores que le codifican

laboriosamente pueden preferir €l evitar la tarea decodificadora y basarse en sus

# GOMEZ PALACIO, Margarita. Indicadores de |a comprensién lectora. p. 49



conocimientos anteriores para adivinar 1o que probablemente contenga e texto. ES decir,
gue la misma deficiencia puede conducir al lector a utilizar ya sea un estilo de comprension
basado en e texto, 0 un estilo basado en el conocimiento

Se encuentran evidencias para apoyar € punto de vista de que los males lectores
tienden a confiar més de la cuenta, ya sea en los procesos descendentes o en los
ascendentes. Sin embargo, no van alternando su confianza en estos procesos.

La clasificacion que se hace de estos lectores resulta muy Util, ya que esta a nivel
de las estrategias que focalizan la atencion en las diferentes maneras en que los procesos
mencionados pueden afectar la comprension.

Un panorama reciente sobre la comprension del lenguaje considera que €
interlocutor es un participante mucho mas activo de lo que pensaban agunos
investigadores. El significado no est4 contenido en las palabras, en las oraciones o en los
parrafos, en si mismo. Lo que el lenguaje ofrece es un esqueleto, un bosguejo para la

creacion del significado.

Para poder derivar significado de un texto, el lector emprende un proceso activo de
construccion basado en la formulacion y comprobacion de varias hipotesis. En cambio €l
lector eficiente construye hipotesis tentativas hasta que se ha dado cuenta de toda la

informacién vinculada.

El bueno construye y reconstruye un modelo plausible que toma en consideracion

todos |os detalles del escrito.

Por lo contrario, € malo crea hipotesis pero fala al evaluarlas y modificarlas
adecuadamente en base a lo leido. En lugar de comprobar esta interpretacion frente ala
nueva informacion que se obtiene a leer, estos lectores pueden de hecho percibir mal los
detalles del texto puesto que lo adecuan a la interpretacion original en lugar de cambiar la

interpretacion.



El resultado de algunos estudios realizados apoyan que existen lectores que utilizan
la estrategia de hipédtesis fija para la interpretacion de textos y que los parrafos
estructurados de manera inductiva son més dificiles de entender ya que con frecuencia

despistan alos nifios que las utilizan.

Parece probable que se puede enseflar a muchos alumnos que use este tipo de
estrategia a evauar su hipotesis inicial mientras continlan su lectura Un posible
acercamiento radica en proporcionarle préctica guiada para el reconocimiento de diversas

formulas de organizacién inductiva de texto que presenten dificultad para él.

Para desarrollar un acercamiento mas flexible a la tarea de lectura se debe de hacer

gue lean los mismos cuentos enfocados desde diferentes puntos de vista.

Ellos podrian luego discutir de qué manera afectarian dichos puntos de vista
diferentes la comprension del cuento y de lo que podamos recordar de él Lainstrucciony la
préctica en el uso de palabras con significados multiples podrian ayudarlos a desarrollar un

acercamiento mas flexible a una comprensién de un texto.

Hay educandos que reservan sus juicios y que son capaces de recordar y de
mantener sus posibles interpretaciones hasta que logran construir un modelo del parrafo

completo que adecue a unameor forma aun conjunto de interpretaciones posibles.

"L as estrategias no acomodativas en la cual € mal lector depende excesivamente de
Su conocimiento previo y gusta la informacion del texto a esquemas ya establecidos, la
estrategia no acomodativa para el procesamiento de textos es muy interesante puesto que la
dependencia en esta estrategia a leer da como resultado |a apariencia de un problema de
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aprendizaje
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Aunque todos debemos utilizar 1o que ya sabemos para ayudarlos a comprender |o
gue leemos, algunos investigadores han sugerido que el procesador eficiente es aquél que se
centra en lo inesperado y que procesa superficialmente la informacién esperada, que los
mal os lectores utilizan una estrategia no acomodativa no lo hacen. Estos ultimos se centran

en lo que ya saben.

Los nifios que la utilizan no aprenden bien € lenguage escrito Son incapaces de
comprender este lengugje cuando contiene informacién nueva o desconocida, y sin
embargo, aprende. El hecho de que su inteligencia sea normal y de que puedan aprender la
informacion que los maestros presentan de manera verbal es una evidencia Ademéas no
aparentan presentar un problema de lenguaje expresivo en una situacion de conversacion.
Los que utilizan este tipo de estrategia para la lectura aparentemente observan con atencion
el ruido gque les rodea y son capaces de adquirir conocimientos por medio de algunos tipos
de lenguage, con esto demuestran que han aprendido escuchando textos escritos, han
aprendido escuchando el lengugje oral, particularmente conversaciones, televisiones y
explicaciones del docente. Dentro de las categorias del lenguaje oral existen muchas formas

de diferir unas de otras segun las diversas dimensiones discutidas.

3.4. Como trabajar la comprension de textos

3.4.1. Explorar loslibros

Esta estrategia didactica puede realizarse primero con un libro de texto, ya sea
espanol, ciencias naturales, etc. y después con cualquier otro libro. Se ponen de acuerdo
sobre €l libro con e que les gustaria trabgjar. Lo hojean libremente y cada quien elige un
texto no mayor de una pagina, como un poema, un cuento o unalecciony lo lee parasi una
0 varias veces. El maestro pide que alguien lea en voz dta el texto que escogio y todos
tratan de localizarlo en sus propios libros. Cada quien explica como encontré lo que leyo su
compariero: si hojean pagina por pagina, si observan las ilustraciones, si se orientan por €

titulo, si buscan en € indice, etc



Al terminar la actividad pueden platicar sobre distintas formas de buscar

informacion en un libro.

"ES muy importante que los nifios sepan auxiliarse del indice, de los titulos y las

imégenes para encontrar o que buscan"#

Los libros de texto, contienen actividades que pueden ser resueltas por 10s nifios.
Cuando los nifios realizan estas actividades e maestro necesita asegurarse de que sus
alumnos comprendan las instrucciones y de que puedan interpretar las lineas, las flechas las

indicaciones de crucigramay otros aspectos graficos.

El docente debe ayudar a los nifios a familiarizarse con la organizacion grafica de
diferentes textos con preguntas como: ¢(Cudl es € titulo del gercicio? ¢Qué tienen que
hacer? ¢Donde se presenta informacion sobre...? ¢Dénde tienen que contestar? ¢Qué

significa ese recuadro?

Cuando ya han trabajado en su libro los nifios, pueden elegir otro gercicio y tratar
de resolverlos solos. El profesor puede ayudarlos cuando tengan dudas sobre €l gercicio.

3.4.2. Explorar aspectos graficos

Los aspectos gréficos de los textos son elementos fundamentales para facilitar la
comprension de lago escrito. Los nifios exploran las imagenes de sus libros para descubrir
por qué habran sido elegidos esos dibujos y qué funciones cumplen cuando acompafian los
textos. Por gjemplo, los educandos leen un texto; se fijan en las imagenes y dan su opinién.
¢De qué manera se relaciona la imagen con €l texto? ¢Por qué se habra elegido esa imagen

y no otra?
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"Es conveniente que a explorar los libros, los nifios centren su atencion en las
imégenes y sepan distinguir los que son indispensables, 1os que facilitan la comprensién de
un contenido y las que se incorporan solo para embellecer €l libro Pueden recurrir también
a otros materiales escritos de la biblioteca. Por gjemplo: textos con imagenes que sirven
para explicar como hacer cosas, ilustraciones en libros de historia que ayudan a pensar

cémo vivialagente o mapas que permiten ubicar lugares".%’

En la exploracion .de materiales, e maestro puede centrar su atencion en recursos

como: tipos de letras, flechas, subrayados, recuadros, puntos, guiones, etc.

En este grado (tercero) de la escuela primaria no se trata de que los nifios utilicen o
reconozcan todos los recursos graficos, sino de que los exploren y descubran su

importancia en la organizacion y comprension de | os textos.

No solamente los libros de textos constituyen los materiales necesarios para
encauzar los alumnos hacia la comprension lectora de textos, sino también se pueden
emplear periodicos, revistas, cuentos, etc. Si exploran y leen una historieta, el docente
puede ayudar a descubrir que ésa es una forma de contar un cuento a partir del uso de
imagenes y que los textos ayudan a dar aquella informacién que los dibujos no pueden dar.
El docente puede hacer preguntas para que los nifios se den cuenta de como estan
organizadas las historietas: ¢Qué cosas se escriben en estos globos? ¢Qué se cuenta en los
recuadros? S el persongje dice: "jAy, qué cansado estoy! ¢Dénde lo escribirian? ¢Cua de

los personajes dice que |o esta escrito en este globo? ¢Coémo supieron?

Después de la lectura de una historieta, pueden iniciar una discusion acerca de cué
es lainformacion que se puede dar sélo con dibujos y cudl necesita ser puesta por escrito.
El profesor aprovecha la exploracion de los materiales de la biblioteca para platicar con los
nifios sobre otros materiales que les gustaria tener. Este puede ser un buen momento para

plantear la elaboracion colectiva de materiales para su biblioteca.

" |bid. p. 32.



Es importante que los materiales que los nifios elaboran en cualquier clase tengan
alguna funcion préactica. Cuando los materiales que se producen no son olvidados, pueden
tener un significado muy especial para los nifios, ya que si ellos saben que otros van a leer
Sus escritos, se esfuerzan aln mas para que sus redacciones sean mas claras y sus escritos

maés limpios

3.4.3. El diccionario del saldon

L os mismos educandos pueden elaborar un diccionario sencillo en forma de fichero,
gue permita ir agregando fichas que se ordenan alfabéticamente. Escriben en cada una
definiciones de palabras que no conocian, incluyen términos que aprendieron de los demés

0 gue descubrieron en alguno de sus libros de texto o en algun otro material impreso

3.4.4. Lectura de diver sostextos

El profesor puede readlizar lecturas para que los nifios reconozcan las diferencias

entre los textos, como son: textos narrativos, descriptivos, instruccionales, etc

Para ello "el maestro selecciona un texto y lo lee en voz dta sin informar a los
alumnos qué tipo de texto esta leyendo, para que ellos reconozcan las caracteristicas

propias de |os diferentes tipos de textos' %

L ectura dramatizada

L os nifios se reparten los personagjes y leen voz dtalas partes que le corresponden”
Al hacerlo es importante que cambien € tono de voz, presten atencion a la entonacién e
imiten los gestos de los persongjes. Puedan pintarse los dedos para hacer las caritas de los

persongjes o utilizar titeres hechos con papel.

% |bid. p. 36



"Al inicio, los nifios seguramente tendran dificultades para respetar los turnos del
didlogo. Al familiarizarse con este tipo de lectura, poco a poco irén reconociendo los

recursos gréficos que sirven paraindicar lo que dicen los persongjes’

Los nifios pueden leer un cuento y transformarlo en un guién de teatro. Pueden
incluir nombres de los persongjes, didlogos, indicaciones sobre |o que tiene que hacer cada
autor, explicaciones sobre el escenario. También pueden hacer escenificaciones. Este es un
recurso que permite a los nifios expresar y comunicar |o que piensan y sienten utilizando €

gesto, e movimiento corporal y laexpresion oral.

Son muchas las estrategias .didacticas que se pueden emplear para desarrollar la
comprension lectora en los educandos, los materiales y los libros de texto son una fuente
inagotabl e de saberes, que se pueden explorar y practicar en los salones de clase; solo basta

una buena disposicion del profesor para que los lleve a su préactica pedagogica.

Actualmente en las escuelas primarias, se cuenta con material muy valioso, aparte
de los libros de texto, se encuentran los libros de la biblioteca del Rincén de Lecturas; que

sabiéndolos utilizar, pueden contribuir adesarrollar el placer de leer en los educandos.
3.5. Escribir sobrelo leido

Después de leer, para que € educando se exprese con claridad y coherencia por

escrito, se sugiere o siguiente:

1. Que escriba sobre los textos que lee, ya que esto es una manera de que se aduefie
de ellos y por asi decirlo de aprovecharlos mejor Cuando €l nifio habla o escribe sobre €
texto que leyo lo hace parte de su mundo, de sus ideas, de sus conocimientos y de sus

sentimientos. Por eso es indispensable que e alumno hable y escriba sobre €l libro que

leyo.
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2. No abusar de la copia de textos.

Copiar texto nada més porque si, puede hacer que los escolares pierdan interés por
la actividad. La copia solo puede ser interesante cuando ellos saben para qué lo hacen y

estan convencidos del propdsito.

3. Procurar que los pequefios redacten escritos con sentido.

Un argumento con sentido es, simplemente, un relato en e que se expresan idesas,
sentimientos, situaciones 0 anécdotas completas. Si se les acostumbra a los alumnos a
escribir unicamente palabras o frases aisladas, se les niega €l derecho a descubrir cuantas

cosas, sencillas o complicadas se pueden expresar através de la escritura.

4 Promover la escritura libre de cuantos textos deseen escribir los educandos Este
resultara mejor cuando se piensa en un destinatario Cuando se les pide que escriban una
obra libre (es decir, o que ellos deseen escribir), hay que procurar que piensen a quién

quieren dirigirlo Asi los textos seran mas claros y precisos.

5. Escribir en €l pizarron cuando €l nifio no pueda apuntar palabras o frases solo.

Cuando los alumnos tienen todavia dificultades para escribir paabras y. frases
completas, conviene que dicten sus opiniones y respuestas al maestro si € profesor redacta
en €l pizarron lo que élos le dictan, éstos se irdn dando cuenta de una de las principales

virtudes: casi todo se puede decir através de ella



CONCLUSIONES

En el Plan y programas de estudio del nivel de primaria se promueve € cambio
metodoldgico en la ensefianza de la comprension lectora: no obstante en la practica
cotidiana del docente se contrapone el deber ser y laimportanciareal en la educacién hacia
este aspecto tan fundamental en el nifio para su formacion intelectual .

En dicho enfogque se menciona que a los alumnos se les deben crear situaciones en
las cuales tengan oportunidad de que expresen libremente sus ideas, tanto en forma verbal
como por escrito; paralo cual se debe poner en practica el taller de escritoresy la propuesta

de lectura.

Esta investigacion redlizada trata de encontrar respuesta alas dificultades que
presenta el nifio para comprender |os textos que lee, para dar un esbozo de la contradiccién
gue se suscita en las aulas de trabgjo entre teoriay practicaal implementar |as estrategias de

comprension lectora como actividades cotidianas.

En € trabgjo diario los docentes deberén disefiar situaciones didécticas concretas,
que vinculen los diferentes conocimientos con contextos acordes a la realidad de los
alumnos, también se debe buscar la manera de que lo que aprende lo aplique en la vida

diaria.

El docente debe considerar en su quehacer diario los nuevos enfoques y estrategias
gue le son sugeridos en los diferentes materiales curriculares que se le brindan, si bien es
cierto que no son lo mejor, pero son una buena aternativa para que los megjore a igua que
su trabagjo.

Es evidente que e profesor no maneja adecuadamente la propuesta de lectura
orientada a habilitar a los nifios a que comprendan lo gque leen, a su vez, los aumnos

enfrentan dificultades para obtener saberes de materiales impresos. En la propuesta de



lectura es de suma importancia que efectle los tres momentos. e antes, €l durante y
después de leer, en donde buscara que los alumnos activen sus estrategias de lectura a
través de cuestionamientos acordes a | os textos.

Comprender los escritos, significa reencontrar un punto de vista comun a propio, €l
pequefio lector necesita habilitarse en estrategias que le faciliten esa actividad por eso €
docente debe preocuparse por dotarle esa capacidad del mangjo de las mismas a través de
una ensefianza bien dirigida. Al hacer los cuestionamientos se debera cuidar que aborden

tanto informacion implicita como explicita de |os textos.

Es importante no descartar del proceso de comprension lectora la activacion del
conocimiento previo, pues sin é, e nifio poco relacionaria € contenido textual, sufriendo
un desfasamiento de su realidad y no lograria una comprension aproximada a lo adecuado.
Los docentes deben de propiciar que los alumnos le encuentren sentido a los diferentes
textos a los que se enfrentan, de tal manera que les sean significativos y no sblo con tareas
de descifrado.

El contexto que envuelva a educando, es factor decisivo en el éxito para convertirse
en un lector eficiente; pero € que pesamas es €l familiar, porque es ahi donde aprehende su
conocimiento previo del mundo de las letras, de ahi que el ambiente que se percibe en
nuestro universo de investigacion no es comun encontrar libros en los hogaresy no se logra
un habito para esta actividad.

El sustento filosofico de Jean Piaget proporciona elementos importantes para
enriquecer un conocimiento esencia y necesario en cuanto al desarrollo cognitivo de los
educandos, considerando los niveles de maduracion, experiencia, transmision socia y
Equilibracion. Desde esta perspectiva e aprendizaje es resultado de un proceso de
asimilacion y acomodacion que permite a nifio un espiral de conocimientos nuevos

suscitados por anteriores vivencias.



Este trabajo de investigacion permite valorar o fundamental que le resulta conocer
y mangjar las estrategias de comprension lectora aplicadas a una realidad del nifio en
congruencia con su experiencia que hasta el momento lo caracteriza.
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