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INTRODUCCION

El presente histérico que vive la educacidn exige de --
los que participamos en el acto educativo, ser autores de nue-
vas estrategias que vayan encaminadas a enfrentar las dificul-
tades diversas que acaecen en este campo. Mas, dichas nuevas -
estrategias de ninguna manera son importantes por el mero he--
cho de ser novedades; cosas nuevas siempre las ha habido en --
educacibén ya sean métodos, técnicas, medios, sin necesariamen-

te convertirse en avance pedagbdgico.

Hay un objetivo en el marco del cual se inscribe la ela
boracidn y puesta en prfctica de una propuesta pedagdgica a sa
ber: la praxis educativa ¢ Qué es lo que se entiende por pra—
xis educativa ? La variable principal que la define es aquella
cuyo contenido mismo parte de la realidad que vive el nifio; es
decir, de lo que el contexto social y psicolbgico nos dicta y-
no de especulaciones o teorizaciones meramente idealistas. Par
tir pues de un sujeto concreto equivale a tomar las dificulta-
des en educacién por su actor principal: el nifio, y éste sdlo-
lo podemos conceptualizar en una interaccibén dialéctica ontre-

los procesos psico-cognoscitivos y socioculturales especificos

que lo definen.

Partiendo de esta base es como nos ubicamos en una de -



las dificultades que enfrenta la escuela de hoy: la lecto-es-
critura en el nifio de primer afio. Especificamente la accidn co
tidiana que realiza el nifio diariamente al leer y escribir, ég
ta es ms que nada, una accidn sin sentido a sus esquemas 1lbdgi
co-conceptuales y ajena a su realidad en tanto que la ejercita
cibn reiterada a través de "planas", observaciones, pronuncia-
cibn y trazo correcto de las letras, son parte de un fenbmeno-
donde la accidn estl encaminada a que aprenda a leer y escri--
bir sblo de manera utilitaria y pragmltica, olvidando sus méxi
mas posibilidades de construccibdn, olvidando que se trata de -

un proceso que sdlo corresponde a &1 construir progresivamente.

Preocupa de entrada, la actividad inconsecuente que eje
cuta el niifio para aprender a leer y escribir, en el sentido --
que lo vuelve ajeno tanto a su realidad social como a sus posi
bilidades como lingiiistica en potencia. La actividad misma, --
las situaciones de aprendizaje, son factibles de llevar al ni-
no a apropiarse del sistema de lecté~-escritura en un visibn --
que integre procesos concretos que en intergccidén dinfmica com
prendan los distintos estados que distinguen al pensamiento in

fantil sean &stos de naturaleza lbégico-conceptual como de vida.

Adenfis de la premisa ya enunciada, la fundamentacibn de
base se inscribe en las lineas tebrico-metodoldgicas del cons-
tructivismo, que en dinamismo constante interactfia con los pos
tulados del materialismo histdrico-dialéctico, proyectando asi
un esquema - nunca alejado de la realidad - que explica la pra

xis educativa en un sentido amplio.



Ambos principios son importantes en cuanto a que son -
propios del ser infantil. Asi por ejemplo, de la teoria cons-
tructivista o psicogenética se destaca al sujeto como ser que
construye su propio conocimiento a través de la accibn, de -
esa actividad producto de las infinitas contradicciones que -
se operan en la mente del nino cuando se enfrenta al objeto -
de conocimiento - la lecto-escritura -. Es decir, el nifio ela
bora las nociones cognoscitivas a partir de la interaccidéon -
que se establece entre sujeto-objeto, manifestandose en el -
primero miltiples estados que en su contenido dan cuenta de -
la organizacidén y reorganizacidén persistente, de las evolucio

nes progresivas que &1 va construyendo momento a momento.

Concebir dialécticamente el proceso del conocimiento,-
significa ir mucho mls alld de los esquemas psico-cognosciti-
vos que elabora el niiio, significa caracterizarlo como sujeto
histbérico inmerso en unas condiciones concretas de existenw—-—
cia. Son precisamente esas condiciones donde se da el aprendi
zaje. Aprender es confrontar diariamente las expresiones lin-
glifsticas de una sociedad de consumo, aprender es también la-
vida cultural de una comunidad a través de sus manifestacio--
nes artisticas, normativas y valorales; aprender asimismo re-
presenta ubicacidn en el estrato social, relaciones familia--
res y de trabajo. Aprender es pues, definir al nifio como suje

to social con posibilidades de ser participe de esa realidad.

Evidentemente, la praxis educativa integra ademis de -



las premisas trazadas en su diario devenir, la implementacibn-
de estrategias didcticas, de modo que el niiio tenga la oportu
nidad de operar sus esquemas de pensamiento llegando asi a ser

participe de su mundo social y natural.
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EL DISENO CURRICULAR Y SU PROYECCION EN LA PRACTICA DOCENTE CO
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©L DISERC CURIRICULAR Y SU PROYZICCION EN La PRACTICA DOCENTE CO

TIDIANA.

Tomar la actividad escolar en su diario devenir repre -
senta detectar relaciones entre alumnos, expresiones llenas de
alegria,‘tiempos para descansar, pequeias rinas etc, istas ma-
nifestaciones propias de toda escuela, se representan unidas a
otras de caricter pedagbgico como la que describe al nifio de -
primer grado cuando aprende a leer y escribir. ¢ Gué es preci-
samente lo que el nifio aprende en este gsnecto ? ¢ Para aué le
sirve dicho aprendizaje ? ¢ Aprender a leer ¥ escribir es un -
lenguaje vivo o accibn carente de sentido a su desarrolle inte
jectual ? Lo manifiesto en el grupo nos lleva a afirmar ue --
aprender a leer y escribir equivale a pronunciar reiteradamen-
te letras, palabras y enunciados, escuchar con atencidon las in
dicaciones del maestio, escribir miltiples veces enunciados —-
como " tenco dos manos ", dando prioridad a la forma de las le
tras. Aprender lecto-escritura también ec buscar la constante-
anrobacibén del maestro. Ln si, este aprendizaje se circunscri-
be a seguir un modelo, un esquema Ya establecido a partir de -
una amalgama de elementos que, en constante intercambio crean-
un problema de amplias dimensiones ¥y factible de expresar en -
pocas palabras: la actividad encaminada al aprendizaje de le -

lecto-escritura es accidn que crea una barrera a las posibili-



dades y desarrollo infantil por lo que dicha actividad mis que
un lenguaje toma rasgos utilitarios, actividad muchas veces ==

inexpresiva a la perspectiva infantil.

Esto sucede en un nivel concreto, en el trabajo de to--
dos los dias, ademfs, es preciso ubicar o detectar su proyec--
cién en un nivel mAs amplio, en un nivel que contemple el es--
quema curricular asi como su aparato generador: la politica --
educativa del Estado, de manera que el problema sea abordado -
no s86lo unilateralmente sino con la participacidon de elementos
institucionales que de alguna forma contribuyen en la situa---

¢idn dada.

LA INSTITUCIONALIDAD ESCOLAR.

El paradigma sociolbgico de la educacibn establece plan
teamiento singulares acerca de la relacidén Estado-Escuela y, -
por ende, la participacidn de aquél en la esquematizacidn del-

diseiio curricular.

Es inadmisible pasar por alto el carhcter clasista del-
Estado cuando se busca hacer evidente la esencia de los princi
pios que constituyen el instrumento que empleamos diariamente-
frente al grupo: el curriculum. Lo manifiesto asi como lo im--
plicito del disefio curricular son orghnicos a los fines del -—
aparato estatal en tanto que ambos forman un proyecto social -

dirigido a la sociedad en busca de consenso,



Los anflisis de autores como L. Althusser, N. Poulant-
zas, A, Gramsci ( 1 ) sefialan la relevancia de ubicar la ins-
titucibén escolar dentro de otra institucién mAs amplia: el Es
tado. Al respecto el propio Poulantzas sefiala:

El rol de los aparatos del Egtado, como la ess=

cuela es de mantener la unidad y cohesidn de --

una formacidn social mediante la concentracién-

y la aprobacidn de la dominacién de clase, para

de esta forma reproducir las relaciones socia--—

les, es decir, las relaciones de clase. Las re-

laciones politicas e ideoldgicas se materiali--

zan y toman cuerpo como prActicas materiales -

en este aparato.{ 2 )

La escuela como parte de nuestro sistema estatal adquie
re formalidad a partir de dos documentos de gran importancia -
educativa: la Constitucidén Polfitica del Estado Mexicano Yy la -
Ley Federal de Educacibn, esto se puede constatar en una idea-
no nueva pero si histdrica por su carfcter: " La escuela estfi-
estrechamente vinculada a la organizacidén politica y social de
los pueblos, por lo que el Estado debe orientar y dirigir la -

ensefianza pGblica como representante de la sociedad ". ( 3 )

La preocupacibn central del organo estatal es la de for
mar integralmente al educando. El Articulo 32 Constitucional -
dice en relacibn a esto: " La educacibn que imparta el Estado-

Federacién, Estados, Municipios - tender& a desarrollar arméni

camente todas las facultades del ser humano y fomentarf en &é1-

1. Carnoy Martin, Enfoques Marxistas de la Educacibén, Colec——-
cibn de Estudios Educativos Num. 4, M&xico 1981. pP. 82

2. Ibidem. p. 27

3. ggnstituci6n Politica de los Estados Upidos Mexicanos, p.



a la vez, el amor a la patria y la conciencia de solidaridad -
internacional en la independencia y en la justicia " ( 4 ) Es-
ta idea es reiterada por la Ley Federal de Educacidén en el Ar-
ticulo 52 " . . . promover el desarrollo armbénico de la perso-
nalidad, para que se ejerzan en plenitud las capacidades huma-
nas " ( 5 ) A esta politica educativa cabe agregar, que se des
pliega toda una serie de formalidades - laicidad, obligatorie-
dad, planificacidén, etc. - que dan cuerpo a un drgano cuyas —-
normas modulan el comportamiento institucional de sus miem-——-
bros; dicho caricter institucional del que no puede apartarse-
la escuela, consiste en que ésta se encuentra en una interrelg
cibén constante y coherente con el resto de las instituciones -
sociales, con las que se complementa para lograr una adecua---
c¢idn institucional a las necesidades decl sistema social en -~
aras del equilibrio, la armonia, el orden, la solidaridad. Es-
te proceso constituye el argumento principal sobre los que se-

basa la politica actual en educacibn.

En esta misma linea institucional son planteados 19 ob-

jetivos basicos ( 6 ) de los cuales es importante centrar la -

4, lbidem.

5. Ley Federal de Educacidén, p. 76

6. De acuerdo con las finalidades establecidas por la educacibn
que imparte el Estado, las necesidades del nifio y las necesi
dades socio-econbmicas y politicas del pais, de han elabora-
go para este nivel educativo los siguientes objetivos genera
es:
. Conocerse y tener confianza en si mismo para aprovechar ——

adecuadamente sus capacidades como ser humano.

. Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.
- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia criti



10

atencidn en el tipo de sujeto a formar.

Los propbsitos para el nivel de educacibn primaria, ex-
presan como sinénimo de formacibn integral la capacidad del in
dividuo hacia la organizacibn. Se hace especial énfasis en la-
actividad organizada, sea &sta en hhbitos personales como co--
lectivos. Cuando el nifio es organizado en su casa, en las ta--
reas, en los honores a la bandera y todo tipo de acciones, se-

dice que posee la capacidad de integrarse a su sociedad. La or

ca.

. Comunicar su pensamiento y su afectividad.

. Tener criterio personal y participar activa y racionalmen
te en la toma de decisiones individuales y sociales.

. Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de
trabajo.

. Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

. Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando,
a la vez, otras manifestaciones cultfurales.

. Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lectura

. Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogma--
tismo y prejuicio.

» Comprender que las posibilidades de aprendizaje y crea--—-
cibn no est condicionadas por el hecho de ser hombre 0-

mujer

« Contribuir activamente en el mantenimiento del equilibrio
ecolbgico.

. Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y el in-
telectual.

. Conocer la situacidn actual de México como resultado de -
los diversos procesos nacionales e internacionales que le
han dado origen.

. Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su --
amor a la patria,

. Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e in--
ternacional basados en la igualdad de derechos de todos -
los seres humanos.

« Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos em to-
das las freas del aprendizaje.

. Aprender por si mismo y de manera continua para convertir
se en agente de su propio aprendizaje.
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ranizacidn también se manifiesta entre el pensar y cl ser; es-
decir, el sujeto como ser organizado en su diarioc vivir, sabe-
cue tiene responsabilidades con una organizacidn mbs amplia —-
- la sociedad donde vive - por lo que es a partir de esta con-
ducta organizada, que el pensamiento, la imarinacidn, los de--
seos, de ningiin modo son arbitrarios sino Gue se encuentran su
peditados al orden de las orgzanizaciones, asociaciones, discur

sos, instituciones.

71 individuo toma conciencia en el momento en gque asume
responsablemente su lugzar y su hacer dentro de esta estructura
social, de tal manera que intervenir criticamente en cualquier
evento que implique accidn social vaya encaminado a reafirmar-
la ideolozia imperante. L. Silva hace referencia a &sto en las
sicuientes palabras: " La ideolozia es un sistema de valores,-
creencias y representaciones que autozeneran necesariamente --
las sociedades en cuya estructura haya relaciones de exnlota--
cibn, a fin de justificar idealmente su propia estructura nate
rial de explotacidn, consagréndola en la mente de los hombres-

u

como un orden " natural " e inmutable o filos0ficamente hablan

do como una nota esencial del ser humano " ( 7 )

Una vez cue la escuela logra estos objetivos el nino --
tiene la mosibilidad de conocer miltiples aspectos de su socige
dad; como es la jdentificacibn, planteamiento y resolucidn de-

problcmas y, sobre todo gue conocidas las condiciones anterio-

7. S5ilva Ludovicc, Teorlia y practica de la ideologia, Edicio--
nes Populares, 1979 p.19.
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res, el nifio sea agente de su propio aprendizaje, o sea, el co
nocimiento es el resultado de la toma de decisiones responsa-—-
bles y su sentido de pertenencia a una sociedad estructuralmen

te construida.

En términos generales se puede afirmar que los proposi-
tos de formacidn pretenden que el individuo sea critico, traba
dor, reflexivo, organizado, respetuoso, a fin de integrarse --

responsablemente a la institucionalidad que le rodea.

PROPOSITCS DE FORMACION QUE LA ESCUELA PRETENDE ALCANZAR Y LaA-
ESPECIFICIDAD DEL INDIVIDUO.

En México la politica en materia educativa tiene finali-
dades bastante amplias para el individuo tal como se hace saber
en lineas precedentes. En la formacion del individuo ain cuando
se puede detectar una marcada tendencia hacia lo intelectual re
sulta interesante en su planteamiento. Formar un tipo de sujeto

con dichas cualidades seria un avance para nuestra sociedad.

¢ Cull es la relacidn que se establece entre los fines——
de la educacién y la cotidianeidad escolar ? Indudablemente que
cada uno de estos fenbmenos marcha por su lado. El trabajo en -
aula apenas si se parece a los propbdsitos en politica educativa
El nifio es un receptor pasivo que le es dificil pensar o cues--
tionar lo que el maestro le presenta. Seguir instrucciones, con

testar correctamente, ser ordenado en el aula, ejemplifican lo-
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que sucede diariamente en el contexto escolar,

En la cotidianeidad escolar las posibilidades se ven 1i
mitadas; el tan traido y llevado desarrollo integral, en esta-
dimensidn se circunscribe a que el alumno sea ordenado, disci-
Plinado y el maestro tiene autoridad para que &sto se logre: -
orden en la relacidn con sus compaiieros, orden en los actos ci

vicos, en la hora del recreo, en las tareas.

Quiero hacer una distincibn ante este hecho tan contra-

dictorio: el origen de ambas situaciones. El perfil del indivi
duo que se plantea en los fines de la educacidn es sin Jugar a
dudas un ideal, en tanto que las relaciones en la escuela, el-
trato diario entre alumnos, sus creaciones y representaciones-

responden a una realidad, a su situacidén social de existencia.

La escisidn generada de ambos hechos no es producto del
azar o la casualidad sino, que la educacidn es un acto social-
que carece de consenso, es por ello que desde el nivel macroso
cial su formulacidén asi se define. Sin embargo, una aproxima-—-—
cidn de lo que sucede diariamente en las practicas habituales—
de la escuela manifiesta algo totalmente antagdnico, y es que-
el espacio escolar a diferencia de los objetivos generales pa=-
ra la educacidn primaria es un espacio viviente Y social; el -

lugar donde el nifio comparte con sus compaiieros su pertenencia

e identidad socio-cultural,

Nuestra politica educativa es demasiado idealista, dema
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siado alejada de lo real siendo sus propbésitos solo nominales,
de modo que su ubicacidén en su trabajo diario nos demuestra --
que el alumno lejos de ser critico tampoco es reflexivo y mu--
cho menos constructor de su propio conocimiento. A. Merani in-
siste en esta oposicidén en los siguientes términos:

La educacidn tiene por finalidad la formacibén in

tegral, y & qué es el hombre integral ? cuando -

preguntamos qué es un hombre integral, nos con -

testa inmediatamente: un hombre en quien esté -

equilibrado 1o espiritual con la actividad so —--

cial, Bien, son palabras, son propbsitos expresa

dos nominalmente, pero qué es cse equilibrio en-

tre lo espiritual y lo fisico, entre lo espiri -

tual y la actividad social. Lgs contenidos de -

afectividad, de inteligencia est&n dados por las

relaciones sociales, por el contexto donde el in
dividuo vive, esté regida por las relaciones de-
produccibén, por las relaciones de poder. ( 8 )

El trabajo del nifio en las practicas usuales se encami-
nan hacia la nula o poca comprensibén; sigue instrucciones, ha-
ce planas de palabras o letras, realiza operaciones mateméti -
cas reiteradamente. Es decir, el alumno conoce la mecénica, el

cbdmo hacer las cosas sin reflexionar sobre ellas,

En términos generales se puede decir que el individuo -
que hemos estado formando con las estratégias didlcticas em —-
pleadas hasta hoy, no es un sujeto que desarrolla plenamente -
sus facultades, sino que sus actitudes y manifestaciones tien-

den hacia la mecanizacidn, hacia la enajenacidén de si mismo.

8. Merani Alberto. Psicologia dialéctica y educacién. Colec -
cion de Cuadernos de Cultura Pedagbgica, México 1981, p. 64
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CONCEPTO DE ACTIVIDAD EN EL PROGRAMA DE PRIMER ARO.

Independientemente de los principios psicopedagbgicos -
que sirven de base al programa de primer grado, es necesario -
partir de aquellas manifestaciones donde la actividad se con--
vierte - dado que es la situacibn central que aqui nos ocupa -
en un hecho que centra su atencion en acciones observables; sb
lo verificables, como si el aprendizaje fuera el equivalente a

manipulaciones, percepcidén o registro de palabras y enunciades

Por décadas, el aprendizaje ha sido asociado a aquella-
actividad abundante donde el maestro pone al nifio las tradicio
nales planas, o lo ms moderno, escritura de enunciados con re
peticidn constante por lo que la accidn reflexiva u operativa-
de pensamiento, creadora y original queda por siempre soslaya-
da. Es decir, si bien es cierto que hay muchas maneras de ense
nar a leer y escribir al nifio, cabe interrogarnos para qué sir
ve dicho aprender; al menos el citado hasta aqui escuetamentey
sbdlo sirve para que el alumno lea lo que ha sido escrito por -
otros, copie creaciones ajenas, redacte siguiendo pistas o un-
modelo. Por tanto, esta accidn genera por si misma el desfasa-
je entre las verdaderas condiciones y logizaciones del pensa--
miento infantil y la organizacidén didactica para aprender a --
leer y escribir. En efecto, no podemos decir que toda la acti-
vidad encaminada al aprendizaje de la lecto-escritura se gene-
ralice en aprendizaje significativo y parte del lenguaje psico

16gico del alumno; por el contrario, lejos de ello, se enajena



16

al nifio, ubiclndolo en un circulo vicioso que casi en la tota-

lidad de los casos perdura por siempre.

La actividad en sentido muy amplio de ninguna manera se
encuentra en el objeto lingiiistico mismo ( enunciados, pala- -
bras, letras, etc. ) sino, en las relaciones que establece el-
nifio cuando confronta su marco de referencia con los eventos -
socio~lingiiisticos que le rodean. Efectivamente, se trata més-
que nada de esa interaccidn donde el nifio a través de su marco
lbgico—verbal, elabora significados cada vez mhs estables, ca-
paces de permitirle no sblo actividad inconsecuente, sino la -
capacidad de ser responsable de su aprender y quehacer social,
en tanto que ha elaborado los instrumentos necesarios para - -
cuestionar, interrogar y actuar sobre su realidad, por lo que-
es preciso, encuadrar la tesis central que ocupa estos comenta
rios: aprender a leer y escribir procede ademhs de la sensa- -
cibén y la percepcibn, de esquemas operatorios e implica proce-
sos de abstraccidn e inferencias, razonamiento y experiencias;
no sin olvidar que el nino es un ser que vive en condiciones -

socio-culturales concretas,

En el nivel cognoscitivo, la propuesta de trabajo abor-
da mAs que nada, la percepcidén global caracteristica del nifio-
de esta edad. Es evidente que &l se explica el mundo circundan
te desde una perspectiva intuitiva, desde su particular forma-

de ver las cosas.

Sin el deseo de subestimar este aporte tebrico, conside
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ro que: dicha explicacién de la conducta infantil nos expresa-
s0lo la parte manifiesta de la personalidad del nifio; s6lo las
caracteristicas del contenido objetivo. Es decir, si bien el -
nifio al jugar usa sb6lo mondlogos o es incapaz de entender los-
sentimientos de los demfs, su conducta es manifiesta, observa-
ble; sin embargo, ubicarnos en este nivel, representa solamen-
te dar importancia a la tradicidn sensualista, positivista del
conocimiento, en el sentido de que se dejan de lado los proce-
sos subyacentes que originan dichos comportamientos tal como -
dice J. Piaget en Psicologia y Epistemologia:

Nuestros con001m1entos no provienen unicamente -

ni de la sensacidn ni de la percepcib6n, sino de-

la totalidad de la acc1on con respecto de la —--=-=

cual la percep01on solo constltuye la funcidn de

sefializacion. En efecto, lo propio de la inteli-

gencia no es contemplar, sino "transformar" y su

mecanismo es esencialmente operatorio. Ahora —--

bien, como las operaciones consisten en acciones

interiorizadas y coordinadas en estructuras de -

conjunto, si se quiere dar cuenta de este aspec-

to operatorio de la inteligencia humana, es con-

veniente partlr de la accibn misma y no de la ==

percepcidn sin mas. ( 9 )

- Esta situacion nos lleva a sefialar un hecho de singular
importancia: la relevancia que adquicren los aspectos motores,
auditivos, visuales y de articulacibén,.asi como la ubicacidén -
espacio-temporal. Previo a que el nifio aborde la primera etapa
metodoldgica ( visualizacidn de enunciados ) es necesaria la -

maduracion de las areas citadas, a fin de lograr con esto un -

mejor aprendizaje de la lecto-escritura. Asi por ejemplo, el -

9. Piaget Jean, Psicologia y Epistemolosia. Ed. Arial. Espaiia-
1981 p. 89
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programa nos sefiala las bondades de estos fendmenos en las si-
guientes palabras: " los ejercicios de figura-fondo tienen co-
mo objeto desarrollar la capacidad del nino para enfocar su -
atencidén en los estimulos correspondientes, le permitirén ver-
con claridad y en el orden adecuado las figuras y simbolos sin
distraerse con los estimulos que le rodean. Un nifio con escasa
discriminacidn figura-fondo.parece como desatento y desorgani-
zado; su atencidon salta de un estimulo a otro y es incapaz de-
evadir los distractores ". ( 10 ) En otro parrafo se seiala: -

La percep01on de la posicidn en el espacio, es—-

la relacidén que existe entre un objeto y su ob--

servador. Cuando el nifio tiene escasa percepcidn

espacial no ve los objetos o simbolos escritos -

en la relacidn correcta con respecto a si mismo.

No comprende los términos tales como: derecha, -

izquierda, al lado, arriba, abajo. Tiende a ver-

distorsionadas letras, palabras, enunciados, ni-

meros y figuras confunde por ejemplo la letra --

'b' con la 'd', el nlmero '14' con el '41' y, en

eneral, los signos que tienen alguna semejanza,
11)

El papel del alumno queda de manifiesto en la siguiente
cita: " los alumnos copian de su cuaderno con letra script el-
enunciado que mis les haya gustado y lo ilustran en relacibén a
su significado. En cuanto a la escritura es conveniente, que -
el maestro al detectar el nivel de desarrollo de la coordina -
cibn motora fina, organice ejercicios preparatorios para ini -

ciar el desarrollo de la escritura, mediante trazo de diver---

10. Programa integrado para el primer grado de educacidn prima
ria, SEP, p. 28

11. Ibidem
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sos tipos recomendados por las actividades del programa ". -

( 12 ) El interés del alumno se circunscribe por tanto, al de-
sarrollo de Areas motoras que por tradicibén han sido definidas
como generadoras de conocimiento lingiiistico en el nifio de pri

mer grado.

La propuesta oficial se puede definir en los siguientes
términos: aprender a leer y escribir es un problema metodolbgi

co, por este motivo se implementa el Método global de andlisis

estructural y sus cuatro etapas caracteristicas. ( 13 ) Apren-

12. lbidem. p. 36

13. Las cuatro etapas del método global de anAlisis estructu--
ral estén distribuidas a lo largo del programa de la si---
guiente forma:

ETAPAS PROCEDIMIENTOS UNIDADES
Visualizacién de 1. Conversacidn. 1
enunciados. 2. Escritura de enunciados.

hecha por el maestro.

3. Lectura de enunciados
hecha por el maestro.

4, Identificacién de 1los
enunciados.

5. Copia de los enunciados.

6. Evaluacibn.

Anflisis de enun 1. Conversacibn. 2
ciados.en pala-- 2, Escritura de enunciados
bras, hecha por el maestro.

3. Lectura de enunciados
hecha por el maestro.
4, Identificacibn de los
enunciados,
5. Lectura de las palabras
del enunciado.
6. Identificacidon de las
palabras.
7. Copia de palabras y
enunciados.
8. Evaluacién. 3
Anflisis de pala 1. Conversacibn
bras en silabas. 2. Escritura de enunciados
hecha por el maestro.
3. Lectura de enunciados
hecha por el maestro.



der a leer y escribir exige del nifo una maduracion visual, au
ditiva, espacial, motora. Aprender a leer y escribir es aten -
der principalmente, que el nifio percibe las cosas como un todo

indiferenciado sin ser capaz de analizar sus componentes.

LA PROPUESTA DE TRABAJO PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTC-ESCRI-
TURA INMERSA EN LA COTIDIANEIDAD LESCOLAR.

En el aula el niiio aprende de todo: libros, compaiieros,
maestros, ilustraciones, comentarios, etc. Se aprende a hacer-
sefialamientos donde lo indica el libro de texto, se aprende a-
contestar cuando el maestro lo pide, se aprende a escribir con
claridad; también se aprende a no gritar dentro del aula, a -

respetar a los mayores, a saludar etc.

Estas situaciones determinan la cotidianeidad escolar,-

lo que sucede todos los dias en la escuela, Obvio que se trata

4, Identificacion de los 4
enunciados.
5. Lectura de las palabras
del enunciado. 5
6. Identificacibn de las
palabras,
7. Identificacidn de las
silabas en estudio. 6
8. Formacidén de palabras
% enunciados.
9. Trazo en scrip de la
consonante en la silaba.
10. Evaluacion,

Afirmacibén de '1. Conversacion. 7
la lectura y- 2. Escritura de enunciados
la escritura. hecha por el maestro.

3. Lectura de enunciados. 8

4, Redaccidén de enunciados.
- L4
5. Lvaluacion.
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de todo un fenbdmeno muchas veces al margen de lo formal, de lo
institucional. El trabajo con el grupo de primer grado es un -
ejemplo de ello. El docente que trabaja con este grupo tiene -
una especial desconfianza con la metodologia que se propone pa

ra trabajar la lecto-escritura.

Eéto es atribuido a qué»con el método global de anéli--
sis estructural, el nifio aprende a leer ¥y escribir demasiado -
entrado el afio escolar ( marzo o abril, de acuerdo con el méto
do ). A raiz de ello, el docente implementa otras medidas que-
por tradicidén han demostrado su eficiencia, de tal modo Qque se
hace una fusibén de estrategias encaminadas todas a un fin: que
el nifioc aprenda a leer y escribir. Asi, se observa que el nino

hace planas de " palitos ", " crucitas ", " bolitas ", etc.

El trabajo diario también ha demostrado que, cuando el-
maestro hace uso de la metodologia recomendada, se preocupa ==
porque el nino madure las 4reas sensorio-motoras; se hacen —---
ejercicios en los que el nifio tiene que indicar donde es arri-
ba, abajo, derecha, izquierda, etc, también recorta, puntea, -
observa toda una serie de estimulos que le ayudaran, como ya -
se ha senalado, en la maduracidn de la lecto-escritura. A ve-—
ces el maestro continfia con la secuencia metodologica, otras,-—
rompe con lo sefialado y toma medidas que lo llevarin al propo-

sito central de este grado.

: En qué medida se relacionan estas estrategias didacti

cas y el referente conceptual del nifioc de primer grado ? Decir
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referente, es hablar del aspecto cognoscitivo en el alumno, la
forma en que se acerca y hace suyo el objeto lingiiistico. Por-
otra parte este sujeto que aprende, comparte un tipo de rela--
ciones con sus padres, compaifieros, también se relaciona con to
do su alrededor, anuncios publicitarios, conversaciones, etc.-
Ls decir, el referente infantil nos permite conocer el aspecto

psico-cognoscitivo y tener en cuenta su ser social.

S1 se tiene presente el carlcter activo y dialéctico del
pensamiento infantil, nos podemos dar cuenta cbmo el curricu--
lum propuesto para trabajar la lecto-escritura afin cuando hace
una escueta descripcibn de la forma en que el nifio piensa; pre
senta un esquema demasiado rigido, estltico. La accibn diaria-
del nifio nos demuestra efectivamente la intuicibn propia de su
desarrollo, mas este rasgo de carlcter psicolbgico en modo al-
guno es producto de la casualidad sino que, muy por el contra-
rio, tal como lo hace saber un enfoque psicogenético, es el re
sultado de un proceso de constantes transformaciones que se —-

originan cua@ndo el nifio interactlia con el objeto lingiliistico.

El curriculum mismo hace saber la ruptura que se esta--
blece, en tanto que el pensamiento infantil es adaptado a la -
secuencia metodoldgica ( observar las etapas anteriormente se-
fialadas ), percepcién global - organizacién netodoldgica es el
paradigma que da forma al programa de trabajo con el primer —-

grado,

La primera etapa del método es un ejemplo claro de esta
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situacidn. Se pretende que el nino visualice el enunciado a --
través de escritura con sentido acompanada de ilustraciones. -
Asi podemos ver que el docente pregunta reiteradamente al ni--
fio: ¢ cbmo dice aqui ?, ¢ dbnde dice ? Posteriormente el alum-

no copia el enunciado varias veces.

Si observamos la realidad del grupo, nos podemos dar --—
cuenta que cada individuo presenta una situacibdn especifica; -
bay nifios que por el hecho de haber tenido un contacto cercano
con la lecto-escritura, rebasan lo que el método llama visuali
zacién del enunciado; condicidn que pone de manifiesto la arbi
trariedad que tiene lugar cuando tratamos de partir de un mode
lo cuya estructura tiene presente en un primer momento las ca-
racteristicas psicoldgicas del alumno y, situados en la practi
ca docente real, se olvidan en muchos momentos estos rasgos —-—

precisamente.

En términos generales puedo decir, que no basta imple--
mentar un método especifico para que el nino aprenda a leer y-
escribir, sino, que la organizacion pedagbgica vaya unida a --
los procesos psico-evolutivos y lingiiisticos propios desarro—-

1llo infantil.

. ’ -
{ Qué es lo que pasa en torno a los procesos sociales -
que rodean al nino ? ¢ De qué manera son abordados en la pro--

puesta de trabajo oficial ?

Al respecto el propio programa nos dice lo siguiente:—-

" 1as caracteristicas del medio socio-econdmico al que pertene

168461
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cen los alumnos determinarf en gran parte a través de sus expe
riencias previas: actitudes, motivaciones, necesidades, posibi
lidades y sobre todo, la expectativa del niiio frente el medio-

escolar ", ( 14 )

En efecto, &stas son importantes, siendo también aque--
llas que senalan la manera en que se relacionan los procesos -
concretos de vida y la estructuracién cognoscitiva, en tanto -
que se da evidencia de esta interaccidn, se comprende y actfia-

dialécticamente en el proceso enseiianza-aprendizaje.

PERSPECTIVA.

En educacion, ¢ cull es la finalidad de efectuar este -
tipo de anflisis ? Sin lugar a dudas que un problema como lo -
es la ruptura que se establece entre el marco de referencia in
fantil y el planteamiento didActico nos traslada a cuestionar-
los propdsitos formales en educacidn, al anflisis de factores-
tan importantes como lo es el programa de primer grado o la co
tidianeidad escolar ( por citar sbdlo algunos ). Asi entonces;-
la prictica educativa lleva en si misma la necesidad de propo-
ner varias alternativas, de modo que dichas contradicciones, -
sean el agente que conduzca a conocer la naturaleza propia del

lenguaje escrito, asi como los procesos que sigue el nino para

14, Programa integrado para el primer grado de educacibn prima
ria, SEP, p. 18
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aprender; la organizacibn pedagbgica que en interaccidn dialéc
tica con los dos caracteres anteriores, constituyen la puesta-
en practica de alternativas como la que a continuacion se pre-

senta,



CAPITULO I1

APROXIMACION ANALITICA A LA PRACTICA DOCENTE: SITUACIONES DE -

LECTO-ESCRITURA COMUNES EN PRIMER GRADO.
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APROXIMACION ANALITICA A LA PRACTICA DOCENTE: SITUACIONES DE -
LECTO-ESCRITURA COMUNES EN PRIMER GRADO,

Las dificultades que enfrenta la escuela hace posible =
la intervencion de una de los sujetos que participan mls acti-
vamente en dicho quehacer: el docente. La escuela en su reali-
dad se determina por una serie de relaciones sociales, cultura
les, econdmicas que le dan rasgos especificamente distintivos;
es por ello que un andlisis critico de esa realidad expresa el
ser real, ser que nos demuestra las contradicciones de la es—-
cuela al conceptualizarse como un modelo, cuyas caracterfisti--
cas al contacto con situaciones espacio-temporales donde se de
senvuelve el nifio, permiten inferir y transformar el fendmeno
educativo, proponiendo alternativas que respondan a la nega=-—-
cion de prActicas arcaicas e insuficientes para afrontar la -

problematica existente.

El aprendizaje de la lecto-escritura se ha convertido -
en uno de los problemas centrales que enfrenta la educacidén -

primaria, implementandose por ello una serie de medidas e ins-
trumentos cuya finalidad es hacer posible dicho aprendizaje. -

(1) Sin embargo, aprender a leer y escribir continfia a pesar -

1. Ikxisten m&todos diversos al respecto: como ejemplo general-
se tienen los que van de la sintesis al anAlisis otros son
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de todo con dificultades: incomprensién, dislexia, reproba---—-
cion; hecho que nos demuestra la persistencia de las dificulta
des aGn cuando se han implementado técnicas propias y estranje

ras en el tratamiento de estas situaciones,

El desenvolvimiento cotidiano en un grupo de primer aio
pone de manifiesto que, mucho de lo que el nino hace en el ho-
rario de clase, forma parte de las dificultades para aprender-
comprensivamente el fenodmeno lingiiistico; es por ello que a -
partir de la observacidén de situaciones pedagdgicas, como se -
puede afirmar que la actividad realizada por el niiio en fun---
cion a la lecto-escritura es el resultado de la conduccidén do-
cente tradicional y direccidn curricular a través de las cua--
les, se estructura una serie de actividades, que como fin alti

mo tienen el aprendizaje del sistema alfahético.

Estudiar lo que sucede en torno al aprendizaje de la -
lecto-escritura requiere hacer mencion del actuar infantil; lo
que el niifio realiza para obtener las nociones grafico-fenémi--
cas. Esta accidén manifiesta que el nifio hace ejercicios de -
lecto-escritura tomados del libro de texto; se escriben cuida-
dosamente para ser en lo sucesivo corregidos por el maestro, -

quien trata que las grafias sean derechas y firmes.

El docente conceptualiza la actividad de aprendizaje en

términos factibles de obtener por medio de distintas acciones-

inversos, también se recomiendan manuales,material objetivo.
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que sitdan al nifio haciendo escritura a partir de la conduce—-
cidén docente., Para el maestro lo mAs importante es que el niio
esté actuando con lecto-escritura. Este tipo de fendmeno hace-
referencia a la ejercitacion grafico-sonora en la que los ni--
fios como un todo homogéneo trabajan diariamente; asi, se les -
puede detectar haciendo "planas" de enunciados y en algunos ca
sos letras. Egto hace que el nifio actiie sin otra finalidad que
cumplir la orden del docente poniendo en accidén la visibili---
dad, destreza auditiva, habilidad motora para el trazo correc-
to de cada una de las partes constituyentes del enunciado o -~

las palabras.

Dada la importancia de este problema es necesario hacer
notar que la referida actividad "enajena al sujeto haciéndolo-
extrafio al mundo que lo rodea". (2) En este caso, la lecto-es-
critura como nocidén que precisa de aprehender a través del -
ejercicio diario, es un objeto que le dice muy poco al alumno;
exigiendo si de &1, aprendizajes acordes a lineamientos conven

cionalmente aceptados como los me jores.

En estos términos, el nifio toma dictado, copia letras y
palabras que en su mayoria son totalmente desconocidas para -

€l ( 3 ) Es a partir de la mencionada ejercitacién como se -

2. SANCHEZ VAZQUEZ ADOLFO, Filosofia de la praxis, Ed. Grijal-
bo 1980, p. 84.

3. Son distintas las formas donde se puede detectar que para -
el docente, la repeticidon constante de lo estudiado consti-
tuye la medida mis idonea para que los nifios se apropien de
las nociones lingiiisticas. Las mGltiples "planas" de -
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aprende 2 leer y escribir, proceso que tiene como eje princi--
pal la forma de pronunciar, visualizar o el trazo de las let--
tras, soslayando que el nifio tiene una forma de conceptualizar
el conocimiento e interpretar situaciones. =1 aprender este -
sistema, ademis de producir nomentos mecanicistas, produce tam
hién un estilo de pensamiento: dependiente, extraiio a si mis—-—

MO

Asi definido el anrendizaje en lecto-escritura, el nino
tiene vocas posibilidades de pensar, " pensar dialécticamente,
proceso oue significa algo mhs cue actividad sensorial " ( 4)
Los diferentes métodos para ensenar a ller y escribir sean és—
tos analfiticos o sintéticos hacen referencia en variables co--

mo

lateralidad, coordinacidn motora gruesa y fina, articula -

]

ion, de tal forma que es a partir de estos rasgos como s€ Ca=
taloza al niho, emitiendo juicios de valor sobre sus alcances-

v posibles tropiezos al aprender a leer y escribir.

tsta afirmacidn en modo alruno resta importancia a la -
actividad cue el nifio ejerce sobre los objetos, sino mas biensy
1a crfitica se centra en que dicho actuar mecAnico imnide que -
el niifio sea acente de su pronio aprendizaje; implicacidn que -
olvida el carhcter dinfmico del pensamiento, es decir, aquella

actividad de reflexibn conceptual, llena de sentido para -

enunciados y frecuentemente el tradicional " ma, me, ni, --
mo, mu, son un ejemplo de ello.

4. Shuchez Vhzquez Adolfo, Filosofia de la praxis, zd. arijal-
bo, 1980 p. 252.
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el sujeto que aprende,

Interesa estudiar la actividad de lecto-escritura que -
el niiio realiza todos los dias al asistir a clase. Esta accioén
como ya se menciond posee las siguientes caracteristicas: es -
mecanicista e inconsecuente a la forma que tiene el niiio de es
tructurar el aprendizaje. A raiz de ésto se hace preciso efec-
tuar un municioso replantamiento a la luz de directrices que -
respondan al proceso psico-social propio del individuo que com

parte diariamente con nosotros experiencias pedagbgicas.

Cada uno de los momentos en los que se manifiesta la po
ca o nula comprension del verdadero significado y posibilida--
des de la lecto escritura, hacen factible detectar una contra-
diccion cuyo origen determina en ultima instancia la situacién

descrita.

La practica escolarizada misma, permite determinar la -
ruptura que establece entre la forma que tiene el niiio de ad--
quirir el conocimiento y lo planteado por el docente. En su ac
titud, el nifio expresa que aprender a leer y escribir mas que-
una necesidad psicologica y social es una imposicidén donde su
papel es recibir informacibn y aprender cada una de las grae--
fias que forman el alfabeto. Por otra parte, la instrumenta---
cion didActica realizada por el maestro tiene como objetivo -
que el alumno aprenda precisamente a leer y escribir al cabo -
de un afio escolar. Este proposito es valido en el sentido de-

que el nifno necesariamente tiene que llegar a adquirir este -
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sistema; no asi podemos hablar o ubicarnos sbélo en el momento-
dltimo de lo que significa todo un proceso de mltiples trans-
formaciones en las que el nifio a la vez que avanza en el cono-
cimiento, ocasionalmente retrocede. De dicha implicacidén se -~
desprende una contradiccidén béAsica a saber: organizacidn meto-
dologica y organizacidn cognoscitiva son dos instancias antagé
nicas que reunidas en el trabajo del aula crean problematicas-

como la descrita.

Ya sea por la puesta en practica del sefialamiento meto-
dologico curricular, o por las estrategias didacticas tradicio
nalmente usadas en el aprendizaje del sistema alfabético, como
de cualquier manera el niiio efectfia un conocimiento demasiado-
restringuido, es decir, la repeticién constante del enunciado,-
palabras o letras, asi como la ejercitacidon persistente de las
areas sensoriomotrices, lejos de permitir un aprendizaje signi
ficativo y generalizable a otras situaciones en las que el ni-
fio pueda ser creativo, se le encierra en un circulo de dificil
salida: pues si no sabe pensar creativamente, dificilmente lle-
gard a construir algo propio, algo que nos pueda: demostrar su

competencia como lecto-escritor. ( 5 )

La incongruencia entre lo que el nifo piensa y la forma
en que el docente le presenta el conocimiento, resulta intere-

sante en el sentido de que a la vez que se cuestiona dicho ~

5. La competencia lingiiistica se refiere a la habilidad del ni
fio para comprender la estructura fonoldgica y gramatical E



33

fenomeno, se hace necesario replantear, desde una postura epis
temoldgica hasta la implementacidén de estrategias didacticas -
nacidas del trabajo cotidiano, una propuesta que en su estruc-
tura de cuenta del carécter evolutivo y dinimico del pensamien
to infantil en cada una de sus manifestaciones, a la vez que -
esté presente los rasgos distintivos del sistema de lecto-es -
critura - su convencionalidad social por ejemplo ( 6 ) -. La -
organizacidén metodoldgica viene a ser en esta estructura el re
sultado de la interaccibn de cada uno de los fendmenos seiiala-
dos; manifestando asi que el aprendizaje de la lecto-escritura
es ante todo un proceso dialéctico en el que interviene tanto-
el sujeto como el objeto lingiliistico asociados a la organiza -

cidbn que el maestro da a los contenidos.

Asi entonces, es interesante distinguir al sujeto que =
aprende; al nifio que asiste todos los dias a la escuela, mis,-
éste sujeto que comenta, juega, opina, lee, escribe, de ningu-
na forma es un ser que conoce solamente; sino que el conoci«=-
miento en lecto-escritura, es el resultado de su pertenencia -
social, la expresibn de la red de relaciones socio-culturales-
que le circundan: su familia, ¢ompaiieros y publicidad son un =

ejemplo de ello.

basica de una lengua, pero no se refiere a su uso adecuado
Por estructura gramatical se entiende el ordenamiento de —
palabras, frases, uso de sustantivos, verbos, géneros; en-
sintesis todos aquellos principios mediante los cuales un-
hablante nativo identifica una oracidn como gramaticalmen-
te correcta e incorrecta.

6. El lenguaje es arbitrario en el sentido de que no hay -
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De estas palabras se deduce una de las premisas mis im-
portantes para este trabajo: al nifio no le vamos a enseifiar -
lecto-escritura en el sentido tradicional de la palabra, sino-
que nuestra tarea corresponde proporcionar situaciones de -

aprendizaje significativas a su realidad psicologica y social,

Veamos un ejemplo que viene a consolidar esta proposi--
cion. Al inicio del afio escolar el nifio de primer grado cuenta
con una amplia gama de conocimientos del sistema alfab&tico., -
Sabe por ejemplo que la etiqueta del refresco que toma dice =
" coca cola "; busca a partir de las ilustraciones el signifi-

cado de la lectura.

¢( Podemos decir entonces que el nifio necesita especifi-
camente un maestro para que le enseiie cada una de las partes -
de la lengua escrita ?, ¢ Es el niiio un ser pasivo que aprende

a: leer y escribir en el momento que llega a la escuela ?.

Las manifestaciones del nifio nos dicen todo lo contra--
rio. Al abordar primer grado posee todo un acercamiento al sis
tema alfabético producto, como dije anteriormente, de sus posi
bilidades tanto psicoldgicas como sociales, Psicologicas en -
virtud de que &1 va estructurando el conocimiento a través de
aproximaciones sucesivas en constante dinamismo intelectual Y,

sociales, en cuanto que el medio le proporciona eventos de -

correspondencia real entre el signo y lo que repre§enta; -
por ejemplo " mesa ", puede producir diferentes imégenes -
mentales,
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lecto-escritura que le permiten cuestionar, preguntar y cons--

truir de acuerdo a su esquema referencial el aprendizaje.

Como se puede observar, son diversos los intereses que-
originan el estudio de la problemaAtica sefialada, pero todo es-
to se puede englobar en unas palabras: si la actividad que rea
liza el niifio para aprender a leer y escribir resulta carente -
de sentido e inconexa a su pensamiento, interesa sobremanera -
realiza un estudio bajo una perspectiva que en sus bases nos -
presente a un nifio en su dinémico hacer cognoscitivo, asi como

en su cotidianeidad e insercion social.



CAPITULO II1I

SEMBLANZA TEORICO-EPISTEMOLOGICA EN TORNO AL SUJETO QUE APREN-~

DE.
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SEMBLANZA TEORICO=EPISTEMOLOGICA EN TORNO AL SUJIETO QUE APREN-
DE.

Una vez planteado el problema objeto de estudio perti--
nente es, elucidar los fundamentos tedrico-metodoldgicos que -

deben comprender todo trabajo de investigacion,

Singular resulta la interaccién de dos posturas amplia-
mente conocidas en el panorama tebérico: la epistemologia gené-
tica postulada por J. Piaget, Vigotsky, H. Wallon, sbdlo por -~
mencionar algunos de sus exponentes y, las bases del materige--
lismo dialéctico e histérico claramente expuestas por K. Marx,
Ve I. Lenin, A, Gramsci, N. Poulanzas etc. constituyen de fac-
to sdélidos cimientos que, afin cuando difieren, como es légico,
en algunos de sus principios, tienen como eje de analisis al -
sujeto concreto, a ese sujeto que vive, piensa, juega, no sdélo
en el Ambito educative ( estrecho por si mismo ) sino en su -
diarie vivir, no sblo al ser que por décadas y tal vez siglos,
psicdlogos y educadores han definido idealmente. En efecto, el
pensamiento infantil y las condiciones sociales de existencia-
Son enmarcadas por un rasgo eminentemente caracteristico de am

bos enfoques: la concrecién Yy dialecticidad de los procesos,

La epistemologia genética representa estudiar la histo-

ria del pensamiento cientifico en su constante devenir y -
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perennes rupturas, tal como se ha dado en tiempos y espacios -
concretos; es decir, dicha epistemologia ha descubierto la evo
lucién del pensamiento hasta nuestros dias, a la vez, da rele-
vancia a las expresiones psico-cognoscitivas del niiio, lo cual
manifiesta, que la génesis y evolucién intelectual estd en fun

cibn de sucesivas logizaciones y matematizaciones.

Ahora bien, esta perspectiva dialéctica y concreta del-
pensamiento infantil exige ser, sino completada si puesta en -
unioén con el materialismo dialéctico e historico dado que es -
el quién nos sefiala el mismo sujeto en condiciones de vida es

pecificas.,

De ninguna manera es factible decir que el nific s6lo es
tructura su pensamiento ldgica y matemiticamente a través de =
un conflicto de operacidén cognoscente, también es necesario -
agregar la participacidén del contexto social donde se encuen—-—
tra inmerso el nifio y el objeto lingiiistico. La lecto-escritu-
ra misma como objeto social no deja de tener inclinaciones -

ideoldgicas por ejemplo.

Sin lugar a dudas, lo aqui sefalado es el producto de =
una contradiccidén central en educacion: idealizar al nifio tan-
to social como psicoldogicamente es andar a tientas en un feno-
meno donde los hechos mismos, donde el nifio en cada uno de los
aciertos y errores que comete cuando aprende, donde su inser—-
¢idn social y cultural manifiestan los verdaderos problemas en

educacion.
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GENESIS Y EVCLUCION DE LAS ESTRUCTURAS INTELECTUALES.

El trabajo cotidiano frente al grupo de niiios es tam~--
bién la toma de una postura ante lo que es el conocimiento. El
maestro no siempre es consciente de este hecho, sin embargo, -
las actitudes que se asumen cuando se agrupa a los nifios en -
equipos, la lectura de un texto, las conversaciones, la parti-
cipacidon del docente, los ejercicios etc, forman parte de li--

neamientos tedrico-epistemoldgico histdéricos por si mismos. -

(1)

No obstante, independientemente del sustento tedérico -
que fundamente cualquier practica docente es relevante seifialar
Y sobre todo actuar en un proceso totalmente a la zaga de mu-—

chas otras ciencias: la pedagogia. ¢ Qué es lo que ha hecho -

1. La Academia de Ciencias de Cuba a través de la intitulada -
obra " metodologia del conocimiento cientifico " p. 157 se-
nala lo siguiente al respecto:

Los representantes del empirismo fundamentan el papel deci-
sivo de los organos sensoriales en la destinacidén de los ob
jetos y en la elaboracion del conocimiento verdadero. Con =
estos fines han estudiado las posibilidades epistemolodgicas
de los drganos sensoriales, sus premisas o antecedentes y -
las condiciones en las cuaies es. posible obtener datos sen-
sibles objetivos.

Los representantes del racionalismo absolutizan el papel de
cisivo del pensamiento logico en la obtencidén del conoci--=
miento objetivo verdadero. Tratan de formular reglas que sa
tisfagan la secuencia ldgica y la manipulacién exacta de =
los conceptos en el proceso del conocimiento. El conocimien
to desde el punto de vista de los racionalistas, comienza =
no con las sensaciones sino con los objetos exactamente for
mulados y los principios que permiten someter dichos obje=-
tos a un estudio sistemAtico y obtener un conocimiento au—-
téntico de ellos.
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nuestra educacién ante el fendmeno epistemologico ? S5in duda -
que su concepto responde a un momento, a un estado; es decir,-
conocer es sindnimo de algo dado de una vez para siempre, de -
un fenomeno que se presenta a tal edad, a tal grado escolar. -
Deducible es pues, que este concepto expresa lo que es el -
aprendizaje en términos aprioristicos. Aprender a leer y escri
bir es parte de una etapa de andlisis de palabras cuyo lapso -
va de dos a cuatro meses, por lo que cabe trazar otra interro-
gante: ¢ Por qué se da ésto en educacidn cuando la investiga—-
cidn rigurosamente cientifica nos sefiala que aprender el len-
guaje escrito tiene un origen y también un desarrollo, resul--
tando por tanto inconsistente el planteo de actividades y obje
tivos estAticos ? ( 2 ) Asimismo se da &sto al aprender el ni-
mero ( Ppropio del primer ciclo escolar ) las operaciones arit-

méticas, la ortografia.

La orientacidon teorica acerca de lo que es el conoci---
miento se ha preocupado por tanto, en detectar e implementar -
alternativas de solucibdn ante este hecho, por lo que el sujeto

le corresponde apropiarse de manera incondicional de ese saber.

2. Importantes investigaciones sobre el sistema de lecto-escri
tura nos acercan a estds procesos a través de obras como: -
" El desarrollo de la escritura: avances, problemas y pers-
pectivas " de Sinclair, Hermine. " El desarrollo de la es—=
critura en nifios muy pequeiios ", de Goodman, Yetta. " Estra
tegias Pedagbdgicas para superar las dificultades en el doﬁi
njo del sistema de escritura " de GOomez P, Margarita. " Los
procesos cornstructivos de apropiacién de la escritura " Emi
lia Ferreiro. " Predictibilidad: un universal en lecto-es--
critura " de Harste, Jerome, etcetera.
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No basta sin embargo, dar respuesta a lo que es la cognicidn -
infantil e implementar estrategias para que éste conozca el -

contenido curricular,

El problema epistemolégico asi caracterizado es demasia
do estrecho y estitico, en el sentido de que se pasa por alto=-
cada uno de los procesos que sigue el nifio en la adquisicibén -
de sus esquemas intelecuales. El titulo mismo de este apartado
representa toda una perspectiva en teoria del conocimiento, en
virtud que nos conduce a investigar en torno a la evolucibén -
constructiva que realiza el niiio hasta hacer suyo el objeto de
conocimiento, tal como la hace saber J. Piaget en su magna -
obra Psicologia y Epistemologia: " En efecto, si todo conoci--
miento es siempre un devenir que consiste en pasar de un cono-
cimiento menor a un estado mhs completo y eficaz, resulta cla-
ro que de lo que se trata es de conocer dicho devenir y de ana

lizarlo con la mayor exactitud posible ". ( 3 )

Cualquier Area del conocimiento posee pues, una génesis
y un desarrollo y, su importancia expresa la interaccidn de la
psicologia y pedagogia, en el sentido de que si bien aquella -
pone de relieve la naturaleza del pensamiento infantil, ésta -
tiene como base dichas conductas en la instrumentacidon de me--
dios, organizacidn metodolbdgica, evaluacidn, etc. del trabajo-

docente. Sobre la naturaleza del lenguaje Vigotski sefala lo -

3. Piaget Jean. Psicologia y Epistemologia, Ed. Seix Barral, -
Barcelona Espaiia, 1980, p. 13



42

siguiente:

Si la lengua es un instrumento esencial en las -
construcciones cognitivas de nivel superior no lo
explica todo de antemano y no suprime los proble-
mas, Lo que hay que sefialar es que el lenguaje no
es sino particular de la funcibn simbélica o se--
mibdtica ( que es ésta en su conjunto imitacibn di
ferida y simbdlica de los gestos, juego simbdli-=
co, imAgen mental, imégen gr&fica y dibujo ) la -
que es responsable del paso de las conductas sen-
soriomotrices hasta el nivel de representacidn o-
pensamiento y no del lenguaje solo.

Por otra parte, una vez constituido, a titulo -
pues, de simple caso particular de funcibén simbd-
lica, no agota de ninguna manera el juego de las~
operaciones intelectuales cuya fuente sigue sien-
do sensoriomotriz. ( 4 )

Incidir en la préctica docente en el mismo plano es to
mar dicha evolucién tal como se presenta diariamente. Asi por
ejemplo, al proporcionar letras mbviles, le pedimos al niiio -
la construccidén de palabras sugeridas por &1 mismo, nos encon
tramos con lo siguiente: Para &l las letras " dzno " dice -

"

" durazno ", es decir, recorta la palabra.

Su marco operatorio aiin no le permite dar un valor so-
noro a cada grafia. Este esquema del pensamiento es especifi-
co, mas, para su realizacidén han sido necesarios diversos mo-
mentos y, si lo analizamos detenidamente, encontramos autorre
gulaciones progresivas y niveles de concepcidn como el sefiala

do. En términos tebdricos la construccién del conocimiento de-

4. Vigotski, L. S, " El desarrollo de los procesos psicoldgi-
cos superiores ". Critica grupo, Ed. Grijalbo, Barcelona -
1979 p. 50
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los significados lingiilsticos es una estructuracidén de avance-
diverso. De ninguna manera hace mencibén a una secuencia " li--
neal " sino a un proceso que se construye a través de aproxima
ciones sucesivas. Para citar la acertada expresidn de Vigotski
acerca del desarrollo del pensamiento, diremos que hay tanta -

evolucidn como involuciédn.

Junto a los procesos de desarrollo, avance y apari
cion de nuevas formas, podemos vislumbrar procesos
de reduccidn, desaparicibn y desarrollo inverso de
viejas formas a cada paso. En los nifios, la histo-
ria evolutiva del lenguaje escrito estd lleno de -
tales descontinuidades. Su 1linea de desarrollo pa-
rece desaparecer por completo; luego, repentinamen
te, como por arte de magia se inicia una nueva 11-
nea. A simple vista parece que no hay continuidad-
alguna entre la nueva linea de desarrollo y la an~
terior. Pero Ginicamente una visibén ingenua del de-
sarrollo como un proceso puramente evolutivo que -
no acarrea una acumulacidén gradual de pequefios cam
bios y una lenta conversidon de una forma en otra,-
puede ocultar la verdadera naturaleza de estos pro
cesos, ( 5 )

Culintas veces se detecta que el nifio avanza en la lectu
ra, teniendo dificultades para escribir, en culntos momentos -
observamos que algln nifio lee con facilidad un texto y cuando-
lo enfrentamos a otro, le es de dificil comprensién; y es que-
el aprender es precisamente asi: una " espiral " que asi como-
avanza, frecuentemente retrocede. No olvidarnos de esta carac-

teristica es permitir al nifio la adquisicidén de cada una de =

las nociones lingiiisticas acorde a sus posibilidades.

5. Viiotski L. S. E1 desarrollo de los procesos psicoldgicos.-
Critica Grupo. Ed. Grijalbo Barcelona 1979 p. 162
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En este proceso cumplen una importante funcion las pre-
dicciones que el nifio hace no sienmpre de todo exactas. Asi por
ejemplo, cuando lee algin texto, cambia una letra por otra, -
accidén que comunica su competencia psico-intelectual como lec-
tor funcional; es decir, su referente conceptual le permite ha
cer innovaciones sin que cambie el significado de lo leido. -
" 1a anticipacidn - sefiala Piaget - descansa en informaciones-
anteriores que son las Unicas que la hacen inteligible. Estas-
informaciones son habitualmente solidarias de un esquema o de
una organizacidén susceptible de transferirse de una situaciodn—

a otra ". ( 6 )

Por otra parte estan también las sustituciones que rea-
liza cuando escribe, invierte letras y palabras, escribe reuni
das en una palabra letras mayQsculas y minisculas etc. Estas -
expresiones son parte del proceso mismo del conocimiento, no -
dejan de ser importantes cuando nos interesa el valor cualita-

tivo del aprender.

Como se puede observar, el aprendizaje de la lecto-es—~
critura no tiene su origen y desarrollo s0lo en marcos perspec
tivos y sensorio-motrices tal como se sefiala en la problemati-
ca descrita, sino que el aprender procede, ademis de esquemas-
operatorios, de la experiencia adguirida por el nifio cuando -

confronta estos esguemas con su contexto socio-lingiiisticos. -

6. Piaget J. Biologia y conocimiento Ed. Siglo XXI p. 134
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En virtud de esto Panfilov escribe:

La diferencia de la cognicion sensorial que tie-
ne lugar en forma de sensaciones, de imAgenes de
la percepcion y de la representacion que surgen-
o son resultado de la accidn inmediata de los ob
jetos, de los fenbmenos, de las propiedades etc.
sobre los organos de los sentidos, el conocimien
to humano posee un caradcter mediato y abstracto-
dado que los conceptos que se forman en el decur
so de dicho conocimiento no son resultado del re
flejo inmediato de los correspondientes objetos,
fenomenos, propiedades etc., sino que surgen gra
cias a la abstraccién de tales o cuales aspectos
de la realidad en el proceso del analisis de los
objetos, de los fendmenos etc., gracias a la di-
ferenciacién de las vropiedades esenciales y de
las que no lo son, en los objetos, y gracias a -
las generalizaciones que sobre esta base se lle-
van a cabo. La cognicidén es el reflejo de la na-
turaleza en el hombre. Pero no se trata de un re
flejo simple, inmediato, completo, sino de un -
proceso que consta de abstracciones, de concep--
tos, de leyes, logizaciones etc. . .

En términos simples, este marco altermativo nos lleva a
conceptualizar el proceso epistemologico, al sujeto epistemico,
en constante interaccidon con el objeto lingtiistico, este suje-
to hipotetiza, experimenta, pregunta en virtud de las tres ins
tancias citadas brevemente: la génesis y evolucion de las es--
tructuras lingiiistico-intelectuales; los esquemas que denotan-—
estados de equilibrio conceptual y, las estructuras subyacen--

tes producto de la experiencia a los cuales recurre el nino -

siempre gue se enfrenta a cualguier evento lingiiistico.

7. V. Z. Panfilov, Acerca de la correlacion entre el lenguaje-
y el pensamiento en: Pensamiento y Lenguaje, Ed. Grijalbo -
p. 115
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CONTEXTUALIZACION LINGUISTICA DE LA REALIDAD

" B1 materialismo dialéctico afirma -
gue el pensamiento no puede separarse
del lenguaje, que lenguaje y pensa-—-
miento son indisolubles entre si tan-
to en su génesis como en su existen--

1t

cia ".

V. Z. Panfilov

Hablar de la psicologia genético es introducirnos en un
campo donde las estructuras intelectuales son prioritarias tan
to en sus estados iniciales de formacion ( no sdlo ontogenéti-
camente sino que J. Piaget se traslada a las manifestaciones -
filogenéticas de construccidén ) como en cada uno de los esque-
mas lingiiisticos construidos y, sobre todo, las coordinaciones
de conjunto operadas por el nifio cuando lee, habla, escribe, -
etc. Asi por ejemplo cuando el nifio trabaja con letras moviles
al fermar una palabra propia de su contexto mental, " estre- -~
lla " por ejemplo, se da cuenta gue en el conjunto de leiras -

hace falta la " t " ¢ Quiere decir que &1 escribe esrella "?
No, en los nifos del primer ciclo se puede observar lo siguien
te: busca, ( después de haber conversado con su companero la -
posibilidad de formar la letra no inclida en las moviles ) 1la
" 1 " y posteriormente la " i ", elaborando pues, la "t " con

la unién de otras dos letras cuyo sonido es totalmente distin-

to. :

Esta conducta externa esti asociada con la accion de -
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de pensamiento, es decir, el refe:'ente conceptual del niho -
cuenta con un marco de interpretacion lingiiistica que le permi
te comprender la necesidad de elaborar a partir de dos elemen-
tos ( letras ) distintos, un tercero: la letra " t "; lo cual-
significa que existe una operacion coordinada de estructuras -
jnternas. Asimismo la génesis y evolucion de estos esquemas le
dan a la inteligencia un caracter de organizacion constante, -
en tanto que el nifio tuvo la necesidad de atravesar por distin
tos estados conceptuales gue unidos y coordinados, nos condu--

cen a comprender y actuar ante un proceso como el citado.

En efecto, es de trascendencia cientifica lo postulado-
por J. Piaget en torno al aprender tanto en su génesis, desa--
rrollo y estructuracion, sin embargo hace falta ubicarnos en -
un espacio y en un tiempo especifico. Asi por ejemplo, en una

" como el -

totalidad, Piaget sitfia el problema epistemologico
estudio del pasaje de los estados de menor conocimiento a los-
estados de conocimientc mas avanzados " ( 8 ) lo que en el pro
ceso de lecto-escritura infantil renresenta poner de relieve -
la autorregulacioén progresiva oue el nifio da a la lecto-escri-
tura en cada uno de sus estadios de representacion, en tanto -
que al hipotetizar, sefialar, comprender, hace uso de toda inte
raccidon construida con anterioridad, coordinando su marco 1logi

co-lingiiistico, por lo que como psicologia del pensamiento pro

porciona toda una visidén de estructuracion cognoscitiva.

8. Piaget Jean. Tratado de logica y conocimiento cientifico, -
Ed. Paidos, p. 16
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No obstante una psicologia dialbctica del pensamiento -
nos hace plantearnos una interrogante: ¢ De qué manera partici
pa la circunstancialidad del individuo en esta construccidn in
telectual ? Henry Wallon hace mencidn a este proceso de la si-
guiente manera: " La psicologia del hombre est& ligada a dos =
géneros de condiciones, las unas orghnicas, y las otras relati
vas al medio, del cual el nifio recibe el motivo de suas accio-=-

nes." ( 9 )

Circunstancias, medio, concreticidad, son parte inheren
te de un pensamiento dialéctico tal como lo expresa radicalmen
te E. Ander Egg en su articulo " Acerca del conocimiento y de-

la ciencia ":

El conocimiento no puede estar garantizado por -
la pura inteligencia, ni consiste en la simple -
armonizacién de la razén. La produccidén del cono
cimiento esth histbricamente condicionada; ningu
na produccidn cultural nace y se desarrolla con-
prescindencia de su contexto que, a modo de una-
matriz sociocultural se constituye la fuente don
de se engendra y se desarrolla el pensamiento, -
El conocimiento no es algo existente en si mismo
ni puede desarrollarse escindido de las condicio
nes materiales de existencia; un pensamiento des
vinculado de lo real funciona en el vacio de la-
especulacidén desencarnada y abstracta., ( 10 )

Las evoluciones ldgico-lingiiisticas " toma tierra ", se
inscriben en el mundo social que rodea al niio. Asi por ejem—-

plo, a Pepe le resulta demasiado dificil superar lo que -

9. Wallon Henry. " Psicologia del pensamiento " en Coleccidn -
Psicopedagbgica, Ed. Grijalbo. Barcelona, Espafia. p.257
10.Ander Egg E, " Acerca del conocimiento y de la ciencia ", -

en Técnicas de Investigacidn Social. p.20
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Gémez-Palacio llama hipdtesis silabica ( 11 ); o sea, que su -
conceptualizacidn de la lengua escrita estid en funcion a los -

elementos mis significativos de la palabra. Escribe "mza'" para

manzana ", "tme" para " tomate ". En efecto, inferir acerca-
de los estados transitados hasta llegar a este nivel conceptual
es de gran trascendencia psicopedagbdgica dado que cada una de-
las conductas asumidas por el nifio en el momento en gue escri-
be, confronta, corrige; manifiesta que la construccidn lingiiis
tico—intelectual es un perenne devenir, donde a la vez que el
pensamiento asimila los rasgos de la lengua, vuelve a ellos pe
ro con una riqueza mas amplia, que le permite comprender de me

jor manera el sistema alfabético.

Decididamente, es imposible plantear, que las conductas
de Pepe son tnicamente el producto de su organizacidn logica.-
Pepe vive, en primer lugar en una colonia semidespoblada, de -
clase media baja, su pana trabaja en comunicaciones ¥y transpor
tes; la actividad del hogar es la ocupacion de su madre, sus =
vecinos son también sus parientes que se dedican a las labores
del campo. A Pepe le parece muy interesante las actividades -
del medio natural como son pescar; ir a la milpa, de caceria,-
etc. El1 contexto social de Pepe es muy amplio, ¢ Cuiles de es-
tos elementos han permitido que &l se sitlie en el nivel descri

to ? ¢ CuAles han obstaculizado su evolucidn cognitiva ?.

11. Gomez Palacio Margarita. Anélisis de las perturbaciones en
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura SEP, 1982~
P. 27
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El conocimiento, por tanto, es un perpetuo devenir que-
va de las caracteristicas propias de la lengua oral y escrita-
inmersa en circunstancias especificas a los esquemas operato--
rios del pensamiento y viceversa. La obra de Liubliniskaia con
tiene una serie de importantes tesis sobre este proceso, llama
do por él1 ( y por la mayoria de los marxistas ) teoria del .re-
flejo: " la teoria del reflejo muestra convincentemente que el
desarrollo de la psique del nifio se realiza en constante inte-
raccién con el medio circundante, con el material y con lo so-
cial especialmente. Este proceso de comunicacion activa del in
dividuo que crece en el mundo que le rodea es la causa de su -

desarrollo psiquico " ( 12 )

Desde la perspectiva del materialisme dialéctico en el
aprendizaje de la lengua el nino es un sujeto con sentido de -
pertenencia social; un ser que vive en condiciones sociales -
muy especificas. Son precisamente esas condiciones de existen-
cia las generadoras de aprendizaje; de un aprendizaje en dimen
sion muy amplia, en el sentido de que se estructura cognosciti
vamente el pensamiento, donde se tiene la oportunidad de ser -
participe de esa realidad, de ser consciente de su mundo, -
Gramsci define este proceso de la manera siguiente:

La realidad es la base y el punto de partida de-

las ideas; el conocimiento es producto de condi-
ciones historicas, el objeto influye sobre el -

13. A. A. Liubliniskaia. Desarrollo Psiquico en el nifio. Ed. -
Grijalbo Espafna p. 42
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sujeto, este asimila y se modifica con ésta in-

fluencia pero a su vez también actlia sobre el -

objeto. Estos son puntos de coincidencia para -

una amplia corriente de pensamientos contempori

neos. Las diferencias provienen cuando damos un

paso mAs y nos planteamos de manera mis especi-

fica la articulacibén de la produccidn del cono-

cimiento con la base material de la sociedad o-

bien la correlacidn entre el proceso social y -

el proceso mismo de cognicién. ( 13 )

Considera que la referencia tebdrica de A. Gramsci es —-
bastante elocuente en la posicibtn central aqui presente: no sd
lo es necesario comprender la interaccidén lbdgica del lenguaje-
en su génesis y desarrollo, en sus autorregulaciones progresi-
vas entre los procesos de asimilacidn y acomodacidén ( 14 ); en
la relacibén sujeto-objeto lingiiistico. Importa, primordialmen-
te, delimitar la interaccidn entre estos procesos y la partici
pacibén de las condiciones sociales para su construccibn. Esta-
blecer dénde se localiza ese lenguaje; en qué lugar del espa--
cio, definir esa realidad, contextualizarla. Accibn que repre-
senta mds que hablar de ella imaginariamente o cambiar la rea-

lidad infantil por la nuestra. Contextualizar la realidad es -

que el niifio lea esa realidad; de otro modo nos perdemos en la-

13. Pifion G. F. " Prolegbmenos de Filosoffa y Politica en Anto
nio Gramsci " p. 25

14. Woolfolk Anita E. en su articulo " Una teorfia global sobre
el pensamiento " expresa: la asimilacidén tiene lugar cuan-
do una persona hace uso de ciertas conductas que, o bien -
son naturales, o ya han sido aprendidas. La asimilacibn es
simplemente u{ilizar lo que ya se sabe o se puede hacer --
cuando uno se encuentra ante una situacidn nueva. La acomo
dacion tiene lugar cuando el nifio descubre que el resulta-
do de actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya --
aprendida no es satisfactoria y asi desarrolla un nuevo ==
comportamiento,
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especulacién, en el verbalismo carente de sentido, siendo que-
el contexto social, las condiciones de vida, se convicrten en
factores que permiten construir un aprendizaje significativo,-

real, dinamico.

Por tanto, para la practica docente, estos principios =
son solidarios-cuando se organiza una experiencia pedagbgica,-
en el momento de seleccionar los medios adecuados a un proposi
to, al evaluar el aprendizaje. Son solidarios también cuando -
el nifio participa, interpreta, valora los acontecimientos de -
su medio, confronta el resultado de su actividad, expresa sus-

afectos.



CAPITULO IV

EL NIRO DE PRIMER GRADO Y SU SISTEMA DE ESCRITURA.
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EL NINRO DE PRIMER GRADO Y SU SISTEMA DE ESCRITURA.

Cuando el nifio ingresa a primer grado cuenta ya con un
amplio conocimiento sobre la escritura. Como escritor realiza
una serie de grafias con significado propio; es decir, poseen
significado para &1, pues si partimos de la gran diferencia -
que hay entre pensamiento adulto e infantil nos podemos dar -
cuenta que sus construcciones son de gran valia, en el senti-
do que hacen evidente su actividad grifica encaminada siempre

hacia la significacibn.

La escuela tradicional supone que el nifo llega a pri-
mer grado a aprender a leer y escribir, implementéndose dife-
rentes estrategias dirigidas a que se de este aprendizaje, --
Una pedagogia asi definida en lugar de encaminar las posibili
dades lingiiisticas en el niiio, lo confunde, cayendo en un me-

canismo donde la comprensidn es totalmente ajena.

Las construcciones lingiliisticas del nifio que ingresa -
por primera vez a la escuela son el resultado de su habilidad
en la interpretacidén de situaciones. La escritura en el cone-
texto familiar representan momentos de hipotesis cognoscitivas
en tanto que &1 interpreta de distintas maneras lo que la --
otra persona hace, También cuando sus hermanos 0 vecinos rea=-

lizan trabajos de la escuela cuestiona. dicha actividad, le in
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interesa el porque de las acciones de la gente que le rodea. -
La verdad es que esta conducta no es ninguna novedad, ya que -
€1 es un investigador en el sentido més amplio de la palabra.-
Desea siempre conocer e interrogar todos los eventos de escri-

tura provenientes de su medio.

Trazos en paredes, libros, hojas, son un ejemplo de la-
necesidad infantil por expresarse; siendo estas construcciones
de gran valor si de verdad nos interesa conocer al nifio como -
usuario de la lengua escrita. La creacidn de lMbnica es un ejem
Plo de esta afirmacidn., Ella hace un dibujo a la vez que lo -
acompaina con grafias, ¢ Cull es el sirnificado que le da a es-—

ta creacién ? ( Ilustracibén A )

é Qué es esto Mbnica ? Un dibujito.

¢ Por qué lo hiciste ? Porque me gusta.

¢ Qué te gusta ? Mn , . . la casita, la
mariposae.

¢ Cuél mariposa ? Esta.

¢ Qué dice ? Mariposa.

¢ Y esto qué es ? Una flor.

¢ Dice flor ? Si.

Mbénica tiene una explicacibn tanto para el dibujo como-
para la escritura, esta explicacidén nadie se la ha ensefiado -~
sino que, en sus expectativas trata de dar al sistema alfabéti

co un significado.

169461
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Iis el nombre propio sin lugar a dudas, otro de los as-
pectos en donde el nifio nos demuestra que a su arribo al pri-~
mer grado cuenta con un bagaje de conocimientos en cuanto a -

este fenbmeno, ( Ilustracibn B )

El nombre funciona en la mayoria de los casos como la-
primera forma estable dotada de significacibn para los demis,
por lo que no nos podemos olvidar de los eventos que hacen Po
sible esta significacibn. La mayoria de los niiios han asisti
do a preescolar y la experiencia ahi adouirida se va constru-
yendo al hipotetizar cada vez que la maestra escribe su nom--—
bre en los trabajos realizados, también en el hogar se dan es
tos momnentos; cuando Ja madre pone el nombre del niiio en la-
ropa, en su cuaderno o cuando marcan con nombre y fecha las -

reproducciones grificas de sus nifios ( dibujos o pinturas ) .

La hipdtesis del nombre es una construccidn en el sen-
tido de elaboracibn interna que m depende de la presencia de-
una imagen. Ll siguiente ejemplo nos conduce a determinar el
gran avance logrado por el niiio en su afin de conocer e inter

venir en la creacibn de escritura.
Con letras mdviles se hace el siguiente anfilisis:

Letras moviles : L = E « T = I =« C = I = A
{ Qué dice ? Leticia.
& Asi ( LETI ) dir4

Leticia ? No,
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¢ Por qué ? Porque le faltan letras.

¢{ Asi dice Leticia ?

( LETICI ) Si le pones la a si si no, no.

é{ Asi dirl Leticia ?

( LEITCIA ) Si.

¢ Aunque cambie ? No, esta ( LETICIA ) si es Leti-

cia; ésta ( LEX1CIA ) no es Leti
cia porque pusiste ésta y ésta.

( Senala los cambios )

Leticia nos demuestra que a su ingreso a la escuela -
cuenta con una amplia informacidn lingliistica; sabe escribir -
su nombre, diferenciarlo de los demds. Asi como ella, los de--

més nifios también demuestran competencia como usuarios del sis

tema alfabético.

Este acercamiento sobre la perspectiva que el niiio tie-
ne de la escritura, permite determinar que, previo al ingreso-
a un aprendizaje formal, &1 ha establecido ya distintos contac
tos con la escritura. El medio ambiente le ofrece diversas si-
tuaciones donde la escritura estad presente: anuncios, revistas
juguetes, ropa, productos con alguna inscripcibén, folletos, -
etc. De ninguna manera podemos suponer que esto pasa desaperci
bido a los ojos de un nifio o le sea ajeno, como lo hace con -
cualquier otro objeto, intenta en la medida que puede darle un
lugar dentro de la organizacidn que hace de todo lo que le ro-

dea. Vigotski afirma en relacién a esto lo siguiente: " los ni
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nos empiezan a escribir antes de la escuela, porque quieren, -
porque le dan valor a la lengua escrita, construyendo puentes-
que van desde sus actividades familiares -~ hablar, dibujar, ju
gar con representaciones - hasta la nueva posibilidad que brin

da la escritura ". (1 )

Este andlisis teérico-prActico pone de manifiesto al ni
fio como sujeto activo, que estructura el mundo que le rodea a-
través de una interaccidn constante con é1; actia sobre los ob
jetos sean cstos fisicos o socianles, buscando encontrar todo -
tipo de relaciones, elaborando hipbtesis, poniendolas a prue--

ba, rechazandolas o aceptédndolas en funcidén al resultado de -

sSus acciones.

De estalforma, va construyendo estructuras lingiiisticas
cada vez mAs organizadas, cada vez mls éomplejas y estables. -
La escritura es un fendmeno mis, que sblo corresponde al nifio-
descubrir de acuerdo a sus posibilidades cognoscitivas y socia

les.

Acorde a su condicibn socio-econdémica y cultural, el ni
fio tendri diferente contacto con la lengua escrita, asi como -
con personas que puedan informarle sobre ésta. 1 tratari de -

comprender los elementos y las reglas de su formacidn.

1.~Vigotski L. S. Instrumento y simbolo en el desarrollo del -
nifio en: " El desarrollo de los procesos psicoldgicos superio-
res ", Ed. Grijalbo, Barcelona, 1979, p.39
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Los ejemplos sefialados sblo nos hablan de un momento en
que el nifio ha elaborado cierta concencibn sobre el sistema de
lengua escrita pero la verdad, es que a través de estas situa—
ciones, nos podemos dar cuenta de que se trata de un proceso -
largo y complejo de crécter cognitivo, no sin olvidar el entor

no social,

ETAPA DE CONCEFTUALLZACION QUE BL NING ATRAVIESA A SU ARRIBO -
AL PRINER GRADO,

Es de gran importancia determinar el nivel de conceptua
lizacibén alcanzado por el nifio que ingresa a primer grado; en-
el sentido de que es a partir de ello como se implementan es—-~
trategias didfcticas de trabajo. Cabe sefialar, que la mayoria
de los ejemplos se analizan tcniendo como base un modelo; es -
decir, no son dictados, sino que el nifio los toma de un esque-

ma grhfico.

En primer lugar se sefiala, qué cs lo que hace cl nifio,-
cébmo lo hace y para qué lo hace; a fin de tcner un referente -
de su perspectiva en lengua escrita. Nos encontramos pues, an-

te las sipuientes manifestaciones,

Algunos nifios intentan dar un valor sonoro a cada una -
de las letras quec componen la escritura. &n cste intento, el =
niiio pasa por un periodo de importancia evolutiva: cada letra-

vale por una silaba. El siguicnte fragmento escrito por Gbémez-
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Palacio y L. Guajardo puntualiza sobre este nivel conceptual-

que: e o« o poco a poco el nino va perfeccionando su trabajo

hasta desembocar en un analisis silihico del nombre y una es-
critura formada por tantas letras como silabas lo integran ".
( 2 ) La bfisqueda de una solucidn del sistema alfabhético a -

través de un recorte sillbico se manifiesta con claridad en -

la ilustracidn " C ",

La hipotesis siladbica puede aparecer con grafias aln -
lejanas a la forma de las letras tanto como grafias bien dife
renciadas. En este (Gltimo caso, las letras pueden o no ser -
utilizadas con un valor sonoro estable., In cste momento de re
presentacidn el niifio anticipa cuantas grafias son necesarias-—
para escribir la palabra: cuenta las silabas, sabiendo que a-

cada una le corresponde una letra.

Juan Manuel escribe " Caata " para " canasta "; tam--—-
bién " KO " para Beto, sin que la cantidad de grafias lo per-
turbe ya que la £ es la " Be " y la Oes " to ". ( Ilustra——

cidn D )

I’n este mismo momento se puede dar en el nifio un con--
flicto cognoscitivo cuyo carfcter se define en los siruientes
términos: en la explicacidén precedente se observa que el ni--

vel conceptual sdlo le permite escribir las palabras en recor

2. Gomez Palacio M., Guajardo LEliseo. " Fropuesta para el -
aprendlzajg de la lengua escrita ", SLP. Direccibn General
de Lducacion lispecial. p. G7
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te; es decir, el niiio no escribe toda la palabra o todo un --
enunciado, sino que las grafias sdlo captan lo mas significati
vo de las silabas componentes. Cuando ha llegado a este esta--
d?, la misma interaccidén ccn el ohjeto lingiiistico le hace aho

ra confrontar dicha concepcibdn.

El nifo abandona la hinb6tesis sillbica y descubre la ne
cesidad de hacer un anllisis que vaya " més alld " de la sila-
ba por el conflicto enire &sta y la exizencia de cantidad mini
ma de grafias. Ambas exirencias son puramente internas, en el-

sentido de ser hipdtesis originales del nifio ¥ el conflicto en

A

tre las formas graficas que el medio le nronone e hindtesis si
labica como lectura de esas formas; conflicto entre un exizen-
cia interna y una realidad exterior al sujeto mismo. DIn térmi-
nos psicoldgicos esta conducta nos demuestra dos nrocesos; uno
de organizacidn cogroscente v otro de reeculacibn procresiva.

El proceso de conocimiento - escribe Illans G. -
Furth - tiene dos direccciones, una que entra y -
asimila el objeto de conocimiento a estructuras-
internas familiares, y otra que sale y acomoda -
ur. esquema internc a casos particulares. Para -
analizar la conducta cognoscitiva dentro de esta
unidad adaptante, Piagcet reconoce dos activida--
des dirigidas; una que va del medio ambiente al-
organis: o y otra del organismo al medio ambhiente
La asimilacitn es la aue va diricicda del exte-——-—
rior hacia el organismo; y la acomodacibn, la -~
que va del organismo hacia el exterior. Estas ac
tividades no deben tratarse como nedazos de con~
ducta separados, son dos aspectos o fases parcia
leg de cualquier patrdon de conducta adaptante.

(

3. Hans G, furth. " Adaptacidn conocimiento " en: Marcarita-
aomez t’alacio { compiladora Psicolozia Genética y Educa--
« 7
cion. p. 65
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La autorregulacidn progresiva entre la hinodtesis silé-
bica y las formas fijas del medio ambiente se obliserva con ma-
yor claridad en el caso del nombre propio. Omar nos ofrece un
ejemplo de esta situacidn al tratar de componer su nombre con
letras mdviles; &1 realiza la sisuiente secuencia: ubica la -
"O", después una "M "; - 1la" 0" vaconla "1 ", " Oma"
falta la " a ", " A ", ¢, . . ma -. Reflexiona hasta darse
cuenta que la falta una letra; - ésta es " GilAR ", Cma . « «r

dice Omar -.

sn la base cognoscitiva de Cmar existe una hipbdtesis—-
silabica que exige tantas letras como silabas; sin embargo es
ta entra en conflicto con el valor sonoro atribuido a las le-

tras. Se tiene también el ejemplo de Luis ( Ilustracibn & ).

Para escribir pelota toma primero la " pe " y escribe-

P, luego dice " pelo . . . " con la " o ", y escribe 0, des—-

pués dice " t-a ", y escribe TA. En la escritura de casa dice

ca " y escribe K, " s " y escribe S, " a " y escribe A.

fListos nifios hacen uso del valor sonoro de todas o algu
nas de las letras que emplean. in este nivel la cantidad de -
srafias en la escritura varia, ligera pero sistemAticamente -
de bisilabas y la de trisilabas; o sea, resulta mAs f4cil pa-
ra el niio, debido al conocimiento que tiene del valor sonoro
de las letras, realizar las primeras que las semundas en tan-

to que hay una mayor evolucibn.



63

En término medio, se puede decir que el nifio que llega-

a primer grado cuenta con este tipo de nociones.

SURGIMIENTO DE LA HIPOTESIS ALFABETICA EN EL NINO DE PRIMER -
GRADO.

La escritura alfabética constituye el final de esta evo
lucién. Cuando el nifio llega a este nivel posee la capacidad -
de comprender que cada uno de los caracteres de la escritura -
corresponden a valores sonoros menores que la silaba, y reali-
za sistemlticamente un anflisis sonoro de los fonemas en las -

palabras que va escribiendo.

¢ En qué momento se da esa transicion ? Al igual que -
los rasgos anteriores, la etapa alfabética es producto de la -
adquisicidn propia del nifio. Generalmente se presenta cuando -
existe interaccién directa constante con el objeto lingiiisti--
co., El aula es precisamente el espacio en que frecuentemente -
se da, ya que es ahi donde el niiio tiene la oportunidad de for
mularse nuevas hipdtesis que lo llevan a descubrir la relacion
que se establece entre grafia y pauta sonora. No se puede de--
cir con ello que su adquisicidn sea factible de suceder sblo -
en la escuela; hay niios de cinco-y seis ainos que dominan con-

facilidad este nivel alin cuando todavia no llegan a primer gra

do. ( Ilustracién F )

De hecho, esta etapa es un estado de gran importancia -
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en el proceso de aprendizaje; sin embargo, no podemos decir -
que ahi concluye el conocimiento en escritura, sino, que las-
convencionalidades propias de la lengua: puntuacidén, acentos,

etc., son un proceso también a adquirir por el niifio.

Si observamos el ejemplo, nos podemos dar cuenta de -
que existen errores ortogrificos, siendo principalmente esos-
errores los que se tienen que superar, no enseiar; sino que -
nuestra tarea corresponde proporcicnar situaciones de aprendi
zaje en las que el nifio tenga la oportunidad de confrontar su

marco referencial e hipotético sobre el sistema alfabético.

Cada uno de los momentos aqui sefialados tiene como fi-
nalidad, ir mucho mls alld que exponer una metodologia rigida
para que el niiio aprenda a escribir. La escritura es algo que
no se puede planear ex profeso, sin® que las pautas las pro--
porciona el nifio mismo en cada una de sus conductas intelecti
vas., Culintas prlcticas pedagbgicas hay en las que se tiene al
nifio escribiendo reiteradamente una serie de palabras a veces
incoherentes a su mundo; siendo que el aprender a escribir es
un aprendizaje mAs necesario de descubrir, asi como se hace -
con el conocimiento matemltico o social. Al respecto Piaget -
sefiala una frase de singular importancia que dice lo siguien-
te: " Cuando se le enseiia algo a un nifio se le roba la oportu

nidad de que lo descubra por su propia cuenta ". ( 4 ) Es de-

4, Guajardo Eliseo; Presentacidon de Jean Piaget, su obra y su
tiempo en: " Licenciatura de Educacidn Bhsica, Sexto curso
optativo ", SEP, p. 27
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cir, ensenar al nino las relaciones existentcs en la escritu--
ra, es impedir el desarrollo de su pensamiento, cambiar su-—=-

perspectiva por la nuestra.
ESPACIO PARA LA REPRESENTACION IESCRITA.

Es extraordinario darse cuenta del proceso que sigue el
nifio en la construccidn del sistema de escritura. Cada una de-
sus expresiones nos conduce a determinar que como construc—-—--
cidn, se consolida dfia a dia a través de la interaccibn grupal

tal como se hace saber en el siguiente ejemplo.

SITUACION DE APRENDIzZAJE: ™ ¢ Qué significado tiene para mi -
una ilustracidn ? ".
MATFRIALES: ilustracidn, tijeras, re

sistol, cuaderno, l4piz.

Con esta actividad se pretende que el nifio realice algo
muy original en cuanto a escritura, por lo que se le animarf a
escribir de acuerdo a sus impresiones y visi6n propia. Asimis-
mo se tiene como objetivo, que como creacidn original, sca tam

bién el resultado de la interaccibén con los demis nifios.

SHCUENCIA D TRABAJO.

Los nifnos reciben con entusiasmo las ilustraciones to--
mando la que ms les agrada. ilacen comentarios sobre las carac

teristicas de ellas, comparan con los demAs y se preocupan por
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que muchos de ellos han perdido las tijeras; ( se van a usar -
para recortar la orilla de la ilustracibn ) ante esta dificul-

tad van en busca de ellas por las aulas vecinas,

Unos con otros se facilitan las tijeras y cucda lista—
la ilustracibén para ser colocada en el cuaderno. Se les sugie=
re que se coloque en la parte izcuierda de su hoja para que la

derecha se use en la escritura. Algunos lo hacen, otros no.
RUGISTRO DR ALGUNAS PRUDUCCICNIS,

Julia, Socorro e Idaly trabajan en conjunto, se ayudan-
y tratan de encontrar las caracterfisticas méis significativas =
de la ilustracidn para después escribir. ( Ilustracién G ) Sus

impresiones son las siguientes:

CCMANTARIOS OBSERVACICNES
- Idaly - Todas tcnemos ositos -~ Compara las ilustracio-

nes de sus dos compane-

ras.
- Julia - Si es cierto, yo tam = A la vez que cscribe --
bién tenco ositos. pronuncia en voz alta -
_ Idaly - Csit-os la palabra,
- Socorro - i Mira ! el osito-
trae un traje de co
lor azul, - Se hacen comentarios =

de los colores.



Socorro

Julia -

Socorro

Julia -

Idaly -

Julia -

Socorro

Idaly -

- r-o ¢ otra vez la -
"a" ? Aver, ¢ th -

cbmo lo hiciste ?

1li-tén

- Fijate bien, aqui -
te falta la " s ",

Los ositos son boni--
tos, son anaranjados.
ana . « o ¢ sigue la-
"r " ?, son dos pali
tos é no ?,

Mira, asi se hace.

- Falta la " j " -
¢ cudl es ?
Esta es, es un ganchi

to.

¢ Como se manifiesta a partir

67

~ Compara con sus demis

comaneras lo que es—-
cribe.

Socorro ohserva que -
Julia tiene dificulta

des para escribir.

Janet se acerca y ob-

serva.

Sefiala en el mesaban-

Co.

Toma una de las le-—-
tras moviles que hay-
en el escritorio y se

la muestra.

de esta actividad, la ad-
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quisicibén de la lengua escrita en el niiio ?

El ejemplo sefialado muestra la secuencia que sigue el
nifio cuando consclida la escritura. La consolida a través de -

las estructuras lingiiisticas adquiridas con anterioridad; de

otro modo seria un aprendizaje ajeno a sus posibilidades. En -
este momento de su desarrollo intelectual, las nifias hipoteti-
‘zan sobre la escritura teniendo como referente el nivel alfabd
tico de interpretacidn grafica. Se dan cuenta que cada crafia-

representa un sonido.

Asi planteado el conocimiento de la escritura, el nifio-
tiene la posibilidad de ser espontineo, de actuar acorde a su-
punto de vista. Se puede argumentar, no obstante, - como fre--
cuentemente se hace - que de esta forma existe anarquia en el-
conocimiento o que el nifio hace lo (jue quiere sin haber una or

ganizacidn previa.

La verdad es que se da una gran organizacion desde el -
momento en que el nifio es responsable de su aprendizaje, por -
lo que se puede decir que reconstruye el sistema de escritura-
paso a paso, importando cada una de las acciones afin cuando al

gunas de éstas sean inexactas.

Asi como la humanidad avanzd en la apropiacion de un -
sistema grafico cada vez més evolucionado, también el nifio bus
ca encontrar significado; recrear la lengua escrita. Idaly, Ju

lia y Socorro nos dan un ejemplo de dicha reconstruccibn; con-
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frontan cada una el referente cognoscitivo que poscen hasta -
llegar a crear algo original: redactar lo que significa para-

ellas una ilustracidn.

Comprender para el nifioc la naturaleza de la escritura-
equivale a poner en prictica su competencia como escritor; es
decir, trabajar con el climulo de conocimientos apropiados en-
la frecuente interaccidén que realiza con el cddigo alfabéti--

co.

Indudablemente que cuando Julia escribe " ropazul " -
ha realizado un gran avance en escritura, siendo los comenta-
rios la forma mAs iddnea de afirmar que, como usuarias de la-
lengua escrita, participan activa y responsablemcnte en su -

creacibn.

El trabajo de Sara y Armando son muy ilustrativos acer
ca de la utilizacibn de estrategias psico-lingiiisticas emplea
das por el niiio cuando escribe. ( Ilustracién II ) No podemos—
afirmar que la creacidn del texto represente sblo la habili--
dad motora del nifio en el trazo de las letras; sino que su ac
tividad responde a la competencia subyacente que recurre el -
nifno para dar sentido y coherencia a lo que escribe, de modo-
que el trabajo ya terminado asi como se presenta en el ejem—=
plo, estl lleno de significado lingiiistico y de esfuerzo por-
encontrar sentido a lo que se escribe, repitiendo,rectifican-

do y volviendo a reincidir cuando es necesario.
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Resulta bien evidente la manera en que los ninos com=-
prenden las convencionalidades lingiiisticas de la escritura.-
Armando comprende y hace use de las letras maylsculas; su nom
bre es un ejemplo de esta adquisicidn. También se puede obser

var que se trata de una estructura alin en proceso, pues cuan-

do escribe " El perro estf enojado ", escribe con " e " mayls

cula la palabra " esti ".

Como parte inherente de la misma construccidn lingiiis-

tica organiza cada vez mejor la ortografia; palabras como -

perro amarillo

y las escribe de acuerdo a la conven-—-

cionalidad ortogrifica. Se puede decir ademés, que alin le fal

ta por afianzar los acentos.

La creacidon de Sara afirma nuevamente, la importancia-
de tener en cuenta el proceso que atraviesa el nifio en cada -
uno de los momentos de apropiacion psico-lingiiistica. Ella ha
adquirido la etapa alfabética, o sea que comprende la rela---
cidn entre el sonido y la grafia, alin con los errores ortogri
ficos escribe de acuerdo a la convencionalidad cada una de -
las palabras. En Sara la estructura subyacente que permite -
comprender lo convencional al separar las palabras todavia no
estl presente. Es factible sin embargo que, la interaccibén -

constante con la escritura le facilite comprender esta carac-

teristica.

Con esta creacidn se constata que la escritura no es -

una habilidad motora o técnica en donde se trazan letras de -
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acuerdo a un modelo. Escribir, es un evento en busca de signi-
ficado, en tanto que el nino trata de comprender y hacer uso -
de dicho fendmeno. Asi como Sara y Armando nos demuestran su -
competencia subyacente, también los demés nifos hacen uso y -
crean escritura con significado; es decir, escritura cuya fun-

cidn es comunicar su pensamiento.

Este tipo de expresidn nos conduce a determinar la for-
ma en que el niiio generaliza el pensamiento. Como operacidn di
nimica va mucho mis alli de los fines inmediatos y mecanicis—-
tas; en el sentido de que su utilidad tiene la posibilidad de-
crear algo nuevo, algo que manifieste el progreso cognosciti--
vo; la capacidad de pensar reflexivamente en el alumno. Asi, -
cada uno de los escritos comunica sentido de reflexibn, evolu-~

cibén cada vez mhs estable del cbédigo alfabético.

Considerando estas implicaciones del lenguaje escrito,-
se puede afirmar que su apropiacion corresponde sblo al niiio -
realizar. Cada uno de sus avances y frecuentes retrocesos nos-
hablan por un lado de la accidn dinadmica del pensamiento infan

til y por el otro, de la accidn dindmica del contexto grupal.

NATURALEZA DEL SISTEMA ALFABLETICO,

Referirnos a la naturaleza del sistema alfab&tico es ha
cer mencion de instancias en desarrollo, que hacen posible que

su aprendizaje sea ante todo una interaccién en perenne dina—-
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mismo.

Sin lugar 5 dudas que una de estas instancias la consti
tuye el sujeto como ser cognoscente. Para aprender a escribir-
el nino pone en juego la base concentual cognoscitiva que ha -
venido construyendo con anterioridad. Ll momento en que escri-
be cualquier cosa, lo hace de acuerdo a la experiencia adquiri
da. En otros términos esto significa que la escritura no apare
ce de la nada sino, muy por el contrario, su adquisicidn res--
ponde a los distintos niveles conceptuales. Lstos niveles ade-
mAs de los referidos con anterioridad se concreta a cada uno -
de los avances y regresiones caracteristicos de la evolucidn -

lingiiistica infantil.

A modo de distincibn tebdrica, es necesario sefalar dos-
fendmenos de suma importancia que participan en el conocimien-
to del cbdigo alfabético: la experiencia fisica y la experiecn-
cia reflexivo-intelectual. De aquella como su nombre lo dice -
hace mencidn a toda la actividad manifiesta en el nifio; la es-
critura de palabras, enunciados, recdaccibén, son un ejemplo de-
ello. ¢ En qué sentido es interesante este tipo de conocimien-
to ? Ante todo, hacen factible conocer el avance logrado por -
el nifio en cada una de las partes que integran el lenzuaje es-
crito; comunican también la existencia de un referente o una -
fuente de carécter psicolbgico, cuyo motor da sentido y cohe--—
rencia a esta organizacidén. De lo objetivo a la reflexibn cog-

noscitiva se genera la exploracidn de la competecncia lingliisti
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ca en el nifio, es decir, el movimiento intelectual que hace -

posible toda manifestacidn escrita.

Pensamiento infantil y actividad objetiva son dos pro-
cesos indisociados que se consolidan en el momento en que el-
nifio construye escritura. Lo relevante de este fendmeno es ex
plicable en el sentido de que toda creacidn grafica implica -
ir mucho mAs alla de las simples grafias; implica cuestionar-
cada una de las hipdtesis que se plantea el nifio cuando se en

frenta al sistema.

Reiteradamente se ha seiialado la importaﬁcia que re=—-
viste la interaccidn del nifio con el objeto lingliistico; el -
constante contacto con eventos de lecto-escritura. Dicha inte
raccidn no significé que el nino escriba todo el tiempo sino-
que su actividad tensa como base el sentido de pertenencia so
cial. En la realidad cognoscitiva la interaccidn con escritu-
ra no sblo se da dentro del horario formal <e clases, también
cuando el nifio pasa por un cine, papeleria o tienda de auto--
servicio se construyen significados. Por esto, la escritura -
como objeto de conocimiento estf implicada en una serie de ac
tividades del mundo social y, para la practica docente, equi-
vale trabajar con un objeto real; especifico del contexto so-
cial cotidiano del niiio. Asi, dentro de una perspectiva libe-
radora - sefiala P. Freire -~ la alfabetizacibén ha de ser sienm-
pre un acto creador en el cual el conocimiento libresco cede-~

su lugar a una forma de conocimiento que proviene de la re--—-
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flexidn critica acerca de una practica concreta, de vida, de-

trabajo. ( 5 )

Asi, la escritura en el niiio de primer pgrado, signifi-
ca representar, a través de la creatividad, la perspectiva --
que él tiene de las relaciones en el hogar, en el trabajo, la
iglesia, comunidad etc. Lo mis importante de todo esto es que
el nifio desde el primer pgrado tiene la posibilidad, a la vez-
que construye el aprendizaje de la lengua escrita, cuestionar

critica y reflexivamente el mundo social en que vive,

En términos generales se puede afirmar quc el conoci--
miento de la lengua escrita tienc como referente la actividad
continua de rensamiento; constituye también la accidn del in-

dividuo ubicado en un contexto social en constante cambio.

De este modo, la dialectizacibn es el rasro caracterig
tico, tanto de las estructuras lingiiisticas, como del objeto-

inmerso en la cotidianeidad escolar,

Teniendo como base estas premisas tebrico metodolbgi—-

cas se presenta el siguiente ejemplo de escritura. La secuen-—

cia responde al proceso constructivo propio del niiio.

Juan, es el octavo hijo de una familia de catorce mien
bros. En los primeros dias de clase, Juan juesga, comenta, se-

fiala, interroga todo lo que le rodea. En este tiempo ( Sep——-

o. I'reire Paulo, " La importancia del acto de leer ". SEP- It
Caballito, p. 27
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tiembre de 1988 ) ‘Juan realiza las sisuientes producciones: -

( Ilustracibn I )

En esta representacib6n, Juan diferencia con claridad. -
dibujo y escritura; es decir, la hipdtesis a partir de la -
cual Juan otorga un significado a la escritura es presilébi—-
ca. ( 6 ) Sus grafias se asemcjan mhs a los rasgos tipicos de
la escritura en imprenta ya que los grafismos son separados -
entre si, compuestos de lineas curvas y rectas o de combina--
ciones entre ambas. Al proceder asi, Juan ha dado un gran pa-
so: el dibujo y la escritura estin diferenciados y los textos
tienen un significado; cabe agregar que Juan necesita que el-
dibujo esté presente ya que del ejemplo sdlo puede distinguir
su nombre y, si de alguna manera se encubre el dihujo le es -

imposible leer el texto.

Respecto a la interpretacibn, queda claro que Juan tie
ne como intencibn psico-intelectiva comunicar su pensamiento-
sin importarle tanto los caractcres objetivos de su escritura
ra. Todas las producciones se parecen mucho entre si, lo cual
no basta para que Juan las considere como iguales, puesto que
el propdsito que origind su realizacidn fué diferente. Con -
las caracteristicas que Juan le da a la escritura resulta cla

ro que no puede funcionar como vehiculo de informacidn conven

6. Goméz-Palacio M. y colaboradores a través de su enfoque -
psicogenético ) inmerso en la " Propuesta para el anren-—
dizaje de la lengua escrita " p. 57, lo siguiente sobre el
proceso nresilfbico: cuando el nifio asizgna un siznificado-

a los textos es un gran descubrimiento; ( tal como lo hace
Juan ) cuando llega a &l ya ha avanzado mucho en su concep
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cional: Juan nos dice el significado de las crraflas pero no -

puede hacer lo mismo con las de sus companeros.

Un estado de mayor evolucibn cognoscitiva se puede de-
tectar en el siguiente esquema construido por Juan ( Ilustra-

cion J )

Juan conceptualiza la escritura en términos silfbicos:
es decir, su estructura de pensamicnto explica el lenguaje -
grafico escribiendo solamente lo mAs representativo dec las pa
labras. Asi por ejemplo escribe CSA para casa; SLLA para si--

lla.

Bs interesante el uso que Juan le concede a la escritu
ra con modelo. La ilustracidén " K ", expresa por si misma su-

evolucidn lingliistica.

En fechas recientes Juan tiene mAs posibilidades de -
crear escritura sin tener presente un modelo. Tl rasgo princi
pal de esta creacidn radica en la correspondencia que se¢ esta
blece entre grafia y emisidén sonora. ( Ilustracibn L ) y so--
bre todo que, como creacidn propia (redaccidn) hace uso de to

das sus posibilidades psico-intelectuales.

En efecto, cada una de las expresiones que han hecho -
posible un cada vez mejor organizado equilibrio entre el es——

quema referencial de Juan y el carlcter especifico del lenmua

tualizacion porque sus reflexiones acerca de los textos le

han llevado a comprender que los mismos tienen una funciodn
presilfbica.
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je escrito, determinan la existencia de un proceso de base que
involucra principalmente al nino como sujeto activo que explo-

ra, interroga, examina el mundo grifico que lo rodea.

Desde esta perspectiva la escritura como todo proceso -
que evoluciona a partir de un equilibrio, cuyo sentido, es del
objeto lingiiistico a la estructuracidn cognoscitiva y vicever—
sa, hace necesario determinar ( por las evidencias erpfiricas )
que asi como el individuo a la vez que cuestiona e interroga -
a través de la accidn grAfica el significado de la escritura,-
ésta le proporciona los rasgos necesarios para due en cohesidn
dinfmica, desarrolle esquemas de interpretacibn lingiiistica --

llenos de comprensidn y significado.
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el maestro
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E/ /o e~ El perro
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CAPITULO V'

CONCEPTUALIZACION PSICO-LINGUISTICA Y SOCIAL QUE EL NINO DA A~

LA LECTURA.
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CONCEPTUALIZACION PSICO-LINGUISTICA Y SCCIAL (UL LCL NINO DA -
A LA LECTURA:

El aprendizaje de la lectura en el nifio de primer grado
como fenomeno que corresponde sb6lo a él descubrir, conduce a -
analizar cada uno de los procesos que lo llevan a comprender h

hacer uso de este fendmeno lingiiistico,

Los procesos y consolidaci6n de la lectura es algo ver-
daderamente simple que aparece espontaneamente en el nifio. Pa-
ra &l aprender a leer es un hecho que se enlaza con muchas ins
tancias, comprendidas entre otras el aspecto cultural, ético,-

pedagdgico, psico-cognoscitivo.

El nifio no espera como una planta la llegada de elemen-
tos que hagan florecer sus posibilidades. Como ser dotado de -
inteligencia trata de comprender y dar un significado al mundo

gréfico que lo rodea,

La lectura es por ésto, un constante replanteamiento -
donde se dialectiza tanto el pensamiento lingiliistico como el =
objeto de conocimiento. Es decir para aprender a leer, el nifio
pone en juego su estructuracion cognoscitiva que en continuo -
movimiento procesa la informacibén; esta apropiacibn comprende-
por otra parte, la puesta en practica de originales creaciones
resultado de la confrontacidn cognoscitiva y el mundo social -

aque lo circunda,
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En términos amnlios se puede afirmar que la lectura es-

una produccidén muy propia del niiio, no sin olvidar su situa--
cidn y posibilidades sociales en tanto que a la vez («ue es un
ser pensante cuya accion fisica y logica lo llevan a construir
significados, cuenta con un entorno en el que su participacién

es de suma importancia.
ACERCAMIENTO A LOS PROCESOS PSICO-LINGUISTICOS DE LA LECTURA.

La lectura como todo proceso activo es un conocimiento-
donde el nifio como lector manifiesta su condicion de psico-lin
giiista funcional. Sin embargo dado que es dificil diagnosticar
Y acceder a estos procesos actives que subyacen en el pensa——
miento infantil, es que se hace necesario abordarlos a partir-
de la lectura en voz alta a fin de obtener datos, comprender-
los,poder incidir en ellos. Es de gran valor para este trabajo
tanto las evoluciones como involuciones que el niilo realiza -

cuando da significado a lo que lee.

Tener en consideracion las producciones orales del nifio
tiene como objetivo explorar la competencia lingiiistica, tras-
ladarnos de lo objetivo a la accidn de pensamiento y vicever-—-
sa. Examinar lo que el texto nos comunica y la expresion oral-
en busca de significado es una experiencia rica cuando intere-

sa comprender el desarrollo psico-lingiiistico en el nifo.

Estas afirmaciones se constatan a partir del siguiente-

ejemplo. La lectura que hace Leticia es tomada dec su libro de-

texto. Como se podri observar Leticia afin tiene dificultades -
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para leer., El esquema se presenta con dos entradas; del lado--

derecho representa la lectura en voz alta de Leticia y del 1la

do izquierdo la que el texto impreso nos comunica.

TEXTO

Las sombras
La otra noche se fue la luz en la
casa, [Cncendimos una velas y nos

pusimos a platicar

Mi papA nos contd que cuando era
chico no habia luz eléctrica en
su pueblo y se alumbraban con ve

las y quinqués.

Nos dijo que mi abuelito hacia

sombras de animalitos

Entonces a mi papa le pedimos que

nos enselfiara algunas.

LETICIA

Las. . « Sombras.

I.a otra otra. . . en toda-
la noche se fue la. . .luz
en la. . . casa dimos, en-
cendimos, una veladora y -
nos pusimos a platicar. ..

a platicar.

Mi papa. . .nos. . .conto-
que cuando él. . .erachi--
quito no sabia, habla luz-
.eléctrica. .

elec. . N~

su pue. . . pueblo y que -
las luces. . . eran velas-

y quinqués quinqués.

Nos dijo. . .que mi a-bue.
. oabuelito hacia brillas-

sombras de de anima-litos-

animalitos,

En. . . entoes entonces a-

mi-mi pa-pa le le dimos -
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pe-di-mos, pedinos que. ..

NoS. . « ((U€e nos enseflara-—

hace una ale. . .sunas al-

gunas,
[Iizo la de un conejo y la de un - llizo las de un, . . de un-
perro conejo y la de un., . . de-

un perro,

i qué divertida nos dimos Y ue devita, debia diverti-
da, nos nomas, . .nos di--

mos,

La actitud de Leticia constata que, como usuaria del -
lenguaje, es una psico-lingiiistica en constante operacion. Le-
ticia en su afan de comprender y dar significado al texto im--
preso anticipa, corrige, transforma; su estructura conceptual-
cognoscitiva acciona sobre lo escrito. Este fendmeno también -
lo podemos obtener en el comportamiento de AdAn cuando da lec

tura a su texto.

TEXTO
El gusanito medidor El gusanito medidor.
Cierto dia un petirrojo vid un Cierto dia un per-petrio -
gusano medidor verde como una- un petirrojo vidé un gusani
esmeralda sentado sobre una ra to medidor ver-de. . . coo

mita y se lo quiso comer. mo como una es-mecralda es-

me-ra esmeralda se subib..



No me comas; soy un gusano medi--
dor. Soy muy util. Mido las cosas
- ¢ Es cierto ? dijo pl petirrojo
-IEntonces mide mi cola- eso es -
muy fAcil dijo el gusanito-uno, -
dos, tres, cuatro, cinco centime-
tros. =i Qué - bien ! dijo el pe-
tirrojo-, mi cola tiene cinco cen

timetros de larsgo.
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sentado so-bre su amita. .
.Sobre una ramita. . .y se

lo y se lo quiso comer.

No me me comas. . .no me -
comas SOy Soy un gusanito—
medidor. . .soy muy util..
.Soy muy util mido. o .mi-
do. . . mido las casas. -
¢ Es cierto ? dijo dijo el
peti-rrojo el petirrojo en
ton entonces, . .me dio mi
cola. . .entonces mide mi-
cola. . .mide mi-cola. . .
mide mi cola. Eso. . .€Se..
.muy facil dijo el gusani-
to. . .dijo el gusanito.

Uno-uno, uno,dos, . .uno,-
dos,tres, cuatro. . .ci=n,
cin, cinco centimetros. -
Que bien. . .que bien dijo
el petirrojo. . .mi co-cola
tine cien-co cinco cinco -
centimetros. . .cinco cen-
timetros. . .de largo. . .

de largo.



Y con el gusanito vold hacia otros
lugares donde habia mis pajaros y-

animales que querian ser medidos.

El gusanito midid el cuello del -
flamenco. Después midid el pico -~
del tucén, las patas de la garza,-
la cola del faisadn, y al colibri -

de cabo a rabo.
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Y con el el gu-sanito vold
vold ha-cia. . .ahora. . .
ahora. . .a otro lado. . .
a otros lugares donde don-
de ha-bia. . .donde habia-
mls pljaros y andi. « « -
ani-animales que que que~--
rian querian se me-didor.

o oSer medidos.

El gusanito me-me dib. . .
en el, . .cue-llo., . omi-=
did el cuello. . .de del -
fl-flamenco. . .Des-pués -
después me-midid el pico.

e o€l pico de 1 tuquela -
del tucén. . .las patas pa
tas de la garza. . .la co—
lla-la cola del del fai- -

fai. . .faisén. . .y al. .

.y al co-1li-bri de ca-bo

cabo a. . .ar- a rabo.

ESTRUCTURACICN LINGUISTICA COMO BASE CONCLEPTUAL DEL ACTO DL -

LEER,

Avanzar de les expresiones objetivas que realiza el nifio

cuando lee hasta los procesos de base, generadores de la -
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comprension de lo leido, significa trasladarnes Yy conocer las-
expectativas lingiiisticas construidas a través de la interac-
cidén continua con eventos de lectura. Cuando el niiio se enfren
ta a un texto su participacidn no se ve limitada sbdlo a la re-
producciones de lo que el autor quiso decir, sino, muy por el
contrario esta accion comprende accion de nensamiento donde el

nifio recurre a su competencia lingiiistica a fin de comprender.

Esta teorizacibon se ve manifiesta en los dos ejemplos -
citados. Tanto Leticia como Adin cuentan con estructuras lin--
gliisticas de base que intervienen al dar significado a lo que
la vista capta; la vista como 6rgano sensorial asi como la pro
nunciacidén, son medios de los procesos subyacentes que al fin
de cuentas son el vehiculo que concede organizacion, compren--

sion a lo leido.

¢De que manera es posible inferir sobre esos procesos ?-

¢ Como han sido construidos por el nifo ?.

Ls indudable que su construccidn responden a la accidn-
propia del niilo ya que &1 siempre se encuentra hipotetizando,-
interrogando el por qué de los caracteres de la lengua. Asi, -
el niiio poco a poco se ha ido apropiando de la lectura. De he-
cho siempre esta evolucionando tal como nos lo hace saber Leti
cia en el momento en que se detiene, buscando dar hilaridad y-
coherencia a lo que lee. Es obvio que si ella tiene la posibi-
lidad de realizar una lectura fluida es porque cuenta con los

elementos subyacentes necesarios para gque esto sen posible.
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En este sentido, el nifio no espera a que nosotros cono-
maestros le hagamos seilalamientos o demos instruccionesj;no, su
evolucidon lingiiistica en este dmbito tan importante tiene como
raiz la actividad diaria; asi también interviene en esta cons-
truccion el contexto inmediato que le rodea. De esto podemos -
citar la televisidn misma, en ella el nifio observa constante--
mente a los periodistas que leen la informacidn dirigida al pi
blico. También cuando los vecinos o hermanos leen en voz alta;
su intervencidn constituye para el niiio como espectador, un -
mundo de deducciones e inteirogantes que lo llevan a cuestio--
nar la lectura como evento de miltiples posibilidades de comu-

nicacion.

En cuanto al acceso a los procesos psico-coznoscitivos-
las omisiones, sustituciones asi como la informacidén adicional
que el niiio lleva al texto son de gran valor en tanto que comu
nican la forma en que ce va estructurando lingiiisticamente el-
pensamiento infantil. Por e¢llo e¢s que a continuacidon se parte-
de que dichas expresiones ya que son ellas mismas aspecto inte
grante de todo el proceso que en continuo desarrollo sec va con

solidando diariamente.

La lectura de Leticia es un momento de si~nificacion --
lingiliistica que ejemplifica la manera en que el niilio construye
este fendmeno. Podemos ver que su esquema lingiiistico le permi
te leer con fluidez las palabras cortas como los articulos del

primer parrafo; ella lee sin dificultad el artfculo " las ",--
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haciendo un suspenso para continuar " sombras ". Después en -
cuentra una dificultad con la palabra " otra " con la que se -
deduce que, ain cuando ella pronuncia correctamente la palabra
" otra ", le es difficil emitir de lo gréfico, la unibn de las-~
consonantes " t "y " r ", cuando ha leido dos veces " otra ",
se detiene para cambiar las palabras, lo que de ninguna manera
quiere decir que su sentido ha variado, o al menos significa -
algo muy similar para ella. De " la otra noche se fue la luz-
en la casa " ella lee " en toda la noche se fue la luz en la -

casa ". ¢ Quiere decir con esto que Leticia es inconsecuente -

como lectora ? no, muy por el contrario la sustitucibn que e

lla realiza es reemplazada por un enucniado de mayor relevan

cia conceptual y social, Lo conceptual ya ha sido explicado -
de algln modo y, de &ste, no podemos desechar que en la comuni
dad donde vive Leticia es frecuente que la luz eléctrica desa-

parezca toda la noche.

También podemos inferir el significado semlntico de los
términos; Leticia cambia la palabra " velas " por " veladora "
con lo que recurre a su bagaje conceptual, Para ella es mis -
representativo " veladora " que " velas " sin dejar de ser con
ello un enunciado seminticamente aceptable, de modo que en sus
palabras se expresa todo un interés de reconstruccidén lingliis-

tica continua.

Las pausas, que Leticia hace cuando lee son también un-
estadio necesario de transitar. Si bien el texto dice con cla-

ridad " Nos dijo que mi abuelita hacia sombras de animalitos "
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Esto no equivale a que Leticia lo haga también de esa forma, -
Lo que si es probable dentro de muy poco tiempo es que ella lo
realice con mayor fluidez; ahora su referente lingiiistico sdlo

le permite leer haciendo pausas de cuando en cuando.

En cuanto al texto que Adén lee, se manifiesta también-
la manera en que se va construyendo el aprendizaje, cada nifo-
en su especificidad comprende, evoluciona, corrige; nunca des-
cifra o repite, pues como ya se ha hecho saber su conceptuali-
zacidn responde a la interpretacidn psico-lingiiistica y social

més significativa esquemAticamente.

La lectura de Adan proporciona elementos que permiten -
comprender el porque de su transicién constante. La primera 11
nea que Adin lee dice, " El gusanito medidor "; no hay dificul
tad para leer. La siguiente dice, " cierto dia un petirrojo -
vid un gusano medidor verde como una esmeralda ", el enunciado
cuenta con once palabras de las cuales Ad&n lee la mayoria sin

dificultad. ¢ Por qué es precisamente la pausa en la palabra -

petirrojo y esmeralda ? La respuesta la podemos encon -
trar en su referente psico-conceptual: palabras como " dia, -
vid y gusanito " han sido asimiladas por experiencias preceden
tes no siendo asi con las aludidas. Entonces, se puede afirmar
con esto, que a partir del significado semantico conceptual es

como el niiio organiza y comprcnde la lectura.

Teniendo como referencia el anterior cuestionamiento se

vuelve a incidir sobre la hipotesis del nombre. El nifio que -
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ingresa a primer grado sabe leer y distincuirlo del de los de
mhs. Dicha accibn se origina de la interaccibén con el objeto-
lingiiistico; Genoveva por ejemplo, al observar su nombre elaho
ra hipdtesis que la conducen a familiarizarse con &1, de ahi -

que es de suma importancia la exploracibn del pensaniento in -

fantilo

Qué distinto es que el nifio lea en las situaciones de a
prendizaje elementos que vayan acordes a su estructura concep-
tual a aquellas prficticas donde sbdlo se asocia visual y auditi
vamente las partes de la lectura. BEsto Giltimo lleva a reinci-
dir sobre la problemitica inicialmente plantecada: hay mGlti -
ples ejemplos en donde el aprendizaje de la lectura sb6lo impli
ca accidn psico-lingiiistico en el nifio. Enunciados como " Susi
ama a su paph ", " ilse oso se asea " son muy frccuecntes en la-
enserianza de la escritura por lo que cabe interrogar ¢ il nifio
con el que trabajamos todos los dias tiene el amor de su pa-==
dre ? ¢ Conoce el nifio los osos ? ¢ Tiene acaso alghn jusuete-
meclnico cuec realiza esta actividad 7+ La respuesta la tenemos
en muy pocas palabras: existe una ruptura cntre el refercnte -
lingiiistico infantil y las situaciones de aprendizaje. No so-
lo es necesario que el alumno aprenda a leer sino lo mAs impor
tante es preguntar para qué de ese aprendizaje y cuales son ==
los procesos que se dan en cada uno de los momentos en que -

conceptualiza el sistema,

El momento de comprensidn que atraviesa AdAn alin no le-

permite leer con mayor facilidad, necesita detenerse para rec
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tificar, volver a repetir las frases existen incluso letras -
que afin le resultan ccnfusas como la " ¥y " dada su mOltiple -
convencionalidad. Sin embargo AdAn ha logrado un avance verti
ginoso ya que en un tiempo relativamente corto reconstruybd la-
lectura tal como se presenta. LEsto no quiere decir que se sos
laya el pnroceso que condujo a adquirir esto; mucho antes de -
este tiempo &1 interactuaba constantemente con eventos de lec~
tura pregunt&ndose siempre sobre el scntido de los caracteres—
grificos corrigiendo Yy comparando con sus compaiieros, haciendo
serialamientos, trapajando con letras moviles, leyendo articu -
los, peribdicos, revistas de caricaturas, anuncios en objetos-

de consumo diario, en propagandas etc,

EVALUACICN D& LA LIECTURA

El siguiente esquema pretende conecretizar la postura ci-
tada en el capitulo precedente, La intencidn ahora es partir -
de la lectura que el nifio da a un texto, para posteriormente ex
plorar el sentido de la comprensibén. !n el momento cn Gque el -
nifio explica lo leido, nos ubicamos ya ante factores 16zico-cog
noscitivos en tanto que tiene la necesidad de organizar la in--
formacibn; recurrir a lo comprendido, Cabe decir que el hecho-
de que manifieste verbalmente lo que mejor fue asimilado no sig
nifica memorizacibn o acto inconsecuente, muy por el contrarioy
dicha expresidn se deduce y determina los esquenas psico-concep

tuales que estf elaborando o aquellos ya consolidados,
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La interaccidén que realiza J, Manuel con el objeto lin-
glilstico se realiza a partir de la lectura de un texto selec--
cionado por él1 mismo., Después recurre a lo comprendido para -

expresar con sus términos el sentido de lo impreso.

Texto original.,

El lobo y el perro.

Un lobo flaco y hambriento encontrd por casualidad a un
perro gordo y bien comido., Después de saludarlo, preguntd el-
lobo: = ¢ Qué haces para estar tan bien ?

- Estarias igual que yo - respondid el perro = si quisieras ==
prestar a mi amo los mismos servicios que yo le presto.

- ¢ Qué servicios son esos ? - preguntd el lobo.

= Guardar su puerta y defender de noche su cas contra los la--
drones.

- Bien, estoy dispuesto. Ahora sufro el frio y el hambre, --
Ser& mucho mejor estar bajo techo y tener abundante comida,

- Pues ven conmigo - dijo el perro,

Mientras caminaba, el lobo vid el cuello pelado del pe-
rro por causa de la cadena - Dime amigo - le dijo = & Por qué-
tienes asi el cuello ?

- Como les parezco demasiado inquicto - repuso el perro - me -

atan de dia para que duerma cuando hay lur y vigile cuando lle

ga la noche,
- Pero si deseas salir, ¢ te lo permiten ?

- No, eso no = dijo el perro,
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~ Pues entonces - contestd el lobo - goza td de tus bicnes, -
porque yo no quisiera estar tan satisfecho a condicidn de no-

ser libre,

Después dec dar lectura al texto J. Manuel narra lo si-

guiente:

Son un zorro y un perro., No, no el lobo y el perro.

e o« « Un lobo y el perro . . . El lobo esta flaco porque esta-
ba hambriento ¢ y cque mis ? . . . El perro estaba gordo y le -
preguntd al zorro - ha no - el lobo al perro . « « le presun -
td el lobo al perro.

¢ Por qué tienes el cuello asi ? - dijo el lobo

- Porque me ponen la cadena y duermo con la luz y virilo la ca
sa por las . . . noches,

El lobo no se querfa ir con el perro porque no lo dejaban sa--

lir a pasear y « + o y al lobo le sustaba ser libre.

Existen dos criterios que permiten explorar y a la vez -
realizar un diagnbéstico - cualitativo = de la competencia lin--
giilistica en el nifio: la comprensidn que demuestra el interés —-—
del lector por el significado expresado a través de términos a—
nélogos o sustituciones Y el relato que el lector locra de lo -
leido. José Manuel como todo lector eficiente cuenta con ele -
mentos para relatar gran parte del texto, ademis de producir --

sustituciones que no impiden 1la comprensidn del sisnificado.

En su lectura en voz alta, J. Manuel produjo en miltiples-

ocasiones suspensos, sin dejar por ello que la lectura sea to--
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talmente aceptable. Por tanto, el propbésito del aprendizaje de
la lectura no es eliminar la informacidn que el nifio lleva al -
texto, tampoco las inexactitudes, sino contribuir a través de -
situaciones de aprendizaje a que el alumno vehiculice su refe -
rente lingiiistico a fin de que construya nuevos significados y,

con ello lograr, un equilibrio cada vez m&s estable,

Un anllisis directo de la lecto-escritura hace necesario
inferir en una primera aproximacibn al contenido del texto y al
relato de J, Manuel, Ll autor tiene como protagonista a un lo-
bo y un perro, ambos se encuentran un dia por casualidad e " in
tercambian impresiones ", La interpretacibn que J. Manuel hace
es distinta en cuanto a conceptos a la del emisor no asf el sen
tido total del significado; &1 maneja las ideas centrales con fa
cilidad. \

Ademis de confundir el tipo de animales = zorro por lobo
- J. Manuel efectia una interaccidn que va de su marco referen-
cial al contenido del escrito; para &1, de todas estas primeras
palabras " flaco " y " hambre " son las mis significativas en -
el sentido de que las maneja con mucha seguridad. Asi también-
al confrontar las dos producciones se tiene lo siguiente: " Un-
lobo flaco y hambriento encontrd por casualidad a un perro gor-
do y bien comido. Despuds de saludarlo, preguntd el lobo: ——
¢ Qué haces para estar tan bien ? " sefiala en un principio el -
texto; por su parte J. Manuel da la siguiente interpretacibn en
su relato: " Son un zorro y un perro, no, no- el lobo y el pe--

I'roe « « un lobo y el perro . . . el lobo esth flaco porqgue es-
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taba hambriento, ¢ y qué ms ? . . . El perro estaba gordo y -
le preguntd al zorro - ha no - el lobo al perro. . . le pre---

guntbd el lobo al perro, ¢ por qué tiemes el cuello asi ?.

Se tiene que en primer lugar J. Manuel organiza la in--
formacidén verbalizandola a través de pocas palabras; éstas en-
cierran la idea central que el autor alude: la situacibn de ca

da uno de los animales.

La eonstruccibn de significados mis que una asociacibn-
o repeticidén incoherente, tiene que ver ante todo, con la in--
terpretacién muy propia del sujeto que aprende, asi por ejem-——
plo, en el te#to es el autor quien relata la siguiente frase:-
" el lobo vid el cuello pelado del perro por causa de la cade-
na "; por su parte J. Manuel hace que el perro " hable " expre
sando: " porque me ponen la cadena y duermo con la luz y vigi-
lo la casa por las. . . noches ". Si nos trasladamos al filtimo
de los plrrafos se puede detectar lo contrario: inversibn de -
los protagonistas; en el texto original es el lobo quien " con
testa ": " goza tu de tus bienes, porque yo no quisiera estar-
tan satisfecho a condicidon de no ser libre ". Por su parte J.-
Manuel narra la situacibn con los siguientes términos: " el lo
bo no se queria ir con el perro porque no lo dejaban salir a -

pasear Y. « « ¥y al lobo le gustaba ser libre "“.

Si el capitulo que a éste le entecede expresa en su con
tenido los fundamentos teoricos de lo que es el proceso de eva
luacibén, lo que aqui he presentado nos transporta al trabajo -

diario asi como al pensamiento infantil. Explorar los esque -
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mas lingiisticos con que cuenta el nifio, es una accidn psicope
dagbgica que concede una amplia vision de lo que significa la-

lecto-escritura en el niio.

Partir de marcos preestablecidos o de suposiciones per-
sonales - y arbitrarias - no nos acerca al verdadero sentido -
que el nifio da a la lectura, muy por el contrario inhibe a que

éste use de una forma nueva su aparato ldgico-conceptual.

La trascendencia del propio conocimiento infantil impli
ca, permitir la expresién del niiio, la comunicacidn de sus po-

sibilidades asi como sus necesidades y distintos estados psi--

co-lingiifsticos.

1YY ey |



CAPITULO V1

EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
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LRAPERIENCIAS PFEDAGOGICAS.

ista seccidn constituye un csnacio para presentar dos -
situaciones de aprendizaje con el fin de hacer evidente la ——-
aplicacidn del material tcbrico manejado cn secciones antcrio-
res; también se pretende con esto, reconceptualizar estos mis-—

mos planteamientos.,

L1 imperativo principal que da ovicen a las experict——-
cias descritas es sin lugar a dudas la espontaneidad infantil,
rasgo que tiene tras de si un estilo; toda una postura de lo -
que es el aprendizaje, de lo que son los procedimientos, téeni

cas y recursos.

(&)

Se busca ante todo que el niiio sea participativo, crea-
tivo, que se responsabilice de su proceso de aprender. Conocer
significa no sblo que de lectura a un texto, que escriba un --
enunciado de acuerdo a su referente cosnoscitivo; aprender tam
bién corresponde éscribir su historia, ser particine de su es-
pacio y de su tiempo; contra lo que comunmente se cree, el ni-
o de primer grado se prepunta, rcflexiona, interrora acerca -
de todos los acontecimientos historicos—culturales que suceden
a su alrededor; y que mejor momento que una situacidn de apren
dizaje donde &1 pueda construir a través de la escritura sus -

expectativas, su reclacidn con esta realidad.
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Cabe aclarar que la descripcidn de las experiencias pe-
dagbgicas de ninglin modo deben ser catalogadas como una receta
o un modelo, sino més bien como el resultado de una reconcep--

tualizacidon constante de nuestra labor como docentes.
SITUACICN DE APRENDIZAJE: " Visita al rfio "
ORIGEN D8 LA SITUACION.

En este tiempo de sol intenso a los niiios les parece i-
déneo dar un paseo por el rio; desean baiiarse, pescar, jugar.-

También quieren recolectar conchitas, flores y plantas.

Dos niiios del grupo proponen que a partir de la visita-

al rio es posible escribir la experienciaj; redactar cada uno -

las impresiones que mls le llamen la atencibn.
ACTIVIDADES (UE SE PRIETENDEN ALCANZAR.

— Interaccibn y convivencia cntre todos los miembros —-—
del grupo.

- Aprender de lo que el medio natural nos pronorciona.

- Expresar a través del dibujo lo que més le custe del-
luzar.

~ Manifestar por escrito lo relacionado con la conviven
cia gzrupal.

~- lManifestar por escrito lo reclacionado con el contexto
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natural.

- Comparar sus producciones con las de sus compaiieros.

COMENTARICS INICIALES DE LCS NINOS.

Después de haber decidido dar un paseo, se hacen los si
guientes comentarios entre los nifios, mismos que son escritos-

en el pizarrén.

Rosio: - Vamos ir al rfio para ver muchas cosas -

Cristina: - Para caminar -

José: - Para ver el agua que est& muy clara -

Alejandro: - Para escribir -

Jo Manuel: - Vamos a escribir cuando lleguemos lo que -
vimos -

Bella: - Vamos a aprender de las cosas -

Maestro: - ¢ Culles cosas 7 -

Nifios: - De la yerba, de las conchas, de los pescadi+——

tos, de los frboles, del agua -.

DESCRIPCION DL LA EXPERIFNCIA.

Ir de visita al rio significa toda una experiencia para
el nifio; si bien es frecuente que asista a este Jugar con sus-
padres, el hecho de convivir grupalmente es un fendmeno de es-

pecial relevancia.
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J. Manuel: - Aqui est& un nido de conejos -

Esteban: - Yo ya lo conocia -

Juan: - Ahorita no estan los conejos, nada mas en la no
che -

J. Manuel: - Mi papa ha atrapado varios conejos en el =

monte -

Alejandro: - Mi papA también -

José: - ¢ Ya viste como es el nido ? -

J. Manuel: - Cortan mucha yerba y la ponen una encima ~

de otra -

Despubs de llcgar al lugar los nifios buscan un gitio —-
apropiado para nadar, preferentemente donde no de el sol; = —-—
- nos bailaremos en este rio - dice Rosio - aqui podemos descan
sar, bailarnos y ver todo -. Las primeras que se animan a meter
se al agua son Juana y Leticia, las dems nifias lo piensan, --
- Yo no le pedi permiso a mi mam& - dice Socorro - ... pero de
todos modos me voy a baiar -, Martha comenta: - me voy a meter

con vestido =.

Poco después la gran mayoria de los niifios se baiian con-
entusiasmo, De una piedra se lanzan al agua por lo que se orga
nizan en fila para hacerlo. Bella y Rosio han encontrado un --
gran lirio blanco; lo cortan con cuidado y deciden llevarlo a-
la escuela. Genoveva y Cristina cortan flores también, &stas -
son mAs pequefias y crecen a la orilla del rio. En este momento

se ha hecho una divisidén del grupo; los nifios se han ido a una
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parte mds arriba del rio. Uno de ellos recresa y dice que es—-

tdn pescando. Leticia decide ir a ver lo que hacen sus compaie

ros.,

Julia se dedica a escribir, Luis también lo hace; estén
registrando todo lo que pasa. ilejandra escribe acerca de los-
caracoles que le ha mostrado Cmar. ella se acerca ¥ comenta:-
~ maestro - ¢ vamos al otro rio ?, - ¢ cuAl ? -; - allA donde-
estin los chiquillos pescando -, - & cbémo que vamos al otro —-—
rio ?, ¢ - este y aquel no son el mismo ? -, - no -. Los demis

niilos escuchan el comentario de Bella deciden cambiar de lu——-—

gar, ir a donde estin los nifios pescando.

Una vez reunidos todos, en grupitos se divierten, asi -
por ejemplo Esther, Yaneth y Marco hacen barguitos lanzandolos
al agua, los ubican ea el mismo lurar para nmie se deslicen y -

v

ver cual llega primero a:otra parte del rio.

Omar y J. Manuel se han encontrado un pedazo deitela; -
con ella atrapan pescaditos mismos que reparten entre sus com-

paiieros a fin de que jueruen con ellos.

Juana, José y Adin demuestran a los niiios sus habilida-
des en el nado; - miren, miren como me lanzo y nado - dice Jua
na. Adan agreza: fijense cufnto tiempo voy a estar bajo el a~-
gua -. También entrec ellos jueman a las carrctillas. Adin toma
los pies de José y &ste avanza por el agua., A todos les causa-

mucha risa.
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Después de un lapso de dos horas alrunos nifios desean -
retirarse - sd6lo tres - los demlAs comparten entusiasmados el -
momento. Sin embargo, dado que el sol y el tiempo apremian se-
opta por regresar a la escuela. Todos llegan cansados, con ham
bre y sed por lo que se les despidé a la vez que pre~untan a--

cerca de la proxima visita al rio.

Al dia siguiente afin persisten los comentarios en torno
a la experiencia vivida, por lo que se les anima a que escri--

ban sus expectativas, su visidn de los hechos.

A continuacibn se presentan varias creaciones de los ni
nos; escritura y dibujo en donde incide la cooperacibn - algu-
nos preguntan sobre sus dudas al escribir -; construcciones —-
que buscan comprender la idea que se trata de comunicar g los-
significados elaborados a través de la interaccibn tanto del -

contexto natural como del cognitivo.
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Fuimos al rio a baiarnos y todos nos
baitamos, y Alejandra se asustd con
una vibora,

me baiie con el agua

cuando ibamos para el rio

estaban unas cruces
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Nadamos en

el rio, jugamos

en el agua
descansamos

vimos que el maestro
se metid al

agua

vimos que Alejandra
juntd conchitas,
sacamos pescaditos.
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Fuimos al rio, vimos un nido de conejos, atrapamos un

pescado y lo soltamos. Yo vi una camisa, cortamos unos pa-
litos, jugamos al tiburdn y JSuan era el cocodrilo; y yo era
la sirena y Rocfo era la vibora, ~Nos divertimos mucho.
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SITUACION DE APRENDIZAJE: " Il bafo garrapaticida: una expe---

riencia singular "

OBJETIVO: Que el nifio realice una produccibn escrita a partir-

de la actividad laboral que realizan sus padres.

ACTIVIDADES A DESARROLLAR:

- Organizacibn de la actividad con la participacidn de-
todos.

-~ Determinar el recorrido que permitiri conocer algunas
manifestaciones del trabajo cotidiano de la comunidad.

- llegistrar lo de mayor relevancia.

- Uscribir sus impresiones de la experiencia vivida.

- Comparar y comentar con sus compaileros los resulta---

dos,

Nuevo Prozreso es un poblado de 500 habitantes aproxima
damente su pgente es sencilla, por lo general las madres de fa-
milia se ocupan de los quchaceres domésticos, los padres, al -
negocio del carbdn. Son carboneros que en su ropa llena de tiz

ne expresan la importancia de su actividad productiva.

A pocos metros del espacio pecblado se pucden localizar-
organizados surcos de maiz, sorgo, soya, su esplendor nos ha--
bla de la nobleza del terreno y mAs rque nada de la participa--

cidn activa del hombre en su tesdn por crear formas de vivir.
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Otra de las ramas productivas es la ganaderia. De conti
nuo se observa camiones que transportan el ganado bovino a ——-
otras partes de la Repliblica. Su produccibén responde al traba-
jo en conjunto de algunas personas del lugar, Se puede decir -

que de alguna forma todos han participado en dicha actividad.

Es precisamente este trabajo que nos habla por si mismo-
de la interaccidén del hombre con el medio natural, como se de-
tecta una expresibn de las relaciones productivas en un espa==
cio especifico. Asi, este espacio se convierte en un recurso -
que hace posible la implementacibn de una estrategia didéctica
que haga posible que el nific participe elaborando un aprendiza
Jje donde esté présente parte de su vida cotidiana: cémo traba-

jan muchos de sus padres con el ganado bovino.

DESARROLLO:

De entrada se comenta a los nifios acerca de la importan
cia de conocer, comentar, escribir, comparar el trabajo que ——
realizan sus padres. De inmediato se propone visitar los cam -
pos de maiz que por estos tiempos estén en su esplendor, La ==
participacibén de Omar deside que existe un trabajo del cual --
nos debemos de enterar todos: la forma en que banan el ganado-

bovino a fin de eliminar las garrapatas que los perjudican,

El lugar se localiza a 1600 metros de la escuela, en el

trayecto los niiios comentan y observan todo lo que hay alrede-
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dor; cafias, maiz, &rboles, pequeiios animales, plantas, etc.

Por un momento nos detuvimos en un porton que los nifios
llaman " falsete ", en tanto que dos de ellos se introducen en
la propiedad a fin de pedir permiso para pasar a ver la manera

en que se realiza la actividad mencionada.

Una vez dentro del corral de las vacas hay expectacibdn-
e interrogantes: ( Cuintas vacas son ? ¢ Por qué estf dividido
el corral en tantas partes ? ¢ El agua donde bafian las vacas -

por qué huele tan feo ? ¢ De quién son las vacas ?

Carlos y Juan se interesan especialmente por un becerro
pequefio que esti atado a un arbusto, sin embargo, cuando ellos
se acercan para tocarlo el animal brinca asustado. Carlos pre-

gunta cuantos meses tiene el animal.

Es importante observar la manera en que los nifios se in
teresaban por el lugar; buscan diferentes &ngulos para mirar,-
comentar e hipotetizar. Asi por ejemplo, Claudia supone que la
poza donde bafnan el ganado es profunda, pues de otro modo no -
cabrian los animales. José quiere saber cuantas personas parti
cipan en el baiio del ganado, pues hasta este momento sblc se -
encuentra Don Cruz, el mismo que did el permiso de pasar. Don-
Cruz seiiala que afin cuando son cincuenta y cuatro vaquillas -

basta dos personas para realizar el trabajo.

Algunos nifios hacen registro de lo que observan, con la

ayuda de los demfs producen escritos como los siguientes:
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Lo mis relevante para todos fue la manecra en que bafian--
a las vaquillas. Las 54 vaquillas estin en una seccidn del co-
rral, posteriormente las arrean en conjuntos de cuatro o cinco
a fin de que se encaminen por un espacio donde sblo caben en -
fila; lo problemitico resulta cuando algln animal no quiere ba
narse. Los nifios dicen que por el frio. Fin realidad se trata -
de que se asustan cor la presencia de gente. A las palabras de
i arre !, | arre vaquilla ! se encaminan y caen én cl pozo de
aquella agua malholiente., Después, todas se reunen cn otra pe-
queila parte del corral. Posteriormente las van pasando a la ﬁl
tima seceidn, un lugar mis amplio. Al verlas bafiadas los nifios
comentan que se saborean; que necesitan una toalla para secar-
se; que tienen frio.

[N

Al dia siguientc en medio de comentarios los niiios sc -
dedican a plasmar sus impresiones sobre un dibujo acompafiado -

con escritura.
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Ayer fuimos a pasear y el paseo estaba muy bonito, por

que habfia mucho zacate, y habia muchos &rboles verdes; y to-
das las vacas se bailaron, y las vacas corrian. El caballo y-

el sefior iban arreando las vacas, y habia rocas y piedras.

Bailaron las vacas, luego las sacaron del corral.
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Fuimos a pasearnos.

Naos fuimos a pie. Fuimos a " la Muralla ", vimos como-
banaban las vacas. La parcela tiene tres corrales y dos ye--
guas, un caballito chiquito y un " baifiadero " donde bafian -
las vacas.

El sefior abrib la puerta con la llave, porque estaba -
con candado; luego cuando ya acabaron de banar las vacas, -
las llevaban por el camino. i vimos todo lo que hicieron ! -

! vimos todo !.
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Ayer fuimos a pasear y el paseo me gustd mucho porque-
el corral era de palos, y también me gustaron las vacas por-

que unas eran de color negro y otras de color blanco.

Las vacas se veian muy bonitas corriendo por el zaca<-
te. Me gustd mucho salir de paseo con todos los alumnos y =

también con el maestro.
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Lioganos, vimos vacas y caballos y uia yegua, y un ba-

fio de bafiar vacas y toros, Llegd un sefior y le dije que cubn

tas vacas eran y dijo cincuenta y cuatro. Eran unos caballos
y una yegua y muchas vaecas y un torito,y un torote.
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que se bailaran y pasaron a otro corral bien mojadas,

taba " el agua bien feo y también andaban unos caballos.

Nnos.

a Bella.
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Fuimos de paseo.

All4 hubo vacas y un seiior iba arreando las vacas para

" apes-

El maestro nos llevd a pasear; iban corriendo los ni--

Una vaca mojd a Mbnica Patifio, también mojbé a Idaly y-

Se divirtieron.
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COMENTARIO:

De las dos experiencias pedasdricas que aqui presento-
se puede desarrollar toda una reflexibn socio-psicoldgica; -
tamhién de la importancia del medio natural en el desarrollo-
de estraterias didlcticas. No obstante, mucho de lo que se po
dria plantear ya ha sido abordado en un plano tebrico o prhc-
tico en secciones anteriores, éste cn el anilisis de las ex -
presiones lingiiisticas principales del nifio, y aquél en los -
diferentes elementos que caracterizan el conocimiento, Lo que
es imposible de pasar por alto es la importancia que reviste-

la praxis concreta en ambos planos.

Basta agregar solamente la forma en que el anrendizaje
espontineo se construye cuando tomamos en cuenta ¢l intérés -
del nino. E£1 medio social y natural que lo circunda es un es-
pacio rico para implementar estrategias didfActicas cuyo refe
rente sea su mundo, ese mundo que nos habla de problematicas,

acontecimientos sociales, belleza, folklore, valores . . .



CAPITULO VII

PLANTEAMIENTO PEDAGOGICO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DEL SISTE
MA DE LECTO «ESCRITURA DEL NIRO.
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PLANTEAMIENTO PEDAGOGGICO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DEL SIS—-
TEMA DE LECTO-ESCRITURA EN EL NIRO.

La implementacidon que instrumenta técnica y metodolbgi-
camente estrategias que llevan al nifio a apropiarse del objeto
de estudio; nos dirigen también a explicitar cuil es el papel-
que juegan cada uno de los agentes que de manera continua Yy ac

tiva participan en el quehacer diario.

Se::busca sobre todo hacer evidente la interaccidn din&-
mica que se da en el conjunto de procesos propios de una préc-
tica docente donde el niiio obtiene en el lapso de su desarro--
1lo 16gico cognoscitivo, los instrumentos necesarios que lo ——
llevan a comprender, explorar y hacer suyas las estructuras —-

lingiiisticas.

Es impésible pasar por alto, por ejemplo, la importante
participacidén del padre de familia en la construccidn del cono
cimiento infantil. Asi como &1 existen agentes que dada su ——-
trascendencia en los objetivos a lograr, tienen un singular en

este trabajo.

ORIGEN DE LAS SITUACIONES D APRENDIZAJE.

Si todo el aprender en el nifio es algo que sélo a &1 co
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rresponde descubrir, hallar, crear o concebir acorde a su es--
guema referencial, se pone de relieve el caracter dependiente-
de las situaciones de aprendizaje. Aprender constructivamente,
no significa trazar los propbsitos inmediatos ex profeso, sino
que su organizacidn estl estrechamente relacionada a las mani-

festaciones cognitivas y socio-culturales del alumno,

El momento iddneo para que el nifio pueda elaborar signi
ficados, es aquél en que se da un conflicto cognoscitivo y —=-
nuestra intervencion es precisamente esa: explorar el pensa--r
miento infantil a fin de proporcionar situaciones de aprendiza
je significativas, llenas de sentido para él, represcntativas-

a su esquema lingiiistico.

La tarea por minuciosa que parezca, no deja de ser intg
resante cuando importa que el nifio resuelva problemas propios-
de su nivel de conceptualizacidn. Las entrevistas no estructue
radas, son un agente que permite conocer qué es lo que el niio
piensa, cbémo concibe el sistema alfabético, cudl es el valor -
cultural que le otorga. B. Inhelder refiriéndose a la explora-
cidén del pensamiento infantil expresa:

o e« o puesto que no ueremos imponer nociones pre
concebidas, la investigacidén del pensamiento in--
fantil se 1inicia siempre con un metodo explorato-
rio, adaptado al nivel de comprensidén del nino. -
La adaptacibn se hace tanto en lo que respecta a-
la naturaleza de las preguntas como al orden de -
su presentacidon. Procediendo con cautela se inten
ta evitar dos problemas: prlmero, imponer al nifio
un punto de vista que le es aJeno Y, segundo, el-
interpretar las respuestas en términos de signifi
cados generales, que pueden no corresponder a lo-
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que el nifio ha querido decir. ( 1 )

También las manifestaciones gré&ficas nos dicen mucho -
del referente infantil, nos dicen mucho de la forma en que es
factible abordar el conocimiento, nos expresan ademis lo que-
el niifio desea saber, nos expresa sobre todo, los propbsitos a

lograr en una situacidon de aprendizaje.

El sentido de las estrategias de aprendizaje, es pues,
un proceso construido tanto por el desarrollo psico-lingiiisti
co del niiio como por la implementacibn pedagbgica, en tanto -
que se atiende de aquella cada una de sus evoluciones, conduc
tas, inaciertos etc., y, de ésta la creacibén de distintos ins
trumentos que vayan acorde a los rasgos especificos del cbdi-
go alfabético, a las circunstancias econémicas y culturales -

del contexto social.

TECNICAS DE APRENDIZAJE.

Las técnicas es otro de los fenbmenos que vienen a con
tribuir a que el pensamiento opere y generalice los esqguemas-—
construidos. Dentro de un aprendizaje que lleva al nifio a re-
flexionar sobre lo aprendido quedan descartadas todas las si-
tuaciones de tedio. Si bien es cierto que el dibujo es un mo-
mento de representacidn infantil donde el nifio puede redactar

sobre el sentido de su creacidén, también lo es, que no nos po

1. lbhelder B., Teorfia psicogzenética del conocimiento: algu--
nos enfoques Piagetianos. SEP, 1981 p.272.
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demos extender con &l arbitrariamente. Hay momentos donde la-

actitud del grupo pide el cambio de estrategia.

Dentro de una manana de actividades existen espacios -
Yy tiempos propios para trabajar de manera distinta. Asi por -
ejemplo, si a las 8.30 de la mafnana al nifio le resulta satis-
factorio permanecer sentado en el mesabanco, existen momentos
en los que desea hacer su actividad en el piso del aula. Ocu-
rre también que es oportuno llevar a los niiios a un lugar al-
aire libre; un parque de fut-bol, por ejemplo. Ahi se pueden-
organizar, distribuir y jugar, hecho que nos da la oportuni--
dad de animar al nifio a que construya su visidn del aconteci-
miento, a que escriba de acuerdo-a sus posibilidades esquemA-
ticas: que ese -aprender le permita adelantar su desarrollo, -
explorar y consolidar nuevos esquemas lingiiisticos. Referente
a estas Giltimas lineas, es singular el aporte tebrico de auto
res como Luria y Vigotski ( 2 ) en el sentido que toman la —-
organizacibn pedagbgica en cuanto al desarrollo psicolinglifs-
tico y conceptual en general.

Las relaciones reciprocas - escribe Luria - en--

tre desarrollo y aprendizaje describen la adqui-

sicibén de experiencias sociales por los nifios. -

El proceso de aprendizaje establece las condicio

nes necesarias para el desarrollo psico-intelec-

tual del nifio; permite una comprensibén més pro--

funda de su condicionabilidad social; nos ayuda-

a entender cbmo, en el curso de la interaccibn -

del niiioc con el ambiente, lo objetivo - o sea, -
lo social - se convierte en subjetivo - o sea, -

2, Vigotski L. S. El desarrollo de los procesos psicologicos~
superiores. Ed. Grijalbo. Barcelona p.127
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individual -; como lo que el niiio adquiere con -

las relaciones con los adultos y con sus coefa--

neos, lo lleva sucesivamente a la organizacion -

de su propia actividad a la aparicion de nuevas-

caracteristicas psico-intelectivas. ( 3 )

La afirmacién de Luria, establece también desde un en-
foque psicogenético, la importancia de las situaciones de - -
aprendizaje en el desarrollo intelectual, Para él - por cier-
to muy distinta a la concepcidén de J. Piaget; y no por ello -
de menor importancia - todo lo que podamos hacer para que el-
nifio desarrolle sus posibilidades lingliisticas, sus potencia-
lidades o tal como Luria lo llama " el &rea de desarrollo po-
tencial ".( 4 ) Area que a través de los comentarios grupa- -
les, confrontacibn de ideas entre los nifios, intentos de lec-
tura, primeros garabatos, etc., nos expresa qué es lo que el-

nino puede aprender, todo lo que puede desarrollar en expre--

sibén escrita, oral, literatura, dibujo, pintura, etc.

Otro de los momentos idbéneos para la critica, confron-
tacibén de ideas, observaciones, comentarios y construccibn de
aprendizaje es cuando se organiza una exposicibn donde se - -~
muestren las creaciones de los nifios, Para el alumno es muy -
significativo darse cuenta que sus creaciones tienen un va~ -

lor, que su trabajo forma parte de un conjunto.

Se tiene que, la organizacidn por equipos es otra téc-

nica grupal de fundamental importancia. Es ahi donde el nifo-

3. luria Alexander R. y otros. Psicologia y Pedagogia, Espa~--
na, 1977 p.42
4. Ibidem.
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logra superar muchas de sus dificultades en lecto-escritura.-
Ubicar al alumno en equipos, representa diédlogo, confronta—--
cidbn de expectativas. Hay nifios que logran superar el sistema
gracias a la cooperacidn de los otros, ya que en el momento -
en que confluyen hipbdtesis distintas se da una contradiccibdn;
proceso que conduce al nifio a elaborar nuevas estructuras de-

pensamiento. En " Crecer y pensar " Juan Delval dice:

El trabajo es conveniente que se realice en equi
pos. La actividad del nifio se potencia con la ac
tividad de sus compaiieros y el trabajo de criti=
ca se ve favorecido cuando hay que discutir las-
propias opiniones, las propias conjeturas con --
las conjeturas de otros. Es fundamental desarro-
llar la cooperacibn y la competencia entre unos-
y otros pues ésta es la mejor manera de apren---
der, con la resistencia que ofrecen las cosas y-
los demés. Nosotros podemos estar perfectamente-
de acuerdo con nuestra propia opinidn pero los -
demé&s pueden no estarlo y eso nos obliza a exami
nar nuestro punto de vista. llay que favorecer <=
también que el propio nifio ensefie, pues esta es-
una manera de darse cuenta de las lagunas que =-
tiene nuestro conocimiento. ( 5 )

Como anteriormente se hizo mencibn, existen diversos -
esquemas psico-conceptuales; por tanto, los alumnos de nive--
les menores tienen la oportunidad de crear hipbtesis cada vez
mis evolucionadas. Es decir de la convivencia se generan si--
tuaciones representativas y conflictivas: representativas en-
cuanto que estin en estrecha relacibén al mundo psicoldgico y-

social del nifio., Si se habla por ejemplo de alimentos y vesti

do, hagamos referencia a los alimentos que ingerimos todos —-

5. Delval J. Crecer y pensar, la construccidn del conocimien-
to en la escuela. Barcelona iid. Laila. 1983
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los dias, al vestido que usamos; o si hablamos de la comuni---
dad, realicemos una caracterizacidén de ella: ¢ cbmo es ? & de-
qué material son sus casas ? ¢ por qué han sido construidas --

asi ? ¢ cufiles son los servicios con que cuenta ?

Por lo que se refiere a la representatividad psicolbgi-
ca no nos podemos olvidar del perfil especificamente propio -~
del nino; de su necesidad de llevar informacidén adicional a —-
los textos, de cometer omisiones, de plantearse hipbtesis no -
del todo acordes a los rasgos convencionales de la ‘lengua, de-
cuestionar, interpretar y asimilar el conocimiento de acuerdo-
a la experiencia adquirida con anterioridad. E1 conflicto lin-
giiistico y automovimiento cognoscitivo se da a través de la in
teraccibn: interaccibn con el sistema, interaccidén con los de-
mds nifios. Cuando el nifio escribe por ejemplo - dictado - " el
rio que pasa cerca de aqui lleva poca agua ", es evidente que-
cada uno }o escribe bajo sus propias posibilidades estructura-
les; no por ello se puede decir que sblo realiza este procesog
sino que su referente conceptual acomoda nuevos elementos a lo

escrito, en tanto que comenta y compara su creacidn con los de

mAs nifios.

In conclusibn se puede decir que en cuanto a técnicas -
se refiere, existe un caudal de situaciones que nos transpor--
tan a plantear de continuo medidas que hagan posible un apren-

dizaje significativo al pensamiento infantil.
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MEDIOS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA,

Hablar de los medios para lograr que el nifio se aproxi-
me y haga suyo el sistema alfabé&tico, es hacer mencién de la -
actividad de pensamiento nuevamente, Los objetos por si mismos
no son factibles de crear conocimiento u operacibn cognosciti-
va; frecuentemente se cree que el hecho de tener objetos como-
palitos, letras mbviles, ilustraciones, el nifio va a aprender-
Yy comprender lo que es leer y escribir. Hay que diferenciar --
con claridad el significado de la accibn. Los objetos son im -
portantes en el momento en que el alumno les da caracteristi -
cas a través de su actividad reflexiva que por si mismos no —-
poseen. Podemos decir que este proceso va de la accidn senso -
rial a la accidn de pensamiento. Colores, papel, pintura, son-
instrumentos que permiten al nifio ser creativo, son medios que
concretizan la capacidad creadora infantil, instrumentos que -
hacen posible vehiculizar el esquema légico del alumno en la -
construccibdn depproducciones en las que se pone de manifiesto -

sus posibilidades lingiiisticas, culturales, artisticas.

Con los siguientes materiales se busca que sea el niiio-

quien encuentre y de sentido al mundo grafico que le rodea.

- Proporcionar todo tipo de materiales en los que el ni-

no puede leer libremente: periododicos, revistas de caricaturas,

cuentos clasicos, libros.

- Materiales en los que pueda confrontar Y poner a prue-



148

ba sus hipbtesis: letras mbviles, papel para que confeccione -

palabras, tarjetas con su nombre.

- Todo tipo de material que propicie la capacidad natu-
ral por el dibujo, la pintura: los colores, pintura, pinceles,

cartbén, tijeras, lépices, resistol.

Se puede observar que una vez que el nifio ha realizado-
su creacib6n artistica se dan momentos propicios para que expli
que a través de la escritura el porqué de ella; asi como la —-

descripcibn de cada una de sus rasgos.

- Los recursos que proporciona la comunidad son de gran
valor cuando se trata de construir significados: material de -

desecho, semillas, cascardn de huevo, corteza de los Arboles.

- La recoleccibn de materiales que contienen productos~
higiénicos o alimenticios; poseen un papel importante en la e-
laboracibn de nuevos esquemas lingiiisticos: cubierta de jabo~-
nes, lociones, paquetes de productos alimenticios son cejemplo-

de ello.

CONTEXTO SOCIAL, CONTEXTO MENTAL, UNIDAD INDIVISIBLE LN LA -
CONSTRUCCION LINGUISTICA.

Como linea introductoria a este apartado haré referen--

cia a la célebre frase de K. Marx: " No es la conciencia so—=-

cial lo que determina al ser social, sino que el ser social es
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lo que nos construye la conciencia social " ( 6 ) Que mejor =--
que estas palabras para comprender el verdadero sentido de las
circunstancias socio-culturales como generadoras de miltiples-

aproximaciones al sistema.

Si es cierto que un centro comercial es el resultado -
de nuestra sociedad de consumo; de imperativos econdémicos, --
también lo es como necesidad social; por tanto, la asistencia-
diaria del nino a este lugar se convierte en un suceso de am-
plias dimensiones. Ya que ademfAs de la interaccidn con las de-
mAs personas que ahi asisten, la interaccibén también se esta--
blece con el cddigo alfabético. Cada articulo contiene pala -
bras que llegan a ser un rico fendmeno de construccidn cogno -
scitiva, tampoco es posible pensar que las grandes letras lumi
nosas pasen desapercibidas para el nifio; hay departamentos don
de dice " Telas ", " Perfumeria ", " Regalos "; todos signifi-

cativos para el esquema conceptual infantil,

Las reuniones familiares, fiestas, propagandas; son —--—
acontecimientos de la vida social propicios en la construcciodn
del conocimiento. El nifio como buen observador le interesa: to
do tipo de hechos, detecta cosas que para el adulto pasan de =
sapercibidas. Son precisamente éstas situaciones las que ha--

cen que el trabajo escolar en funcion a la lecto-escritura -—-

6. Ifromm Erich, Marx y su concepto del hombre: ,manuscritos e--
conomlco-filosoflcos. Fondo de cultura econdmica, p. 29
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sea algo muy especifico del contexto social circundante, de --
modo que en unibdn al esquema cognitivo dan como resultado un -
aprendizaje con un referente sélido, capaz de ser vehiculizado

a mliltiples situaciones.

La cultura como todo aspecto de nuestra pertenencia so-
cial forman parte de este amplio mundo de sucesos, Si entende-
mos por cultura la serie de manifestaciones que caracterizan a
una comunidad, entonces se tiene un caudal de acciones concre-
tas de la vida cotidiana, A través de estas expresiones se tie
ne la oportunidad de abordar el aprendizaje de la lecto-escri-
tura desde una perspectiva diversa. ¢ Cull es el trabajo de —-
nuestros padres ? ¢ Chbmo es mi casa ? ¢ Cuéntos habitantes hay
en mi comunidad ? en fin, una serie de situaciones que se tras
ladan en accibn de pensamiento, en tanto que el niiio al tener-
como base su experiencia en lecto-escritura, construye, elabo-
ra redacciones; ilustracidn que es un lenguaje de su pertenen-
cia socio-cultural, de su existencia en un espacio y en un -
tiempo especificamente determinados. La importancia de estas -
hipdtesis Liubliniskaia las pone de manifiesto en las siguien-
tes palabras: " Al plantear una pregunta, es decir, al formu--
lar un problema, el individuo toma conciencia de lo que sabe.-
Cuando resuelve el problema sabelque lo ha encontrado; la solu
cién hallada significa para el niiio el establecimiento de nue-
vas conexiones. Estas conexiones forman el contenido de los -

nuevos conocimientos adquiridos ". ( 7 )

7. Liublinskaia A. A, Desarrollo psiquico del niiio, Ed. Grijal
bos Espafa, p. 278 -
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La biblioteca como ejemplo de estas afirmaciones, es -
sin duda, parte “el mundo cultural que nos rodea y, afortuna-
damente en la mayoria de las comunidades se puedc encontrar -
alguna de ellas - aln cuando sea pequeiia -, Acudir a la bi---
blioteca es para el nino todo un evento, ahl tiene la oportu-
nidad de leer, mirar, comentar, sehalar y exnresar sus expec-
tativas. Se ha observado aue el nifio de primer afio se inclina
especialmente por los libros de ilustraciones; por medio de -

ellos muchas veces anticipa lo que dicen los enunciados.

No es posible abstenerse de este amplio campo de ac---
cibdn, cuando nos interesa que el fenOmeno lingiilstico sea al-
go mAs que accibn cognoscitiva; social y culturalmente cuenta
con diferentes experiencias que son parte de sus expresiones-

Pl . -
esqueméticas de pensamiento.

PAPEL DEL PADRE DE FAMILIA.

Bl nﬁcleo familiar, es parte responsable de muchas de-
las estructuras lingiiisticas construidas por el niiio, es ahi-
donde los padres, dan o no valor al acto de leer y escribir.-
1 medio rural es un ejemplo, en que el padre de familia debi
do a la actividad econdmica productiva que realiza, cuenta -
con pocos elementos en relacidn a este hecho; la nadre, por -
ejemplo, lece literatura comin - revistas que aparccen quince-
nalmente o cada semana -. !i1 padre por el contrario casi no -

frecuenta la lecto-escriturae.
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¢ Cémo proceder ante esta situacidon ? ¢ Como involucrar
al padre de familia en el proceso de construccidn lingiiistica~-

del nino ?

Como imperativo principal se tiene la necesidad de inte
ractuar con el padre de familia, a fin de dar una semblanza de
lo que es la comprensibn, asi como los procesos quo siguec ol -
nifio en cada una de las etapas que atraviesa hasta manejar con

ceptualmente el sistema,

Dado que la preocupacidén importante es, abordar la préc
tica docente en su cotidianeidad, es necesario establecer di&-
logos; a través de ellos se llega a tener una visidn de lo que
significa aprender a leer y escribir, nuestra accidn es pues,-

dar una explicacidn de lo que es aprender constructivamente en

el alumno.

En la misma linea, se encuentra la evolucién que el ni-
o logra en cuanto a conceptualizacibén se trata, no podemos ex
presar sdlo verbalmente algo que aparece contfinuamente en el =
nino. Para la madre es muy importante saber que no se hace re-
ferencia al conocimiento sblo de palabra, sino que la adquisi-

cidén es el resultado y elaboracidén propia del nifio como lin- -

gﬁ{sta funcional.,

PARTICIPACION DEL DOCENTE.

La responsabilidad del maestro en un marco constructi—-
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vista e historico del conocimiento se puede resumir en pocas -
palabras: APRENDER ESPONTAREAMENTE EL SISTEMA D LECTC-ESCRITU
RA ES PROPORCIONAR SITUACIONES DI APRENDIZAJE, DE }NCDO WUE CON
NUESTRA INTERVENCIODN SE DE EL CONFLICTO COGNUSCITIVG EN EL -
ALUMNO; NO SIN OLVIRAR QUE TRAS Dit 1STO SE LGCALIZA UN ESTILO-
DE PENSAMIENTO: APRENDER RS CARACTERIZAR AL NIRO COMO SUJETO -
EPISTEMICO, QUE EN TODC MCMENTC BUSCA ENCONTRAR SIGVIFICADC A-
LO QUE EL MUNDO LE PLANTEA, DE ACUISRDO A SU ESQUEMA PSICO-COG-
NITIVO Y A LA CIRCUNSTANCIALIDAD SOCJIO-HISTORICA QUE LI RODLA.



CAPITULO VIII

CONCLUSIONES.
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CONCLUSIONES.

Una propuesta pedagbdgica aporta elementos precisos para
abordar la prfctica docente. Qué importante es, como ya se ha-
hecho saber en pAginas anteriores detenernos, enfocar nuestro-
trabajo, expresar: ¢ qué estoy haciendo ? ¢ instrumento mi ac
tividad cotidiana a través de supuestos o busco, indago, me en
tero culles son las conclusiones a que llegan los tedricos en-
cuanto a educacidn se refiere ? ¢ tomo todo el bagaje tedbrico-
para la organizacibn didlctica o existe una linea psicopedagb-

gica que de cuerpo a mi trabajo ?

La apertura hacia un proceso pedagdgico eminentemente -
profesional, hace necesario darle al trabajo un carcter for--
mal, en el sentido de elaborar ante cada situacidon de aprendi-
zaje, alternativas con sblidos eimientos, que ante cada proble
mAtica conozcamos los procesos que inciden en cada fendmeno de
modo que no tengamos cuadros a priori, ex profeso determinados

ya que cada situacidn es especifica y circunstancial.

Como se ha podido observar-a lo largo de esta exposi--—-
cibn, existen bases propias para cualquier prfctica docento; -
el perfil psicoldgico del alumno es un ejempld de ello y otras
donde se trata solo de la fotosraffia de un momento cualquiera-

del trabajo diario como son las experiencias pedarbgcicas.
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Estas palabras nos llevan a concluir cada uno de los ca
pitulos manejados a través de tesis, de modo que en su conteni

do se busca ante todo la precisi6n, la claridad en las ideas.

CAPITULO I

" La institucionalidad inscrita a través del disefio cu-
rricular, métodos, técnicas, recursos, busca el consenso de la
sociedad como totalidad y, de la nifiez en particular; no obs—-
tante, dicho consenso se escinde a través de las conductas par
ticulares del nifio; la reprobacién, incomprensibén, desercibn,-
etc., son problemlticas que ofrecen una resistencia a los mode
los establecidos, son un lenguaje que nos acerca a indagar, a-

conocer la realidad psicoldgica y social del alumno ".

En efecto, los principios teodoricos del marxismo permi--
ten observar y participar ante un proceso muy evidente: las —-
conductas del niifio son un rechazo a los marcos preestablecidos
Si la mayoria de los nifios no comprenden la lecto-escritura, -
por ejemplo, esto hace que todas aquellas personas interesadas
en educacibdn, busquen las raices que expliquen el porque de es
ta disfuncidn. Del mismo modo, dfa con dia, el niiio mismo nos-

exige buscar la esencia, la naturaleza de los procesos.

Interesa de entrada como el nifio aprende a leer y escri
bir, para qué y por qué, El curriculum de primer grado y la —-

Participacibn del docente nos hace ver que hay un desfasaje, -
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en tanto que las estrategias propuestas,zno son del todo acor-
des a los esquemas ldgico-lingiilsticos ni sociales del nifo; =~
es decir, se da una pugna, una resistencia, que nos dirige a -
buscar otras alternativas cuya instrumentacidn esth en interac

cién con el contexto social y psicolbgico del alumno,
CAPITULO II

" Para lograr un aprendizaje comprensivo, vivo, signifi
cativo al esquema referencial del alumno no es necesario que -
el nifio realice mucha actividad; o sea, existen mfiltiples si--
tuaciones donde el niio escribe, lee contenidos ajenos a su --
realidad de modo que con esa actividad el aprender toma rasgos
enajenantes e inconsecuentes a los verdadebos procesos psico--

intelectivos del nifo "..

La problematica central sefialada en este capitulo men--
ciona un fendmeno tradicional: El nifio escribe ¥ lee un objeto
qQue rara vez es un lenguaje para su pensamiento, mis bien meca

niza, aprende la técnica de leer y escribir.

Como alternativa a este problema tan arraigado se propo
ne la existencia de lazos entre el perfil psicolbdgico del nirfio

la organizacidon pedagdgica y los rasgos caracteristicos de ---

nuestro lenguaje.
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CAPITULO III

" E1 materialismo dialéctico e histprico en conjunto -
con el bggaje factico de la psicogénesis de los estados menta
les, constituyen un cimiento sblido ante un problema como el-

citado ".

Efectivamente, adems del afecto como motor de la ex--
presidén infantil, los caracteres concretos de vida; es decir,
todo le gme circunda al niiio, su ser social en un espacio y -
tiempos determinados como constructores de un aprendizaje con
vida, significativo a los esquemas logico-referenciales del -
alumno, siendo precisamente la génesis y desarrollo de la len
gua en cada uno de sus estados el marco teodrico que consolida

el resto del trabajo expuesto.

Resumiendo, el marco teérico conceptualiza al nifio que
aprende a leer y escribir como ser social, donde las relacio-
nes familiares, con sus compaifieros, el trabajo de sus padres,
status socio-ecomdmico~participan en el aprender. Este apren-
der acciona, por otra parte, el aparato psiquico y, la expli-
cacidén de la psicologia genética nos dice con claridad como -
se explican cada uno de los niveles que atraviesa el nifio has

ta hacer suyo el objeto lingiiistico.

CAPITULO IV

" El aprendizaje de la lecto-escritura en el nifio co-—



159

mo funcidén autorreguladora, gignifica todo un proceso intelec

tual ".

Acertadamenté, el trabajo de autores, todos en una 1li-
nea que considera al pensamiento en su génesis y evolucion, -
ha conducido a considerar el aprendizaje de la escritura como
una reconstruccidén que sbdlo al nifio corresponde aprender a -
través del contacto con el mundo social que le rodea. Asi, di
cho contexto provee los elementos lingiiisticos capaces de -
crear un conflicto cognoscitivo creador de nuevos estados men

tales, creador de un equilibrio cada vez mis estable.

CAPITULO V

™ El aprenizaje de la lectura no es una actividad per-
ceptivo motora, sino que su creacidon responde a procesos sub-
yacentes, a procesos esquematicos de pensamiento que son la -

fuerza motriz de su desarrollo ".

La tesié que sirve de marco a este comentario, comple-
menta lo descrito en el capitulo que le precede en el sentido
de que, en efecto, la lectura como aprendizaje constructivo -
se convierte en un hecho de.singular importancia historica: -
por mucho tiempo, aprender a leer se ha considerado una acti-
vidad visual, auditiva, motora etc, soslayando la accidén del-
aparato psiquico pues, si bien es la vista el brgano de inme-

diata relacidn con el objeto lingiiistico, existen los proce--
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sos subyacentes ( asimilacidn, acomodacidn, coordinscidn,etc.)
que dan sentido, coherencia, comprensidén, equilibrio a lo que-
se lee. Por tanto, toda la organizacidn del pensamiento es la-

fuente de las conductas lingiiisticas del nifo.

CAPITULO VI

" E1 medio natural y social son una apertura para la -

construccion de un aprendizaje significativo ".

Atender el interés del nifio es tener presente su espon-
taneidad, actitud que es una expresidn de los esquemas constru
idos con anterioridad; es decir, el medio que rodea al nifio es

el principal recurso para un aprendizaje significativo.

Las manifestaciones artisticas, deportivas, politicas,-
etc, comprenden el ser social del alumno. Asimismo, la natura-
leza expresada de amplias formas, se convierte en alternativa-
cuando se quiere que aprender a leer y escribir sea un lengua-
je; cuando se busca que el aprendizaje sea un reflejo tanto de

las estructuras intelectuales al medio circundante como a la -

inversa.

CAPITULO VII

" La organizacibén metodoldgica responde a toda una 1li--

nea de pensamiento donde estan incluidos técnicas, recursos, -
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procedimientos, etc. ".

El uso de un técnica ( el dibujo por ejemplo ) se en--
cuentra inserta en aquella concepcidn citada reiteradament€ -
en este trabajo: toda actividad es parte de las manifestacio-
nes psiquicas y socio~-culturales del ninho dadas en un proceso
donde impera toda unachistoria de creacibn lingiiistica, esta-

dos evolutivos e involutivos, regulacidn constante, equiliw=-

brio psiquico, etc.
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