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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagbgica en el Area de lo social
expresa la experiencia docente en situaciones educativas, po--
niendo en interaccibn cont{nus la participaciém de los sujetos
escolares; incluye soluciones didécticas en relscibdn al proble
ma que presentan los alumnos de sexto grado de educacibdn prima
ria, para la comprensibén y adquisicién de los contenidos de lo
social. Esta propuesta se fundamenta en la teor{a psicogené---
tica, la cual considera en el educando las etapas de desarro--

1lo, las estructuras del pensamiento y la realidad en que se -

desenvuelve,

Teniendo en cuenta los objetivos que se desean alcanzar-

en la propuesta, el més importante consiste en:

Aportar nuevas estrategias pedagbgicas y acciones autén-
ticamente nacionales, que sean de utilidad en las prdximas re-
formas educetivas en el nivel primario y en particular en el -
sexto grado. Se pretende eliminar la obtencibédn de aprendizajes
por medio de amenazas y castigos; a cambio de una introyeccidn
del conocimiento que sea producto de la interaccibn entre maes

tro-alumno.

Las causas principales que motivaron el estudio del pro-



blema presentado er esta propuesta, se centran en la falta --
de novedad en los contenidos y en su desvinculacidn con la —-

realidad que vive el educando. En el campo de lo social, ya -

es tiempo de valorar lo que el nifio dice, piensa y produce.

Fedagbdgicamente el trabajo del aula es el que mis vera-
cidad tiene en el momento de detectar y plantear un problema-
en el proceso ensefanza—aprendizaje; es as{ como se ha llega-
do a la conclusibn que los alumnos de educacibdn primaria y en
forma espec{fica los de sexto grado, tienen dificultad para -
comprender y adquirir los contenidos de lo social. Para resol
ver estas deficiencias se requiere implementar nuevos enfo-—-
ques metodoldgicos que correlacionen a todas las Areas de -—-

aprendizaje del programa.

Se propone el método didActico de Unidades de Trabajo -
Educativo, como la mejor opcibdn, ya que coincide con la con--
cepcibn psicogenética al centrar la actividad en el educando-

de acuerdo a sus intereses y necesidades.

El proceso de elaboracibén de esta propuesta, consta de-

cuatro apartados:

El primero, se refiere a la problemética; el segundo, -
trata del anflicis, interpretacibn y explicacibén del proble--
ma; el tercero, habla en s{ del desarrollo de la propuesta —-

pedagbgica y en el cuarto apartado se hacen algunas considerg



ciones finales.

Dentro-de sus alcances esta propuesta pedagdgica tiende
a facilitar el trabajo individual y en equipo, sin embargo la
falta de tiempo para poder asistir a asesorfas o a esclarecer
algunas dudas, es una limitante en la realizacidn de esta ac-

tividad.



I.- LA PROBLIFIATICA

A.- Antecedentes del problema.

En este trabajo se pretende anslizar una serie de ele
mentos en el proceso enseflianza-gprendizaje, uno de los cua-
les es cbémo comprender y cbédmo adquirir los contenidos de lo

social.

En 1976 fue la ltima reforma educativa en el nivel -
primario y desde entonces a la fecha se ha venido laborando
con ese modelo. Esto ha originado que los contenidos escola
res carezcan de novedad v que estén muy fuera de la reali--
dad actual. La presente propuesta pedagdgica surgida de le-
escuela " Francisco I. Madero " turno vespertino, expresa -
entre otras cosas, la inquietud de que los contenidos de -
sexto grado de educacién primaria de lo social, no incluyen
hechos de la (ltima década, produciendo esto un sislamiento

entre unos acontecimientos y otros.

En los contenidos escolares pocas veces se ilnduce al-
anélisis y a la relacibn de causas y consecuencias de los -
hechos, conduciendo esto a que el maestro introyecte apren-
dizajes en el alumno, por medio de fechas, nombres y concep

tos, sin lleger a entender el nivel de operatividad de los-
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mismos. En el salbén de clases es muy notorio que el alumno -
pregunte al maestro ¢ Qué aree de aprendizaje vamos a estu--
diar primero ahora ? Ellos ya esperan la respuesta clasica -
en este frden: Espafiol, liatemAticas, Ciencias Naturales, ——-
Ciencias Sociales, etc. En la préctica docente por medios --
coercitivos se exige al alumno que explique y adquiera con--
ceptos que nunce ha comprendido, esto es un indicador que —-
reafirma la prioridad de lo memor{stico, haciendo a un lado-
la cohesibn grupal y las dindmicas de aprendizaje que induz-

can a la reflexidn.

La experiencia pedagbgica manifiestz que la reforma --
educetiva de 1976 propicia cortes en el proceso ensefanza-—-—-
aprendizaje al fragmentar Y limitar los alcances de los con-

tenidos escolares.

Para prever el funcionamiento de nuevos esquemas gue -
encaminen & una transformacidén social, se necesita tener co-
mo antecedentes las huellas materiales y formales de la comu
nidad escolar. Con la aportacibén de experiencias de maestros
alumnos, padres de familia y autoridades educativas, puede -
hacerse el esfuerzo de identificer e interpretar la secuen--

cia histérica de los procesos escolares en espacio y tiempo.

Pare adecuar los contenidos escolares es importante co
nocer la historicidad del proceso ensefianza-aprendizaje, des

de el momento en que se desarrolla el trabajo en el salbn de
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clases, con todas sus implicaciones gue se dan en las relacio-
nes maestro-alumno, hasta llegar a la proposicibn de alternati
vas que promuevan el cambio, teniendo como base las necesida——
des regionales y nacionales,

B.-Definicibn del problema.

Como problema de relevancia se presenta el siguiente: ——
¢ Cufles son las dificultades que se presentan en los alumnos-—
de sexto grado de educacién primaria, para la comprensidn y —-

2douisicibn de los contenidos de lc social 7

redagbgicanmente se pretende supersr las dificnltades ¥ -
deficiencias en el camno de la ensenanza—aprendizaje de las —-

Ciencias Sociales.

En el trabajo docente se detectan con claridad las nece-
sidades prioritarias de la educacibdn mexicana y para sacar a -
flote éstas, se requiere la participacibn decidida de todos —-
los mexicancs e intervenir individual y colectivamente en to--

das las acciones adecuadas qgue se implementen.

En la realidad escolar encontramos oue €l alumno cuen——-
tz con conocimientos muy limitados en relacidén al tema de estu
dio, sin embargo a través de las actividades gue realiza va --
interpretando paulatinamente los fenbmenos histérico-sociales-

de su entorno.
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En la préctica docente, cada maestro debe actuar te—-—-
niendo en mente que su labor se convierta en proceso de cam-

bio, considerando algunos principios epistemolégicos.

"La construccibdn del objeto de estudio no se apo-
va en el realismo qgue es definitivo ni en su —---
idealismo que es prematuro (...), sino en un ra-
cionalismo concreto, aplicado, solidario, con --
nuevas experiencias particulares y precisas."(1)

Ademés de captar la realidad, lo més importante es trs
ducirla, respetando su desarrollo y su propia transformg—---
cibén. Los procesos histbéricos y sociales determinan la cons-
truccidn del objeto de estudic y las actividades précticas -

que orientan a una transformacién socio-econdmica.

El alumno seguidamente pregunte al maestro ¢ Por qué -
mi papé platica en casa que actuslmente los contenidos esco-

lares vy las formas de enseflar son distintas a las de antes 7

Dar respuesta a preguntas como la enterior, nos trasla
da a épocas, lugares y procesos escolares diferentes, es de-
cir, implica hacer historia y revisar profundamente el aspec

to pedagbgico y socio-educativo de nuestro pafs. El alumno -

(1) Marx y Bachelard, Artologf{a, Lo Socisl en los Planes de
Estudio de la Educacibn Preescolsr y Primaria, p. 20.



indagador se va convirtiendo en un agente m&s del cambio ——-
cue requiere la sociedad actual. La construccidn del objeto-

de estudio considera tres aspectos principales:

TLa realidad concreta en su entorno.
Las acciones y actitudes individuales.

Las acciones y actitudes colectivas o sociales.

Los escolares en su entorno sociel se apropian de una-

realidad, descubierta por ellos mismos, al tener unz clere -

<

visibn del pscado 7 el presente den*vo de un proceso histl-i

'on

ctividades escolsares cue el

Q0

co-social. In la amplia gam~ de

m

vcende realiza como individuo, se da cuenta cue lo cue é1-

)
e}

hace es parte de un accionar colectivo, propio de una socie-
dad donde se realizam una serie de transformaciones como Dro

ducto de las contradicciones de las vartes en conflicto.
l.- Operacional.

Pn la escuela los contenidos se observan Ccomo un DPro -
blema en su comprensidn y adquisicidbdn, ya cue dificults la -
interazccibn de lo social con otras freas de aprendizaje. Zs-—
ta dificultad es posible irla venciendo, actualmente en el -
cruno de sexto grado de lé escuelza ya citada, se esth ponien
do en préctica la interaccidn entre las diversas &rezs del -

programa enfochndolas a las esferas afectiva, psicomotriz, -



y cognoscitiva. Organizar de esta forma las actividades es -
realmente interesante, ya que lo social se incorpora y se —-

aborda con la misma relevancia que las demés &reas.

Cada éfa en el desarrollo de la clase este problema se
torna diffcil al tener constantemente las visitas oficisles-
que vigilan el cumplimiento del programa solicitando Area, -
unidad, tema, objetivo, etc. El llamado avance programitico-
es el gue demuestra cumplir con la estructura curricular ac-
tual. En la realidad escolar las actividades de aprendizaje-
se realizan hasta donde son objeto de exémen, asi es que los
contenidoe escolares tienen que memorizarse por parte del --
alumno para poder ser promovido. La participacibén y creativi
dad para inventar o descubrir ec valorado minimamente y el -
peor de los casos es que se estd haciendo caso omiso a las -

mismas actitvdes de cambio que reclams el alumno actual.

2.~ Conceptual.

La comprensibén y adquisicidédn de los contenidos de lo -
social en sexto grado de educacibdn primaria, se lograré cuan
do se modifique la estructura curricular del programa vigen-

te y sobre todo, lo metodolégico.

Los contenidos escolares se consideran como un conjun-

to organizado de actividades que conducen al educando a una-

9
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situacibén determinada. Es importante comprender y adquirir -
los contenidos escolares en sentido critico, para emplear es

tas nuevas experiencies en problemas que vayan surgiendo.

La concepcibdn psicogenética construye una epistemolo--
gia, donde analiza la construccidén evolutiva del conocimien-
to, como producto de la interaccibdn sujeto-objeto y con base
en ésto, se explora ls génesis y las condiciones del paso de

un estado de conocimiento inferior a otro superior.

La teoria psicogenética es interaccionista y requiere-
de una orgenizacidn y orientacibdm cuidadosa en las distintas
acciones que ejecuten los sujetos escolares, ya que sblo asi

se podréan desarrollar positivemente los nuevos enfoques edu-

cativos.

La realidad escolar esté conformada por el mismo con--
junto de actividades précticas y objetivas que efectfan los-

sujetos escolares.

£l hombre por naturalezas es un ser eminentemente so---
cial. El nifio como ser perteneciente a una sociedad descubre
su realidad circunstancial, se apropia de una realidad rela-
tiva y de su propio mundo como producto del devenir histéri-
co-social. El proceso de construccidn histbérico-social am——-
plfa los horizontes del educando, ayudéndole a una mejor com

prensibén y adquisicibén de los contenidos escolares tanto en-



lo individual, como en lo social.

Sociolbégicamente el método del materialismo dialéctico
se fundamenta en el desarrollo de situaciones histéricas con
cretas y en el objeto de conocimiento. "La construccibén del-
objeto de estudio aparece como un didlogo especifico entre -

el sujeto y la realidad concreta."(2)

La construcciédn del objeto de estudio estl vinculado -
por la dialéctica subjetiva del hombre como investigador y -
por la dialéctica objetiva de la realidad, esto nos lleva al
objeto de conocimiento. Los contenidos escolares para su ad-
quisicién ¥y comprensibén deben ser organizsdos en base a si--

tuaciones reales, que verdaderamente conduzcan & una trans—-

formaciébn social.
C.- Objetivos.

Los objetivos de aprendizaje de esta propuesta son in-
dicadores del currfculo, sirven para fijar la amplitud y —-—-
orientacidén del contenido escolar. Los objetivos de ensefian-

za deben considerar las diferencias individuales del riio.

(2) Marx, Antologfa, Lo Social en los Planes de Estudio de
la Educsecibén FPreescolsasr y ¥rimaria, p. 22.

11
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Los objetivos més . importantes son:

Comprender que sdlo por medio de la socielizacibén se —-
puede llegar a la educacibdn integral.

Fomentar en el nifio la adguisicidén de un concepto racio
nal y exacto del universo y la vida social.

Aportar elementos para una nueva reforma educativa o --
por lo menos manifestar inguietudes que motiven a implementar
acciones educativas auténticamente nacionales.

Gue el discurso pedagbgico, considere las etapas de de-
sarrollo infantil, estructures del pensamiento, relaciones so
ciales y espacio-tiempo donde se realiza el proceso educativo.

Que le asimilacibédn y acomodacidn de los contenidos de -
lo social sean producto de la interaccidén entre la escuela y-
su contexto socio-cultural; donde el educendo mediante la in-
teriorizacibn de valores, normss, costumbres, responsabilida-
des y roles propios de une sociedad, se entere del mundo en -
que vive.

Fomentar en el nifio su identidad nacional, a través del
amor a la patria, del devenir histbrico, de la justicia so---

cial y de una conciencia de sobersnfa nacional.

Con los objetivos mencionados se desea desterrar en la-
prictica docente la autoridad académica que ejerce el maestro
sobre el alumno, a cambio de un esfuerzo por fortalecer las -

interacciones entre maestro, alumno y padre de familis.
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Los objetivos de ensefianza deben ser claros y apegados-—
a la realidad, dando una participacibédn activa al educando que
sucite el interés natural del mismo. Es de gran importancia -
orientar &l alumno hacia actividades que conduzcan a aprendi-
zajee por descubrimiento e inducciones fundamentadas; "que -—-

lleve al alumno a un aprender a aprender."(3)

Al tener una idea personal del comportamiento de los —--
procesos sociales en forma global, es factible que en un mo--
mento dado el alumno esté preparado para comprender 1los fenb-

menos en un &mbito més singular.

Preparar al alumno dentro de ls tolerancia, para gue va
lore su propia actividad y el trabajo colectivo, es conferir-
le la formacidén de un criterio de autoevaluacién. A las nece-
sidades resles de la educacibédn sctual, debemos buscarles solu
ciones del mismo tenor, considerando el valor sociel de la to
lerancia como: "el espfiritu que fomenta la razén asf{ aplica--
da, desarrolla una més armbénica convivencia social y estrecha

los lazos de solideridad, fortificando la cohesién del grupo-

en clase."(4)

(3) Maris Rita Ferrini, Bases Didécticas, p. 50.

(4) J.J. Nodarse, Elementos de la Sociologfa, p. 153.
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Esto. ayudard a fortalecer la cohesibn del grupo escolar,

el respeto mutfio y la convivencia social.

D.- Justificacibn.

Los contenidos de lo social, en su cormprensibén y adqui--
sicibn son objeto de investigacibn, porque se desea salir de -
los aislamientos y enfogues cerrados, para luego encauzarse a-
la interrelacibn de las demfs &reas del conocimiento ¥ con ——
esto lograr aprendizajes significativos. Las Ciencias Sociales
tienen su mbximo valor en la promocibn del anflisis y razona—-
miento., Buscar explicaciones tradicionzlistas para comprender-
los fenbémenos, serfa caer en la retencibdn o memorizacibn de --
bechos, fechas y nombres. Ademfs el alumno seguirfa siendo vic
tima del mentor al conducirlo a aprendizajes fragmentados y —-

aburridos cue estéin totalmente desvinculados de la realidad.

Es fundamental despertar el interés por las Ciencias So-
ciales, formando una actitud en el educando de juicio critico-
¥ objetivo de los acontecimientos, investigando en cada uno de

ellos las causas y consecuencias que los han originado.

Las Ciencias Sociales son producto de un climulo de ac——-
ciones y condiciones cue estén en constante dinarmismo. En la—-—
comprensidédn y adguisicidn de los contenidos de lo social, el -
nino aprende a aprovechar eficientemente los recursos natura—-

les y sociales.
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E.- Delimitaciébn.

Desde el punto de vista psicogenético debe considerarse

en el educando lo siguiente:

Ftapas de desarrollo fisico.

Estructuras del pensamiento.

Funciones de asimilacibén y acomodacibn.

Influencias ambientales de su entorno.

La evolucidn del conocimiento, como producto de las in-
teracciones del sujeto con el objetoc.

Orden de desarrollo de una sociedad determinada.

La visibn genetista tiene aplicacidn en nuestra escue--
la desde el momento en gue el alumno se pone a analizar los -
procesos de desarrollo, a través del método histébrico crf —--

tico.

Toda actividad escolar, se sustenta en la historicidad-
v especificamente en su estructura espacio-temporal, en com--
binacibén con la dinfmica econbmica y socio-cultural de la vo-

blacibn escolar y sus ascendientes.

El problema gue presentan los alumnos de sexto grado de
la escuela primaria federal " Francisco I. Fadero " T.V. ubi-

cada en la Calle 16 de Septiembre, Colonia Centenario, en —-
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Baltillo, Coahuila, durante €l ciclo escolar 1988-1989 es el-

siguiente:

Por una parte la dificultad que tienen los alumnos para
comprender los contenidos de lo social; por otra parte la di-

ficultad para sdquirir los mismos.

La escuele " Francisco I. Madero " cuents con 16 aules,
las cuales son ocupadas por el turno matutino en su totalidad
¥ el turno vespertino en donde surge esta propuesta, s6lo ocu

pe 9 aulas.

Lz poblacién escolar cada afio es menor, debido e que --
buen nimero de familias de esta colonia han cambiado de domi-
cilio, trasladéndose a otros sectores de la misma ciudad ya -
gue los padres de familia gue son de escasos Trecursos econbdmi

cos hean obtenido casa de interés social.

Generalmente el educando desde temprana edad trabaja pa
ra contribuir sl ingreso familiar. El nifio realiza activida--
des para poder subsistir y salir adelante en sus necesidades-—

de alimentacibn, educacidn, calzado, vestido y otras.

La cooperacién de los padres de familis que sirve para-
dar mantenimiento al edificio escolar es deficiente, argumen-

tando que hasta los gastos menores de sus hijos es diffcil cu
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brirlos debido a la crisis econbmica que estamos viviendo.

Es diffcil la lsbor del maestro cuando se desea proyec-
tar mbs alla de las cuatro paredes del salbn de clases y SO--—
bre todo cuando se topa con algunos casos de padres de fami--
lia gue nunca estfn de acuerdo en participar con la escuela -
.primaria; sin embargo al ingresar sus hijos al nivel de secun
daria, los inscriben en escuelas particulares donde pagan al-
tas cuotas, exageradas colegiaturas, basta bibliografia, va—
rios uniformes, gastos de transporte, etc. Para salir adelan-
en las tareas escolares sblo se reguiere de un voco de esfuer

zo y voluntad de la comunidad educativa.



ITI.- ANATLISIS, INTERPRETACION Y EXPLICACION DEL FROBLEMA

A.~ Referencias contextuales.

El maestro legitima su forma de presentar e introyectar
los contenidos escolares en el nino y lo hace en base a su —-

formacibn personal y a su experiencia docente o profesional.

El maestro en su formacibdn personal recibe influencias
de la familia, la religidn, los medios de comunicacibén y de-
su comunidad en general; su formacidn profesional es enrigue
cida con las experiencias obtenidas en todas y cada una de -
las actividades que realiza en la escuela, en el grupo-cla—-
se, reuniones de consejo técnico escolar, reuniones con pa--

dres de familia, cursos de mejoramiento profesional, etc.

Este trabajo lleva implicito la expresibn de experien-
cias docentes en el medio rural, medio urbano, de escuelas -
de organizacibdn completa e incompleta, de esfuerzo con dis—-—
tintos alumnos, grados, secciones y sobre todo experiencias-

en clase con alumnos de sexto grado de educacibn primaria.

Las actividades docentes acuf mencionadas se proyectan

a nivel interno y externo de la escuela primaria federal —--—-
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" Bprancisce I. Madero " turno vespertino, ubicada en la calle

16 de Septiembre, en la colonia Centenario, Saltillo, Coah.

La escuela cuenta con 16 aulas, las cuales son usadas -
por el turno matutino en su totalidad y por el turno vesperti
no son ocupadas solamente 9 aulas, cada gruvo tiene un nrome-

dio de 30 z2lumncs.

Dentro de la dinfmica econbmica, social y cultural se--

observa lo siguiente:

La poblacidn escolar cada afio es menor, debido a gue --

buen nfimero de TFemiliss de esta colonia han cambiado de demi-

n

secztore

n

cilio, traslaifndose a ctro de la misma ciudad, con
de Tecs padres de famllla de escascs IeCursos econbmicos han -

obtenido casa de interéds social.

Los slumnos en su nedio ambiente realizan una infinidad
de actividades, aparte de las escolares, pcr ejemplo, vender-
veribdico, lavar autos, empacuetar mercancias, vender chi----
cles, etc. Desde muy temprana edad los niros contribuyen al -
ingreso familiar para satisfacer las necesidades prioritarias

de alimentacién, calzado, vestido, educacidn y otras.

Los oprogramas de nlanificzcibén familiar de alguna mane-
ra tambiér har influido en la escasez de la vpoblacibdn escolar

.

m

en este sector ce la ciud
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Los escolares de este medio pertenecen al estrato social

mfs desfavorecido y en su generalidad sélo se imstruyen en for
ma elemental, mientras los hijos de empresarios y fuacionarios
que corresponden a la clase social mfs privilegiada llegam a -
los m&s altos peldafios universitarios, disfrutando de una se--

rie de oportumidades en tiempo, espacio y poder.

Las referencias contextuales puedem simplificarse de la-

siguiente manera:

Primero, el sistema y su estructura institucional de po-
der, que son fuerzas dominantes que determimam los lineamien—-
tos de la prélctica pedagégica sin conocer la realidad esco -—-
lar. Es aquf donde el maestro debe de participar orientamdo al
educando, organizando técnicas grupales para analizar las dife
rentes opciones ideolégicas y roles socio-econdmicos propios -

del medio al que pertenece el escoler.

Segundo, las expectativas del maestro ante el educando -
deben vasarse ea el impulso al aprendizaje activo, imterpreta-
cién adecuada de la libertad em el proceso enseﬁanza-aprendizg

Je y hacer realidad la autoevaluacibén de los contenidos.

Tercero, la relacidm nifio-familia-institucién y medio se
ve fortalecida cuamdo alumnos, maestros, padres de familia y -
escuela comparten respomsabilidades, de lo comtrario la organi

zacidémn escolar, estrategias did&cticas, objetivos, actividades
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de aprendizaje y las relaciones socio-culturales del medio da
rén deficientes resultados. La institucibm escolar legitima -
al curriculo oficial al vigilar el cumplimiento estricto de -
sus mormas, un ejemplo de ello som los exAmenes anuales de --
seleccibén sobre aprovechamiento escolar que en su mayor parte
son cuestiomamientos de respuesta cerrada y literal, usando -
como finica fuente el libro de texto. Sin embargo con la crea-
tividad de maestro-alummo pueden hacerse compaginar las acti-
vidades que sugieren los librecs de texto con 1los nuevos enfo-

ques que requiere la educacidnm.

B.- Sustento tedrico.

La teor{a psicogenética, se sustenta en el comstructi--
vismo o estructuras del comocimiento. La teor{a gemética coms
truye una epistemologfa, dorde analiza la conformacidm evolu-
tiva del comocimiento, como producto de la interaccidn del su
jeto com el objeto y com base en esto, se explora la génesis-
y las condiciones del paso de un estado de conocimiemnto imfe-

rior a otro superior.

La comcepcifm psicogenética imcluye la idea de que los-~
factores imnatos, tales como las funciomes de asimilacibm y -
acomodacién, actfian juntamente com las influencias ambienta--
les, modifican las estructuras cognitivas em sentido cualita-

tivo de acuerdo com un &rden de desarrollo determinado en for

ma immata.
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La psicogenética ha sido aplicada al anélisis de los —-
procesos de conocimiento en funcibén de su desarrollo, a tra--
v8s del método histédrico critico. El conocimiento especialmen
te el cient{fico presenta una historia que se circunscribe al

proceso histérico de una sociedad determinada.

La psicogenética se epoya en lo empi{rico por el simple-
hecho de desarrollar una teorfia referente a la explicacidn y-
descripcidn de las operaciones mentales, que construye la ---
constante transformacidén del conocimiento del educando en ca-
da fase o estadio de desarrollo. La psicogenética se ve con--
trariada por su empirismo al parametrar las etapas de desarro
llo infantil, pero logra salir adelante al sostener que un —-
alumno puede estar en un estadio determirado de acuerdo a su-
evolucién psico-somatica y al contexto socio-cultural que lo-
rodea, es decir la edad fisica y mental no son elementos ais-

lados.

Hey alumnos de sexto grado de educacidn primaria que se
ubican en el estadio de las operaciones concretas entre losg 7
v 12 anos de edad y hay educandos que se encuentran en el es-
tadio-de-las operaciones- formales entre los 13 y 15 afios de -

edad.

Para la comprensidén y adquisicién de los contenidos es-

colares de lo social es importante considerar en el desarro--
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lle del educando tres aspectos principales que se apoyan en--—

el estudio psicogenético, ellos son:

Primero, la dimemnsidm biolégica, que considera la exis-
tencia de una continuidad entre los procesos de comprensién y
adquisicidn del comocimiento y la orgamizacidn biolbgica del-
mifio. Esto implica que los mecanismos de adaptacidm estfn en-

relacibén con el desarrollo ffsico y psicolégico del alummo.

En el saldn de clases se han presentado casos de nifios-
que muestran dificultad para comprender ciertas situaciomes -
de aprendizaje, sobre todo al querer relacionar los hechos --
histéricosy &sta no comprensibm comlleva a uma deficiente asi
milacidém de los contenidos y por comsecuencia a una acomoda--
c¢ién confusa en sus relaciones de ajuste. Cuamdo el alumno —-
aborda un tema sim temer amtecedemtes o informacidnm previa, -
resulta mfs diff{cil aplicar los. conocimientos adquiridos a —-

situaciones nuevas.

Los procesos de asimilaciln y acomodaciém son conceptos
biolbgicos cemtrados en la explicacibm de la evolucién de los
esquemas_del conocimiento; serén inlitiles_estos procesos si -

no se toma la interactibém sujeto-objeto.

Segundo, la interaccidm sujeto-objeto, &sta es la cate-
goria mfs importante. La compremsifm y adquisicién de los -—-

contenidos de lo social, depende de la propia organizaciém --

169473
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del sujeto y del tema o asunto a tratar. Las interacciomes —
en el campo educativo desemperiam um papel muy importamte, ya-
que vinculam a las comdiciomes del medio ambiemte con la his-
toricidad de toda la comunidad educativa. La comunidad educa-
tiva irteractfia activamemte desde la familia, alumno, maestro
padre de familia, salde de clases, plantel escolar, hasta las

més altas autoridades del aparato escolar.

Tercero, el comstructivismo psicogemético, comsidera --
dos tipos de experiemcias, a comsecuencia de la imteraccibém--

sujeto-objeto:

Por un lado las experiemcias ffsicas o abstracciones --
empfricas, que se refieren a las propiedades esemciales del -
objeto con respecto a una situacién particular. En el saléa -
de clases alumno y maestro observan color, forma y tamano de-
los objetos. Las caracteristicag que el alummo extrae de las-
cosas u objetos hacen referemcia a um comocimiemto dado y por
lo tamto a situaciores de apremndizaje muy aproximadas a lo ——

que se esti estudiando.

Por otro lado, las experiemcias 1l6gico-matemdtico o abs
traccidn reflexiva, que comsiste em actuar sobre el objeto --
con el fim de extraer imformacidm. Sobre la coordimacidm de -
acciomes que el nifio ejerce sobre las cosas es como se adquie
re el comocimienmto Que 0 provieme del objeto y de sus carac-

terfsticas fisicas en si.
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La experiencia logico-matemitico es comcebida como uma-
acciln realizada por el sujeto tendiemte a la construccidén —-
del comocimiento de ese objeto. Este proceso de conformacién-
se presemta a lo largo del desarrollo del educando, se inicia
a partir de las estructuras orglnicas y adeciia los esquemas -
operacionales, los cuales entran em interaccifn con el suje—-—
to-objeto, cambiamdo de um estadio imnferior de comocimiento a

un estadio superior.

En la realidad escolar encontramos que el educamdo ———-
transforma sus estadios mentales em funciém del medio y de su
propia orgamizacidém cognoscitiva, es decir el nifio hace uso -
de su capacidad para adaptarse al medio en que se deseavuelve
y pauletinamente lucha por tramsformarlo. kl proceso de coms-—

truccilm trae como comsecuemcia el logro del equilibrio com--

timvo.

Para llegar a la compremsidm y adquisicidém de los conte
nidos de lo social, se necesita interpretar al apremdizaje co
no un proceso dialéctico em el cual la transformacibén de es--
quemas cognoscitivos se da cont{nuamente a lo largo del desa-
rrollo biol8gico, psicolbgico y social-del educamdo- como pro-
ducto de las précticas sociales, ideoldgicas y ecordmicas que
caracterizam a uma clase social determimada y que a la vez --

produce la tramsformacifm de uma de esas précticas.
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C.- Implicaciomes de la problemética.

La dificultad en la comprensién y adquisicidn de los --
conteridos escolares de lo social, presenta algunas implica--

ciones en la préctica docente, ellas son:

Un bajo desarrollo en la capacidad creativa del educan-
do, estamcamdo el criterio hipotético-deductivo que es de -—-
gran valor em la etapas de las operaciomes formales. Esto tam-
bién conduce més fhcilmente a que el educando legitime polf--
ticas educativas azarosas y directrices econémicas que estén-
muy ajenas al medio donde se realiza el proceso ensefnanza——-—-

aprendizaje.

Desubicacién del nifo al recibir una infinidad de enfo-
ques y orientaciones en el proceso emnseianza-apremdizaje, es-
decir lo que aprende en clase mfrimamente tiene aplicacién en
su medio. La participacibém restringida que hace el educamdo -
y las criticas estériles del mismo sobre un asunto determina-
do, han contribuido negativamente en las nuevas formas de —---
aprendizaje y algunas de las veces lo que se hace es s8lo per

der el tiempo.

Pugrsr por un ambiente escolar propicio y sistemético--
que destierre por completo la marcada desvinculacibn de las -

interacciones emtre los miembros de la comunidad educativa.
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Desaparecer el estancamiento perpetuo de té&cmicas ver—
balistas por parte del maestro y memoristas por parte del ——-

alumno.

Muchas de las veces el alumno es manipulado por el maeg
‘tro, sin darle oportumidad de organizar sus actividades de --
acuerdo al mumdo real y a las necesidades del grupo social al
que pertenece. No debemos olvidar que el alumno aprende més -
cuando se enfrenta a uam problema o comflicto y que la cons—-—-
truccidn del conmocimiento es resultado de su propia activi—--

dad.

El alummo y maestro debem tratarse com uma actitud de--
seguridad, confianza y respeto em el proceso ensefianza-apren-

dizaje comsolidando cada vez mis la comvivencia social.

D.- Alternativas.

Es urgemte propomer alternativas para que el alumno de-
sexto grado de educaciém primaria llegue a la comprensidm y -

adquisicibén de los comtemidos escolares de lo social.
El m8todo Globalizador de Unidades de Trabajo Educativo
es el que mis aplicaciém tieme, ya que comsidera como eje cen

tral al nifio en el proceso emsefiamza-aprendizaje.

Las unidades de trabajo al plamearse puedem correlacio-
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nar las 7 Areas del programa actual. La concepcibén psicogené-
tica considera al nifio eje central del proceso educativo, ade
més lo respeta en sus necesidades e intereses, como nifio, co-
mo ser biopsiquico y social en formacién y como educando con-
proyecciones hacia una vida futura. La organizacién y desarro
1lo del m&todo de Unidades de Trabajo concuerda con la teoria

psicogenética en cada una de sus intenciones hacia el alumno.

Las Unidades de Trabajo, como método didéctico puede de

finirse asi:

"Es la actividad organizada del alumno, con un te-
ma o cuestién central y problemas concretos, que-
al desarrollarse funcionalmente, globaliza en la-
realidad, todos los capitulos o 4reas del progra-
ma y realiza la formacidn de los educandos."(5)

El método de Unidades de Trabajo conduce a la verdadera
actividad educativa, por mantener al alumno en constante tra-
bajo, por su planeacidn, por su secuencia natural y por la -=-
participacidén esponténea del nifio. Este método permite la in-
troduccién de algunas adaptaciones que por circunstancias de-

los nifios o del medio, asf lo determinen.

(5) José Antonio Murillo Reveles, lMetodologfa de la Globali-
zacidén Didéctica, p. 90.



III.- FROFUESTA PEDAGOGICA

En este apartado es pertinente hacer un cuestionamiento
gsobre el manejo de los contenidos escolares, con la pregunta-
¢ Qué y cufnto seflalem los programas sobre los contenidos del
proceso ensefianza-aprendizaje ? Los contenidos que se transmi
ten en la escuela estén estructurados por grados, niveles y -
objetivos bien definidos, de tal suerte que &stos determinan-

en cierta medida las caracteristicas de la escuela en forma -

general.
A.- Fundamentacién - Sustentacién tebrica.

La presente propuesta pedagbgica se fundamenta en la ——
teorfa psicogenética y para avalar esta postura se menciona -

lo siguiente:

La concepcidn comstructivista como la epistemologia ge-
nética sostiene que la apropiacién del objeto por parte del -
sujeto se-realiza-a-través-de-las-estructuras que el segundo-
gse ha formado en interaccidm con la realidad, la que a su Vvez

genera modificaciones en estas estructuras cognitivas.

Los-procesos de- asimilacién-acomodacidén dar comeo resul-

tado una adaptacién y un equilibrio que implica el aprendiza-
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je. De esta forma el aprendizaje se explica como un proceso--—
de desarrollo, donde la asimilacifn es la entrada de estructu
ras externas al individuo y la acomodacién es 1la relacibdn in-
terna de las estructuras nuevas con las estructuras viejas, -
&sto es lo que permite llegar a un equilibrio y a una adapta-

cifn de nuevos conocimientos.

El alumno siempre esth comstruyendo y siempre estl rom-
piendo esquemas, para modificar sus estructuras, al enfrentar
se a nuevas situaciones de aprendizaje. El alumno debe produ-
cir respuestas que mo ha producido amtes, es decir respuestas
puevas ante problemas nuevos, ya que se pretende desarrollar-

el pemsamiento del educamdo.
1l.- Aspecto pedagbgico.

La pedagogfa moderna se basa en aportaciones paidolégi-
cas, peicolégicas, sociol8gicas, filosbficas y polfticas edu-
cativas y econdmicas. En la préctica docente masestros y alum-
nos son los sujetos escolares més importantes, por lo que las
actividades de aprendizaje deben girar alrededor de las mece-

sidades del rnino.

La pedagogfa toma muy em cuenta las etapas de desarro—
1llo infantil, y entiende como necesidad primordial la de for-
mar educandos activos, domnde se reconozca que la memoria debe

estar puesta al servicio del pensamiento. Esto conducirf a -
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desarrollar fntegra y arménicamente la personalidad del nifio-

que asiste a la escuela.

Pedagbgicamente se consideran una serie de caracter{s--
ticas deseables que giran em tormo al proceso ensenamza-apren
dizaje, supone la definiciém deé un concepto tedrico de apren-
dizaje, de técnicas adecuadas y de una verdadera interaccidn-
entre educando-educador. Debe asumir el pensamiento racional,
el sentido crftico, el espiritu de investigacién, la inicia--
tiva personal y la responsabilidad social como factores que -

influyen en el desarrollo cabal de la sociedad.

El sujeto del aprendizaje es el alumno, su esfuerzo es-
el medio para lograr los objetivos y la ejecucibn de esa acti

vidad determima lo valioso del comocimiento adquirido.

El alummo es un indagador y para apremder requiere de -

un maestro que oriente correctamemte sus acciomnes como:

Experiencias previas.
Visidn de posibles resultados.
Resistencia a la fatiga.

Hechos ausentes em la personalidad imfantil, etc.

El aprendizaje activo responde a lo que auténticamente-
es el hecho de aprender, por ser uma actividad agradable, vo-

luntaria, orientada, significativa en su contenido, esponti—-
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nea y con propbsitos bien definidos.
2.- Aspecto psicolégico.

La psicologia considera las necesidades e intereses del-
educando, para guiarlo en funcidn de sus diferencias individua

les.

El interés como hecho psicoldgico mueve al nifio hacia 1la
indagacidén de lo novedoso y lo agradable, sin ninguna otra ex-
plicacidédn que la subjetiva preferencia por saber lo trascenden
tal para él. Es obvia la necesidad de fomentar la libertad de-
pensamiento y respetar el desarrollo biopsiquico del nifo, sin

perder de vista la concepcidn psicogenética.

Eace falta desterrar del proceso ensefanza-aprendizaje -
las medidas tradicionalistas, como amenazas, castigos, descon-
fisnzas, etc. que mucho danan mentalmente al educando; por el-
contrario debe darsele libertad y confianza valorando su traba
jo adecuadamente. El nifo debe estar consciente de lo mucho --
que &1 vale y del clmulo de habilidades, actitudes y habitos -

que es capaz de desarrollar.

Psico-sométicamente el nifio se desenvuelve de acuerdo a-—
su contexto socio-cultural. Durante la primera parte de vida -
del nifio, su trabajo fundamental es construir esas estructuras

intelectuales que le van 2 permitir convertirse en un indivi--
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duo adulto, actuar sobre la naturaleza ¥y relacionarse con los
demfs. Desde el punto de vista psicolégico es &sta la tarea -
principal que se realiza durante los afios de inmadurez, pare-
ce sensato concebir que el trabajo escolar debe contribuir --

precisamente a esa labor.

£l alumno aprende de varias maneras la cultura de su --
entorno social, unas veces por controles directos cuando se -
les dice lo que es correcto hacer, otras veces por imitacién-
e identificacidn, cuando imita a personajes importantes y se-

convierten en modelos casi insustituibles para el estudiante.

Cuando el nifio imita a ciertos personajes los convierte
en agentes culturales. Los modelos de control, de valores y -
conductas el nifio los llega a aceptar como parte de s{ mismo,
lo que en términos psicoldgicos se llama interiorizacidn; las
diferencias de clase social y cultura escolar dan mlrgen a --

una forma de expresidn y control de los sentimientos.

En la prlctica docente se observam claramente aspectos-
de desigualdad e injusticia social que influyen psicoldgica--
mente en el educando, un ejemplo lo tenemos cuando escuchamos
y vemos en la realidad que el nifio de cultura escolar y clase
privilegiada acaricia plames para el futuro, negando los de -
seos inmedistos en pro de los objetivos mediatos, el ahorro y

los proyectos; el nifio de clase social desfavorecida se imncli
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na a satisfacer los impulsos mfs ipmediatos, quiere utilizar-
en el momento lo que tiene, antes de ahorrarlo o proyectar su
empleo futuro. En los alumnos de estrato social mis desfavore
cido, la agresidn y la hostilidad son manifestaciones de dese
quilibrio psicolégico, ante una reaccidn por lograr lo inme--

diato.

En el proceso constructivo, el sentir y el pensar van -
unidos, ya que los sentimientos se construyen Junto comn la es
tructuracidn del conocimiento. "Los objetivos son simulténea-

mente cognitivos y afectivos."(6)

Para el educando el objeto es una elaborada coording---
cibén intelectual de percepcidn, movimientos, cualidades y ac-
ciones sucesivas que proporciona conocimiento, pero tembién -

es una fuente de interés, satisfaccidm o frustracidn.

3.- Aspeto social.

Los procesos sociales comprenden todos los comportamien

tos dedicados a la transmisidn de la cultura.

(6) Piaget, Antologfa, Teorias del Aprendizaje, p. 398
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La socializacibén se lleva a cabo a través de una serie-
de agentes culturales, pero el mfs poderoso es la familia. La
escuela, la iglesia, el empleo, las amistades y el vecindario

estén en un permanente proceso de socializacién.

La familia impone al nifio en evolucién su estilo de vi-

da considerando el grupo social al que pertenece.

Cuando el nifio ingresa a la escuela su personalidad es-
t& abierta al impacto de una cultura mAs amplia. Socialmente-
hay complejidad y contradiccién con la existencia y actuacién
de los diversos grupos y sectores sociales, ya que las posi--
ciones y concepciones que se esteblecen en relacién a los pro
cesos educativos se desarrollan en un marco de presiones in--
ternas y externas de acuerdo con las mfiltiples condiciones --
sociales, que se traducen en cambios regionales, nacionales y

de una sociedad global.

Para que el nifio llegue a la comprensiédn y adquisicién-
de los contenidos de lo social, es importante hacerle saber -
la realidad que vive y el proceso histérico de la sociedad -
actual. E1 educando interioriza su realidad y la manifiesta -
en cada una de las actividades que realiza, respondiendo a —--
las tradiciones, costumbres y formas de vida em general de su

familia, grupo social, etc.

Desde el punto de vista socioldgico puede esperarse una
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clarificacién en las relaciones de la actividad polftica con
la investigacidn de los procesos socio-educativos. Las inter
acciones educativas siempre estédn enfocadas a lo social, el-
objeto de estudio se da en el saldn de clases y su medio al-
entrar en interaccidn maestro-slumno, alumno-alumno, maes---

tro-padre de familia, alumno-padre de familia, alumno-veci--

nos, etc.

Las diferencias culturales pueden influir en la percep
cibén que el alumno tiene de los contenidos transmitidos en -
el salbn de clases y la cue el maestro posee del alumno, lo-

cual influye en el aprovechamiento del grupo escolar.

El mgestro de estrato social desfavorecido comprende -
mejor las diferencias socio-culturales en los alumnos po=-—= -
bres. Bste maestro legitima su medio social y acepta en for-
ma natural al alumno, en su desenvolvimiento social en la es
cuela sin contradiccidn. Maestro y alumno de condiciones eco
némicas semejantes, tienen mayores posibilidades de negociar
su realidad e interaccionar dentro de la escuela y fuera de-
ésta, ya que ambos se comportan’implicitamente conforme a —-

las mismas reglas sociales.

El maestro es un importante agente legitimador de la -
transmisidén de contenidos escolares, de valores culturales,-

de maneras de actuar-sentir, de aprobar o aceptar premios o-

castigos, etc.



B.- Objetivos.

Para que el alumno de educacibm primaria logre compren-
der y adquirir los contenidos de lo social se requiere de un-
ambiente libre y espontfneo en el saldn de clases. La orien--
tacibn y profundidad de los comtenidos escolares estf determi
nada por los objetivos y las interacciones que se dan entre -

maestro-alumnc en el proceso ensefnanza-aprendizaje.

Los objetivos que se desean alcanzar son los siguien--—-

tes:

Porer en practica con alumnos de sexto grado de educa--
cibn primaria la teorfa psicogenética, a través del método --
globalizador de Unidades de Trabajo Educativo.

Lograr una educacidn integral por medio de la socializa
cidn.

Modificar el enfoque metodolégico en la ensefianza-apren
dizaje de lo social, temiendo en cuenta la participacibén acti
va del educando en lo ffsico, intelectual, psicolédgico y afec
tivo.

Registrar sistemfticamente la predisposicidn al trabajo
en forma personal, de equipo y de grupo.

Plgnesar la prfctica docente en forma objetiva y secuen-
cial, donde la valoracién de los contemidos sea congruente a-

la realidad escolar;
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Ce~ Justificacidn.

Lo social abierto totalmente a un enfoque interdiscipli
nario, puede contribuir a la formacibén del educando verdadera
mente activo, de-mentalidad cientffica y creadora que compren
da los contenidos de lo social y los utilice en la bfisqueda -

de una sociedad més justa.

“n este trabajo se propome el método de Unidades de Tra
bajo por que se pretende interrelacionar los contenidos esco-
lares de las diferentes 4reas o disciplinas en el proceso en-
sefianza-aprendizaje. Sin embargo muchas de las veces el mismo
maestro llega a romper con lo significativo de la investiga--
cibn, cuando utiliza el libro de texto como finica fuente que-
conduce al nifdo al aprendizaje, y lo peor es que el alumno --
llega a hacerse la idea de que los conocimientos del grado --

que cursa los contiene sblo ese libro.

Un aspecto de vital importancia es valorar la participa
cién libre y esponténea del educando, sin forzarlo a que frag
mente el conocimiento, &sto sblo se logra organizando el con-
tenido por medio de Unidades de Trabajo, donde tienen afluen-

cia toda fndole de aportaciones del nifo.

La fijacibén de objetivos siempre debe involucrar al ma-
estro y al -alumno en los momentos de-planeacidn y ademés se -

debe registrar su avance programitico, sin llegar a la trans-
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cripcidn del programa escolar. De los contenidos escolares no-
depende el fin del proceso ensedanza-aprendizaje, sino que son

un medio para el logro de los objetivos educativos.

D.- Egtructura.

l.- Curricular.

La estructuracién que se propone es en base al m&todo---
globalizador de Unidades de Trabajo Educativo, quedando de la-
manera siguiente:

Nivel primario. Sexto grado.

Nombre de la Unidad de Trabajo.

Area central.

Tema principal.

Punto del programa.

Problema a resolver por la Unided.

Metas concretas: expresién, socializacidn, creatividad,-

Y conocimientos.

Actividades a realizar maestro y alumno.

Culminacién.

Evaluacidn.

En la planeacién de la prictica docente debemos interpre
tar los elementos que conforman la Unidad de Trabajo de esta -

forma:
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Nombre de la Unidad de Trabajo.-Es la idea principal—-
expresada en forma completa, especificando el tema y el fin-
que se persigue.

Area central.-Es el motivo de la Unidad de Trabajo, de
donde se desprenderan todas las actividades correlativas.

Tema principal.-Es el que sigue en importancia al irea
central y se escribe en forma explicita.

Punto del programa.-Todos los temas principales se sub
dividen a su vez en nfimeros y muchos de &stos cuentan con --
varios incisos. Las referencias hechss son necesarias para -
establecer correlaciones y controlar el avance del progrsama.

Proﬁlema a resolver por la Unidad.-Todo el contenido -
de la Unidad, de preferencia debe reducirse a tres proble-—-
mas, los que conectaremos con el nfimero de equipos en que ~-
organizaremos a los alumnos. A cada equipo corresponderi un-
problema, en caso de ser el grupo muy numeroso, se formarin-
equipos paralelos, es decir dos para cada problenma.

Metas concretas.-Son aquellas metas mis afines que nos
sirven en la resolucidn de los problemas de la Unidad y Gni-
camente del 4rea central. Las metas son concretas y a co:to—
plazo. _

Actividades a realizar maestro y alumnos.-Esta es la--
parte mds importante de todas las Unidades de Trabajo, por—-
que en ella se detallan la infinidad de actividades que se -
realizan, desde la iniciacién por el profesor, la organiza--—

cién de los alumnos, hasta la culminacién y la- evaluacidn.
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Culminacién.-Es la terminacién de la Unidad, de acuer-

do con nuestra planeacidén. Se recomienda culminar toda Uni--
dad, con actividades art{sticas, sin preparacién especial,--
8ino estructurado con los materiales que van resultando en -
la marcha misma de la Unidad de Trzbajo. E1 festival o acti-
vidades art{sticas deben desarrollarse por cada uno de los -
grupos y de preferencia en el interior de sus respectivos sa
lones de clase. El dfa de la culminacién, se instalarf for--
malmerte la exposicién en el saldn, con la totalidad de los-
trabajos elaborados por los alumnos. Los trabajos pueden ser
muy variados, como: dibujos, esquemas, esculturas, recortes,
grificas, mapas, maquetas, carteles, composiciones, etc. En-
seguida se harf um recorrido por la exposicién, por todos —-
los alumnos y por Gltimo el maestro y los responsables de —-
cada equipo harfm una recapitulacién, rsumiendo las activida
des realizadas, para que cada alumno evalfie los conocimien--

tos adquiridos.

Evaluacién.- La estimaciédn de los trabajos realizados-

por los alumnos se har& cualitativa y cualitativamente.
2.- Metodolog{a.

Metodolégicamente las Unidades de Trabajo son una mag-
nffica opcién para poner en actividad a alumnos, maestros, -

padres de familia, etc.
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Las diferentes freas, unidades y temas del programa --—
oficial actual, pueden correlacionarse por medio de Unidades
de Trabajo Educativo. En este mé&todo globalizador, el tema -
central debe predominar sobre las demés freas del programa,-
que son correlacionadas. Toda actividad debe tener presente-

el punto de vista psicogenético.

Acontinuacibén se da un ejemplo tebrico, comsiderando a

las Ciencias Sociales como &rea central.

Fig. l.-Estructura particular de las -
Ciencias Sociales como Area --
central y las demfs desarrolla
das correlativamente.
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Para interpretar la Fig. 1, es importante aclarar que--

las siglas escritas en el interior de cada esfera representan

la estructura del programa de educacidn primaria vigente y --

que por su significado, quedan asf:

% 9 =
il 1] fl

Egpatiol
Matemfticas
Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

E.- Estrategia didictica.

EF
ET

Educaciédn Artistica
Educacién Fi{sica

Educacidn Tecnolbgica

Estrategicamente debe hacerse una diferenciacién entre-

n&todo, técnica y actividad; sabiendo de antemeno gque los —--

tres som conceptos pedagbgicos.

M&todo es teorfa y generalidad. E1l método concibe cien-

tificamente a las técnicas y estructura las ideas.

Técnica es la realizacidn prictica de todo lo planeado-

por el método, haciendo resaltar la eficiemcia y el ahorro de

tiempo y esfuerzo.

Actividad es la ralizacidn e interaccibn de esfuerzos -

que convierten em realidad lo planeado, es decir mientras no-

hay actividad, no hay técnmica y no hay método.



l.- Actividades.

Esta es la parte mis importante de todas las Unidades-
de Trabajo, porque en ella se detallan las diversas activi--

dades a realizar maestro y alumnos.
Descripcidn de las actividades:

Explicacién inicial por el profesor a los alumnos; del
objeto de la Unidad; de los dias que se trabajarén y el pano
rama general de los trabajos que deberémn realizarse, con la-
participacidn voluntaria y consciente del educando.

Organizacidn de las actividades en equipos; el profe--
gor harf ver a los alumnos, que la mejor mamnera de cooperar-
y estar unidos, es trabajar em equipos. Se debe temer ea ---
cuenta el nimero de alumnos, el mobiliario y el espacio dis-
ponible. Cada equipo temdréd um jefe y un subjefe, para que -
coordinen los trabajos.

Trabajar bien es respomnsabilidad de todo el grupo.

Distribucién de actividades; el maestro repartiri las-
actividades a cada equipo, por medio de una sfntesis en una-
tarjeta, que emtregari diariamente a cada responsable, de --
acuerdo con sus problemas a resolver y las actividades que -
para cada equipo figuram en la Unidad de Trabajo.

Detalle de las actividades a realizar por la Unidad; -
- se especificarfin-las actividedes individuales,. por equipo, ¥y

por grupo, considerando cada uno de los dfas de la Unidad.
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De manera general las actividades a realizar en el —--

son:

Hacer lectura de textos.

Consultar libros, diccionarios, enciclopedias, etc.
Hacer tareas escolares en casa.

Hacer relatos y redaccidén de textos libdbres.
Trabajar en equipo.

Trabajar imdividualmente.

Cooperar en equipo y €n grupo.

Cuestionar para aclarar dudas.

Contestar preguntas.

Cumplir comisiones.

Presentar pruebas parcialies.

Ensayar, recitar y cantar.

Elaborar resfimenes.

Yisitar lugares.

Hacer encuestas o entrevistas.

Interpretar textos libremente.

Propiciar el diflogo y la discusidn.

Hacer dibujos, esquemas y cuadros.

Hacer representaciones corporales.
Practicar el modelado.

Asistir a clases.

Llegar puntualmente a clases.

Agistir y participar em asambleas de grupo.

Elaborar carteles, mapas, peribdicos murales, etc.
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2.- Recursos.

Dentro de los materiales didécticos, es importante des-

tacar los lineamientos siguientes:

Valorar la importamcia que tiene,'relacionar la natura-
leza de la clase con los materiales que tratan de clarificar-
esos contenidos escolares. Dicho de otra forma, clase y mate-
rial deben ser congruentes en el desarrollo y finalided del -
trabajo docente.

Centrar el currfculo em el alumno, para que pase de ser
el receptor de contenidos a ser el actor del proceso.

Usar los materiales em forma consciente y adecuada, ya-
que la falta o exceso de los mismos, no contribuye a un efi--
ciente desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

Ubicar al maestro como gufa del proceso escolar, en vez
de ser portador de informaciém.

/

Clasificacidén general de los recursos didécticos:

Experiencias directas; coleccién de materiales paré ex—
posicién, visitas, entrevistas, encuestes, investigaciomes, -
experiencias vividas en excursiones y emn centros recreativos-
¥y culturales.

Experiencias simuladas; dramatizaciones, Jjuegos, repre-
sentaciones corporales esponténeas y preparadas, obras de -—-

teatro, simulaciones de viajes, ventas, terremotos, etc.
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audiovisuales; televisibén, grabacién en video-cintas, -
etc. Donde podemos ver programas educativos, culturales y re-
creativos.

Imdgenes fijas; ilustraciones de libros o revistas, diz
positivas, carteles, estampas, mapas, pizarrbn, folletos, di-
bujos o avisos en tablero y periddico mural.

S{mbolos orales; sonidos grabados o directos, lenguajes
hablados, ruidos, conferencias, debates, discusiones, comenta
rios, radio, grabaciones, relatos, cuentos orales, etc.

Simbolos visuales; esquemas, diagramas, sefales de tra-
fico, cuadros o tablas, siglas como la ONU, signos matemati--

cos, etc.

S{mbolos escritos; textos, cartas, frases escritas, te-
legramas, res@menes, listas, registros, conclusiones escri---

tas, recados escritos, etc.
3.- Evaluacibén del aprendizaje.

La evaluacién no es una reunidén de conocimientos empi--

ricos 0 una simple ficha acumulativa.

La evaluacién en forma general por lo menoS consta de -
tres aspectos: la valoraciém de todo el conjunto de caracte--
res personales del nifio; la estimacibdn de las variadas formas
y los diferentes grados de las acciomes educativas que se ---
ejercen sobre la personalidad.del. educando; y los efectos que

estas acciones educativas producen en el sujeto.
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De manera espec{fica pueden reconocerse como intencio-

nes de la tarea evaluativa las siguientes:

Determinar que necesidades o condiciones educativas de-
ben satisfacerse, as{ como diagnosticar la amplitud y el —-——-
aprestamiento de los estudiantes para aprovechar las oportuni

dades escolares.

Averiguar las posibles dificultades de los nifioe en el-
logro de determinados objetivos de educacién.

Analizar que aprendizajes se han logrado satisfactoria-
mente y cuales quedan ain por alcanzar.

Esclarecer méritos y limitaciones de programas, métodos
y actividades de aprendizaje.

Considerar la actitud reflexiva de los alumnos; la bfs-
queda, la indasgacidn y elaboracidn de informacidén como momen-

tos de aprendizaje.

Una vez vistas las intenciones de la evaluacidn, se po-
nen a consideracidén quince tipos de participacidn, de las cua
les en los momentoé'de evaluacibn pueden tomarse tres de qada
finalidad o pueden utilizarse en su totalidad, depende del —-—

grupo, del tema, de las técnicas grupales y del criterio que-

se maneje en la planeaciédn de la Unidad.

Los tipos de participacién que posteriormente se desecri
ben tienen como finalided orientar las actividades individua-~

les, de equipo y de grupo 2 soluciones inmediatsas.



TABLA 1

ALTERNATIVAS DE ACCION O PARTICIPACION
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. Tipos de s s
Finalidades participantes Definicién de conceptos
El iniciador Sugiere al grupo nuevas for-
mas de observar el problema.
El buscador de | Solicita clarificacién e in-
informacién formacién sobre el asunto.
De tarea El opinante Opina oportunamente su creen
cia acerca del tema en estu-
) dio.
de equipo |El elavorador | Ejemplifica, deduce resulta-
dos y cumple tareas extraes-
colares.
y de grupo |El compendiadon Integra y resume los puntos
discutidos.
El orientador | Define la posicidn del grupo
con respecto a la clase.
El discrepante | Adopta puntos de vista dife-
rentes y sdlo marca errores.
El activador Activa y estimula al grupo.
De formacién |El animador Celebra y aprueba lo de otro
de El conciliador | Es mediador de tensiones en-
tre sus companeros.
grupo El transigente | Ofrece arreglo y admite su
error.

De E1l agresor Desaprueba valores, ideas,-
actos, ataca al grupo y bro-
mea agresivo.

formacién El observador | Deduce sus propias respues--
tas.
personal El buscador de| Trata de llamar la atencidnm,
reconocimiento | habla de logros personales.
El dominador Interrumpe y se impone.
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a).- aAspectos de la evaluacién.

La evaluacidén se basa en dos aspectos estrechamente re-
lacionados: el primero comprende las actividades a realizar y
el segundo el tipo de participacién del educando. La partici-

pacidn se divide en cuantitativa y cualitativa.

La participacibn cuantitativa de cada alumno a la discu
8ién del grupo es un factor importante relacionado con el ---
&xito de la clase. Teniendo en cuenta las alternativas de par
ticipacibén que desempefie el nifio podréd obtenerse la informa-—-—

cidén y saber hasta que grado toman parte los alumnos en las -

dindmicas grupales.

La participacidén cualitativa, es una forma de orientar-
e informar. La contribucién de un alumno estl dirigida hacia-
otro companero, que puede ser imclusive el maestro. Un anali-
sis de este tipo puede determiﬁar si 1la clase esti centrada -
en el conductor, si se convierte enm una serie de intercambios
entre los alumnos o si el énfasis de las interacciones de la-

clase estd orientada impersonslmente hacia el grupo en gene--

ral.

Cuando el alumno realiza una actividad forzosamente ---
participa de alguna manera en el proceso emsefianza-aprendiza-
je, por tal razdén debe valorarse simulténeemente la partici--

pacién y la actividad que ejecuta el alummo.
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TABLA 2
REGISTRO SISTHEIIATICO DE EVALUACION

o
o
n |~
4t
>4Lo
AR o
o [oBE B K 4
hO o (3) o |#
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ACTIVIDADES PARTTICIPACIONES
11213145l 6l718 11121 3|4}5]l617
1 lArce Luna Luis VAVANA WAV N IVIYIY 14
2 luna Ruiz José ' | Y4 ViVANAERYA i 9
3I1Rjos Tello Juan 4 VANA VAR V4 V IV 8
4 |So1{s Treio Apa VAVAVARRYANANANY 7
| 5\¥argas Tuna Faria |/Iv / / N/ /| 6
NL Indica el nfimero de lista de cada alumno.
v Indica la actividad y participacibn que hace cada ni-
no.
Los Angulos acumulados en el desarrollo de la Unidad
se suman a los obtenidos en la prueba parcial.
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Los dngulos de participaciones y actividades deberfn -
de sumarse a los 4ngulos que se obtengan en la evaluacidn --

parcial que se hace al finalizar la Unidad de Trabajo.

Para llegar a la comprensidn y adquisicién de los con-
tenidos de lo social, debe hacerse la planeacidn docente uti
lizando el método pedagdgico de Unidades de Trabajo y ademis

valorar las actividades con el método estadfstico en su modo

frecuencial.

Al utilizar en la evaluacibdn el método estad{stico en-

su modo frecuencial nos podemos informar de lo siguiente:

Que es una forma de evaluar equitativamente a l10g ———-
alumnos.

Informa si el maestro trabaja o no.

Dice si la prueba resultd féacil o diffecil.

Descubre al 2lumno que asiste o falta a clases.

La cantidad de alumnos del grupo de sexto grado de la-
escuela primaria " Francisco I Madero " turno vespertino, es
considerada para exponer un ejemplo tedrico de la. obtencidn-

de calificaciones, una vez concluida la Unidad de Trabajo.

Grupo de 24 alumnos.
Prueba de 20 cuestiones.

Maximo 10 Angulos de participaciones y actividades.
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Maximo 30 cédumputos, al sumar los dos conceptos anterio-

res.
M{nimo 14 cémputos.

Escala numérica de calificaciones de 5 a 10.

Excelente = 10 Regular =7

Muy bien = 9 Suficiente =6

Bien = 8 No suficiente = 5
TABLA 3

CALIFICACION POR EL METODO ESTADISTICO, EN SU I0ODO FRECUENCIAL

Intervalos| Cémputos | Frecuencias|y ?gma ?e C:ligi'
2
1 N 2 4 9.5
2 = ) 3 9.0
3 = . 5 8.5
24 3
4 53 3 6 8.0
2
5 = i 3 7.5
20 0
6 19 1 1 7.0
0
7 19 1 5 6.5
16 o
8 15 0 o 6.0
El nlimero de pruebas o frecuencias debe coimcidir con el ni-
mero de alumnos que presentd exémen.
Los ceros que aparecem en las frecuencias informar que algu-
nos alumnos no presentaron prueba o faltaron a clases.




T .- Planeacidn diaria de las actividades didacticas.

Tia del mes de de 198

Nombre de la escuela: Clave:

Profesor: Grado: Grupo: Total de alumnos___

Método globalizador:

Unidades de Trabajo Educativo.

Nombre de la Unidad de Trabajo:

Importancia de los medios de comunicaciém y su influen-

cia en la vida del bhombre.
Area central:
Ciencias Sociales.
Tema principal:

Conmocer los principales medios que

para comunicarse.
Punto del programa:

Punto 1; Investigar la importancia

utiliza el hombre -—-

que tienen actualmen
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te en tu ciudad y entidad federativa los medios de informa---—

cibn.

Elaborar cuadros y gréificas, como producto de las inves
tigaciones que se realicen sobre radio, prensa y televisidn.
Hacer un periédico mural y realizar una reunién plena--

ria al terminar la Unidad de Trabajo.
Problemas a resolver:

Qué importancia tiene la radio como medio de comunica--
cién que utiliza el hombre en su comunidad.

Cufl es la influencia de la televisidn en tu ciudad y -
entidad federativa como medio masivo de informacidm.

Qué trascendencia tiene la informacién periodf{stica en-

tu regién.
Metas concretas:

Expresibn.- Manifestar sus ideas en dibujos y textos --
publicitarios que involucren a los productos de mayor comsumo
regional. Hacer uso de los colores frfos y céalidos. -

Socializacibdn.- Salir de la escuela--todo el grupo orga-
nizado en equipos, para visitar algunos domicilios de sus ve-
cinos y familiares. Realizar una reunién plenaria, para criti
car constructivamente los trabajos efectuados.

Creatividad.— Obtener las principales ideas de una in--

formacién period£§tica. Criticar algunos textos publicita----

169479



rios. Elaborar cuadros y graficas que informen de los resul-
tados obtenidos en las investigaciones.

Conocimientos.- De los medios de comunicacidn de su --
regién y entided federativa. De los servicios que presten a-

la sociedad.

Actividades a realizar por el maestro y los alumnos.

Explicacién del tema y de las actividades por parte —-—

del maestroe.

Destacar la importancia de los medios de comunicacidmn-
de nuestra ciudad, entidad federativa y repfiolica mexicans,-
en forma general.

Que algunos medios de comunicacidn merecen atencidn es
pecial en su estudio, como la prensa, radio y televisién.

Que la importancia actual de los medios de informacién
estd relacionada con las necesidades humsnas y se requiere -
un anilisis de situaciones reales y concretas.

Que las diferentes ocupaciones humanas estin vincula--
das a los medios de informaciémn. |

Que la mejor forma de conocer la influencia de los me-
dios de comunicacifém es realizando pequefias investigaciones-
con nuestros vecinos y familiares.

Que la actividad escolar, es mejor realizada organmizan
do el grupo em equipos; para el efecto, integrari tres equi-

pos, Yy que cada uno democraticamente designe a sus respomsa-

56
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bles.

Los equipos serén para cada uno de los problemas a re-

solver, quedando as{:

Equipo "A"; Qué importancia tiene la radio como medio-
de comunicacidn que utiliza el hombre emn su comunidad.

Equipo "B"; Cu8l es la influencia de la televisiémn en-
tu ciudad y entidad federativa como medio masivo de informa-
cidn.

Equipo "C"; Que trascendencia tiene la informacién pe-
riodf{stica en tu regidn.

El maestro solicitarid que pase al pizarrém un alumno -
para que escriba la forma en que quedaron los equipos, sus -
letras, responsables y el problema fundamental a que tendrém
que enfrentarse,

El raestro distribuirz las actividades a realizar, ex-
plicéndolas a todo el grupo, pero entregfindolas por escrito-
a los responsables de equipo, sgﬁalando tiempo, lugar y acti

vidades.

Actividades a realizar por los alumnos, en forma indi-

vidual y grupal:

Organizar los alumnos en tres equipos.

Leer oralmente todos los alumnos en el libro de texto-
de Ciencias Sociales de sexto grado, de la pagina 10 a la 13
y elaborar un resfimen de lo comprendido.

Eseribir los nombres de las ciudades.mfs cercanas a --
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donde vives.

Localizar al municipio de Saltillo en un mapa de divi-
sién politica de Coahuila.

Localizar a Coahuila en un mapa de divisién polftica -
de la repiblica mexicana.

Elaborar un mapa del municipio de Saltillo y colorear-
lo utilizando cualquiera de los colores célidos o salientes,
como rojo, naranjado o amarillo.

Comentar y resumir por escrito em forma general la im-
portancia que tienen en la actualided los medios de comunica

c¢ibén
Actividades a realizar por equipo:

Las actividades de los diferentes equipos se realiza--
rén de 2:30 a 3:30 P i, en el saldn de clases y después en -
las canchas de la escuela y fuera de la misma.

Equipo "A"

Leer en libro de texto de Ciencias Sociales, de sexto-
grado, paginas 12 y 19.

Hacer una clasificacidn general de los medios de cému—
nicacién que existen en tu ciudad y entidad federativa.

Salir del saldn todos los nifios y organizarse en equi-
pos de basquetbol. Integrar los equipos por afinidad de sus-
miembros.

Después de recreo salir de la escuela, con el fin de -

realizar una pequefia investigacién sobre la radio entre los-
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vecinos y familiares de algunos alumnos.
Elaborar previamente varios cuestionamientos.
Nombre del radio-escuchai
Edad:
Ocupacibn:
¢ A qué hora escucha su radio 7
¢ Durante cuénto tiempo aproximadamente ?
¢, Culles estaciones ?
¢ Qué tipo de programas le gustan ?
(& Sabe de memoria algunos anuncios ?
¢, Compra los productos anunciados 7
Elaborar en equipo un cuadro, con los datos obtenidos -
de la investigacidn.
TABLA 4
RESUGLTADCS SOBRE RADIO

Programas
Nombre Edad 09293 3523— Educa JMusi-,Depor; Anun-
cion jclon tivas lealegltivosl ring

o|n|Fl|w |vIH|BHH

Escribir el nombre de la estacién de preferencia para el -
radio-escucha.

Marcar con un &ngulo el programa que més gusta.

Organizar los datos en una grafica, para saber cuales——
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gon los programas y estaciones mas populares.
Colorear la gréfica utilizando colores frfos o entran—-

tes como verde, azul, violete, azul-verdoso, etc.
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6 —
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2 +

0 : - - L 4 ! l | -
AT v alal wyY=a " v ~ 3 o lvl i Y
IKS iFAJ ¥ESJ x=pE Pduca MMusica Depor Anun

tivos les tivos cios
Estaciones Frogramas

Fig. 2.-Resultados obtenidos en la investigacibén sobre la -
radio. En les frecuencias se toma en cuenta el nfi--
mero de personas entrevistadas.

Equipo "B"

Leer en el libro de texto de Ciencias Sociales de sexto
grado, paginas 12 y 13. ‘

__Leer en el libro de texto de Ciencias Naturales de sex-

to grado, piginas 80 y 81l.

Comentar sobre el servicio informativo de los medios de
comunicacidn, destacando los fines mercantiles, politicos, -=
econdémicos, recreativos y culturales.

Salir a las 3:30 F M, del salén de clases todos los ni-
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fios y organizarse en equipos de basquetbol. Jugar en la can—-
cha, lanzando el baldén en distintas trayectorias.

Salir a las 3:50 F M de la escuela, con el fin de hacer
una investigacidn sobre la televisién entre vecinos y familia
res de algunos alumnose.

Elaborar previamente varias interrogantes.

Nombre del televidente:

Edad:

Ocupacidn:

¢ A qué hora escucha y ve televisién ?
¢ Durante culnto tiempo aproximsdamente ?

é Cuéles canales ?

¢ Qué tipo de progremas le gustan ?
{ Sabe de memoria algunos anuncios ?

¢ Compra los productos anunciados ?

Elaborar en equipo un cuadro y una grafica, con los da-

tos obtenidos de la investigacidn, como se indica en el equi-

po "A".

Equipo "C"

Leer en el libro de texto de lMatemédticas de sexto grado
en la pégina 113.

Leer en el libro de texto de Espafiol de sexto grado, en
la pagina 38.

Aprovechar el servicio de cada medio de comunicacidm.

Adquiera un periddico y:

Subraye de color verde el nombre, fecha y edicién.



Subrayar de color rojo la noticia o encabezado mas im--
portante.

Subrayar de color azul otros titulares.

Anote las iniciales de la agencia de prensa que transmi
te la noticia.

Enmarque el cintillo.

Localice las 8 columnas de que consta una plana.

Comente con sus companeros las noticias sobre algunos -
productos alimenticios, empleos, hambre, mortalidad, analfabge
tismo, guerras, recursos financieros, contaminacién ambien-—-
tal, etce.

Subrayar en las noticias los datos de caricter mateméti
co o cuantitativo.

Calcular porcentajes de los datos periodisticos que mas
le interesen ya sea sobre empleo, mortalidad, etc. Se puéde -
auxiliar con el libro de texto de Matemiticas de sexto grado-
en la pégina 83.

Realizar una pequeiia investigacibén con las gentes de su
familia o vecinos sobre la prensa.

Elaborar previamente algunos cuestionamientos.

Nombre del lector:

Edad:

Ocupacidn:

¢ A qué hora lee el periddico ?

¢ Cuiles secciones le interesan mis ?

¢ Lo que lee en los periddicos influye en la realiza--—-—
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cién de sus compras ?

Hacer en equipo un cuadro y luego una grifica de acuer-

do a los temas o secciomes mas preferidos por la gente.

Culminacién:

Pasar al saldn de usos mltiples para estructurar un --
periédico mural en secciones. Cada equipo elaborar una sec---

cién con los productos de sus actividades realizadas.

Efectuar una reunidn plenaria en el salén de usos mfilti

ples, para someter al anélisis los trabajos desarrollados.

Evaluacidn:

Considerar las actividades realizadas, los distintos --

tipos de participacién y la prueba parcial de la Unidad.

Calificar por el método estadfstico en su modo frecuen-

cial.



IV.- CONSIDERACIONES FINALES

A.- Viabilidad de aplicacién de la propuesta.

l.- Alcances.

En las primeras péginas de este trabajo se plantea la-
dificultad que tienen los alumnos de sexto grado de educa---
cién primaria para comprender y adquirir los contenidos de -
lo social, pero a través del desarrollo del mismo se puede -
observar con claridad que se busca una solucibén al problemé-

con la modalidad didéctica de TUnidades de Trabajo.
Los alcances de esta propuesta son:

Formar alumnos capaces de buscar el saber, de recrear-

lo, reproducirlo y retramnsmitirlo.

o

Facilitar el trabajo individual y de equipo, tanto cu-

rricular y cocurricular.

Impulsar la relacidn entre la comunidad educativa, co-—
mo parte del proceso social que promueve el encuentro de per
sonas, comprometiéndolas a buscar la realidad y el crecimien

to integral.
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Orientar y vincular los contenidos escolares a las ne-
cesidades reales, donde el nifio sea el punto de partida y el

fin del proceso educativo.

Desarrollar armdnicamente la capacidad de investiga---
cidn del nifio, que le permita evaluar sus facultades menta--
les y elevarlas a un esquema de aprendizaje continuo, para -

observar, analizar y criticar.

2.- Limitaciones.

Existieron algunas restricciones en la realizacidén de-

esta propuesta como fueron la falta de:

Experiercia en la elaboracién de la propuesta pedagbgi
ca, que limita en ciertos aspectos la efectividad y proceso-
de desarrollo de la misma; sin embargo en todo momento se --

trat8 de vencer los obstlculos y salir adelante.

Tiempo para asistir a asesorfas, umnido a la falta de -
fuentes de informacidn donde pudieran encontrarse temas di--
rectamente enfocados al problema, fueron limitantes de este-
trabajo; pero la disposicibén honesta de los raestros aseso--
res en tiempos afin extraescolares fue muy positiva, ya que -
todo esto ayudd a esclarecer dudas y a dar confianza hasta -

la culminacidén de esta propuesta.
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B.- Expectativas.

La posibilidad de resolver em un futuro el problema que
presentan los alumnos de sexto grado de educacibén primaria, -
para llegar a la comprensién y adquisicidn de los contenidos-

de lo social, se pone al alcance en esta propuesta dependien-

do mucho de su eficiente aplicacién con los educandos en el -

saldn de clases.

Al aplicar esta propuesta con los alumnos de sexto gra-

do de educacién primaria, se espera lo siguiente:

Construir la l6gica propia del proceso ensefianza-apren-—
dizaje, para promover la creatividad, la libertad, la toma de

conciencia y el compromiso del alumno con una sociedad.

Analizar la estructura de los procesos de aprendizaje y
elaboracidén conceptual de los alumnos en condiciones controla

das, para que sirvan de apoyo al desarrollo dindmico de la in

vestigacién y al cambio social.

Dar la orientacidn y. profundidad adecuada a los conteni
dos a través del debate y confrontaciém entre los integrantes
de la comunidad educativa. Esto ayudari a poner en practica -
alternativas que permitan al alumno desenvolverse en todas --
sus capacidades de acuerdo a sus estructuras mentales, etapas

de desarrollo fisico y medio ambiente que lo rodea.
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