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INTRODUCCION

El andlisis para .detemlinar la incidencia de la intervencién pedagdgica en los
problemas relacionados con la adquisicion y desarrollo de habilidades lectoras, puede ser
realizado desde diversos angulos, es por eso que existe una gran cantidad de

investigaciones que abordan esta problematica.

La diversidad teorica de las propuestas hechas sobre este tema demuestra la enomle
riqueza que existe en el campo de la investigacion y la preocupacion por entender el
conjunto de procesos cognitivos que influyen en. la comprension de la lectura. Sobre estos
temas podemos encontrar investigaciones que acentuan la importancia del entorno
sociocultural en la detemlinacion de las habilidades lectoras que hacen posible la
comprension de un texto, también existen trabajos que resaltan la importancia del elemento
motivacional para incentivar el habito de la lectura y la comprension de los textos como un
proceso ludico que se inicia desde el momento mismo en que el educando se integra al
sistema educativo, desde el preescolar hasta el primer grado de educacioén primaria. Lo
cierto es que a pesar de la fertilidad creativa sobre el tema existe todavia una gran cantidad
de preguntas que no han sido contestadas y que se relacionan con la idea de entender al
nilo como un lector activo, que necesita ver el habito de la lectura como un

comportanliento importante en sus actividades cotidianas.

No es casual que en la actualidad exista un proceso de desinterés entre los nifios por
no practicar sus habitos de lectura, lo que ha producido un abandono de los libros y de las
revistas. En la actualidad es comin que los nifios usen sus momentos de recreacion y
esparcimiento para el consumo de los medios masivos de comunicacion y de los videos

juegos, dejando a un lado la lectura de los libros.



Esto ha traido por consecuencia la disminuciéon en los educandos de la capacidad
para la construccion de iméagenes a través de distintos procesos cognitivos, perdiendo

paulatinamente las habilidades para el manejo de la lengua escrita.

A través de mi practica docente he encontrado una serie de deficiencias relacionadas
con las habilidades de lecto -escritura, la incompetencia oral y expresiva, son producto en
parte de estas deficiencias que reducen drasticamente el desempeiio comunicativo de los

nifios

El nifio encuentra poco atractiva y aburrida la actividad de lectura tanto en el salén
de clase como en el ambiente familiar, si esto es normal en una cultura como la nuestra, el
problema se complica cuando se requiere iniciar al educando en la comprension de los
textos, tomando en cuenta que esto requiere no nada mas la aplicacion de las habilidades de
decodificacion del lenguaje, sino también una participacion activa del lector en la
construccion del mensaje. Todos sabemos que la comprension lectora es ante todo una

accion inter subjetiva, en donde el nifio juega un papel activo dentro de este proceso.

Ante esta problemdtica que dana el desarrollo infantil y la formacion de la
personalidad del nifo en la escuela primaria, urge la necesidad de proponer nuevos métodos
y estrategias pedagogicas para estimular el hébito de la lectura, mas alld de un simple
proceso mecanico, que permita no solo elevar la competencia de los nifios en el salon de
clase sino también la de convertir a los textos en instrumentos creativos de realizacion
personal. De esta manera la aplicacion de nuevos ejercicios para elevar la calidad de las
habilidades lectoras tiene un objetivo formativo en la creacion de una nueva personalidad

en el educando.

En esta tarea se ha avanzado mucho en los ultimos afos, las aportaciones de las
ciencias de la comunicacion, de la psicologia clinica y experimental y de otras ciencias
sociales, nos permiten entender con mayor rigurosidad el impacto que causa en el nifio la

adquisicion de nuevas competencias y habilidades; sin embargo hay que reconocer que los



nuevos métodos tienen un impacto desigual entre las diferentes comunidades de estudiantes
y por tanto los resultados de la aplicacion de estos métodos son diferenciales, por los
factores que intervienen en la valoracion de las habilidades lectoras. Si tomamos en cuenta
la influencia que tiene la fanlilia en los procesos de formacion de valores, tendremos que
reconocer que esta institucion es clave para fomentar los hdbitos que permiten al nifio una
vision distinta del papel que juega las actividades académicas en su vida diaria, de esta
manera la escuela y la fanlilia deben ser instituciones que- se complementen para fortalecer

la actividad lectora como un instrumento de recreacion y entretenimiento.

Los problemas en el sistema educativo relacionados con la autoridad y la disciplina
repercuten en el trabajo escolar, en la actualidad los educandos tienen una postura de reto
hacia los docentes, sin embargo esto no debe de considerarse solo como un problema de
disciplina, es tanlbién la evidencia clara de que no existe una articulacion entre las
actividades de la escuela y el ambiente familiar del alumno y esto repercute en el bajo

rendimiento del estudiante al realizar sus actividades escolares.

La actitud de rechazo por parte de los nifios ante las tareas de lecto -escritura se ha
visto reforzadas por la idea de que estas son una carga dificil una obligacion impuesta. Esta
vision de los nifos refleja tanlbién un conjunto de valores dominantes en el ambiente

cultural que no contribuyen ala formacion de una personalidad creativa.

La adquisicion y el manejo del, lenguaje estin muy relacionados con la capacidad
emotiva que los individuos establecen en sus relaciones interpersonales; los nuevos
enfoques que analizan la comprension lectora entienden la relacion del nifio con el texto
como un proceso de comunicacion, como una relacion social entre el nifio como lector y el
texto como instrumento que construye mundos ficticios, es por eso que en esta nueva vision
la comprension lectora se entiende como un proceso activo en donde influye tanto el texto
con su discurso en el comportamiento del nifio, como el nifio con su actividad de
comprension para aumentar su nivel de andlisis del mundo que le rodea, de ahi que la
lectura sea un factor que influye también en la expresion oral y en la elevacion de la

competencia social que el nifio tiene para manejarse en su ambiente.



Esta vision holistica de la comprension lectora remarca el caracter pragmatico de
sus consecuencias en el comportamiento infantil, de tal foffila que en este nuevo enfoque
la actividad académica debe de estar orientada no solo a la interpretacion de los textos sino

también a fomentar la imaginacion del nifio a través de las actividades escolares.

La lectura y la escritura representan para el hombre las herramientas a través de las
cuales construye su vision del mundo y sus valores socioculturales. En las sociedades
modernas el uso de la lengua escrita es parte de la cotidianidad, por lo que entender los
mecanismos que intervienen en la comprension de la lectura y la escritura resulta

trascendental para los intereses educativos del docente.

Existen diferentes posturas desde las cuales se explica lo que es leer y escribir. Por
ejemplo, hay investigadores que proponen un modelo para explicar la naturaleza interactiva
de la lectura y la conciben como un proceso activo donde el lector trabaja en la

construccion de significados para encontrarle sentido al texto.

Dar significado aun contenido implica el uso de la competencia lingiiistica del
lector, es decir, la construcciéon de su interpretacion se relaciona directamente con el

manejo de las estructuras que integran, el lenguaje, sea oral o escrito.

La lectura debe entenderse no solo como proceso visual ya que contiene dos fuentes
de informacion muy diferentes, la primera es el autor del texto, quien provee toda la
infoffilacion visual, la que va directamente de los ojos al cerebro, y la segunda es el lector,
quien proporciona la infoffilacion no visual, aquella a la que no se accede a través de lo

impreso, sino de la experiencia previa.

Tomando en cuenta estas dos fuentes de informacion, se puede sefialar que entre
ellas existe una permanente relacion interactiva ya que ambas son imprescindibles para la
significacion del texto. Aunque es valido indicar que la que més aporta es la fuente de
informacion no visual, es decir, entre mas informacidn no visual posea el lector (como tener

una mayor familiaridad y conocimiento del texto), puede hacer un menor uso de la



informacion visual, por el contrario, si el texto le resulta novedoso (o estd escrito en un

idioma extrafio al lector), debera hacer uso de la informacién visual.

Leer es extractar informacion significativa del texto, lo que implica percibir el
significado potencial de los mensajes escritos. La lengua escrita es una forma de expresion
del lenguaje que implica una comunicacion simbdlica con ayuda de signos escogidos por el

hombre, y en tal sentido, arbitrarios y convencionales.

La lengua escrita (considerada como de segundo orden) y la lengua oral son
adquiridas a través del proceso de socializacion, lo que implica que éste influye

decisivamente para que el aprendizaje de ambas resulte eficaz.

De tal forma, el docente debe tomar en cuenta que existen factores que inciden de
manera directa o indirecta en la adquisicion de habilidades lectoras y en sus formas de

aprendizaje a partir de lo que el lector o el contexto aporten en el proceso.

Hay que considerar que entre la comprension de la lengua escrita y la competencia
lingiiistica oral existe una correlacion directa con el proceso de aprendizaje de la lectura. El
lenguaje oral y el lenguaje escrito se encuentran intimamente relacionados, a pesar de que

el habla y escritura respetan diferentes convencionalismos estilisticos.

Cuando el educando aprende a leer, no se estd apropiando de un codigo simbdlico
totalmente nuevo sino del equivalente al cdédigo hablado conocido, anteriormente
suministrado por el grupo social con el que se llevo a cabo el proceso de socializacion en
sus primeros afios de vida. En el acto de leer no sélo se responde a simbolos visuales, sino
aun tipo de construccién de un mensaje oral. Leer, al igual que escuchar, consiste en el
procesamiento del lenguaje y en la construccion de significados, proceso por medio del cual

el lector se implica activamente con toda su experiencia.



Esta experiencia, mediada a través de la cultura, genera diferencias entre los
educandos, lo que se traduce en problemas para la adquisicion de habilidades de la
comprension lectora, sobre todo en el nivel bdsico, cuando se inicia el periodo de
alfabetizacion. De acuerdo a Piaget, en este momento el infante se encuentra en la fase
terminal del estadio preoperatorio (cuando ya es capaz de pensar en forma simbolica)
aunque dependiendo del entorno social que le rodea puede estarse iniciando el periodo
operacional. En este ltimo, el nifio puede expresarse con otros individuos al encontrarse en
el estadio en que se da inicio al proceso de construccion autdbnomo de las ideas. En esta
misma etapa, los niflos empiezan a construir imagenes mentales mas dindmicas a través del

uso del lenguaje.

La funcion semidtica del lenguaje en el nifio expresa la capacidad que este ha
adquirido para distinguir entre el significado y el significante, de tal forma que ha
interiorizado imagenes de los objetos, personas o acciones, las cuales le facultan para

realizar evocaciones o representaciones de los significados.

El proceso de interiorizacion de los valores culturales es de suma importancia ya
que denota la relacion directa entre el nacimiento y desarrollo de la inteligencia en el nifio y

la influencia de los valores de su ambiente social.

Es decir, un ambiente cultural favorable le permitiré al nifio realizar inferencias que
le proporcione una amplia percepcion del sentido del texto, por el contrario, si el contexto
no ha sido suficientemente fértil y motivante, el nifio tendra agudas dificultades para

construir imagenes y simbolismos que le permitan asimilar el discurso obtenido del texto.

Las propuestas teoricas de Piaget son trascendentales en la aplicacion de las
habilidades de la comprension lectora, ya que permiten explicarnos la problematica que
debe superar el infante durante la etapa operatoria para alcanzar la fase de construccion del

pensamiento.



Por tanto, es necesario hacer una distincion entre la forma de construccion logica en
el infante y la forma de construccion logica del adulto, ademas hace hincapié en la
obligatoriedad de observar la manera en que el nifio va construyendo los significados con

relacion a los objetos que le rodean.

Un elemento primordial que le permite al nifio adaptarse a cada una de las etapas y
estadios por los que atraviesa, son los esquemas que ha construido. Estos esquemas o
pensamientos organizados son sus referencias culturales que le suministran informacién en

la fase de la alfabetizacion.

Para el autor, estos esquemas construidos por el infante previamente ala adquisicion
del lenguaje escrito tendrdn una consecuencia directa en el sentido que el nifio le asigne a

sus actos, dando como resultado el avance o la dificultad en la asimilacion del lenguaje.

De acuerdo a las argumentaciones de Piaget el resultado positivo de la asimilacion
del lenguaje en el proceso de alfabetizacion se verd reflejado en una modificacion de
esquemas y una superacion en el proceso de construccion de nuevos esquemas. Es decir, un
viejo esquema puede adaptarse a una nueva situacion cuando esta puede ser asimilada con
la construccion interiorizada de un escenario similar, de lo contrario la nueva situacion

implica la acomodacion o construccion de un esquema nuevo.

El aprendizaje ha sido abordado desde distintos enfoques que han contribuido a la
explicacion de la estructura y desarrollo de este proceso. Mientras Piaget le atribuye
enorme importancia a los procesos de adaptacion y asimilacion de la conducta del infante,
Ley Vigotsky destaca el efecto del entorno en el aprendizaje, y le da prioridad a las

relaciones sociales e interpersonales para el progreso del nifio en el aula.



CAPITULO I

ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

1.1 Delimitacion del problema

La presente investigacion se llevo a cabo en la escuela primaria Francisco Villa de
la ciudad de Chihuahua municipio de Chihuahua. Esta escuela tiene 20 afios de existencia
en el municipio, es una institucion que da servicio en todos los niveles de educacion

primaria, y que cuenta con un prestigio por su calidad académica dentro de la localidad.

La escuela primaria Francisco Villa se encuentra ubicada en una zona de clase
media- baja en donde la mayoria de los nifios son hijos de comerciantes, obreros y
emigrantes campesinos, también se encuentran nifios con familias dirigidas por madres
solteras cuyo trabajo consiste en realizar actividades como la de empleada domestica o

comerciante ambulante.

Por la situacion socio -econdmica de los nifios inscritos en esta escuela hemos
encontrado una serie de deficiencias que se relacionan con las habilidades de lecto escritura

que presentan los alumnos una vez que terminan el primer grado de educacion primaria.

Por mi practica docente creo que estas deficiencias se deben en gran parte ala
desarticulacion .entre las actividades escolares que realizan los nifios en el salon de clase y
el ambiente familiar, esta situacion fue la que motivd este trabajo de intervencion
pedagogica, por eso elegimos aun grupo de segundo afio de educacion primaria de esta
institucion para aplicar un diagnostico sobre sus deficiencias en la aplicacion de las
habilidades lectoras, con esta informacion se propuso una serie de actividades y ejercicios
para eliminar estas deficiencias, y por ultimo, evaluar el grado de intervencién de nuestro

trabajo en la modificacion de estas habilidades.



1.2 Planteamiento del Problema

Una de las principales funciones de la escuela es la de alfabetizar a los nifios que
asisten a ella. Debido a esto, el sistema escolar ha establecido una busqueda constante de

los métodos mas eficientes para la ensefianza de la lectura.

No obstante, el incremento considerable en los indices de reprobacion y desercion
escolar reflejan que el sistema escolar no ha realizado eficazmente la alfabetizacion
funcional de los educandos, tarea que debido a la situacién generalizada en otras

instituciones, se ha tomado en una dificil carga para la sociedad.

Es innegable el crecimiento que en el &mbito nacional ha tenido el analfabetismo
funcional, ya que actualmente este fendémeno se manifiesta en los diversos estratos sociales,
de ahi que iniciar una investigacién sobre la comprension lectora y las dificultades que

implica para que el docente logre una ensefianza eficiente sea, una tarea urgente.

La lectura ha sido usualmente entendida como un acto mecanico de decodificacion
de unidades graficas a unidades sonoras y su aprendizaje se ha limitado al desarrollo de
habilidades perceptivo motrices, que consisten en el reconocimiento de las grafias que

componen una palabra, oracion o parrafo.

Basicamente la ensefianza en el sistema escolar consiste en el desarrollo del aspecto
sintactico en la construccion y uso del lenguaje, sin tomar en cuenta la enorme importancia

de trabajar el aspecto pragmatico-semantico, es decir, trabajar con significados.

Esto se manifiesta en la clara tendencia a trabajar la ensefianza- aprendizaje de la
lectura sobre la base de reglas relacionadas con la repeticiéon y memorizacién mecanica del
texto, propension que en muchas ocasiones, convierte las actividades de la comprension

lectora en labores aburridas y complicadas para el educando.



Esta investigacion tiene como tema el analisis de la problematica alrededor de la
adquisicion de la comprension lectora en los infantes, para poder realizar propuestas que

coadyuven a mejorar la calidad en la ensefianza de las habilidades lectoras.

1.3 Seleccion de proyecto

Aprender a leer no es una tarea sencilla, en esta actividad intervienen elementos tan
complejos como la construcciéon de iméagenes mediante la decodificacion del lenguaje
escrito. El dominio de las habilidades lectoras es prueba de un significativo avance del
proceso cognitivo, que implica también el desarrollo en la asimilacién y comprension de
ideas y conceptos que se manejan en el lenguaje. Esta situacion debe tomarse en cuenta al

crear estrategias de ensefianza relacionadas con la comprension lectora.

Es por esto, que la construccion de estrategias pedagogicas deben ser apropiadas y
eficaces para el aprendizaje integral de la lengua escrita, Esto implica que el educando no
sea ya solo un receptor en su sentido mas estricto, por el contrario el nifio debe ser
orientado para que pueda ir mas alla de la codificacion y decodificacion de los mensajes

asimilandolos plenamente.

La respuesta a esta problematica representa un reto para el docente, quien debe ser
un medio para iniciar los procesos de maduracion en el educando encausandolo hasta

completar su desarrollo cognitivo.

En este contexto, la investigacion se plantea como alternativa el disefio de un
proyecto de intervencion pedagdgica para superar las deficiencias en el desempefio de las

habilidades lectoras en el nifio.

De manera indudable, el docente esta muy implicado en el proceso de construccion
de los contenidos escolares tanto con los sujetos como con los métodos, esto se manifiesta

en el desarrollo y la aplicacion de las distintas estrategias de ensefianza en el aula. .



Ademas de abordar metodologicamente el analisis de los contenidos escolares, las
estrategias de enseflanza constituyen una metodologia didactica aplicable en el aula para la

transformacion directa de los procesos de apropiacion y construccion de los conocimientos.

1.4 Justificacion del tema de investigacion

Actualmente el sistema escolar afronta una compleja problemética que incide en los
procesos de aprendizaje y en la practica docente, lo que nos indica la exigencia de que el
profesor se involucre en el disefio de propuestas que se traduzcan en eficaces estrategias
pedagdgicas. Es necesario que las actividades escolares dejen de ser actos mecéanicos sin

sentido y para los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El docente comprometido con su profesion debe encontrarse en la busqueda
constante de opciones que permitan combatir el analfabetismo funcional. Debe también
coadyuvar a través de la elaboracion de nuevas técnicas de lectura al desarrollo de la

facultad lingiiistica del educando y en su proceso formativo en el aula.

El educando no se encuentra en un mundo aislado, existe en un contexto con
caracteristicas determinadas. Tomando en cuenta esto, el maestro debe integrar en las
actividades y trabajos de la escuela a todos los implicados de manera directa e indirecta en

la educacioén y el proceso de construccion del conocimiento en el infante.

La familia, en particular los padres, por su vinculo directo y la convivencia
cotidiana con el educando deben asumir el compromiso de estimular los habitos de lectura
en sus hijos, ya que tienen a su cargo la responsabilidad de una parte importante en la

formacion de éstos ultimos.

Por otra parte, tanto docentes como educandos deberian tener una vision mas clara
de los propositos de la escuela, lo que generaria que en el sistema escolar pudiera aplicarse
una politica de comunicacion eficaz que conlleve ala planeacion y ejecucion de tareas

encauzadas hacia la efectiva comprension de los textos.



Existen autores que sefialan que la adquisicion y manejo del lenguaje estan
estrechamente relacionados no solo con la maduracién bioldgica, sino también con el
desarrollo en el aspecto emotivo. De lo anterior podriamos inferir que estos elementos
constituyen un sistema donde cada pieza tiene influencia en las demas, es decir que el
aspecto bioldgico puede influir en la comprension de la lectura, y esta a su vez puede
hacerlo en la maduracion de la personalidad. Sabemos que el habito de la lectura no es una
practica comun entre los nifios, esto de debe quizas a que este habito no es practicado en
forma sistematica en sus casas y esto se refleja muchas veces en las actividades lectoras que
los nifios tienen en el salon de clase. Los seres humanos por su naturaleza tienen como
caracteristica principal la curiosidad que se orienta hacia el descubrimiento de nuevos
mundos, cuando la lectura se presenta como un instrumento para conocer otras costumbres
de otras latitudes, esta habilidad se convierte en un vehiculo a través del cual viaja la

imaginacion del nifio y le ayuda a madurar los procesos de cognicion.

La construccion simbolica del mundo a través de la comprension lectora le permite
al nifio la asimilacion de su mundo circundante, fortaleciendo con esto su capacidad
inductiva. Si las técnicas de lecto -escritura se ven como actos mecanicos que el nifio tiene
que realizar para interpretar los significados del texto, se llega a la conclusion de que el
trabajo de comprension lectora es un acto de simple repeticion de la decodificacion de los
textos. No obstante, esto no es asi, la comprension lectora es un proceso de construccion de
simbolos, pero también es un puente entre las experiencias previas del nifio y los
conocimientos presentes en el salon de clase, las técnicas de lectura sirven para que el nifio
supere en sus actividades todas las anomalias culturales de su contexto. Inculcar un habito
implica no solo la repeticion de las habilidades técnicas sino también el fortalecimiento de

los valores que resaltan la importancia de esos habitos.



1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo General

Analizar y evaluar los factores que influyen en la comprension lectora para
intervenir y modificar las habilidades de la lectura de los nifios de segundo afio de primaria
de la escuela Francisco Villa.

1.5.2 Objetivos Particulares

Aplicar estrategias pedagogicas que eleven la competencia lingiiistica de los nifios a

través del uso de la narracidon oral como un método de comunicacion.

Resaltar la importancia de los signos gramaticales en los intercambios orales y en la

diccion del nino.

Resaltar la importancia de la comprension de los discursos ficticios en la

imaginacion de los nifios a través de la lectura dirigida.

Fomentar el debate y el intercambio de ideas como un método de convivencia

humana entre los nifios, realizando lecturas y dinamicas grupales de integracion.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 La comprension lectora

A pesar de la enorme importancia que representa la comprension lectora en el
desarrollo cognitivo del infante, existe una problematica compleja para quienes participan
en el proceso de ensefianza aprendizaje. Una causa importante es el desconocimiento que
muchos docentes tienen sobre el proceso tanto en el aspecto fisioldgico como de los
factores intrinsecos que intervienen para que el nifio perciba y desarrolle la habilidad

lectora.

En sentido estricto, comprensioén lectora implicaria la habilidad del lector para
realizar una decodificacion minima del lenguaje escrito. Es decir, "la identificacion de una
serie de grafemas (las letras que constituyen el alfabeto, su traduccién a sonidos) y la
articulacion de las reglas gramaticales (sintaxis, semantica y pragmatica) para organizar la

informacidn que esta ante nuestros ojos".'

Sin embargo, bajo la comprension lectora subyace una relacion interactiva entre el
lector y el texto, donde el primero elabora y le asigna una serie de significados al segundo,

partiendo de su experiencia previa y dando sentido a lo que se lee.

Para llegar a este punto el lector habra de recurrir ala informacién mostrada por el
autor (lo que representa la informacion visual) y la informacién previamente almacenada
(no visual) que esta constituida por la construccidon simbolica que el sujeto ha hecho de sus

experiencias. Debe senalarse que "la nueva informacion debe estar relacionada con las

" LOMAS, Carlos Et. al Ciencias del Lenguaje competencia comunicativa y ensefianza de

la lengua p. II



estructuras interiorizadas en el sujeto (mismo idioma, reconocimiento de la temdtica) para

que el lector pueda construir una significacién mas amplia de ésta".

De esta manera, podemos asegurar que la comprension es el proceso mediante el

cual el lector identifica las ideas principales del texto y las vincula con ideas que ya posee.

El sujeto debe ser apto para entender la forma en que el autor ha planteado la
informacion en el texto, en su estructura y organizacion de ideas. Esto lo asimila a través de
su acervo y no solo para darle un significado al texto, sino ademas para extraer nuevas
ideas o datos que su mente habrd de almacenar, construyendo asi otras estructuras

significativas que ayuden a enriquecer su interaccion con el mundo.

Como se puede ver la habilidad lectora tiene que ver con la forma en como el
individuo realiza sus procesos de interiorizacion de la informacién, en otras palabras en

como el sujeto realiza el proceso de cognicién, como se vera en el siguiente apartado.

2.2 Los procesos cognitivos en el nifio

Hasta el siglo XVIII, la educacion estaba destinada a ser herramienta de las clases
poderosas. En ese entonces los pedagogos no tomaban en cuenta las implicaciones
psicologicas de la forma en que el infante a lo largo de su crecimiento adquiere el
conocimiento. De esta forma, se prestaba atencion inicamente a los contenidos y no a quién

iban dirigidos o como los educandos realizaban el proceso de aprendizaje.

En este periodo la educacion experimenta un cambio en su estructura y
aplicaciones, ya partir de este momento es cuando nace el interés por estudiar a
profundidad los objetivos que se pretendian alcanzar en la educacion, los medios y
estrategias eficaces para alcanzarlos y se busca precisar la labor de la filosofia como

orientadora de la pedagogia.

> GOMEZ PALACIO, Margarita Et. al. Indicadores de la comprension lectora P. 15



Sin embargo es a través la psicologia y sus aportes como la pedagogia ha sido
transformada con el transcurso de los afios. Los enfoques que destacan en esta area son el

conductismo (Watson), la psicologia Genética (Piaget), y la contribucion de Vigotsky y de

Ausbel.?

El conductismo centra su estudio en la conducta de los individuos, los procesos de
cambio en ésta son producto de la experiencia y con base a este fundamento se intenta
describir el proceso de aprendizaje. Para explicarlo el conductismo retoma los experimentos
de Pavlov en "su estudio del reflejo condicionado para apoyar el argumento de que un
estimulo provoca una respuesta determinada, y su condicionamiento (repeticiéon bajo

. . . 4
circunstancias dirigidas) conlleva a aprenderla".

Estos experimentos consistian originalmente como un estudio de la digestion. El
miraba el proceso digestivo en perros, especialmente la interaccion entre la salivacion y la
accion del estobmago. Sin la salivacion, el estbmago no conseguia el mensaje para comenzar
a digerir. De esta forma Pavlov intentaba probar si los estimulos externos podrian afectar

este proceso.

El experimento consistio en que ¢l sonara una alarma al mismo tiempo que daba el
alimento al perro. Después de un rato, los perros -que antes solamente salivaban cuando
veian y comian su alimento -comenzaban a salivar cuando la alarma sonaba, incluso si no

habia alimento presente.

Segiin Pavlov la diferencia entre el reflejo condicionado y el reflejo natural (por
ejemplo, quitar la mano ante una llama) es que el segundo tiene que ser aprendido. Esta

hipdtesis recibe el nombre de proceso de aprendizaje condicionado.

3 WOOLFOLK, Anita. Psicologia educativa. P 52.

* Ibid. 199



Para Watson -fundador del conductismo--, "cualquier tipo de conocimiento puede
ser aprendido si el condicionamiento en todas sus fases es correctamente aplicado"’. Sin
embargo, es el psicologo Skinner quien viene a fortalecer los planteamientos de Pavlov
aportando un elemento muy importante al proceso de condicionamiento: reforzar o premiar

la conducta que el individuo realiza de manera espontanea.

Skinner dividié el proceso de aprendizaje en respuestas operantes y estimulos
reforzantes, lo que condujo al desarrollo de técnicas de modificacion de conducta en el
aula. Trat6 la conducta en términos de reforzantes positivos (recompensa) contra
reforzantes negativos (castigo). Los positivos afaden algo ala situacion existente, los
negativos apartan algo de una situacion determinada. En los experimentos con los dos tipos
de reforzantes las respuestas se incrementaban. Un ejemplo aplicado en la ensefianza,
ocurre en el momento en que el infante hace algo de manera incorrecta y se le marca su
error sin explicarle por qué y es sancionado con una calificacion baja. Por el contrario se le

premia con una calificacidn alta si realizé sus labores de una manera correcta.

No obstante, una nota alta no avala que el aprendizaje sea genuino, ya que un
sinnumero de ocasiones el educando se limita a estudiar memorizando los datos que han de
servirle sin comprenderlos o reflexionar sobre ellos a profundidad. Esta situacion tiene
como Unico resultado que al concluir la prueba a que es sometido, el alumno olvidara la

mayor parte de la informacion.

Otro enfoque interesante para explicar "el desarrollo cognitivo en el infante es el
propuesto por la Psicologia Genética"®. Piaget, su expositor mas representativo, argumenta
que para entender el proceso del aprendizaje, lo importante es la comprension de los

mecanismos del desarrollo de la inteligencia.

3 Ibid. P. 204

% Ibid. P.33



Aunque Piaget hace énfasis en los procesos internos (la construccion del
pensamiento en el infante) como el aspecto mas importante en la evolucién cognitiva, no
implica que subvalore la incidencia de los aspectos emocionales y el contexto social en el

desarrollo de la personalidad.

En sus trabajos, Piaget distinguio cuatro etapas en el desarrollo intelectual del nifio.

a) En el estadio sensorio motriz -desde el nacimiento a los dos afios-, el nifio se
ocupa de adquirir control motor y conocer los objetos del mundo fisico, pero atin no forma

simbolos de estos objetos.

b) En el periodo preoperacional, de los dos a los siete afios, el nifio se ocupa de
adquirir habilidades verbales y empieza a elaborar simbolos de los objetos que ya puede

nombrar, pero en sus razonamientos ignora el rigor de las operaciones logicas.

c¢) En la etapa de las operaciones concretas, de los siete a los doce afos, el nifio serd
capaz de manejar conceptos abstractos como los nimeros y de establecer relaciones entre
estos conceptos. El nifio trabajara con eficacia siguiendo las operaciones logicas, siempre
que lo haga con simbolos referidos a objetos concretos y no abstractos, con los que atn

tendra dificultades.

d) De los doce a los quince afios aparece la etapa operacional formal (edades que se
pueden adelantar por la influencia de la escolarizacidon) y operara logica y sistematicamente
con simbolos abstractos, sin una correlacion directa con los objetos del mundo fisico;
aunque segun Piaget, no todos los individuos alcanzan este nivel de desarrollo de la

inteligencia.

Debe aclararse que las etapas representan un modelo aproximado propuesto por
Piaget. Las edades en que las caracteristicas de cada una se manifiestan pueden variar de un
nifio a otro y dependeran ademas del contexto sociocultural en que el infante se desarrolle.

En el presente trabajo analizaremos con mas detenimiento el periodo preoperatorio ya que



el grupo investigado oscila entre los 7 y 8 afios.

Un aspecto significativo del periodo preoperacional es la preparacion para el
pensamiento estructurado 16gico-matematicamente. Estas estructuras se caracterizan por la
reversibilidad, que representa la capacidad del infante para producir pensamientos de forma
bidireccional, pensar en sentido inverso o imaginar como revertir el orden en los pasos de

una tarea.

Es en este estadio en que el nifo desarrolla la capacidad de construir mentalmente
su imagen del entorno que le rodea, es decir, tomando de la realidad -lo objetivo--una
porcion de la informacion percibida e interiorizando el esquema que ha construido de ésta -

subjetivacion.

La funcidon semidtica constituye un elemento central en esta etapa, ya que el nifio
desarrolla esta facultad a través de la conversion de imagenes estaticas en imagenes activas

y con ello amplia su manejo del lenguaje y por ende su competencia comunicativa.

De esta forma, el infante no solo se encuentra en posibilidad de construir su
concepto del mundo y su propio lenguaje, sino ademds anticipard sus propias acciones
exteriorizando sus sentimientos y necesidades. Para lograrlo, hard uso de mecanismos
internos que le permitan representar interiormente esos trozos de informacion y

comunicarlos.

2.2.1 La Representacion

"El nifio ya en su primera fase de vida (estadio sensorio-motriz) optimiza el uso de
la inteligencia practica hasta que la vuelve cada vez mas interna, en este sentido, el infante
pensara no s6lo en imagenes (en la primera etapa aprende, por ejemplo, a identificar a las
personas que se encuentran cerca) sino a través de sistemas simbolicos, de los que destaca

el lenguaje".’

" Idem



Segun Piaget, el nifio recurre a sistemas de representacion que sustituyen a los
objetos o situaciones reales, pero que permiten al infante construir o "actuar" sobre estos
ultimos sin que necesariamente estén presentes. Estos sistemas tienen repercusiones en el
proceso de ensefanza-aprendizaje y son (ademds del lenguaje oral), la percepcion, la
imitacion, la imagen mental, el juego, y el sistema escrito de lengua. El uso de cualquier
sistema que permita la comunicaciéon a través de simbolos o representaciones es

denominado como funcion semiotica.

Dentro de la funciéon semidtica, los sistemas de representacion se nombran
significantes, mientras que al concepto susceptible de ser representado lo nombramos

significado.

Significado = concepto

Significante = palabra o imagen que lo representa

Partiendo de la relacion existente entre significante y significado, pueden

identificarse:

»Sefales: en este caso el significante se vincula directamente con el significado
porque es parte de ¢él, ademds de que los une el hecho de que se producen juntos. Como

ejemplo podemos mencionar el humo, sefal inconfundible de que hay fuego.

»Simbolo: a diferencia de la sefial, el simbolo como significante establece una
relacion no tan directa con su significado, aunque lo sigue representando. Por ejemplo el

dibujo de una casa simboliza la casa.

»Signo: el signo es considerado un significante arbitrario ya que no establece
relacion directa con el significado que es impuesto socialmente como instrumentos para
ordenar el conocimiento y las ideas. Como ejemplo tenemos los signos matematicos (+, -,

=) o el sistema alfabético y el lenguaje. En el caso de las palabras, solo la onomatopeya no



es arbitraria ya que si guarda relacion con el significado porque imita su origen acustico
(por ejemplo maullido, cuyo sonido es muy parecido al que emiten los felinos; gluglu,

como el emitido cuando algun liquido pasa por la garganta.

2.2.2 La percepcion

Como ya es sabido, desde su nacimiento el ser humano tiene la facultad de percibir.
Por decirlo de otra manera, alrededor del nifio hay infinidad de sensaciones que brindan
informacion significativa a la mente, a través de este sistema de representacion. Siendo asi,
la profundidad en la percepcion del infante estara relacionada con el tipo y cantidad de

sensaciones que intervengan en el proceso.

Las sensaciones que percibimos y con las cuales construimos imagenes de los
objetos que nos rodean a través de sus caracteristicas fisicas son posibles gracias a los cinco
sentidos. Vista, oido, tacto, olfato y sentido del gusto nos permiten asimilar y clasificar toda
la informacidn que el entorno nos ofrece, no solo como un factor de supervivencia, .como
ocurria con nuestros antepasados en la escala evolutiva, sino para enriquecer la experiencia,

la cultura y la vida de todo ser humano.

Entre las iméagenes interiorizadas en la mente a través de la percepcion destacan la
imagen kinestésica y la imagen mental. La imagen kinestésica nos orienta acerca de la
posicion o situacion de nuestro cuerpo con respecto al contexto o situacion que se nos
presenta. Sabemos que vamos a ubicamos espacialmente diferente en una cena familiar que

en una entrevista de trabajo.

En la imagen mental podemos encontrar una relaciéon mas vinculada a la memoria.
En la construccion de la imagen mental nos apoyamos en dos tipos de memoria, por
ejemplo, al tener frente a nosotros un objeto que hemos visto antes acudimos a lo que se

conoce como memoria de reconocimiento.



También existe la llamada memoria evocativa, de la cual podriamos decir-
analogicamente--, que consiste en una especie de archivo de imégenes al cual acudimos
para recordar algiin nombre, evento o palabra, es decir, evocar la imagen de algo que no

estd presente, pero que sabiendo que lo estuvo.

Por lo tanto, cuando el nifio se encuentra ante personas fuera de su nucleo familiar,
realiza el proceso de percepcion (a través de sus sensaciones) y utiliza estas imagenes para

darle sentido a la nueva situacion y asi poder interrelacionarse.

Este hecho facilita la socializacion, ya que al llegar a la escuela el nifio tendra cierta
nocion del espacio fisico que ocupa en el aula, asi como podra recordar los nombres de su

profesor y compaiieros.

2.2.2 La imitacion

El mimetismo es la cualidad de algunos animales, incluyendo insectos, para
protegerse y sobrevivir en un ambiente hostil. En el hombre se dan dos clases de imitacion:

imitacion actual e imitacion diferida.

En su primera etapa de vida, el infante imita los gestos que observa en quienes le
rodean: sacar la lengua, asentir o negar con la cabeza, saludar o despedirse con las manos,
etc. Al final de esta etapa, aparece la imitacion actual, que "se caracteriza por que el nifo
no solo imita gestualmente a su modelo presente, sino ademds imita series de acciones o

8
eventos".

Posteriormente aparece la imitacion diferida, donde es notoria la intervencion de (a
imagen mentar, puesto que el nifio puede asumir las posturas o actitudes de su modelo sin
que este se encuentre presente. Durante esta fase la imitacion la imitacion puede ser verbal,

a través de sonidos, voces, ruidos y palabras, aunque el significado sea desconocido.

¥ Ibid. p 37



Esto nos permite concluir que el infante retorna en la imitacion los elementos
necesarios para realizar los juegos de simulacion, en los que asume conductas vistas en

otros individuos.

2.2.3 La imagen mental

"El infante no se limita a imitar exteriormente gestos, sonidos y palabras; también
imita mentalmente las cualidades y atributos fisicos y simbdlicos de los objetos y almacena
interiormente su version de los mismos"’. Es decir, la imagen mental es la imagen

interiorizada.

En el entendido de que la memoria es el mecanismo del recuerdo, podemos asumir
que la memoria se asiste de la imagen mental de manera decisiva, ya que esta ultima
constituird el contenido del recuerdo. Para la relacion entre el docente y el alumno, la
imagen mental es una poderosa herramienta. Puede invitarse al educando a usar la imagen
recientemente creadas en combinacion con sus esquemas de conocimientos preestablecidos,

y con esto pueda crear una proyeccion logica, un resultado pasado o incluso uno probable.

Cuando el pensamiento interviene con sus esquemas de accion para darle solucion a
un problema o en la construccion de una solucion distinta, el evento es conocido como
reproduccion inteligente.

2.2.4 El juego

Piaget contempla cuatro modalidades de juego:

I. El Juego Simbdlico,

II. El de las Reglas,
III. El de vides y

? Ibid. p.40



IV. El Juego Didéactico.

Aunque se origina en el infante antes de los tres afios, el juego simbolico se
consolida aproximadamente hasta los cuatro afios, cuando el nifio tiene mas estructurada su
realidad y hay un mayor manejo del lenguaje. Ya se habian mencionado "los sistemas de

., . P . . . . 10
representacion simbolica con sus elementos: significantes y significados"

Habitualmente, los juguetes utilizados por los nifios son significantes: el oso de
felpa significa un animal real; objetos a escala que representan los muebles o utensilios de
una casa, etc. Sin embargo, estos significantes han sido disefiados especificamente como

facilitador del juego simbolico del nifio.

Favorablemente, la mayoria de los nifios no limita sus experiencias a estos objetos -
significantes, ya que en diversas ocasiones elabora sus propios juguetes asignandole un

significado arbitrario: la sabana que significa a una capa de mago o de caballero medieval.

Lo anterior indica la trascendencia del juego simbolico en la estructuracion de la
realidad infantil porque le permite "representar" escenarios en los que su participacion

abarca distintos roles.

Hasta los siete afios, en el nifio predomina el juego simbolico ya que acepta las
reglas mientras sea ¢l quien las defina. A partir de esta edad, el juego simbolico es
sustituido por el juego regla. El paso de un juego a otro genera situaciones de rivalidad, ya

que cada nifio busca establecer sus propias reglas.

Después de un tiempo, el nifio admite un tipo de juego con reglas preestablecidas y
las asume como inalterables puesto que, si se cambian, "ya no es el juego". En ocasiones el
nifio se vuelve rigido al seguir este modelo, por lo que evita jugar con nifios de menor edad.
Ya en la adolescencia, el individuo entiende y acepta que es posible crear o modificar las

reglas previamente al inicio del juego.

19 Ibidem



Existen, también los llamados "juegos de video" que vinieron a revolucionar las
formas de juego tradicionales hasta convertirse en parte de la cotidianidad. Aunque para
Piaget esta modalidad de juego no resulta estimulante para la inteligencia creativa del

infante, ya que implica dedicarle horas sentado frente a una pantalla.

A pesar de esta opinion, se han hecho investigaciones que sefialan que estos
artefactos no solo acercan al nifio a la tecnologia sino que coadyuvan a su desarrollo
perceptivo ya la construccion del pensamiento 16gico. pe esta forma, es muy probable que

frente a una situacion problematica real, encuentren la solucion casi automaticamente.

Finalmente tenemos los juegos educativos, cuyo uso puede beneficiar la
participacion del educando en las actividades escolares. Su uso no se limita al preescolar,
ya que puede ser un gran apoyo durante toda la educacion primaria. Es importante que el

docente explore el interés que el trabajo-juego aviva en el nifio.

2.2.5 El lenguaje

El lenguaje se socializa cuando se es consciente y se considera el lenguaje de los
otros, cuando se dialoga con ellos. Dentro del "lenguaje socializado pueden ubicarse el
lenguaje adaptativo, -el lenguaje critico, el de peticion o mando, las preguntas y finalmente

11
las respuestas".

A medida que el individuo pasa del pensamiento concreto al pensamiento abstracto,
el lenguaje representa no solo una herramienta para comunicarnos, sino ademas implica la

posibilidad de ser un instrumento privilegiado del pensamiento.

Habitualmente, cuando se habla de escolaridad y lenguaje se hace referencia al
lenguaje escrito. No se toma en cuenta que aprendemos primero el lenguaje oral, por lo que
usamos estructuras similares al construir los dos lenguajes. Por esta razon, la escuela debe

desempeniar un papel mas activo como guia en el desarrollo del lenguaje oral en los

"' Ibid. p 44



educandos.

Entender la estrecha relacion subyacente entre ambos lenguajes fortaleceria la
concepcidn del lenguaje escrito como un medio para comunicar ideas y no un automatismo,

tangible en practicas como el dictado y copia, comunes en las aulas.

En este ambito, es necesario considerar a otro autor, Lev. S. Vigotsky, para quien la
evolucion del hombre y su desarrollo son entendibles como consecuencia de la actividad
semidtica. Para Vigotsky cada uno de los elementos que participan en el proceso de
hominizacién (como la memoria y la inteligencia) han pasado a través del tiempo por la

actividad transfoffiladora que ha dado al hombre su condicion de ser presente.

Por medio de la actividad semidtica, el ser humano ha logrado obtener de los
objetos su esencia, proyeccion o asignarle un significado, que al mismo tiempo, puede ser
representado por los signos que al ser combinados van a estructurar el lenguaje. Podemos
hablar de "lenguaje elemental y lenguaje superior, a través del cual el hombre construye

modelos fisicos, artisticos, musicales y matematicos"."?

Vigotsky considera, a diferencia de Piaget, que las funciones mentales que
conllevan al aprendizaje de los lenguajes suceden primero en la interaccion social y luego
en el plano psicoldgico del individuo. Su argumento se basa en lo planteado por el
materialismo histérico de que es preciso entender las relaciones sociales en que se

desenvuelve el ser humano para comprenderlo en el aspecto individual.

Para Vigotsky, las funciones psicologicas superiores estan cimentadas en la

combinacion de instrumentos, herramientas, signos o simbolos.

De lo anterior podemos sefialar seis puntos principales que sobresalen de la

propuesta de Vigotsky:

12 Ibid. P 47



La trascendencia de que el nifio ejerce sobre los objetos a través de la accioén

transformacion.

La acentuada influencia del gesto, simbolo o signo como elemento basico en la

formacion y desarrollo de la mente.

La subjetivacion del lenguaje como resultado de la interiorizacién del lenguaje

social y su transformacion.

La consideracién de la evolucion del desarrollo como un proceso, asumiendo que si
bien todo proceso se constituye por etapas, estas se ven marcadamente influenciadas por las

relaciones implicitas en el contexto social.

El aprendizaje como una posibilidad a través de acciones transformadoras.

La posibilidad de que el individuo alcanzard determinados niveles de significacion

en relacion directa con el desarrollo real en que se ubique.

Finalmente tenemos otro autor, Ausubel, cuyo andlisis es necesario para la
comprension del aprendizaje. Hacia 1963, buscando hacer una distincion del aprendizaje de
tipo memoristico y repetitivo, Ausubel acufia el término aprendizaje significativo, que

implica la atribucién de un significado al material objeto de aprendizaje.

Es decir, los esquemas de conocimiento del individuo no se reducen al
reconocimiento y asimilacion de la informacién nueva, sino que ejecutan una revision,
modificacion y enriquecimiento paulatino de las estructuras interiores, que se traduce en la
adquisicion de nuevas relaciones y conexiones que consoliden la significaciéon de lo

aprendido.



Segun la propuesta de Aprendizaje Significativo, la informacién se integra a una
extensa red de significados, que frecuentemente se modifica con la combinacion de
elementos nuevos. Aqui la memoria juega un papel importante, pues va mas alld de la
acumulacion de recuerdos de lo aprendido, sino que se constituye como el bagaje que

permite abordar informacién y situaciones nuevas.

De lo expuesto por Ausubel podemos concluir que las actividades de ensefanza
aprendizaje en el salon de clases deben encaminarse a la construccion del lenguaje
significativo; de esta forma, el maestro estara en posibilidad de lograr que el acervo del
educando se integre efectivamente a través del conocimiento y organizacion de los -

significados.

2.3 Procesos de construccion del lenguaje

De acuerdo a los enfoques anteriores, es fundamental la creacion de nuevas técnicas

orientadas a optimizar la educacion impartida en el aula.

Aunque las aportaciones de Vigotsky fueron rechazadas en su época, actualmente
, . . . . .
son muy tomadas en 'consideracion por los investigadores, lo que ha favorecido que en los

trabajos pedagdgicos su utilidad practica sea recurrente.

Vigotsky concuerda con Engels sobre el hecho de que el hombre, desde tiempos
remotos, ha usado herramientas para desarrollar su capacidad de accion. Sin embargo, este
psicélogo extendié el concepto afiadiendo otros utensilios a los descritos por Engels: los

signos o simbolos.

Para Vigotsky los signos son herramientas fundamentales de mente humana y
median en los procesos cognoscitivos. Asume el concepto de herramienta como elemento
mediador entre el hombre y la naturaleza, que los transforma a los dos, o citandolo: "el

pensamiento no solo se expresa en la palabra sino que se realiza en ella".



De esta manera, el lenguaje es concebido como un instrumento simbolico que
regula las relaciones entre los individuos, con su entorno y consigo mismo. Originalmente,
el lenguaje funge acompanante de la actividad en el niflo, después se desarrolla y
gradualmente se transforma en instrumento del pensamiento, a través del cual organizan y

planean las tareas cognoscitivas.

Para comprender lo anterior es necesario mencionar lo que de acuerdo a

Vigotsky se explica como la génesis del simbolo.

Se entiende como génesis del simbolo a la transformacion de un movimiento en un
gesto simbolico: existen algunos aspectos de la estructura de la actividad que el hombre ha
efectuado en el plano exterior y pasan a realizarse en el plano interior, es decir, se da un

proceso general de interiorizacion del simbolo.

Aunque surge de la comunicacion, el simbolo permite realizar la autorreflexion ya
que es interiorizada. En otras palabras, "el hombre ha interiorizado objetos, palabras o

, . . .. 13
simbolos, como instrumentos que median sus actividades mentales".

Desde esta perspectiva el simbolo se convierte en el elemento intercesor entre el
desarrollo de la conciencia y los procesos mentales. El lenguaje oral, la escritura, los
sistemas numéricos, constituyen los instrumentos de mediacion, los cuales son el resultado

de la interaccion social.

Sin embargo, debe sefialarse que es en la educacion impartida en el aula donde el
infante adquiere y aprende a manejar numerosos sistemas simbolicos, formal y
sistematicamente. En estas circunstancias, el docente desempena la labor de agente rector

en la asimilacion del educando de estos sistemas simbolicos.

" MEDINA Liberti Adrian Tecnologia educativa: investigaciéon y desarrollo. S-P.



Una caracteristica de los simbolos destacada por Vigotsky es su naturaleza social, o
artificial en el sentido de que son construcciones preestablecidas por la cultura y son
incorporados en la vida del hombre como reguladores de su comportamiento a través de su
interaccion con otros individuos. De estos sistemas, es sin duda el lenguaje a cual se le

asigna una mayor importancia.

El autor sostiene que el propdsito de la educacion es que el educando sea
introducido en la cultura preexistente del pensamiento y el lenguaje. En otras palabras, no
puede suponerse que el infante logre crear o reinventar su entorno socio cultural a través de
la experiencia propia, aunque se tratara de un nifilo muy dindmico o las interacciones con el

entorno fueran agudas.

Es por medio de la ensefianza formal que "el infante logrard tanto la incorporacion
de valores culturales a su vida cotidiana como la integracion y recreacion de conocimientos

elementales y especializados"."

Segun Vigotsky, para que se origine casi todo el aprendizaje del ser humano es
necesario que intervengan o medien otros individuos mas instruidos, circunstancia que se
vuelve notoria en el aula, especificamente en la relacion entre el educando y el docente. La
idea central en esta circunstancia es la existencia de un é4rea potencial en el progreso
intelectual- del infante que puede unicamente desarrollarse con la intermediacion de adultos
o pares mas capaces. Esta area fue acufiada por Vigotsky como "Zona de Desarrollo

Proximo (ZDP)".

Este concepto conduce a enfocar la atencion en las habilidades o capacidades ya
constituidas y dominadas por el educando, facilitando el proceso de lo que esta por
aprenderse: es en esta transicion donde podemos ubicar la ZDP, que por el momento so6lo se

puede alcanzar en el trabajo conjunto con la persona mas experta en la tarea o el problema

¥ MUNNE Frederic Entre el individuo, la sociedad: marcos y teorias actuales sobre el

comportamiento interpersonal p. 285



en cuestion. Esto ultimo es lo que interesaba a Vigotsky y lo que pensaba que era el punto

de partida del esfuerzo educativo.

De lo anterior podemos obtener un principio fundamental: el infante puede realizar
en este momento con ayuda de adultos o pares mas capaces, lo que mafiana podra llevar a
cabo por si mismo. Con esto se entiende que el proceso de interiorizacion se optimiza si los
procesos de mediacion logran ordenar progresivamente la adecuacion mas precisa del nifio

a su nivel de actividad posible.

Bajo esta circunstancia el papel del docente implica el conocimiento del rol y
actividades que cada uno de los participantes juega en el contexto. Aqui es importante
sefialar que existe una relacion dindmica que implica la posibilidad de roles hasta cierto
punto flexibles, ya que el docente funge como guia del infante para encontrar soluciones, y

de realizarse de forma adecuada, el resultado del proceso es el aprendizaje efectivo.

De acuerdo a lo expuesto en el concepto de ZDP podemos comprender lo siguiente:

1. Que los nifios pueden participar en actividades que no entienden completamente

y que no son capaces de realizar individualmente de forma inmediata.

2. Que en situaciones reales de solucion de problemas, no haya pasos
predeterminados para la solucidon ni papeles fijos de los participantes, por la naturaleza
dinamica de la relacion. Es decir, que la solucion esta distribuida entre los participantes y
que es el cambio en la distribucion de la actividad con respecto a la tarea lo que constituye

al aprendizaje.

3. Que en transicion ala ZDP el adulto no acttia so6lo de acuerdo con su propia
definicion de la situacion, sino a partir de la interpretacion de un contexto que implica el
discurso del nifio (en todas sus modalidades) como indicadores de la definicion de la

situacion por parte de éste.



4. Que las situaciones que son "nuevas" para el nifio no lo son de la misma manera
para los otros presentes y que el conocimiento faltante para el nifio proviene de un ambiente

construido socialmente.

Esta transicion u ordenamiento progresivo fue definido por Galperin (1978) como
interiorizacioén por etapas en la cual se facilita el paso de la actividad externa ala actividad
mental o interna, por medio de la dosificacion en los puntos en que la mediacion se apoya.
Lo siguiente es una sintesis de lo que, de acuerdo a Galperin, son las etapas del

ordenamiento progresivo:

a) Definir una tarea inicial.

b) Dominar la accion utilizando objetos.

¢) Dominar la acciéon en terreno del habla audible.
d) Trasladar la accion al plano mental o interno.

e) Considerar la accion mental.

Cabe destacar que este trayecto de cinco etapas no implica necesariamente un
modelo de proceso de interiorizacion unidireccional y terminado. Por lo tanto, en el
transcurso de su vida un individuo podra acudir en diversas ocasiones a los pasos by ¢ ante

actividades que no ha interiorizado plenamente.

Partiendo de lo expuesto, el proceso de interiorizacion es una propiedad
fundamental del aprendizaje. Es durante el proceso de ensefianza que el docente o un adulto
mas capaz instruye al nifio sobre el uso y aprovechamiento de ciertas herramientas
simbolicas que le permitan realizar mas eficazmente una labor. Ya interiorizados estos

recursos semioticos, constituyen un elemento integral del desarrollo del nifio.

El aprendizaje es, por tanto, "un momento intrinsecamente esencial para el

desarrollo las caracteristicas del ser humano cuyo origen no es natural sino formado

histéricamente”"”

" Ibid. S-p



En una investigacion llevada a cabo en nifios de los tres a los cinco afios por los
doctores Bruner, Ross y Wood (1976), se obtuvo un resultado definitivo: conforme se
avanzaba en el proceso de instruccion los nifios comprendian partes de la labor que
inicialmente no podian realizar, pero que al ser dominadas, llegaron a ejecutarlas bajo su
propio control. Es decir, el infante primero adquiere la facultad de subordinacion de su

conducta ante el docente y consecutivamente es capaz de autorregular su conducta.

Otra investigacion relevante es la realizada por Durdn (1988), cuyo eje fue el
fracaso escolar de los educandos de origen hispano que asisten a planteles donde comparten

clases con estudiantes norteamericanos.

Durén encontré que los antecedentes culturales de estudiantes hispanos no eran
tomados en cuenta por el sistema escolar anglosajon, lo que repercutié en una actitud de
fracaso anticipado en ellos. Para resolver este problema, el investigador siguid una

estrategia apoyada en lo planteado por el concepto de ZDP.

Primordialmente, en esta investigacion se considerd que el aprendizaje tiene éxito
bajo la orientacion del docente para lograr solucionar un problema mediante el manejo de

elementos no considerados previamente por el alumno.

Lograr este objetivo implicd que el docente:

"1) el conocimiento de habilidades actuales y los antecedentes culturales de los
alumnos; 2) en base al primer rubro, tuviera la capacidad de proveer claves o indicadores en
apoyo el aprendizaje y la ejecucion de estas; 3) que tuviera la competencia de evaluar lo
realizado por el alumno con respecto a sus recomendaciones y, 4) el aspecto neural de este
ejercicio: el maestro debia ser capaz de guiar, gradualmente, al alumno para solucionar

problemas de manera independiente".

' Ibid. s-p



A pesar de que este procedimiento estratégico fue aplicado en Estados Unidos,

puede ser empleado para los objetivos que se buscan con esta investigacion.

Si bien es cierto, en pocas ocasiones se atiende directamente a la dimension
sociocultural de la ensefianza. Numerosos estudios etnograficos (como el de Duran), han
demostrado que los estudiantes minoritarios incrementan dramdticamente su aprendizaje

cuando la ensefianza es sensible a su propio lenguaje y cultura.

De ahi que, las formas de trabajo, los estilos de vida y sobre todo, el lenguaje de la
comunidad, son elementos que tienen que ser incorporados a las estrategias pedagogicas
como elementos herramientas o instrumentos fisicos, sino principalmente los instrumentos

simbolicos.

2.4 La naturaleza de la lectura

La influencia de la psicolingiiistica ha permitido conocer y explicar la naturaleza del

proceso de la lectura.

La participacion del lector implica una actividad inteligente en la que éste trata de
controlar y coordinar diversas informaciones para obtener significado del texto. Se plantea
la existencia de dos fuentes de informacion esenciales; las fuentes visuales y no visuales.
La informacién visual se refiere a los signos impresos en un texto, que se perciben
directamente de los ojos. La informacion no visual se refiere al conocimiento del lenguaje

en que se ha escrito el texto, al conocimiento del tema o materia de que se trata.

Existen tres tipos de informacion utilizados por el lector que son la grafo fonética,

sintactica y semantica.

La primera se refiere al conocimiento de las formas graficas (letras, signos de
puntuacion, espacio) y de su relacion con el sonido o patron de entonacion que representa.

La sintactica es la que estd relacionada con el conocimiento que cualquier usuario del



lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras y oraciones.
La ultima corresponde ala semantica y es la que comprende o abarca todos los conceptos,

vocabulario y conocimiento, relativos al tema de que se trata en el texto.

Estas informaciones estan disponibles en el lenguaje grafico, el lector los usara

conforme sean necesarios en la consecucion de su propdsito.

2.4.1 Modelos para la comprension de la lectura

En el marco educativo, se presentan multiples problemas, entre ellos la comprension
de la lectura. Existen altos indices de alumnos con problemas para captar informacion y
comprenderla cuando realiza esta actividad. Por lo que dentro de estos modelos podemos

mencionar las siguientes lecturas:

Lectura narrativa. La comprension basica de un texto narrativo se refieren siempre a
los hechos que se relatan. Narrar es precisamente dar cuenta de uno o de varios hechos que

se desarrollan en el tiempo.

Lo que el lector busca inicialmente en la lectura es saber que sucede, y si continua
leyendo, es porque desea que va a suceder, y que seguird. La actividad primaria del lector
es conocer los hechos, asi al saber que sucede comprende. El lector debe proseguir la

busqueda de significado.

El primer esfuerzo después de entender que sucede en un texto narrativo consiste en

advertir como se presentan esos hechos.

El preguntarse como emplea la palabra el narrador, cdmo expone, alude y sugiere
los hechos, esto lleva al aspecto del estilo que es la manera de escribir o de hablar, no por lo
que respecta a las cualidades esenciales y permanentes del lenguaje, sino a lo accidental,
variable y caracteristico del modo de formar, combinar y enlazar los giros, frases y

clausulas o periodos para expresar los conceptos.



En este aspecto el lector debe tener un conocimiento minimo de las técnicas
literarias, saber qué es una imagen, metafora, un simbolo, saber que el lenguaje posee una

funcién expresiva, etc. Pero debe saber cudl es la regla y qué aporta de ella.

Lectura poética. El primer nivel de la comprension de la poesia ya no son hechos
sino temas expresados en palabras, imagenes y sonidos. La primera informacion de un
poema se refiere a la estructura verbal y una primera lectura podria quedarse en la

informacion basica.

La segunda etapa de esta lectura supone un trabajo analitico para conocer el
funcionamiento de su totalidad expresiva y enfocar cada uno de sus elementos con mayor

precision.

Lectura ensayistica. Ante un ensayo igual que un poema o un texto narrativo, lo
primero que debe hacer un lector es adquirir la informacidon necesaria sobre los temas y
asuntos de que se trata. En dicho nivel informativo lo inicial consiste en saber sobre lo que

ha escrito el autor, qué temas desarrolla ya qué disciplina corresponderia este tema.

2.5 Estrategias que se emplean en la lectura

Desde el inicio del aprendizaje de la lectura, los nifios muestran capacidad para
realizar predicciones, muestreo, anticipaciones y algunas inferencias sobre los textos
escritos; estas estrategias son relevantes para asegurar la comprension, cuyo desarrollo debe
promoverse por medio de actividades de lectura que se realicen en la escuela. Entre estas

estrategias destacan:

a) La prediccion: el lector imagina el contenido de un texto a partir de las
caracteristicas que presenta el portador que lo contiene; del titulo leido por €l o por otra

persona, de la distribucion espacial del texto o de las imégenes que lo acompafian.



b) La anticipacion: consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura de

una palabra o de algunas palabras de ésta, la palabra o letras que apareceran a continuacion.

c¢) La inferencia: permite completar informacioén ausente o implicita, a partir de lo
dicho en el texto. Conduce también a distinguir el significado de una palabra dentro de un

texto.

d) La confirmacién: con esto se prueban las elecciones o se rechazan o confirman

predicciones y anticipaciones previas o interferencias sin fundamentos.

e) La auto correccion: es muy importante porque permite localizar el error y buscar
mas informacion para efectuar la correccion. Estas estrategias son usadas constantemente
en un-proceso rapido en que el lector no toma plena conciencia de todos los recursos que

intervienen, pero que el maestro debe conocer para apoyar positivamente a los alumnos.

f) El muestreo: de toda la informacion que contiene un texto, el lector selecciona los
indicadores que le son mas utiles, de tal manera que su atencién no se sobrecarga de

informacion innecesaria.

Esta seleccion se basa tanto en las caracteristicas fisicas del texto (tipografia,
distribucion espacial ilustraciones), como en los intereses con los que el lector se aproxima
al mismo. Asi este no tiene que procesar toda la informacion que recibe, y muestrea de

acuerdo con lo que busca o espera.

Por otro lado, ésta estrategia permite construir hipotesis sobre el contenido del texto,

que se confirmardn o no y que permitiran, a su vez, hacer nuevas predicciones.



2.6 Evaluacion de la lectura

La comprension juega un papel primordial en el proceso de lectura. Este proceso es
muy complejo, en el intervienen diversos factores que deben tomarse en cuenta no solo

para la practica pedagdgica, sino también para su evaluacion.

Valorar el significado que ha tenido de un texto, después de haberlo leido resulta
dificil, pues no es posible entrar en la mente del lector para conocer la cantidad de

informacion que asimilo.

La comprension puede evaluarse con cualquier material impreso significativo,
siempre y cuando se consideren las caracteristicas de cada texto asi como la naturaleza y

efecto de los desaciertos que se cometen.

El proceso de lectura resulta mucho mas complejo de lo que se ha considerado

tradicionalmente.

Frank Smith expone reglas o formas de la ensefianza tradicional que entorpecen la
adquisicion de la lectura. Estas se refieren a aspectos como exigir determinada velocidad en
la lectura, hace que el pequeiio se concentre en evitar equivocaciones, forzarlos a leer sin

ningun error, etc.

"Se considera que los nifios aprenden a leer leyendo. Por lo tanto, la forma de
hacerles facil el aprendizaje, es facilitandoles la lectura tratando de hacer. Esto requiere
conocimientos y comprension del proceso de lectura, asi como tolerancia, sensibilidad y
paciencia para poder brindar al nifio la informacion y retroalimentacion necesaria en el

momento adecuado".!”

"7 GOMEZ p A1"ACIO. Margarita "Consideraciones tedricas acerca de la lectura". Antologia en. UPN.,
Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. p.75



Sefiala la importancia de hacer a los escolares que lo escrito tiene un significado.
Hace hincapié en el rol del maestro, quien debe proporcionar la informacién de textos.
Explica que facilitar la lectura no implica utilizar material, aparentemente sencillo pero

carente de significado.

Es necesario ayudar al nifio a entender cualquier instrumento impreso que le
interese, permitiéndole cometer errores (omisiones) sin castigarlo, ni interrumpirlo

constantemente:

La instruccion tradicional de los escritos, basado en la ensefianza de rasgos
ortograficos, nombres de letras, relaciones con los sonidos, etc. No toma en cuenta el

proceso de la lectura, ni los motivos ni la manera en que las personas aprenden una lengua.

El aprendizaje de dicho proceso comienza cuando van descubriéndose y
desarrollandose las funciones del lenguaje escrito. El maestro debe conducir a los nifios a
entender la importancia de saber leer, de una fofllla motivadora de tal manera que el

alumno pueda encontrar la satisfaccion y el placer de la lectura.

Los métodos que se han empleado en la ensenanza de la lengua oral con la teoria
psicolingiiistica, presentan algunas alternativas para favorecer y desarrollar las diferentes
estrategias utilizadas, y como recomendaciones primordiales para la ensefianza-aprendizaje

de la misma:
a) Los maestros deben conocer y comprender a fondo este proceso para entender lo
que el pequeio trata de hacer. Esto le peflllitird satisfacer las demandas de infornlacion y

retroalimentacion en el momento adecuado.

b) Llevar a los educandos a asimilar la importancia de la lectura y su empleo como

una herramienta para obtener significado.

c¢) Apoyar la estrategia de utilizar indices conocidos para anticipar significado.



d) Favorecer el desarrollo de, las estrategias de muestreo, prediccion, anticipacion,
conformacién y auto correccion, estimulando al alumno a abordar cuanto material impreso

le resulte interesante y permitiéndole cometer errores, sin interrumpirlo constantemente.

e) Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias del nifio, asi como la
competencia lingiiisticas que posee en tanto usuario del lenguaje y favorecer la utilizacién

de toda esa informacion en el momento de abordar cualquier texto.

f) Ofrecer a los educandos material de lectura abundante, variado, significativo e
interesante, con el objetivo de que desarrollen esquemas acerca de los diferentes estilos y

tipos de informacion ofrecidos por los textos.

g) Al hacer una evaluacion de la lectura se deben considerar las dificultades y
caracteristicas especificas del texto empleado, asi como la calidad de los desaciertos

cometidos

2.6 Conocimientos de los procesos psicolingiiisticos por medio de la lectura en

voz alta

Se piense que leer, tanto como para hablar y escribir, es un proceso activo del
lenguaje en el que los lectores manifiesten su condicion de psicolingiiisticos funcionales.
Pero los autores sefialan que es dificil comprender y tener acceso a estos procesos

subyacentes.

Para que estos procesos sean accesibles recomiendan la utilizacion de la lectura en
voz alta como base de informacién, y que, los procesos subyacentes de la misma inician
cuando al leer en voz alta, los lectores se salen del contenido escrito es decir, hacen

sustituciones.

Este andlisis se basa en las implicaciones que tiene el hacer sustituciones en los

textos que se dan en estos tipos de lecturas y que empezaron con el supuesto fundamental



de que ésta es un proceso del lenguaje.

El andlisis de las sustituciones ha sido base para el desarrollo de un modelo y una
teoria del proceso de la lengua oral. Aqui se sostiene que leer en voz alta ofrece
posibilidades unicas para el estudio de los procesos y fendmenos lingliisticos y

psicolingtiisticos.

Se considera que la lectura es tanto un proceso del lenguaje, como lo es escuchar.
En una sociedad escolarizada hay cuatro procesos de lenguaje; dos orales (hablar escuchar)

y dos escritos (escribir y leer). Dos son productivos y dos receptivos.

Leer en voz alta implica una respuesta verbal del lector que puede ser comparada
con el texto escrito. Cuando se lee de esta forma se busca comprender a la vez que produce
respuestas orales ya que ésta se genera al mismo tiempo que se construye I significado. "La
lectura en voz alta no es solamente una forma de desempeiio lingiiistico sino un recurso

para examinar los procesos y la competencia subyacentes".

2.7 La importancia del acto de leer

El proceso de escribir implica una comprension critica del acto de leer, acto qu se
anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura del mundo se da ante que la
palabra, de ahi que esta ultima no puede darse sin la continuidad de la primera Lenguaje y

realidad se vinculan dindmicamente.

" GOOOMAN, Kenneth y Goodman Yetta. "Conocimiento de los procesos
psicolingtiisticos por medio del andlisis de la lectura en voz alta". Antologia en UPN

Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. p 147



El acto de leer se va dando a través de la vida, de la experiencia, primero, de
pequetio mundo en que se viva, despu¢s, se realiza la interpretacion de vocablos Recordar o
escribir sobre la infancia es recrear o revivir la experiencia vivida aunque no se haya leido

la palabra.

Recordar aquel mundo de la actividad perceptiva como el cosmos de las primeras
lecturas. Los textos, las palabras, las letras de aquél contexto, se relacionan una serie de
cosas, de objetos, de sefales, cuya comprension se va aprendiendo con el trato con estos.
De ese contexto (mundo inmediato) forma parte también el universo del lenguaje de los

mayores, expresando sus creencias, sus gustos, sus recelos.

La lectura del mundo es fundamental para el nifio y més atn si éste es curioso y
tiene la ayuda de sus padres que con su rica experiencia lo irdn introduciendo en la lectura
de la palabra, en el desciframiento de ésta, claro, partiendo de la lectura del mundo

particular, con vocablos a su alcance y no del universo de los adultos.

Como se ha visto, el pequefio antes de ir a la escuela, ha aprendido bastante a través
de la interaccion con las personas de su entorno, que no es una pagina en blanco en la que
hay que escribir, se debe tomar en cuenta todo lo que éste trae para continuar y profundizar
el trabajo de sus padres. Con esto la lectura de la palabra, de la frase, jamas significard una

ruptura con la lectura de su mundo.

El nifio por naturaleza es curioso ya medida que avanza su escolaridad se debe
aprovechar esa cualidad, si el pequefo se interesa en el acto de leer, no se le deben dar
lecciones de lectura en sentido tradicional de esa expresion, se le deben ofrecer textos,
segun su busqueda inquieta para que viva intensamente la importancia del acto de leer,
articulos de acuerdo a la curiosidad del educando, asi no tendra que memorizar

mecanicamente la descripcion del objeto, sino aprender su significado profundo.

La memorizacion mecanica de la descripcion del objeto no se constituye en

conocimiento de éste. Por eso es que la lectura de un texto, tomando como pura descripcioén



de algo y hecha en el sentido de memorizarla, ni es real lectura ni resulta de ella el

conocimiento del objeto de que habla el texto.

Se tiene una comprension errénea del acto de leer, las lecturas en vez de ser
devoradas deben ser leidas o estudiadas. La insistencia en la cantidad de lecciones sin el
adiestramiento debido en los textos a ser comprendidos y no mecanicamente memorizados,

revela una mision magica de la palabra escrita.



CAPITULO III

METODOS Y APLICACION DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA

3.1 Diagnostico de las condiciones socioculturales de los nifios de segundo afio

de la primaria Francisco Villa

Las condiciones de trabajo en el aula no pueden ser evaluadas sin tomar en cuenta
los factores sociales y culturales que influyen en los nifios desde su ambiente familiar, las
condiciones econdmicas, la relacion entre los padres y los hijos, el consumo cultural y las
actividades de recreacion y esparcimiento que los nifios realizan fuera del sistema escolar,
suelen ser determinantes en la capacidad que los nifios tienen para sus interacciones
sociales y para desarrollar sus competencias lectoras. De ahi que se haya tomado en cuenta
estas condiciones para evaluar el rendimiento de los nifios en las distintas actividades

académicas que se realizaron durante el desarrollo de este trabajo.

El diagnoéstico tiene dos ejes de analisis, el primero como se ha expresado, es la
evaluacion de las condiciones sociales y culturales del nifio y el segundo es la identificacién

de las distintas competencias que los nifios tienen para realizar la comprension de un texto.

El objetivo de los ejercicios de habilidades lectoras consistio en la identificacion del
grado de pronunciacion y fluidez de la expresion oral de cada uno de los nifios asi como su
capacidad para elaborar preguntas relacionadas con las ideas centrales de los textos, en este
tipo de ejercicios las actividades tienen como meta fomentar la conciencia en el nifio del
impacto que tiene una buena pronunciacion de las palabras en el comportamiento de las
personas, ademas de iniciar al educando en la construccion de ideas relacionadas con los

textos.



Para evaluar el manejo del vocabulario y su influencia en el trabajo de la
comprension lectora se realizaron ejercicios de identificacion de sindnimos y comprension
de palabras claves en poemas y textos narrativos, en este tipo de actividades se planted
como meta evaluar el uso del vocabulario y la identificacion de los contenidos de las
palabras con las técnicas de construccion de los discursos ficticios como el cuento y los

poemas.

Para poder analizar la capacidad que los nifios tiene de relacionar las habilidades de
expresion oral y la identificacion y comprension de palabras claves en un texto narrativo, se
realizd una actividad en donde el nifio elaboraba un pequefio cuento o poema y lo explicaba

detalladamente entre sus compaifieros.

Los resultados de la aplicacion de los ejercicios para la evaluacion de la
comprension lectora que se desarrollaron con la lectura de poemas y cuentos, tuvo como
resultado lo siguiente: en el primer ejercicio el 18.7% (6 nifios) tuvieron problemas en el
manejo de la puntuacion, la acentuacion y los signos de interrogacion, durante el desarrollo
de la lectura en voz alta; el 25% (8 de los nifios evaluados) presentaron dificultades sélo en
el manejo de los signos de interrogacion, que les dificultaban el uso de la voz para modular
el tono; los 16 nifos restantes (56.3%) lograron desarrollar el ejercicio de lectura tomando

en consideracion los signos gramaticales en la pronunciacion de las palabras.

En el segundo ejercicio que consistio en la localizacion e identificacion de las ideas
centrales del texto se tuvo como resultado que el 47% de los alumnos logro la
identificacion de las ideas centrales del texto, lo que demuestra la capacidad para

comprender la lectura realizada.

De los resultados obtenidos en la evaluacion de diagnostico de las habilidades
lectoras, podemos concluir que aunque existe un buen numero de alumnos con habilidades
lectoras se detectaron problemas en el manejo de los signos gramaticales y la
pronunciacion, que afecta a la capacidad del nifio en la expresion verbal, aunque esto no se

relaciona necesariamente con la comprension de la lectura, si se requiere un cierto manejo



tanto en la sintaxis como en la semantica de los discursos ficticios para que el nifio obtenga
la capacidad de reconocer las cualidades del lenguaje oral como un mecanismo para la

transmision de afectos y emociones.

Tal y como se ha expresado en este trabajo, no se puede concluir que al existir
habilidades mecénicas para la lectura esto se traduzca en una mejor comprension de los
contenidos narrativos del texto, sobre esto es necesario también la evaluacion de las
condiciones socio -culturales que rodean al nifio y la influencia que esta tiene en su

capacidad de construir imagenes y discursos alrededor de la narrativa de los textos.

La escuela objeto de nuestra investigacion se encuentra ubicada en un municipio de
la ciudad de chihuahua donde predominan las colonias de clase media baja, y esto se reflejo

en el estudio socioecondmico aplicado a los nifios de segundo afio de primaria.

El grupo investigado se compone de 14 nifios y 18 nifias en una edad entre los 7 y 8
afios. De los 32 alumnos que se investigaron el 75% argumentd que sus padres estan
casados, aunque existe una proporcion importante de alumnos hijos de padres divorciados o
bien de madres solteras (25%), esta situacion se refleja en el hecho de que el 18% de los
alumnos argumentd que la madre es el tnico sostén de la casa lo cual nos indica un grupo
importante de familias monoparentales entre los alumnos investigados. Por estos datos
proporcionados por los alumnos se puede identificar al grupo familiar de pertenencia como

conyugal al ser en su mayoria integrado por el padre, la madre y los hijos.

El promedio de hijos por familia de procedencia del nifio es de 2 a 3 y la mayoria de
estas familias se encuentra en pleno ciclo de reproduccion conyugal, esto quiere decir que
la mayoria de los nifios son personas inactivas dedicadas ala actividad escolar y que en la
familia existen todavia tareas relacionadas directamente con la crianza y educacion de los

nifios.



El ingreso familiar refleja los estratos socioecondémicos de partencia de los nifios, el
promedio de ingresos es de 3000 a 6000 pesos mensuales (65.6% del total de los alumnos
investigados) esto nos indica que los grupos familiares son de bajos ingresos, tomando en
consideracion el nimero de personas que integra el grupo familiar podemos argumentar que
la situacion social y econdémica de la familia estd en las fronteras de la marginacion,
aunque' esto no se vea reflejado claramente en el empleo del padre o la madre cabeza de la
familia, tal y como se expone en los siguientes datos: a partir del cuestionario aplicado a los
alumnos se encontr6 que la ocupacion del padre son las de empleado de servicios con un
40%, comerciantes con un 25%, empleadas domesticas con un 6%, obreros con un 18% y

profesionistas con un 3%.

También se pudo indagar que en la mayoria de los nticleos familiares investigados
el ingreso depende casi en su totalidad del padre, puesto que la madre se dedica

exclusivamente a los quehaceres domésticos.

En cuanto al consumo cultural los nifios informaron que en la mayoria de sus
momentos de recreacion y esparcimiento los utilizan para ver en la television programas
infantiles, aunque algunos alumnos argumentaron que realizan actividades deportivas

acompanados de sus padres.

La mayoria de los nifios informoé que no es aficionado a la lectura (75%) y que sus
padres no les fomentan ese habito porque no les compran libros o cuentos para leer, por
otro lado, los niflos que argumentaron que sus padres les leen un libro por mes no fueron

precisos en informar el tipo de lectura y la forma de compartir esa actividad con sus padres.

Tal y como lo expresan los resultados del cuestionario, el habito por la lectura como
un medio de recreacion y esparcimiento para el nifio no es fomentado en el nticleo familiar,

esto puede deberse a los recursos econdmicos tan escasos que tienen estos nucleos.



Aunque la mayoria de los nifios expresé que sus padres comparten las actividades
académicas extraescolares con ellos, no fueron precisos al contestar la pregunta de como se
realizan estas actividades académicas, en esta informacion se encontrd que la encargada de
revisar las tareas a los alumnos en el ntcleo familiar es por lo regular la madre, el padre se

encuentra ausente siempre por problemas de trabajo.

En cuanto al consumo de otras tecnologias solo tres nifios afirmaron poseer una
computadora en su casa, no obstante eso 14 nifios contestaron que tenian una maquina de

juego de videos y que la usaban con regularidad.

De los resultados del diagnostico social y de consumo cultural podemos concluir
que el entorno familiar no es muy propicio para desarrollar las habilidades lectoras en el
nifio, por el contrario, parece ser que este tipo de habilidades no se valoran en su justa

dimension en el ambiente familiar del alumno.

3.2 Diseiio de las estrategias de trabajo

El lenguaje oral y el lenguaje escrito se encuentran intimamente relacionados, pero
no a nivel superficial, ya que el habla y la escritura respetan diferentes convencionalismos

estilisticos.

Es importante tomar en cuenta que cuando se aprende a leer no se esta adquiriendo
un codigo simbolico totalmente nuevo, sino el equivalente de un cédigo hablado conocido,
el que es proporcionado al individuo por el grupo social que lo socializd en los primeros
aflos, en la lectura el lector no responde solamente a simbolos visuales, responde también a

una clase de construccion de un mensaje hablado.

Leer como escuchar, consiste en procesar el lenguaje y construir significados, el
lector aporta a este proceso una gran cantidad de informacion cada vez que debe leerse algo

sobre lo que no se tiene suficiente experiencia.



Uno de los problemas a los que se enfrenta la adquisicion de habilidades en la
comprension lectora es el diferencial cultural que existe entre los alumnos sobre todo

cuando se inicia el periodo de alfabetizacion en el nivel basico.

Los niflos en este momento se encuentran en la fase terminal del estadio
preoperatorio, aunque muchos de ellos por el entorno social se inician en el periodo
operacional, en este estadio el nifio inicia su proceso de construccion autonomo de las ideas

para poderse expresar con otras personas.

De esta manera los nifios empiezan a construir imagenes mas dinamicas utilizando

el lenguaje como una forma referencial de la realidad.

El lenguaje tiene una funcién semiotica en el niflo, es decir, expresa la capacidad
que el nifio ha adquirido para diferenciar el significado del significante, de tal manera que
las imagenes interiorizadas de algin objeto, persona o accion, permiten la evocacion o

representacion de los significados.

Este proceso es de gran importancia cuando se trata de analizar las inferencias que
el nifio realiza en las habilidades lectoras y que le permite una mayor comprension del
texto, si el medio externo ha sido suficientemente fértil ya permitido un desarrollo cultural
del nifio éste estara en mejores condiciones para poder construir esas inferencias culturales
en el momento de iniciarse en la alfabetizacion, por el contrario si los valores y las
imagenes de su ambiente cultural no tienen una referencia directa con los discursos

obtenidos en los textos la dificultad en la comprension lectora se agudiza.

En la aplicacion de las habilidades de la comprension lectora la construccion de
conceptos en el nifio es de gran importancia, explicarnos la 16gica de este proceso nos
permite entender las dificultades por las que atraviesa el nifio en la etapa operatoria para

construir su pensamiento.



Al resaltarse la diferencia entre la foffila de construccion logica de los adultos y la
forma de construccion logica de los nifios se hace la afiffilacion de que es necesario en el
proceso de aprendizaje, observar la forma en cémo los nifios van construyendo los
significados en relacion a los objetos que lo rodean en cada una de las etapas y estadios por
los que pasan los nifos, estos realizan sus actividades adaptativas en funcion de los

esquemas que han construido.

Estos esquemas o pensamientos organizados, son referencias culturales en el

momento de la alfabetizacion.

La relacion entre los esquemas previos a la obtencion del lenguaje escrito y el
sentido que el nifo le asigna a sus actos, da como resultado el avance en la asimilacion del
lenguaje. Piaget argumenta que la asimilacion del lenguaje en el proceso de alfabetizacion
si es positiva trae por consecuencia un cambio en los esquemas y una superacion en el

proceso de construccion de nuevos esquemas.

3.3 Descripcion de las actividades

En la elaboracion de la alternativa de intervencion pedagodgica que se realizo en el
segundo afo de educacion primaria basica en la escuela primaria Francisco Villa, se eligio
un grupo que se encuentra formado por 14 nifos y 18 nifias que se encuentran en la etapa

final preoperatorio, e inician la etapa de operaciones concretas.

En estos nifios los procesos cognitivos tienen caracter reversible, esto quiere decir

que existe la posibilidad de comparar las experiencias pasadas con las experiencias futuras.

El proceso de simbolizacion de la realidad circundante en este nifio, encuentra en
este periodo su pleno desarrollo, la posibilidad de ajuste en su personalidad, se da a partir
de una mayor comprension del mundo circundante, de tal manera que el trabajo de lectura
tiende a fortalecer el desarrollo de su personalidad y el potencial de su razonamiento

€ognoscitivo.



En general los nifos elegidos para la investigacion pertenecen a una clase social
similar ( clase media -baja), sin embargo los estilos de vida son distintos algunos nifios han
emigrado con sus papds de otras ciudades, aunque también hay nifios de ciudades cercanas
a Chihuahua, esta situacion genera una diversidad cultural muy grande y de habitos muy
distintos, por estas condiciones, nos proponemos elaborar una propuesta de intervencion
pedagdgica orientada a mejorar la comprension lectora, utilizando basicamente los recursos

materiales y humanos de la Escuela.

3.3.1 Primera Actividad

La expresion oral eficaz es evidencia de la competencia comunicativa en el nifio.

La capacidad de expresarse oralmente implica exponer las ideas con claridad y
precision, asi como tener capacidad para escuchar a otros y retener las ideas basicas de lo
que se ha dicho. El desarrollo de la expresion oral requiere un ambiente en el que los nifios
tengan libertad para hablar. A partir de este contexto pueden realizarse las actividades
vinculadas a la evaluacion de la secuencia 16gica expresada en la narracion de los nifios

sobre las vivencias mas importantes que han tenido.

Esta actividad se realiza utilizando dinamicas de trabajo para evaluar la secuencia
logica de la construccion de vivencias cercanas en los nifios, a través de la narracion oral.
Los nifios describen personas, animales, objetos y lugares narrando y relatando sucesos,
preguntando y expresando sus puntos de vista o contando chistes en relacion al tema de

trabajo que se ha elegido.

3.3.1.1 Estrategias Didacticas de la Primera Actividad

Para realizar la primera actividad, cuyo objetivo es la verificacion de la expresion
oral se aplicaron dindmicas de integracion y de trabajo. Como dindmica de integracion se
utilizd la técnica de cuento vivo, cuyo objetivo consiste en animar y fomentar la

concentracion de los nifios a través de la narrativa y el relato.



Esta técnica Consiste en organizar a los nifios sentados en circulos para que
participe uno de ellos contando un relato sobre cualquier cosa donde incorpore personajes y

animales en deteffilinadas actitudes y acciones.

Al término de esta primera fase el nifio que ha contado el relato sefiala a cualquier

compaiiero para que actiie como el personaje o el animal del relato.

El maestro participa ayudandole al nifio a construir el relato y también motivando a
los demas nifios a que participen de forma espontanea, dindole la palabra a otro compafiero

para que lo contintie.

El objetivo de esta estrategia es mostrarle al nifio la importancia de la secuencia
logica del discurso en la presentacion de los actos y las acciones que integran las ideas

centrales del cuento.

3.3.1.2 Métodos de evaluacion de la primera actividad

Esta estrategia de la primera actividad se aplica al inicio del trabajo de
implementacién de la alternativa de intervencidon y se evalia a través de la observacion
directa concentrando en un cuadro de trabajo el grado de participacion y colaboracion de

los nifios en el ejercicio (ver anexos).

3.3.2 Segunda Actividad

Esta segunda actividad consiste en la realizacion de lecturas en voz alta de textos

breves para evaluar el manejo de los signos gramaticales y la diccion del nifio.

Esta actividad se complementa con materiales escritos que el maestro emplea en
diferentes modalidades de trabajo con la finalidad de que los alumnos aprendan a aplicar

diferentes estrategias de lectura que les facilite la comprension.



La lectura tiene diferentes modalidades, la audicion de lectura, en donde los nifios
siguen en su libro la lectura realizada por los maestros u otros lectores competentes; con
este ejercicio descubren las caracteristicas de la lectura en voz alta con el contenido que se

expresa, asi como las caracteristicas del sistema de escritura y del lenguaje escrito.

La lectura guiada tiene como fin ensefiar a los alumnos a formularse preguntas
sobre el texto. Primero el maestro elabora y plantea preguntas para guiar a los alumnos en
la construccién de significados. Las preguntas son de distinto tipo y conducen a los nifios a
aplicar diferentes estrategias de lectura, las estrategias se desarrollan individualmente o

como resultado de la interaccion del grupo con el texto.

La lectura compartida brinda a los nifios la oportunidad de aprender a formular
preguntas al texto. La dindmica consiste en organizar equipos con un lider que guia la
lectura de sus compafieros, el lider proporciona las preguntas y el equipo comenta la
informacion del texto y verifica las preguntas y respuestas para valorar sus

correspondencias.

La lectura comentada, se realiza en equipos pequefios y se formulan comentarios
antes, durante y después de la lectura. Los nifios pueden descubrir nuevas informaciones
cuando escuchan los comentarios y citas del texto que realizan sus compafieros al releer los

fragmentos citados.

3.3.2.1 Estrategias didacticas de la segunda actividad

En la segunda actividad se utilizan técnicas didacticas grupales cuyo objetivo es el
ensefiar a los nifios el manejo de los signos gramaticales mediante la lectura en sus

diferentes modalidades.

En la primera estrategia el maestro utiliza la técnica de demostracion -ejecucion que
consiste en demostrar ante el grupo a través de la lectura en voz alta los cambios de tono

que se realiza cuando en la lectura se utiliza los signos gramaticales y se maneja el tono de



la voz para emitir emociones y sentimientos.

Una vez que el maestro termina su intervencion invita a uno de los alumnos a que
realice la misma actividad resaltando en la lectura el uso de los signos gramaticales

modificando el tono de la voz.

Al final del ejercicio el maestro comenta el uso de cada uno de los signos y su

importancia en la lectura.

3.3.2.2 Método de evaluacion de la segunda actividad

Para evaluar el trabajo grupal el maestro observa el desarrollo de la tarea
supervisando que los alumnos realicen la practica de la lectura en forma correcta,
registrando los errores de los nifios en el manejo de los signos gramaticales, de la diccion y

el cambio en el tono de voz.

3.3.3 Tercera actividad

El analisis sobre la comprension que tienen los nifios del papel de los personajes de
los cuentos y los poemas sirve para verificar la capacidad que tienen éstos en el momento
de reconstruir las secuencias logicas de los componentes que integran la narracion de
cualquier género literario. Esta actividad esta orientada a verificar la eficacia funcional que
los nifos tienen al establecer una relaciéon de comunicacion con el texto. Esta actividad se
realiza utilizando el método de lectura comentada, organizando pequefios grupos para

discutir sobre los personajes de los cuentos y los poemas descritos en la lectura.

3.3.3.1 Estrategia didactica de la tercera actividad

Para desarrollar la tercera actividad se aplica la técnica grupal denominada Philis 66

que es una derivacion de la técnica de corrillos, esta consiste en organizar al grupo en

grupos mas reducidos de seis personas para que a través de una lectura comentada breve de



un texto, con duraciéon aproximadamente de 6 minutos, cada uno de los participantes
exponga el papel de los personajes que intervienen en la lectura comentada, las ideas mas

importantes y sus comentarios personales.

Con esta técnica el alumno aprende a sintetizar y concretar las ideas surgidas de la

lectura, asegurando al mismo tiempo la participacion de todos los integrantes del grupo.

Al final se elabora una sola opinion sobre la lectura comentada y sobre sus
personajes para desarrollar en los nifios el trabajo y la participacion en grupo y la necesidad
de llegar a acuerdos para lograr un punto de vista colectivo.

3.3.3.2 Método de evaluacion de la tercera actividad

Para evaluar esta tercera actividad el maestro observa la participacion de cada uno

de los nifios organizados en pequeios grupos asi como el resultado del trabajo de éstos.



CAPITULO IV

APLICACION Y EVALUACION DE LA ALTERNATIVA

4.1 Aplicacion de la primera actividad

Para la realizacion de la primera actividad les pedi a los nifios que se sentaran en
circulo para que estuvieran cdmodos y no se cansaran en el desarrollo de la misma;
posteriormente les informé sobre las tareas que tendriamos que realizar en este trabajo de

grupo asi como la enorme importancia de cada una de éstas para su formacion futura.

Ya con los nifios organizados, pedi a un voluntario que nos contara un cuento o un
relato ficticio, inventado a partir de sus propias vivencias. En un principio los integrantes
del grupo se mostraban cohibidos y con vergilienza, pero después se inicio el trabajo con la

participacion de una nifia (Dourdane Gonzalez Vazquez) que inicio el relato de su historia.

"Una vez un puercoespin y un zorro iban a jugar una carrera porque el zorro queria
demostrarle al puerco espin que ¢l era el mas veloz, entonces ya tenian fecha y lugar para la
gran competencia. El puercoespin fue con su familia y les conto lo que el zorro le habia
propuesto y la esposa asustada le dijo -;pero como le vas hacer para ganarle al zorro? y el
puerco espin riendo contestd -jle tengo una sorpresa que nunca olvidara! y asi se llego el
dia tan esperado. Ya estaban el puerco espin y el zorro en la salida cuando el zorro le dijo al
puercoespin -cuando te rindas me avisas -burlandose de él. El zorro inicio el conteo -uno,
dos, tres --y el zorro sali6 velozmente mientras que el puerco espin dio tres pasos y se
recostd sobre el pasto. Cuando el zorro creia que ya habia dejado atras al puercoespin
exclamé en voz alta -pobre del puercoespin ;donde estara? -y de repente escuchd -aqui
zorro, delante de ti -sorprendido y enojado el zorro contesté -no por mucho tiempo -lo que
el zorro no sabia era que la esposa y los hijos del puercoespin eran idénticos a €l. Asi que
cada vez que el zorro preguntaba ;donde estds puercoespin? Se encontraba con una voz que

le decia- aqui zorro delante de ti".



Cuando termind la participacion de la nifia pedi a los demds niflos que participaran
dando ellos mismo el final que les gustaria para el puerco espin y el zorro. Algunos
exteriorizaron que les gustaria que el zorro se diera cuenta del engafio que habia sufrido,
otros dijeron que les gustaria que el zorro nunca se diera cuenta del engafio y que se

quedara con la idea de que el puercoespin era el mas veloz del bosque.

Al finalizar las participaciones de los nifios resalté la importancia del trabajo de
grupo y les hice ver que un cuento o un relato puede ser modificado, siempre y cuando sea

coherente con la idea central del cuento narrado por su compafera.

También les comenté que la idea central del cuento narrado por su compafiera, era
que no existen rivales débiles y que los que creen que si, son los mas faciles de vencer

porque terminan confiandose de mas.

En la aplicacion de esta dindmica grupal, se nota claramente como los nifios
construyen su relato, mezclando elementos del mundo real, con elementos ficticios, ademas

de que sus valores sociales son el alimento de su imaginacion.

La secuencia légica en la presentacion del relato esta en relacion directa ala
capacidad de manejo de las oraciones gramaticales, esta habilidad es una demostracion de
la capacidad cultural del relator y las experiencias previas que ésta ha tenido en otros

ambientes fuera de la escuela.

Se nota con claridad por los resultados obtenidos las diferencias que existe en el
grupo en cuanto al manejo y la habilidad para participar en el trabajo grupal, asi como el

uso de las palabras en la participacion para modificar la secuencia logica del relato.

Esta situacion hace evidente que la competencia comunicativa de cada uno de los
alumnos antes de realizar su preparacion para mejorar su capacidad de comprension lectora

es en extremo desigual.



La conversacion sobre diversos temas permiten evaluar el vocabulario del nifo, la
influencia que tiene el medio ambiente social y cultural que lo rodea y los conocimientos

previos que los nifios tienen en el momento de ejecutar las tareas.

La habilidad practica para el manejo del lenguaje en la conversacion, su forma de
integracion al trabajo grupal, asi como la habilidad mental que presenta el nifio en la

construccion de su relato hacen evidente su grado de madurez.

La improvisacion en la conversacion nos permite valorar y predecir la capacidad

que tienen los nifios para comprender un texto e inferir ideas acerca del mismo.

4.2 Aplicacion de la segunda actividad

Una parte importante en el manejo de la comprension lectora es el conocimiento del
significado de las palabras y el uso de las reglas gramaticales para la construccion de las
ideas, asi como la aplicacion de los signos de admiracidn, interrogacion, puntos y comas,

puntos y seguidos etc.

En la aplicacion de esta segunda actividad se utilizd la técnica grupal de
demostracion --ejecucion para realizar la lectura en voz alta del cuento denominado "El

Lapiz Magico".

Este cuento juega con la fantasia y la realidad de una nina llamada Carlota.

Esta nifa se encuentra en la terrible dificultad de escribir un cuento que su maestra
le deja de tarea. Un ser fantastico le brinda ayuda pero, conforme se desarrolla el relato, la

nifa descubre sus propias habilidades para escribir aventuras, fantasias y suefios.

El cuento se eligié sobre todo porque su contenido relata la enomle dificultad que
tienen los nifios para traducir sus pensamientos en lenguaje oral o escrito, pero también se

trata el tema de la imaginacion infantil.



La nifia se encuentra en una paradoja entre una fantasia que le facilita el trabajo y la
aplicacion de una disciplina que la lleva a final de cuentas a descubrir sus propias
habilidades. Se busco con esto que el contenido del texto sirviera para que los nifios se
identificaran con el personaje, al mismo tiempo que practicaban sus habilidades de

comprension lectora.

En la portada del cuento aparece una nifia llevando un 1apiz en la mano derecha. Les
presenté la imagen a todo el grupo y les pregunté como se imaginaban el contenido del
cuento, esta técnica trata de estimular la imaginacion de los nifios a través de las
ilustraciones para que éstos correlacionen el contenido del texto con sus interpretaciones
reconociendo la vinculacidon entre los conocimientos previos que cada uno tiene de la

realidad y lo que el contenido del texto proporciona como mensaje.

Esta actividad ayuda a desarrollar los conceptos y ampliar la informacion sobre el

cuento que se va a leer.

En este primer ejercicio el nifio Luis Antonio Trejo Rodriguez interpret6d la
ilustracion de la portada del cuento como una nifia que se habia encontrado una varita
magica para hacer sus tareas. La nifia Elisa Sanchez Leon concluyd que el lapiz magico era
un regalo porque la nifia se habia portado muy bien.

Estas participaciones nos muestran como los nifios a través de las imagenes se
motivan para saber el contenido de la lectura, asi desde sus inicios el grupo estaba ya

entusiasmado para iniciar el trabajo de comprension lectora.

Una vez que iniciamos la lectura en voz alta fui leyendo lentamente exagerando la
pronunciacion para que los nifios descubrieran las irregularidades en el uso de las letras y

establecieran la correspondencia fono grafica segln el tipo de letra que se estaba usando.

La técnica de dramatizacion en la lectura en voz alta sirve para que los nifios
entiendan el uso de los signos de integracion, admiracion, uso de comas y puntos como una

técnica para emitir sentimientos y emociones, o bien, darle viabilidad al desarrollo del



relato.

Una vez terminado el ejercicio invité a algunos nifios a leer el cuento para que ellos
también aplicaran la técnica de diccion y dramatizacion en la lectura comentada, resaltando
la importancia del manejo del ritmo de la lectura, el tono de la voz y la comprension de las

palabras.

4.3 Aplicacion de la tercera actividad

El objetivo de la tercera actividad se orienta a la evaluacion de la comprension
global del contenido del texto, tanto en el papel de los personajes como en la representacion
simbolica que cada uno de éstos tiene durante el desarrollo del relato, asi como la

comprension literal del cuento y el manejo del vocabulario.

En el desarrollo de esta actividad se aplicod la técnica denominada Philis 66 para

organizar grupos mas pequeios y acelerar la participacion de los nifios.

El cuento utilizado es relativamente corto y se puede utilizar en esta dinamica que

dura aproximadamente 6 minutos.

A cada uno de los grupos se le dio un conjunto de preguntas para que reflexionaran

en forma colectiva sobre el contenido del relato y el papel de los personajes.

Las preguntas fueron las siguientes:

(Por qué se aleja el perro de su casa?

(Por qué pensarian el perro y el lobo que eran hermanos?
[Por qué creen que el perro no sabia cazar?

(Cual de las dos vidas es mejor?

Las preguntas se les entrego a los nifios una vez terminada la lectura colectiva, y se

les dio oportunidad de volver a revisar el ejercicio de lectura comentada.



Al término de la reunion se le pidi6 a cada grupo que escribiera las caracteristicas
del personaje que ellos habian seleccionado (el perro o el lobo) en forma colectiva y que

argumentaran con sus ideas por qué se identificaban con ese personaje.

De los cinco grupos que participaron cuatro se identificaron con el perro porque
¢éste tenia cada y le gustaba compartir su vida con los humanos a pesar de que a veces no se

sintiera a gusto con ellos.

Un grupo se identifico con el lobo porque a pesar de vivir en vida salvaje era mas

libre que el perro.

Los grupos argumentaron también que algunas preguntas presentadas para la

dindmica grupal no correspondian al contenido del texto.

Como se puede ver los alumnos perciben a los personajes de forma distinta, la
aplicacion de una valoracion sobre el papel de los personajes estd en relacion directa con
sus experiencias previas, estas dindmicas sirven para que los alumnos expresen sus
intereses con mayor libertad, al mismo tiempo que reflexionan sobre el contenido de los

textos utilizados en la lectura comentada.

A pesar de las diversas dificultades que se me presentaron en la aplicacion de la

alternativa se logrd obtener un buen aprovechamiento del trabajo de comprension lectora.

A través de la aplicacion de las actividades, tanto de audicion de la lectura como de
lectura comentada, me di cuenta que el nifio necesita ser enseflado para ser critico en el

aprendizaje.

También se demostr6 que las experiencias previas y la socializacion son
importantes para una mayor comprension de la lectura en el salén de clase. Estos son los
limites del trabajo en el aula que tienen uno como docente estar superando en forma

constante y permanente.



CONCLUSIONES

Durante el desarrollo de este trabajo, se observo que la habilidad de comprension

lectora se relaciona con el interés que los nifios tienen en la lectura.

La incapacidad por interpretar razonablemente el contendido de los textos se debid

fundamentalmente por el bajo conocimiento de las palabras que algunos nifios presentaban.

Esto limitaba su capacidad por correlacionar el contenido del relato con la

construccion de sus propias ideas.

Al realizar las actividades se presentaron diversos obstaculos que dejaron en
entredicho la relacion entre la teoria y la practica, esto me obligd a modificar mis

estrategias en funcion las limitaciones tanto técnicas como econdmicas.

A pesar de que existen materiales didacticos adecuados para incrementar la
habilidad de comprension lectora entre los alumnos, este tipo de recursos es escaso en las
escuelas primarias, este es un problema sobre todo cuando se intenta incrementar el habito

de la lectura.

La falta de habilidad en la comprension de las lecturas es un factor que inciden en
otras actividades escolares, en este sentido se nota claramente como la falta de habilidad
lectora inhibe el aprovechamiento del nifio en otras areas del conocimiento, e incluso en la

capacidad que éste tiene para realizar sus interacciones sociales.

Este problema nos obliga a revisar criticamente el entorno sociocultural que se
forma en la escuela para establecer estrategias mas adecuadas que vinculen todas las
actividades que se realizan tanto en el salon de clase como fuera de este integrando

esfuerzos para lograr los mismo propositos.



Se encontrd un bajo interés por la lectura ya que no se propiciaba la curiosidad, la
necesidad por realizar las actividades, de tal forma que los libros se ven como algo ajeno al

entorno sociocultural del nifo.

Parece ser que todo en el sistema escolar estd disefiado para convertirse en un
obstaculo que limita los aprendizajes, los espacios fisicos, el disefio de los bancos, la luz
son algunas de las variables que inciden en el aprovechamiento de los conocimientos del

nifio en el aula y que no son tomados en cuenta.

Los nifios no estaban acostumbrados a elegir los titulos de sus cuentos o relatos,
tampoco habian participado en una dindmica en donde ellos fueran protagonistas, este fue
un factor que motivo la participacion y estimuld el interés del nifio por continuar con las

lecturas.

Ahora bien, siendo justos, hay que entender que el bajo nivel sociocultural que
manifiestan los alumnos, es expresion del entorno familiar y social que tienen fuera del
salon de clase, una manifestacion de esto es la forma de expresion y el uso del vocabulario

que tienen para comunicarse.

Estoy consciente de que estas actividades deben de continuarse para que el habito
de la lectura sea parte de la personalidad de los nifos, de lo contrario estaremos

colaborando con la formacion de analfabetos funcionales.
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