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INTRODUCCION

Desde sus albores, la humanidad ha buscado comunicarse con sus semejantes
de forma préactica y diversa, venciendo obstaculos como el tiempo y la distancia; al
descubrir la escritura, se obtuvo un enorme éxito pues con ella se pudo rebasar las
fronteras del tiempo y lograr la comunicacion con generaciones posteriores, en
algunos casos, con muchos siglos de diferencia.

La escritura tuvo sus origenes en las primitivas pinturas rupestres, pero ha
evolucionado hasta los complejos lenguajes que utilizamos en la actualidad, su uso
se ha difundido por todo el mundo y en practicamente toda esfera de las actividades
humanas hasta convertirse en un instrumento idéneo para satisfacer la necesidad de
comunicar los pensamientos, carencias, anhelos, descubrimientos, hazahas y
emociones; también, nos ayuda a manejar el cimulo de informacién que se genera
dia con dia y, muy en especial, en esta época en que el intercambio cultural se ha
hecho mas intenso que en ninguna otra época de la historia de la Humanidad,;
gracias a la escritura podemos enterarnos de lo que sucede en casi cualquier parte
del mundo y sobre cualquier tipo de tema, basta con echar un vistazo por los
periodicos, enciclopedias, diccionarios, anuncios, instructivos, cartas, telegramas,
facsimiles, correos electronicos, paginas en Internet y hasta mensajes escritos por
teléfonos moviles o localizadores.

Por cierto, aunque las nuevas tecnologias ofrecen nuevos métodos para
registrar la informacion, la escritura sigue conservando su esencia y se ha adaptado
bien a los cambios, en cierto modo la escritura ha influido mas en la tecnologia y no
lo contrario.

Por tanto, las sociedades modernas exigen de sus ciudadanos el uso de la
escritura a un nivel que permita la buena comunicacion, hablar de esto implica de
mas habilidades cada dia pues lo escrito sirve para comunicarse con un numero
cada vez mayor de personas en un creciente numero de situaciones, por lo que
encontrar la forma de expresarse y ser entendido reviste un reto singular a vencer en

el aula.



Estoy convencido de que nuestra sociedad mexicana requiere de ciudadanos
gue sepan emplear eficazmente la escritura, que estén dotados de los conocimientos
necesarios sobre el lenguaje y, al mismo tiempo, conozcan estrategias para
desarrollar lo escrito de tal manera que se puedan enfrentar al reto de comunicarse
efectivamente con otros.

Tristemente, y como ya es conocido por la mayoria de los habitantes de nuestro
pais, no somos una potencia en el campo de la educacion y estadisticamente se
sitla a nuestros alumnos y alumnas en los peores porcentajes de aprendizaje. La
escritura no escapa de esta realidad y nos topamos de frente con una cultura que
consideran que escribir es “cansado” y “dificil” y, por lo tanto, economizan su uso
s6lo para fines meramente “indispensables”; y quizds porque desconocen sus
alcances y sus usos. Los resultados de esta situacion no se hacen esperar y nos
encontramos con graves deficiencias cuando alguien desea poner por escrito sus
pensamientos o en situaciones donde dichas deficiencias trascienden de lo cotidiano
a las esferas profesionales de los individuos. Como ejemplo, nos encontramos con
anuncios que no dicen nada y en el otro extremo, con documentos legales imposibles
de comprender para la gente comun.

Lo mas inquietante es que esto se suscita a pesar de grandes esfuerzos por
parte de las autoridades encargadas de la educacién en nuestro pais. Centrémonos
en la educacion primaria y recordemos el Acuerdo Secretarial numero 181 con fecha
del 27 de agosto de 1993 donde se introdujo una reforma que incluy6 a los Planes y
Programas de Estudio, mismos que incluian la asignatura de Espafiol y que, a su
vez, integra la ensefianza de la escritura en toda su extension, esta reforma incluyé
libros de texto actualizados y permeados con un enfoque que en teoria debia
desarrollar las “capacidades” comunicativas de los educandos. Sumemos a esta
reforma la revision y actualizacion que se produjo en 1995 mediante el PRONALEES
(Programa nacional para el fortalecimiento de la lectura y la escritura en la Educacion
Basica) con el que se pretendia “dar mayores precisiones” a los objetivos del
enfoque y del desarrollo en el aula. Para 1996, se presenta un nuevo acuerdo, el
209, que pretende revisar y adicionar el 181. Y finalmente, en un evidente esfuerzo
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por mantenerse a la vanguardia, surge en el 2001 el acuerdo 304 que actualiza de
nueva cuenta al 181 que habia establecido los Planes y Programas de Estudio.

Pero ¢qué hay de los alumnos y alumnas? Ellos contindan con sus deficiencias
después de un poco mas de diez afos de trabajo y esfuerzos continuos, razén que
hace pertinente dirigir la atencion a mi papel como docente y la responsabilidad que
tengo de llevar estos planes a un campo real y efectivo de ensefianza.

Entre los puntos que me inquietan estan el por qué del fracaso en la ensefanza
de la escritura, el impacto que ésta tiene en la comunidad escolar, y como se puede
revertir esta situacion. Por supuesto, partiendo desde mi propio entorno escolar, para
poder ofrecer un ejemplo de cdmo tratar con un problema tan trillado, del que todo
mundo cree poder dar una opinion y del cual, de hecho, muchos autores versados en
la materia se han cansado de hablar; pero, a pesar de todo, el problema sigue.

El presente proyecto es resultado de mi propia investigacion al respecto y su
propdsito es propiciar los procesos cognitivos de los alumnos aplicando
estrategias de composicion adquiridas durante un taller de redaccion.

En las siguientes paginas presento un primer capitulo que describe el contexto
en el que se llevd a cabo esta propuesta. Dicho contexto no sélo incluye los aspectos
geograficos y sociales, también es una investigacion para determinar tanto las
aproximaciones que la comunidad escolar ha tenido con la escritura como la
delimitacion del problema. Explicaré por qué enfrentamos una actitud negativa —a
veces pobre— respecto al uso de la escritura, economizando sus funciones y dejando
fuera de uso las estrategias de composicion que pudieran ayudar a mejorar la
comunicacién. A fin de ofrecer estas explicaciones fue necesario realizar una
investigacion cuidadosa que incluyd entrevistas y encuestas entre padres de familia,
alumnos y maestros y, por supuesto, incluye un andlisis de mi propia practica
docente delimitada a través de diarios de grupo para obtener el mayor entendimiento
posible del problema a tratar, toda la informacion se incluye en el primer capitulo.

En un segundo capitulo muestro lo que significa escribir y lo confronto con los
conceptos populares para demostrar que es necesario trabajar con la actitud de los
alumnos y alumnas. Posteriormente hago una comparacion entre los modelos de
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ensefianza tradicionalista y el propuesto en los “Planes y Programas de Estudio”
para delimitar las formas de trabajo que se deben aplicar en el aula. También
presentaré referente tedrico basado en el enfoque psicolinguistico para fundamentar
una propuesta de trabajo que permita a los alumnos desarrollar su competencia de
comunicaciéon mediante la produccion de textos. Finalmente, expongo el referente
que tiene que ver con la teoria constructivista del aprendizaje para implicarlo en las
actividades de escritura.

En los capitulos tres y cuatro, explico mi propuesta con sus propositos,
estrategias, recursos y meétodos de evaluacion. Incluyo la forma de evaluaciéon de
este proyecto seguido por un reporte de los resultados obtenidos durante la fase de
aplicacion de la propuesta a partir de un guidon de evaluacion y que a su vez permite
un analisis de resultados expuesto con graficas y muestras del trabajo realizado.

Finalmente aporto mis conclusiones, en especial los descubrimientos que esta
experiencia me ha dejado y los aspectos en los que se puede mejorar como
alternativa docente. Del mismo modo, dejo saber las expectativas que ahora tengo al
trabajar la produccion de textos con alumnos de segundo grado.

En la bibliografia se pueden encontrar los textos que me han servido para
elaborar esta propuesta, de ellos resaltan cuatro titulos del autor Daniel Cassany,
Profesor de la Universidad Pompeu Fabra en Barcelona, considerado como un
vanguardista en la aplicacion de técnicas y estrategias para la produccion de textos
desde el enfoque psicolingiistico. Dado que algunos autores en México citan de él
con frecuencia, decidi hacer lo mismo y, por ello, en este texto se podran encontrar
referencias a sus obras mas representativas y a las que tenemos acceso en nuestro
pais.

En la seccion de Anexos presento informacidon complementaria de las
caracteristicas del municipio que presento en el primer capitulo. También
proporciono algunos de los instrumentos que utilicé en la elaboracién de este
proyecto, tales como encuestas y listas de cotejo sobre la evaluacion de los alumnos;
finalmente incluyo ejemplos del trabajo realizado por los alumnos a fin de ser
analizado con lo expuesto durante los capitulos tres y cuatro. Esos ejemplos
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significan para mi una evidencia de los resultados obtenidos asi como muestra de los
obstaculos que se presentaron en la practica frente a los alumnos durante el ciclo
escolar en que se aplicé ésta propuesta.

Ahora espero que el lector pueda encontrar en las siguientes paginas un
modelo de como se pueden aplicar algunas estrategias que propician los procesos
cognitivos en la composicion de textos, en especial con alumnos de segundo grado,
pero que bien pueden despertar el interés en su aplicacion en cualquier otro nivel

escolar.
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1. DIAGNOSTICO DEL PROBLEMA

1.1 Contexto de la comunidad escolar

La aplicacion de mi propuesta se realizdé en el “Centro Escolar Jaime Torres
Bodet”, una escuela primaria particular incorporada a la Secretaria de Educacion
Pdblica. Su direccion es Avenida Texcoco No. 3, Fraccionamiento El Tejocote,
municipio de Texcoco, Estado de México. Esta poblacion se ubica en el kildbmetro
31.5 de la carretera federal 135, México — Texcoco, zona oriente del valle de México.

El relieve en esta regién es plano con una altitud promedio de 2,500 metros
sobre el nivel del mar. No hay rios cercanos pero a cinco kildbmetros se encuentran
las cuencas del Lago de Texcoco en zonas restringidas al publico. El clima es
templado-semiseco, similar al que se registra en el resto del Valle de México segun
los reportes meteorologicos del valle de México. Otros datos estadisticos sobre el
Municipio de Texcoco los incluyo en el Anexo 1.

El fraccionamiento donde se ubica la escuela es de tipo residencial, la poblacion
aproximada es de 2,450 habitantes (segun datos de la delegacién municipal basados
en un censo local). La comunidad cuenta con los siguientes servicios: alumbrado
publico, agua potable, alcantarillado, drenaje, pavimentacion, telefonia, vigilancia
policiaca, sala de usos multiples, parque y una biblioteca publica.

Aqui se han establecido dos Jardines de Nifios (uno oficial y otro particular), dos
Primarias (oficial y particular), una Secundaria oficial y una Unidad Académica
Profesional de la Universidad Auténoma del Estado de México que imparte siete
carreras: Licenciaturas en Administracion de Empresas, Ciencias Politicas,
Contaduria Publica, Derecho, Economia, Turismo e Ingenieria en Computacion.

La Primaria donde trabajo inici6 funciones el 1 de septiembre de 1991,
contando una matricula de apenas 31 alumnos en el turno matutino. En esa
generacion se atendieron todos los grados, pero solo con cuatro docentes, dos de
ellos tuvieron que atender doble grupo. Actualmente, el personal docente se ha
renovado en su totalidad.

Para el presente ciclo escolar, la matricula inicial fue de 111 alumnos que se



distribuyen en cada uno de los grados de Primaria. Estos alumnos son atendidos por
once docentes: seis maestros de grupo, cuatro de materias extracurriculares y un
director escolar. En esta plantilla de personal, se cuenta con un profesor Normalista
con cincuenta afilos de servicio en el magisterio; otros con Licenciaturas en
Educacién, Derecho y Psicologia Educativa; cuatro adn cursamos estudios de
Licenciatura en las Unidades 094 y 096 de la UPN y en el caso de los maestros con
materias extracurriculares, contando con una formaciéon académica correspondiente
a la asignatura que imparten (Computacion, Danza, Inglés y Pintura).

Respecto a las instalaciones escolares, se cuenta con un edificio propio y ex
profeso para la escuela. Sus dimensiones cubren 112 m? de construccién distribuida
en planta baja y un primer piso. Cuenta con ocho aulas, una para cada grado de la
primaria, otra para el salon de computacion e inglés, y la Ultima se usa como
biblioteca. El patio de juegos es pequefio (42 m?) y con piso de concreto, alli se
realizan las clases de Danza y Educacion Fisica. Se cuenta con mobiliario basico
para trabajar, en cada aula se tienen bancas, pizarron, librero, escritorio y Biblioteca
de aula. La sala de Computacion e Inglés esta equipada con seis computadoras,
escritorio, librero, mesas de trabajo, pizarrén, y material didactico para estas
asignaturas. El aula de biblioteca esta alfombrada y cuenta con sillas, mesas,
television, video casetera y un librero que cubre una pared completa.

Por otra parte, y de acuerdo a estadisticas proporcionadas por la Direccion de
la escuela, la condicion economica del 99% de las familias que componen la
comunidad escolar, rebasa ingresos a los dos salarios minimos, el 1% restante tiene
ingresos menores a éstos. La principal fuente de ingresos para los padres de familia
es el comercio establecido, generalmente en el Distrito Federal. En el 60% de los
casos, ambos padres tienen que trabajar para el sustento de la familia. El 90% de las
familias estan compuestas por el padre y la madre, mientras que el restante 10% son

familias monoparentales, donde los hijos viven con la madre y con sus abuelos.

1.2 Mi trayectoria docente
Inicié mi carrera como maestro hace cinco afos, tenia la intenciéon de obtener
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un sustento econdmico, pero también fui consciente de la importancia que reviste el
ser maestro, asi que me comprometi a hacer mi mejor esfuerzo al desempefar mis
funciones docentes.

Mi formacion académica previa fue tan solo de bachillerato en el area de
humanidades, por lo que inicié marginado de conocimientos pedagdgicos propios de
quienes cursan la escuela normal o sus equivalentes. Las subsecuentes
consecuencias fueron: limitacion en la variedad y riqgueza de mis clases, dificultades
para atender los problemas del proceso Ensefianza — Aprendizaje y los relacionados
con la conducta que surgen cotidianamente en el aula de clases.

Durante mi primer afo fui asesorado frecuentemente por la Directora Escolar.
Conforme ha pasado el tiempo, he logrado desempefiarme de forma mas autonoma,
siendo factor clave en ello mi decision de continuar mi preparacion profesional en la

Universidad Pedagdgica Nacional.

1.3 Encuentro un problema

Me incorporé en la Unidad 096 DF Norte de la UPN para estudiar la
Licenciatura en Educacion Plan 94 en septiembre de 2001. Los primeros efectos que
tuve fueron tomar conciencia sobre mi practica docente y dar por descartado que
ésta hubiese alcanzado un nivel aceptable. Cuando cursé materias como E/ maestro
y su practica docente, Analisis de la practica docente propia e Investigacion de la
practica docente propia, aprendi a utilizar mi diario de grupo y a cuestionar si lo que
hacia tenia fundamentos tedricos; sobre todo detecté problematicas que presentaban
mis alumnos; en concreto, me di cuenta de las deficiencias que los alumnos y
alumnas presentaban a la hora de escribir o redactar un texto. Como ejemplo, cito lo
sucedido durante el concurso “Demos la palabra al nifio”, organizado por la
Secretaria de Educacion Publica en su edicion del ciclo escolar 2001-2002. Para
participar en esa competencia se convocé a alumnos de todos los grados de primaria
a nivel zona. Las bases de participacion consistian en que cada alumno presentara
un escrito desarrollado por si mismo sobre un tema de interés y relevancia para él.
Como parte del escrito, se debian incluir laminas o material explicativo y una
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disertacion del tema frente a un jurado compuesto por maestros, directores y
personal de la supervision escolar.

En nuestro caso, se selecciond a un nifio o nifla de cada grado para realizar su
escrito, pero de todos los productos obtenidos, fue necesario hacer correcciones en
la coherencia, cohesién y adecuacién de los textos, asi como de ortografia. Al final
s6lo se seleccionaron tres trabajos a los que nuevamente se les pasé por un proceso
de reestructuracion y correccion, pero jpor los docentes!, a partir de ese momento, la
participacion de los alumnos fue la de espectadores que esperaron a que el texto
fuera realizado en su totalidad para poder exponerlo. Observar esta situacibn me
dejé con una gran desilusion y un sentimiento de frustracion pues el ideal de darle al
nifio la palabra habia sido sélo una simulacion.

Al reflexionar sobre lo ocurrido, me planteé la posibilidad de que nosotros no
fuimos un caso aislado, creo firmemente que esta practica se lleva a cabo de forma
corriente con otras actividades relacionadas a la escritura tanto al interior como al
exterior de la escuela, y suelen tener como denominador comun la escasa capacidad
del alumno para redactar un texto determinado.

Esta falta de capacidad se demuestra en el comportamiento de los alumnos
durante el proceso de redaccién; por ejemplo, los alumnos pocas veces se detienen
a planear u organizar sus ideas; si no se les indica de forma especifica qué es lo que
tienen que escribir; titubeaban y buscan que el docente diga que hacer. Para la gran
mayoria, la principal preocupacion es llenar la hoja, sin importar si lo escrito es
coherente o si tiene cohesion para que un futuro lector pueda comprenderlo. Cuando
el estudiante cree haber terminado, entrega su hoja al docente sin pasarla por un
proceso de revision que, como minimo implicaria releer el texto. El término borrador
es practicamente desconocido en el nivel primario, tanto en palabra como en accion,
sb6lo se escribe una vez y nada mas. Los escritos que se obtienen poseen
caracteristicas del codigo oral, como si el escritor estuviera platicando y el lector
entendiera todo el contexto de la situacion. Por otro lado, los tipos de textos
obtenidos son limitados y se reducen a cuentos y narraciones de experiencias
personales. Finalmente, se puede notar que lo que escriben los alumnos no es para
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leerse; es decir, no tiene un valor comunicativo, ni siquiera para el propio escritor
quien suele considerar innecesario releer lo que ya escribié, en cambio, se da mucho
interés al valor evaluativo del escrito indicado por el docente.

Estas situaciones se pueden contrastar con lo que el Programa de Estudio de
Espafiol dice (en lo sucesivo me referiré a él con las siglas PEE). Alli encontramos
que el propdsito del espafiol es: “...propiciar el desarrollo de la competencia
comunicativa de los nifios, es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje hablado y
escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones académicas y

sociales™t

y para lograrlo, se puntualiza entre otras cosas que los alumnos:
“desarrollen conocimientos y estrategias para la produccion oral y escrita de textos
con intenciones y propositos diferentes, en distintas situaciones comunicativas...
Practiquen la lectura y escritura para satisfacer necesidades de recreacion,
solucionar problemas y conocerse a si mismos y la realidad” .

Basta lo sefialado en este apartado, para evidenciar que los propdsitos
seflalados no se cumplen; esto es un problema que se debe solucionar, asi que

enfrento la situacion desde mi practica docente y busco las causas que le originan.

1.4 Por qué no saben escribir los alumnos de segundo grado

Al término del primer grado, se espera que los alumnos hayan adquirido
nociones del cédigo escrito asi como de algunos elementos sobre la redaccion de
textos breves, pero capaces de comunicar las ideas del alumno. Es también
entendido el hecho de que éste es un proceso que contindia en el segundo grado y
gue el nivel de aprendizaje variara de un alumno a otro en base a los estimulos que
ha recibido en su hogar y desde su nacimiento.

Con todo, el problema parece desarrollarse a partir del segundo grado por una
serie de situaciones que se dan en diferentes &mbitos: la escuela, los alumnos, sus
padres y la practica docente personal. A continuacién comentaré sobre el analisis

que hice en cada uno de estos apartados.

z SEP, Programa de Estudio de Espafriol. Educacién primaria, SEP, México, 2000, p.13
Idem
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1.4.1 ElI &mbito escolar

Dentro del ambito escolar incluyo a los docentes y a la directora como
encargados del desarrollo académico de los alumnos. Asi que, para atender este
problema, dediqué tiempo a platicar con la mayoria de ellos y registrar sus
comentarios mediante una encuesta. En todas estas acciones, privilegié aquello que
aportara sugerencias y nuevas opciones —al menos para mi— en el tratamiento de los
problemas que surgen cuando los alumnos redactan.

En una de las preguntas realizadas, Anexo 2, pedia a los y las docentes
sugerencias sobre como realizar la produccién de textos con sus alumnos; algunas
de las respuestas obtenidas fueron las siguientes:

- Usar los libros de apoyo pues ofrecen buenas alternativas de trabajo. Por
supuesto, esto implica estar bien familiarizados con ellos, leerlos
detenidamente y meditar en los propdsitos que se cumplirAdn con cada
actividad.

- Usar materiales adicionales como el fichero y el rincon de lecturas. Respecto
al fichero, éste ofrece actividades complementarias para la adquisicion de
conocimientos significativos. A su vez, el rincén de lecturas ofrece un namero
de textos que permiten al alumno ampliar su visibn sobre la escritura al
aportarles modelos a seguir.

- Conocer plenamente el enfoque y propositos de la asignatura, ya que se les
suele conocer de forma superficial. Es imprescindible tener una copia personal
del PEE vy las actualizaciones que se le han hecho.

- Dedicar tiempo a actividades de escritura, a veces se suele limitar estas
actividades o se les deja de tarea, impidiendo la supervision y apoyo del
docente durante ellas.

Después de resumir las sugerencias recibidas, habra que sefalar que en este
punto, fueron pocas las referencias bibliograficas obtenidas, y de ellas, la autora
Margarita Gomez Palacios fue figura central.

Lo irénico es que a pesar de las buenas sugerencias y las buenas intenciones
académicas, se sigan observando resultados deficientes en la produccion de textos.
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Esto es un motivo suficiente para continuar investigando y en mi particular considerar

a los otros implicados en el problema.

1.4.2 Los alumnos y los padres de familia

La siguiente perspectiva fue la de los alumnos y padres de familia, la cual
pudiera parecer carente de valor si se entiende que son pocas las alternativas de
solucion desde este frente por el poco o disperso apoyo que pueden dar los padres
de familia al trabajo académico con sus hijos. Sin embargo, me parece pertinente
analizar dos cosas sobre los padres de familia: primero, su punto de vista en cuanto
a la labor educativa que ven realizada en sus hijos y, segundo, el impacto que la
escritura tiene en sus vidas. La opinion de ellos me permitiria conocer mejor la labor
de los maestros. De esta manera, realicé una encuesta, Anexo 3, con el apoyo de 20
padres de familia que me permitié conocer la labor que se refleja del trabajo docente
en la asignatura de Espafol. Posteriormente realicé una segunda encuesta, Anexo 4,
con 100 padres de familia para conocer el impacto de la escritura en la vida diaria de
los padres.

Como resultados, descubri que el 50% de los padres considerd que a su hijo no
se le ha ensefado el propoésito de escribir, mientras el 46% considerd que si lo sabe
y el 4% no supo que responder. EI 80% de los alumnos no tienen el habito de
escribir, solo el 19% aseguroé tenerlo. Sobre si sus hijos escriben un diario personal,
el 97% no lo hace, el restante 3% si lo hace. Datos como estos me permiten pensar
gue la escritura fuera de la escuela o para fines no académicos no es muy comun. La
segunda encuesta puede revelar algunas causas.

La mayoria de los padres, un 80% de los encuestados, considera que saber
escribir consiste en saber trazar las palabras, mas no en organizar el pensamiento
para ponerlo por escrito. Un porcentaje similar expresé que no les desagrada
escribir, pero al mismo tiempo reflejé que sus practicas de escritura son minimas. La
computadora no ha desplazado la escritura a mano, al menos no en nuestra
comunidad escolar donde el 99% de los encuestados expreso su preferencia por la
escritura a mano argumentando que no es tan “complicada” y en cambio es practica.
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Ninguno de los entrevistados ha escrito para un periédico, revista u otro. Finalmente,
la mayoria, un 70%, considera que escribir seria un buen habito, pero que
dificilmente habria tiempo para ello. De este modo queda evidente una cultura en la
que escribir es una actividad muy limitada.

Subsecuentemente, me di a la tarea de considerar la opinidon de los propios
alumnos, pues son ellos quienes al final realizan las actividades académicas que los
profesores consideramos pertinentes. Asi que realicé una Ultima encuesta entre
nifos y nifas de tercer y segundo grados, Anexo 5.

Como resultado, descubri que el 98% de los alumnos encuestados decia que le
gustaba escribir, pero esta premisa se desvanecia cuando lo condicionaban a que
fuera “poquito” y con dibujos. Por otro lado, s6lo un nifio supo explicar que queria
escribir para que otros supieran lo que €l queria decir, en el caso de la mayoria, se
limitaban a comentar que tenian que escribir porque iban a la escuela.

Sobre el tema de las cosas que se escriben en la escuela, el 95% de los
alumnos citaron actividades académicas como ejercicios, apuntes, enunciados,
copias y tareas; el restante 5% afiadio o difirid al citar cuestionarios, resumenes,
operaciones matemdticas y cuentos. En esta encuesta nadie incluy6 trabajos para
escribir donde pudiera dar a conocer su opinion, sus pensamientos o lo que habia
aprendido. Y cuando se les pregunté por qué creian que era necesario hacer las
actividades de escritura que los maestros les asignaban, un 70% no respondio de
forma significativa.

De lo anterior, afirmo que los alumnos no tienen una nocién clara de por qué y
para qué escribir. Sus respuestas suelen ser mas implicitas que explicitas y las
consecuencias se traducen en desinterés, incongruencia entre lo aprendido en la
escuela y lo aplicado en la vida diaria y pocas perspectivas de proyectar el uso de la
escritura fuera de lo académico. De modo que concluyo con las siguientes acciones:

- Se debe informar a padres y alumnos sobre la importancia de la escritura y los

usos que se le pueden dar dentro y fuera de la escuela.

- Mantener un monitoreo constante de las opiniones de padres y alumnos sobre

las actividades de escritura que se realizan en la escuela.
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1.4.3 Las causas en mi labor docente

A pesar de haber encontrando algunas acciones utiles para la incursién
adecuada a textos con un enfoque comunicativo y funcional basado en los ya
existentes libros de apoyo para el maestro, veo que es imprescindible un analisis de
mi practica docente para identificar en ella aspectos que incidan en el problema,
pues al final, si quien transmite los conocimientos realiza una labor deficiente, de
nada servira contar con las herramientas necesarias.

Asi que me analicé a través del diario de campo y la reflexion de mis acciones,
no tardé en detectar que tenia una concepcién arraigada y tradicional de lo que
significa ensefiar el lenguaje. Como ya he mencionado, mi formaciéon académica no
fue normalista, por lo que para ensefiar, me converti en un reproductor del modelo
con el que fui enseflado. Dicho modelo se caracterizO por acciones como la
repeticion de enunciados sin sentido, dictados seguidos por la repeticion mecanica
de las palabras con errores ortogréficos, evaluacion a partir del producto final, una
vision conductista del error (si el alumno se equivoca, se puede convertir en habito) y
viendo el papel del docente como corrector y evaluador, de hecho, el Gnico con
autoridad para determinar si lo escrito estaba bien o mal. Muy penosamente vivi esas
experiencias durante mi educacion primaria y hasta que terminé mi bachillerato.

Como resultado, al convertirme en maestro, aunque traté de erradicar algunos
errores de esa ensefianza que por sentido comun me parecian indebidas, mantuve
otros, en especial situaciones de fondo relacionadas con el enfoque de la ensefianza
del espariol. Mi practica se volvid rutinaria y basada en conceptos. Por ejemplo, y
usando los términos de Keneth Goodman, me acostumbré a fragmentar el lenguaje
escrito con la intencién de hacerlo sencillo para los nifios, pero dejando la actividad
fuera de un contexto real, ignorando que el lenguaje se aprende de forma total, sin
fragmentos o pedacitos®. Otra tendencia fue la de trabajar con ideas prefabricadas y
actividades que si bien son comunicativas (como redactar un aviso), las establecia

en un contexto real, pero para mi como docente y no segun las necesidades reales

® GOODMAN, Keneth. “Lenguaje total: La manera natural del desarrollo del lenguaje”, en Alternativas
para la ensefianza aprendizaje de la lengua en el aula, Antologia Basica, UPN, México, 1994, p.10
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de los alumnos; por tanto, se convertian en rutinas formalistas, rigurosas y
tecnicistas.

En el caso especifico de ensefiar los pasos de la redaccién, mostraba un
procedimiento lineal y unidireccional, sin permitir que estos pasos se convirtieran en
recursivos. De tal modo que cuando escribian, lo que les ensefiaba quedaba en
simple conocimiento factual y no en procesal que hubiera permitido al alumno
transportar lo aprendido en la escuela a la escritura cotidiana.

En vista de lo anterior, no quise aferrarme a un pragmatismo metodoldgico en la
ensefianza de los procesos de redaccion semejantes al modelo que aprendi en una
época en donde no se privilegiaban los aspectos comunicativos del lenguaje y donde
apenas se empezaban a divulgar las teorias pedagodgicas que ahora he aprendido.

Ademas, siempre me ha interesado transformar mi practica docente en base a
referentes tedricos contemporaneos que me permitieran desarrollar las capacidades
comunicativas escritas de mis alumnos en base a un proceso cientifico y no
empirico. Esta nueva perspectiva, deja un ilimitado campo de accién en la

produccion de textos que trasciende mas alla de las actividades académicas.

1.5 Justificacion

La problematica sobre el bajo desempefio de mis alumnos en la produccion
de textos me da motivo para realizar un ajuste en mi practica docente, en especial
en la forma de planear y dirigir mis clases. Ademas, las exigencias de calidad
académica, que recaen sobre todo maestro en esta época de competitividad global,
me impulsa a realizar un esfuerzo adicional.

En el caso de los alumnos, veo oportuno aprovechar la etapa de desarrollo en
gue estan para que adquieran habilidades de escritura. De acuerdo a los estudios de
Piaget, se les sitla en una etapa operacional concreta, la cual comprende de los 2 a
los 11 afios. En este periodo, el alumno refleja una légica basada en objetos

manipulables, y superara esta etapa cuando logre desarrollar formas abstractas del
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pensamiento®. A los siete afios, el nifio ya tiene alguna experiencia en el uso del
lenguaje oral y escrito, por ello resulta importante promover en €l recursos que le
permitan usar la escritura como medio de comunicacion y expresion.

La escritura también les serviria como medio para ordenar ideas en su mente.
Practicar este proceso les permitira la posibilidad de agilizar sus procesos mentales,
enriquecer su vocabulario, incrementar su capacidad de expresion oral, plasmar
sentimientos y hechos, y socializar mas como individuo.

Muy probablemente, les ayudard a mejorar su aprovechamiento en otras
asignaturas, pues ellos podran realizar apuntes en clase, recopilar informacién y
compartirla con eficacia. Esta posibilidad también esta prevista en el PEE donde se
explica que:

El enfoque no se limita a la asignatura de Espafiol, sino que es valido y
recomendable para las actividades de aprendizaje de las otras asignaturas, en las que los
nifios deben hablar, escuchar, leer y escribir. De este modo se favorecera la expresion e
intercambio de conocimientos y experiencias previas, la comprension de lo que lean y /a
funcionalidad de lo que escriban®

Es necesario extender una cultura donde la palabra escritor no se tenga que
escribir con mayuscula inicial. En efecto, en nuestra sociedad mexicana soélo los
Escritores (que poseen un titulo) pueden escribir, cuando en realidad todos podemos
ser escritores. A modo de comparacion, y como explica Daniel Cassany, nunca
hablamos de los Lectores, con mayudscula inicial y a forma de titulo, porque en
realidad todos leemos y no hay que especializarse en ello. Lo mismo deberia aplicar
para los escritores, no deberiamos esperar a tener un titulo para hacerlo, podemos
ser escritores asf, escrito en mintsculas.®

Para los alumnos, los principales motivos de escritura son los escolares, pero
existen otras opciones que tienen derecho a desarrollar y que tienen que ver mas
con su vida diaria, en el PEE se sefialan los recados, avisos, anuncios, instructivos, y

la carta entre otros’. Por su parte Cassany propone una serie de textos que el

* PIAGET, Jean. “El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio”, en El nifio: desarrollo y proceso del
conocimiento, Antologia Basica, UPN, México, 1994, pp.91-95
®> SEP, Op. Cit. p.16, las cursivas son propias.
® CASSANY, D. La cocina de la escritura, 112 Ed, Anagrama, Barcelona, 2002, p.41
" SEP, Op. Cit., p.15
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alumno puede elaborar a fin de explorar sus intereses personales, algunos de estos
escritos son el diario personal, cuadernos de trabajo o de viaje, torbellinos de ideas,
recuerdos, ideogramas, escritura a chorro, cuentos y ensayos narrativos®. Al trabajar
la escritura a partir de las actividades aqui mencionadas, es posible fomentar el
habito de escribir en los alumnos y darles una base para realizar otro tipo de escritos.

Asimismo, es importante hacerlo porgue de forma nacional se busca mejorar el
nivel cultural de nuestro pais. Los resultados de pruebas realizadas a nivel
internacional nos sittan como un pais de reprobados. Por ejemplo, los indicadores
de la IEA (siglas en inglés para la Asociacion Internacional para la Evaluacion del
Logro Educativo) mostraron que en el Tercer Estudio Internacional de Matematicas y
Ciencias celebrado en 1995, los alumnos mexicanos obtuvieron los peores
resultados. El estudio realizado entre alumnos de Tercer y Cuarto grado de Primaria,
asi como los de Primer y Segundo grado de Secundaria, nos dejé atras en mas de
100 puntos con respecto a la media mundial®.

Adicionalmente me permito sefialar el estudio del PISA (Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes) de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Economico (OCDE), efectuado en el afio 2000 a 265 mil alumnos de 15
afos. Los resultados fueron bajos tanto en mateméticas, ciencias y comprension
escrita, donde sélo el 26 por ciento de los alumnos logré resultados por encima del
nivel promedio. Solo el 1% de los alumnos mexicanos fueron ubicados en el nivel
mas alto, mientras que el 44% lo hizo en el mas bajo o jmenor a éste! Con estos
resultados sélo superamos a Brasil de entre otros 31 participantes.

Y ¢quién no ha escuchado los resultados sobre lectura en México? Es del
conocimiento general que nuestra poblacion lee en promedio 1.5 libros al afio, y las
perspectivas al respecto no son muy alentadoras. Asi que vuelvo la mirada a la
escritura, a que si se efectuaran pruebas en las que se calificara la calidad, eficacia y
cantidad de la produccion escrita por persona ¢cual seria nuestra evaluacion?

Prefiero no contestar lo que pienso al respecto porque en la realidad las cifras

® CASSANY, Op. Cit., 2002, p.40.
¥ GRUPO REFORMA, Por IVONNE MELGAR, México, 15 de Octubre de 2001
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resultan arrolladoras.

Finalmente, las carencias en redaccién que se ven a nuestro alrededor todos
los dias, aunque la escritura es parte de nuestra vida diaria, eso no la hace ni
comunicativa ni funcional. Por ejemplo, podemos encontrarnos con mala redaccion,
errores de puntuacion y coherencia en folletos informativos y propaganda publicitaria;
ordenes judiciales revocadas por ser ambiguas y carecer de argumentos sostenibles,
generando asi impunidad y otros problemas de orden social; leyes manipulables y
otro tipo de fraudes gracias a una palabra mal empleada, una coma u otro signo de
puntuacion mal colocado. Y sin ser tan radicales, trabajos escolares a nivel
universitario y de otra indole académica donde se ignora cOmo redactar, resumir o
plasmar de forma eficaz los pensamientos e ideas como pude constatar en mi grupo
de la universidad y por supuesto, en los nifios de educacion primaria. Por lo tanto,
tales situaciones merecen ser atendidas desde la educacion Primaria, desde el

momento en que el nifio se da cuenta de que sabe escribir.
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2. REFERENTES TEORICOS SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS

2.1 ¢ Qué es saber escribir?

En este punto es necesario establecer algunas definiciones. La primera de
ellas es sobre escribir, la cual se define como “representar las palabras o las ideas
con letras u otros signos trazados en papel u otra superficie; [y...] Comunicar a
alguien por escrito algo.”'%; escribir es una manifestacién de la actividad lingiiistica
gue conlleva en si misma la posibilidad de comunicar, por tanto podemos establecer
la existencia de un saber escribir. Lamentablemente muchas personas confunden
este saber con el simplemente escribir, es decir, saber trazar letras y formar
palabras. En este proyecto se considera como el proceso con el cual el alumno o
aprendiz produce textos a partir de la relacion existente entre grafia y sonido como
medio de comunicacion, ya sea personal o interpersonal; implicando “ser capaz de
comunicarse coherentemente por escrito, produciendo textos de una extension
considerable sobre un tema...”**, donde el escritor debera “...estar capacitado para
reproducir textos adecuados y correctos de acuerdo a las necesidades comunicativas
de cada individuo en el entorno en el que se desarrolla como persona’?, y como
indica el propio programa de la SEP, “organizar el contenido del pensamiento y
utilizar el sistema de escritura para representarlo™?.

Visto desde esta Optica, es necesario sefialar dos componentes del saber
escribir que surgen a partir de investigaciones que Noam Chomsky hizo en el campo
de la lingtiistica. El sefial6 que para saber escribir y proyectar el uso de la escritura a
situaciones reales y de relevancia para el aprendiz, el individuo requiere de una
competencia y una actuacion, refiriéndose por competencia al “conjunto abstracto de
reglas gramaticales que comparten los miembros de una comunidad linguistica; la

actuaciéon, en cambio, es el conjunto de reglas que usa un miembro de esa

1% Real Académia de la Lengua, “Escribir”, www.rae.es, 2005 (Véase Anexo 6).

1 CASSANY, D. et. al., “.Qué es escribir?”, en La adquisicion de la lectura y la escritura en la escuela
primaria. Lecturas, SEP, México, 2002, p.143

2 JAUREGUI, S., “Escribir es mucho mas que no cometer errores” en La adquisicién de la lectura y la
escritura en la escuela primaria. Lecturas, SEP, México, 2002, p.162

'* SEP, Libro para el maestro. Espaiiol. Segundo grado, 42 Ed., SEP, México, 2002, p.7
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comunidad en un acto lingiiistico determinado™*.

En otras palabras, la competencia es el cédigo escrito que un individuo posee.
Dicho cddigo se compone de las reglas gramaticales y conocimientos referentes a la
lengua como la fonética, morfologia, sintaxis, Iéxico y la ortografia, y por otra parte la
adecuacion, coherencia y cohesion de un texto. Cada parte requiere de operaciones
y procesos mentales diferentes, respecto la primera, el individuo tan solo necesita
recuperar datos de su memoria, mientras que para la segunda se requiere de un
proceso mas complejo que lleve a la reflexion y la generacién de ideas (creatividad).

Por otro lado, la actuacion se refiere a la accion de componer un texto
haciendo uso del cédigo escrito que dicho individuo posee. Asi, un buen escritor
debe tener un buen conocimiento de gramatica, ortografia, etc., (competencia), pero
también necesitara saber cdémo usarlo (actuacion), aplicando técnicas de
composicién que le permitan desarrollar textos eficientes.

Antes de analizar cdbmo ocurren estos procesos en la mente del escritor, haré
un breve recorrido por la historia del lenguaje escrito que permitird comprender el

proceso de aprendizaje de la escritura en el nifio.

2.2 Historia del lenguaje escrito

La historia de la escritura es casi tan antigua como la historia del hombre. Su
comprension va mas alla de un simple acto creativo o de la necesidad inherente del
ser humano, requiere atender a diferentes épocas y culturas asi como dar
seguimiento a una linea evolutiva que no siempre es progresiva.

El comienzo de la escritura ocurre en la era paleolitica, cuando el hombre
manipula por primera vez un instrumento para marcar Su entorno con
representaciones graficas. Las pinturas rupestres de Niaux, en los Pirineos, son
ejemplo de ello. En ellas se pueden apreciar figuras de bisontes siendo cazados
ademas de algunos implementos que se utilizaron en la caceria, de los cuales
destacan flechas y lanzas. ¢(Cudl es la explicacion que se puede dar a estas

referencias de escritura primitiva? Los versados en el tema reconocen que es poco

 CASSANY, D. Describir el escribir, Paidés, Barcelona, 1997, p.17
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probable que el autor pretendiera transmitir un mensaje, luego que estas pinturas se
realizaran en lugares poco visibles. La hip6tesis mas probable, apunta a que el autor
pretendia manipular el objeto dibujado, es decir, adquirir una sensaciéon de dominio
sobre él.

Este tipo de pinturas dan origen al primer eslabén del lenguaje escrito la
comunicacién pictérica o “lenguaje pictérico” *°. Su trascendencia radica en que
por medio de imagenes, otros podian reconocer algun suceso o hecho en particular,
recogiendo dos caracteristicas esenciales del lenguaje escrito: llamar la atencion de
lo visual y conservar por tiempo indefinido el pensamiento.

Una muestra de la evolucion del lenguaje pictérico la encontramos en los
registros de los indios de Norteamérica. En un principio, sus representaciones tenian
como finalidad adornar telas y pieles, pero gradualmente se convirtieron en un
modelo de escritura que les sirvio para narrar hechos e incluso para marcar el tiempo
al elaborar calendarios con ellos, y aunque en esta cultura la evolucion de la escritura
no trascendid mas alla de lo ya descrito, es digno de notar su progreso al establecer
imagenes nemotécnicas para representar las mismas cosas vez tras vez.

Un tercer ejemplo en el proceso de la escritura, nos muestra cdmo el lenguaje
pictérico se convierte en pictografia, es decir, usar imagenes combinadas con
simbolos para producir un lenguaje mas estructurado, preciso y amplio. Ahora
mencionaré la escritura egipcia conocida como “jeroglificos” y que sirvio para
representar tanto objetos como acciones. Por ejemplo, si se trataba de un simbolo en
forma de pez, la figura destinada para ello podia representar un pez vivo o muerto,
alimento, o incluso, alguna referencia a las cualidades de dicho animal. Todo lo
anterior, simplemente dependiendo del contexto de simbolos que le rodeara.

Con esta escritura se revistieron paredes, sarcofagos, tablillas y otros objetos
qgue han podido perdurar hasta nuestros dias. Como su maxima aportacion,
establecié una universalizacion de signos para su uso y facil comprensiéon. Es por
ello que a partir de este cambio, hablamos de simbolos en vez de imagenes o

representaciones.

> MOORHOUSE, A. C., Historia del alfabeto, FCE, 72 reimpresion, Méx. 1995, p.19
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Como siguiente paso evolutivo aparecen los ideogramas, como los del
sistema de escritura Chino. Un ideograma es la combinacion de diferentes imagenes
o simbolos para transmitir una idea completa en vez de una palabra aislada, en el
resultado se pierde la representacion pictérica de los objetos y el producto se
convierte en un simbolo mas complejo. En sus inicios, el cambio no fue tan drastico,
pero con el paso del tiempo la representaciéon se ha perdido por completo, de manera
qgue es imposible reconocer el significado de un caracter a simple vista o tratando de
desagruparlo.

Hasta este punto, no hay pruebas que indiquen que las culturas mencionadas
hayan tenido un interés por establecer un enlace entre el codigo escrito y el oral.
Como resultado, la escritura se preserva, pero no asi el lenguaje oral producido con
ella.

Sin embargo, este no fue el caso de todas las culturas, algunas desarrollaron
fonogramas, es decir, la combinacién de un pictograma con otro simbolo que
representaba el sonido de la palabra. La particularidad de este sistema estriba en la
representacion simbolica del sonido, el cual es abstracto y no puede ser “dibujado”,
asi que para establecerlo, se necesité de un proceso mas minucioso de comprension
del lenguaje. Los babilonios fueron una de las civilizaciones que desarrollaron este
concepto en su escritura cuneiforme, la cual constaba de “silabarios”, donde cada
silaba era representada por un simbolo.

Un poco en su contra, los “silabarios” generaron un exceso de simbolos al
escribir, lo que hacia lento el proceso. El problema surge porque cada sonido de
consonante requiere uno vocalico, lo que en muchos casos implica agregar una o
mas vocales a la palabra.

El problema se resolveria en otro tipo de escritura derivado de los silabarios: el
sistema alfabético. En este sistema se asigna un simbolo a cada uno de los sonidos
existentes, tanto de vocales como de consonantes. Nosotros usamos este sistema y
forma parte del codigo escrito que el alumno ha adquirido para el segundo grado de
educacion primaria.

A partir de esta resefia histérica sobre la escritura, es posible establecer una
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analogia con los procesos que el nifio sigue al desarrollar la escritura. Cuando un
nifio tiene por primera vez un lapiz u otro implemento de escritura, no suele buscar la
comunicacion con su semejante, tampoco busca la representacion fonética de lo que
escribe, simplemente lo hace para plasmar imagenes que tiene en su mente. Asi, sus
primeros productos escritos son pictéricos, dibuja a su familia, una casa, un animal;
asi mismo, da significado a su representacion, por lo que cuando se le pide que diga
lo que escribid, suele narrarnos un hecho de su vida. En este punto, el nifio no
precisa de instruccion formal previa ni de muchos estimulos para hacerlo. La accion
resulta casi espontanea, suele ir acompafada de un intenso disfrute por ella y su
actuacion se rige basicamente por el ensayo error en sus primeros intentos de
garabateo.

Al pasar a la instruccion formal en la escuela, el nifio va adquiriendo la parte
del codigo escrito que tiene que ver con los simbolos escritos que representan el
alfabeto, luego los relaciona con conceptos gramaticales, ortograficos, etc.,
Finalmente, el alumno empieza a utilizar estos nuevos elementos para escribir
palabras completas, luego oraciones y finalmente parrafos hasta poder expresar de
forma organizada su pensamiento. Lo irénico es que al llegar a esta parte del
proceso, el interés del nifio por escribir, se ve menguado. Aquella espontaneidad
infantil por el garabateo se pierde una vez que se establecen mecanismos mas
eficientes de comunicacion y produccion de textos. ¢ Cual es el problema? Como ya
lo sefalé en el diagnostico de mi proyecto, la razon tiene que ver con la forma en que
se ensefia a escribir, por lo tanto, ahora describiré los métodos utilizados en dos
perspectivas diferentes.

2.3 (,COmo se ensefia a escribir?

La ensefianza de la escritura ha tenido cambios importantes en las ultimas
décadas. Gracias a ello, podemos hablar de la ensefianza desde dos enfoques, el
tradicionalista y el comunicativo y funcional que se pretende a través de nuestro
PEE. Consideraré por separado cada concepto y mostraré sus enfoques, sus
supuestos, la metodologia que siguen, el papel del docente y el papel del alumno en
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ambos. Luego demostraré que el PEE se basa en el enfoque comunicativo y

funcional.

2.3.1 La ensefianza tradicionalista

El término tradicionalista ha adoptado una acepcion negativa en el lenguaje
pedagogico, y en el caso de mi proyecto, lo utilizo para identificar todas aquellas
practicas que se han catalogado como perjudiciales, obstructivas o inhibidoras del
proceso ensefianza — aprendizaje en lo que se refiere a la produccion de textos de
un orden social que fomente la buena comunicacién y que a la vez sean funcionales.

El enfoque béasicamente tiene que ver con ensefiar al alumno la
correspondencia del fonema con la grafia correspondiente, “adquirir el codigo escrito
consiste simplemente en dominar un conjunto de signos graficos y su correlacion con
los sonidos"*®. Esta asociacién surge de la tesis de que el lenguaje oral y el escrito
“son solo materias distintas (ondas sonoras y trazos de tinta) que vinculan un dnico

codigo linguistico”’

, Y en donde el lenguaje escrito sirve al oral como instrumento de
expresion. Sus exponentes concluyen que como el lenguaje oral se adquiere de
forma natural y el escrito precisa de instruccion consciente, éste Ultimo esta
vinculado y subordinado al primero.

Como resultado, el lenguaje se convierte en objeto de estudio (asignatura) y
se aprende por aprender. También se parte del supuesto de que cuando el alumno
llega a la escuela primaria, “...llega ignorante de la lengua escrita...”*®; y por si fuera
poco, considera que el proceso de aprendizaje es corto, tan sélo entre el primer y
segundo afio de primaria.

La metodologia que sigue, consiste en copiar del pizarron oraciones vacias,
fuera del contexto del alumno vy, por lo tanto, carentes de significado. Son comunes

las préacticas de copiar textos de un libro sélo por practicar la escritura, los dictados

® CASSANY, Op. Cit., 1997, p.60

7 ldem

¥ MARTINEZ, A. et. al., “El enfoque comunicativo y funcional de ensefianza de la lengua. Algunos
aspectos tedricos” en La adquisicién de la lectura y la escritura en la escuela primaria. Lecturas, SEP,
México, 2002, p.179
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con el afan de encontrar palabras mal escritas para después corregirlas
rescribiéndolas una decena de veces. En la redaccion de escritos, se privilegia el
producto final como simbolo del progreso del alumno. La correccion es de tipo
conductista, pensando que por medio de castigar €l error, se podra corregir éste.

El papel del docente es el de corrector, solo €l es quien tiene los
conocimientos y por lo tanto el derecho de determinar si lo que el alumno hizo es
correcto o incorrecto. En el proceso de correccion, el docente esta obligado a hacer
todas las correcciones que encuentre, en especial en lo que se refiere a la ortografia,
gramatica o caligrafia. No mencionar un error en ortografia le descalifica como buen
maestro.

El papel del alumno es pasivo, realiza soélo lo que el maestro indiqgue. Cumple
con dicho trabajo con la expectativa de ser calificado por su profesor. Se preocupa
mas por la ortografia y presentacion del trabajo que por el contenido y proceso de
éste. Tiene que seguir las correcciones del maestro para que su trabajo sea
aceptable.

“La lengua escrita es despojada de su funcién social”*® bajo una escuela
tradicionalista. La ineficiencia en la produccion de textos que se vive y se ha
mencionado en la justificacion dentro del primer capitulo, hunde sus raices en la
ensefianza con estas caracteristicas. Afortunadamente, se han dado los pasos para
cambiar este modelo obsoleto bajo nuevas caracteristicas basadas en investigacion

cientifica. Describo a continuacion este nuevo enfoque.

2.3.2 La ensefianza bajo un nuevo enfoque

Su enfoque es comunicativo y funcional, y parte de una nueva forma de ver el
lenguaje escrito. A diferencia del tradicionalismo, se consideran sustancialmente
distintos los lenguajes oral y escrito. Esta concepcién surge porque “la produccion de

120

textos y la comprension de lo escrito no dependen del cédigo oral™", lo que le

concede un caracter mas comunicativo y autonomo a la lengua escrita. Con eso el

9 PALACIOS, A. et. al., “El objeto del conocimiento: la lengua escrita y su funcién social’ en La
adquisicion de la lectura y la escritura en la escuela primaria. Lecturas, SEP, México, 2002 p.141
% CASSANY, Op. Cit., 1997, p.41
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lenguaje escrito deja de ser Unicamente el vehiculo del lenguaje oral y permite que
se le dé mas atencion a la riqueza de los procesos en la elaboracién de la
comunicacion escrita.

Por tal razén, se considera la escritura como un medio de comunicacion tanto
para con los demas como para con uno mismo, se concentra mas en el proceso de
llevarse a cabo que en el producto final. Se sustenta en que el aprendizaje de la
lengua escrita es un proceso largo y complejo que empieza desde antes de ir a la
escuela y se prolonga incluso mas alla de la escuela porque trasciende en el tiempo
para resignificarse a si misma durante el resto de la propia vida, entre el espacio
mental y el grafico. Aprender la correspondencia del fonema con su grafia no es la
conclusién del aprendizaje, es mas bien el principio y tan solo una de las
microhabilidades que se requieren en la adquisicion del codigo escrito, ésta implica la
labor de procesos cognitivos de orden superior.

El enfoque de la escritura se considera comunicativo porque reconoce las
posibilidades de transmitir el pensamiento del humano a otros mediante un cédigo
escrito. Ademas, al decir que un lenguaje es comunicativo, debemos entender que
éste es una funcion innata del ser humano, y que independientemente que se vea
privado de la posibilidad del habla, busca de forma natural otras formas de
comunicaciéon. Lo anterior nos ayuda a entender el por qué de la evolucion en los
medios de comunicacion.

Por supuesto, hablar o escribir no hace por si solo la comunicacion, pues ésta
se da a través de diferentes canales y cddigos que facilitan el proceso. En lo escrito,
s6lo podemos hablar de comunicatividad si con lo que se escribe se expresan de
forma clara y precisa los pensamientos del escritor sin la necesidad de que éste
tenga que utilizar otro medio para confirmar el contenido de su texto.

Por otra parte, hablamos de que es funcional porque promueve los diferentes
usos que se puede dar a la escritura. El lenguaje en si precisa de una necesidad o
estimulo para ejecutarse. No hablamos 0 nos comunicamos sin razon, y las razones
que tenemos vienen de nuestra misma naturaleza que requiere de compartir con
nuestros semejantes la informacion que nuestro cerebro procesa. Asi, cuando esto
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se plasma de forma escrita, se obedeceran propésitos variados, que a su vez
generaran diferentes tipos de escrito.

La metodologia para este caso implica “crear situaciones de escritura que
tengan un propdsito en si mismos y cumplan ademas con la condicion de ser
oportunas"®. La escritura se debe regir por los intereses o necesidades del alumno,
al mismo tiempo, ésta no se individualiza, porque permite que cada escritor busque
su propio estilo. La ortografia se aprende por su uso y se aplica un método reflexivo
basado en las necesidades del alumno.

El papel del docente no es el de una figura central y autoritaria, deja de ser
corrector de escritos y se convierte en colaborador al aportar sugerencias y opiniones
generalmente orales sobre como puede mejorarse un texto. En el proceso de
evaluacion, verifica de forma equilibrada la ortografia con la claridad de ideas
(contenidos). Aporta sélo las correcciones que el alumno podra aprender y lo hace de
forma clara y concreta.

El papel del alumno es activo, se convierte en el autor de su propio trabajo.
Mantiene una estrecha relacion de trabajo con su profesor, pero este ultimo tan sélo
le guia.

Con esta vision de la ensefianza de la lengua, se logra lo que Keneth
Goodman afirmé: “El lenguaje es social, ademas de personal, es facil de aprender si

es (til socialmente”?.

Finalmente, es con esta visibn como se espera que se
entienda y defina la ensefianza del espafiol en las escuelas. Cuando cada docente
entiende esto, pone de lado el enfoque tradicionalista y asume un papel funcional y
comunicativo.

Cuando hacemos una comparacion entre ambos enfoques podemos ver que
ahora el énfasis se deposita en las necesidades comunicativas del aprendiz y que la
escritura no es un elemento que se aprende de forma aislada. La Tabla 1 resume y
permite notar los contrastes entre las dos escuelas: la tradicionalista y la del enfoque

comunicativo y funcional.

2L PALACIOS, A. et. al., Op. Cit. p.142
2 |dem
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Tabla 1. Comparacion del enfoque Tradicionalista con el Comunicativo y

Funcional
ENFOQUE ENFOQUE COMUNICATIVO Y
ASPECTO TRADICIONALISTA FUNCIONAL
#Enfoque Ensefiar al alumno la Aprender la correspondencia

correspondencia entre grafia 'y
sonido.

Dominar reglas gramaticales y
ortogréficas

Ve la escritura como una
asignatura que se ha de
aprender

entre grafia y sonido es sélo el
inicio.

Aprende a través de la realidad
y necesidades proximas del
alumno.

Ve la escritura como
herramienta de comunicacion.

# Metodologia

Se privilegia el producto final
Practicas de escritura
mecanicas

Conductista: castiga el error

Se privilegia el proceso.

Se realiza por medio de
situaciones comunicativas.

Se rige por los intereses de los
alumnos.

Aprende a partir de los errores
del alumno

# Papel del Activo Cooperativo
docente Corrector del alumno Orienta al alumno en el
Dirige al alumno proceso.
Privilegia forma sobre Privilegia el contenido sobre la
contenido forma.
#® Papel del Pasivo Activo
alumno Sigue indicaciones de su Sigue indicaciones de su
profesor profesor, pero él toma la dltima

Se preocupa por la ortografia y
presentacion del producto

decision sobre lo que quiere
escribir.

Sigue un proceso de escritura
que lo lleva al producto final.

Fuente: Elaboracion propia.

2.3.3 La enseflanza de acuerdo al “Plan y Programas de Estudio...”

Una vez analizadas las dos tendencias de la ensefianza del lenguaje escrito,

cabe cuestionar en cual de los dos se ubican tanto nuestros actuales PEE como sus

componentes (libros de apoyo). Sobre esto, he comentado un poco en el primer

capitulo, pero ahora analizaré otras citas textuales del PEE que me permiten

considerar que estos planes buscan el enfoque comunicativo y funcional.
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Para poder asegurar algo como lo anterior, es necesario encontrar los
elementos que guian la practica docente hacia esa perspectiva, en los siguientes
comentarios del PEE retomo dichos elementos:

Primero, busca el equilibrio entre el aprendizaje de los componentes del
codigo escrito y no privilegia los de caracter mecanico. Ejemplo, Libro del maestro de
Segundo grado, que comenta: “Asi como a leer se aprende leyendo, escribir se
aprende escribiendo. Por eso es necesario propiciar que el nifio escriba mucho y con
diferentes propositos; asi ira mejorando el trazo de sus letras, la redaccion y la
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ortografia, de manera que otros puedan leer sus escritos”“°, notese en las cursivas el

método a seguir y los aspectos a desarrollar.
La perspectiva comunicativa la encontramos en citas como la siguiente del

libro para el maestro de tercer grado:

Desde que se inicia al nifio en el aprendizaje de la lengua escrita conviene
fomentar el conocimiento y uso de diversos textos para cumplir funciones especificas y
dirigirlos a destinatarios determinados; en tanto las producciones de los nifios tengan un
objetivo y un destinatario quedara clara para ellos la importancia de la legibilidad y la
correccién.*

A su vez, el libro del maestro de segundo grado explica:

La escritura tiene funciones sociales y personales: permite a los individuos
comunicar sus deseos, sentimientos o pensamientos... El aprendizaje de la escritura es
un proceso que parte de la interaccion con los textos; durante este proceso también se
desarrollan los conocimientos para escribir diferentes tipos de textos y la capacidad para
adecua;r5 el lenguaje al contexto, atendiendo siempre a la claridad y el orden de las
ideas.

Lo anterior se hace cuando al alumno se le pone “en contacto con la lengua
oral y escrita tal y como aparece en los discursos materiales que socialmente se
producen (conversaciones, discusiones, periodicos, anuncios, instructivos, volantes,
etcétera)” %°.

Por otra parte, el enfoque funcional se ve en el PEE para la asignatura de
Espafiol cuando promueve un aprendizaje inter-curricular, es decir, que cada

asignatura se complementa con las demas.

2 SEP, Op. Cit. , 2002, p.13
4 SEP, Libro para el maestro. Espariol tercer grado, SEP, México, 1999, p.9
> SEP, Op. Cit., 2002, p.9
?® SEP, Op. Cit., 2000, p.8
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Por las referencias ya citadas, considero que la aplicacién del PEE contempla
un enfoque que propicia el uso del lenguaje escrito, lo importante es saber y querer
aplicarlo. Por supuesto, también es posible introducir nuevas estrategias y
propuestas para trabajar la produccion de textos en el aula, mismas que propondré

mas adelante.

2.4 Caracteristicas del codigo oral y el escrito

Ambos cddigos son conductos o sistemas con los cuales el individuo puede
expresarse con sus semejantes. Lo que hay que advertir, es que se suele suponer
qgue el cbédigo oral es innato y existente en nuestra mente desde el nacimiento, sin
embargo, la realidad es que se trata de un cddigo al que estamos predispuestos a
aprender durante los primeros afios de vida y mediante la interaccion con nuestros
semejantes, principalmente la madre (por lo que no deberia sorprendernos que a
nuestro primer lenguaje algunos lo llamen “lengua materna”). Por supuesto, el
meétodo de ensefianza de este codigo, dista mucho de lo formal y se adquiere en un
entorno de ensayo —error — ensayo.

En el caso del codigo escrito, suele requerirse de mas precisiones y por ello
termina siendo objeto de ensefianza formal. Sin embargo, un aprendizaje en el que
se sigan los perfiles de aprendizaje del cédigo oral, puede generar mejores
resultados que los meramente formales.

Durante la composicion de textos, el riesgo a correr es escribir usando el
cadigo oral, como si lo escrito fuera una plética. Parte del problema se explica por las
diferencias existentes entre ambos codigos, por ejemplo, el cédigo oral precisa de 27
sonidos, mientras que el escrito posee 30 letras. El resultado, es que el texto
producido se ve limitado en cuanto a su comunicatividad. A continuacion describiré
con mayores detalles ambos cddigos para poder entender como afecta lo oral sobre
lo escrito y asi prevenir esto en la elaboracion de mi propuesta.

En primer lugar, en lo contextual, el cédigo oral permite la comunicacion
inmediata, principalmente cara a cara, aunque los medios modernos de
comunicacion permiten ésta a través de teléfonos, grabadoras, radios, etc. Su canal
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es el auditivo, a su vez, el receptor recibe los signos de la comunicacion en forma
sucesiva, uno tras otro. La comunicacion es espontanea y efimera, pues una vez
dicho algo, el sonido se pierde. Finalmente, emplea codigos no verbales como la
fisonomia, la gestualizacion y otros para comunicar hasta un 65% del contenido del
mensaje?’.

Respecto a las caracteristicas textuales, sefialaré que es mas flexible, puede
ser redundante, permite la interaccion inmediata con el receptor y adapta su
respuesta en el siguiente mensaje. Adquiere menos cohesion y un estilo menos
formal, por ejemplo, al permitir hiperonimos. Respecto a la gramética, es flexible y
permite el uso de estructuras que incorporan contracciones y elisiones. La
construccion de oraciones es inestable, permite frases inacabadas y orden variable
en los elementos de la oracion. Constante uso de muletillas, vocabulario no formal y
repeticion de palabras.

En contraste, en lo contextual el cdédigo escrito, permite una mayor
comunicacion diferida, lo cual quiere decir que pasa un tiempo desde que el emisor
escribe y el receptor lee lo escrito. No permite la comunicacioén cara a cara, pero si
posibilita cualquier distancia entre emisor y receptor. Su canal es el visual, por lo que
la percepcion es simultdnea. La comunicacién es elaborada y su contenido es
perdurae. Finalmente, emplea escasos codigos no verbales como la forma de la hoja,
el espaciado, etc.?.

Sobre las caracteristicas textuales, resulta mas riguroso y especifico, permite
la interaccién inmediata (como en los salones de charla por Internet, “chat rooms”) o
bien, a largo plazo con el receptor. Adquiere mayor cohesién y formalidad. Su
gramatica es mas apegada al uso correcto de las palabras, no permite contracciones
o elisiones. El orden de las oraciones es estable y poco variable. Cuidado en el
vocabulario y repeticién del mismo, nulo uso de muletillas, contrastando con el uso

de términos mas formales; la Tabla 2 nos permite resumir lo anterior.

>’ CASSANY, Op. Cit., 1997, p.36
2 Idem.
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Tabla 2. Comparacion del Cédigo Oral con el Escrito

ASPECTO

CODIGO ORAL

CODIGO ESCRITO

# Comunicacion...

Inmediata, cara a caray a
distancia, espontaneay
efimera

Diferida, a distancia,
elaborada y duradera

#Canal...

Auditivo, sonido via oral,
telefonica, radio,
televisioén, etc.

Visual, escrito en papel,
computadora, fax,
teléfono celular, etc.

#® Percepcion... Sucesiva Simultanea
#Uso de codigos no Frecuente Escaso
verbales...
# Caracteristicas Flexible, redundante, Mas riguroso, especifico,
textuales... escasa cohesion y mayor cohesiéon y
coherencia coherencia
#Interaccion... Inmediata Inmediata y a largo plazo

# Gramaética...

Incorpora contracciones,
elisiones y sonidos de
apoyo, oraciones
inacabadas y con orden
variable.

Casi no incorpora
contracciones, elisiones y
sonidos de apoyo,
oraciones terminadas y
sujetas a un orden poco
variable.

#éxico...

Menos formal, uso de
muletillas, hiperénimos y
repeticion de palabras.

Mas formal, evitando la
repeticion (principalmente
por razones estilisticas),
los hiperénimos y las
muletillas.

Fuente: Elaboracion propia a partir de CASSANY, 1997

En los escritos elaborados por alumnos de segundo grado, se presentan

muchas caracteristicas del codigo oral. Por ejemplo, el uso de un léxico formal, con

muletillas y la repeticion de palabras. En el Anexo 7, se ve un ejemplo de ello en un

trabajo de un alumno recién egresado del segundo grado. El texto alli expuesto es

tan solo una muestra de muchos otros en donde sobresale la correspondencia entre

el sonido y lo escrito, es decir, el alumno escribe tal y como pronuncia; asi se fueron

sumando casos como el de la palabra ‘“tiatro” en vez de “teatro”, o palabras

entrecortadas como “fuy mos” por “fuimos”. No queda duda que estos ejemplos

demuestran el conflicto de poner por escrito o que se quiere decir, siendo que éste

mismo alumno pasé un buen rato platicando con sus compafieros todo lo que hizo en
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vacaciones. De lo anterior se puede concluir que cuando el alumno conozca el
codigo escrito con precision, el problema se resolvera y ese sera el fin del proceso de

ensefianza. Por tanto ahora doy paso a considerar como se aprende este codigo.

2.5 ¢Como aprendemos el cddigo escrito (competencia)?

El cddigo escrito se adquiere a través de estimulos que doten al aprendiz de
los conocimientos necesarios para escribir. Este codigo no esta previo en nuestro
cerebro, se adquiere desde el exterior y por dos medios: la instruccion formal y la
natural.

Con la instruccién formal, se suelen aplicar al menos tres modalidades: las
practicas de escritura guiadas, la correccion de textos y la ensefianza de un docente.
1) Las practicas de escritura son las que, por medio de técnicas, promueven la
realizacion de textos y en su caso, suelen aportar microhabilidades al escritor en la
produccion de textos, en los estudios e investigaciones realizadas sobre el uso de
esta practica, se han encontrado resultados tanto favorables como negativos. 2) La
correccion como instrumento formativo en el aprendiz es Uutil si se realiza en el
momento del error, ya que entre mas tiempo pase entre el error y la correccion, tiene
menor efecto. 3) La instruccion formal en si misma y que puede implicar la
ensefianza de reglas gramaticales y ortogréficas, servira en tanto los métodos que se
empleen sean los adecuados; la realidad muestra que entre mas formal sea la
ensefianza, menor efecto tendra en la adquisicion del cédigo escrito, lo cual es un
error muy frecuente en la ensefianza de la asignatura del espariol.

Por otro lado, existen factores naturales que propician la adquisicion del
codigo escrito, algunas investigaciones® coinciden en que la lectura es el factor mas
influyente, siempre y cuando se haga desde una perspectiva reflexiva, tomando nota
y atencién en la forma en que el escritor dejo plasmados sus pensamientos, la forma
en que utilizé el cddigo escrito en general y los resultados que consigue a través del
lector mismo. Una realidad significativa en este punto es que los buenos escritores

son también buenos lectores.

?® CASSANY, Op. Cit., 1997, p.52
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Cuando el aprendiz recibe alguno de estos estimulos, el efecto puede variar
en funcion del individuo, la razén es que estos estimulos pasan primero a través de
un filtro que determinard, segun la disposicién del individuo, la interpretacion y
adecuacion que dara a la informacion recibida mediante el estimulo. Entre los
factores que influyen como filtro estan los motivacionales, los de personalidad y los
estados emocionales. Respecto a los motivacionales, esté la disposicion del alumno
a aprender y los motivos que tenga para hacerlo. Sobre la personalidad y emociones
del aprendiz se puede identificar la confianza que tenga en si mismo, si es una
persona aprensiva, si tiene empatia, si en ese momento estd angustiado o
preocupado, etc. Finalmente la actitud que tenga para con su profesor y su clase.

Cuando el filtro esta dispuesto de forma favorable, se puede esperar una
buena adquisicion del codigo escrito, y como resultado, se tendra una buena base

para la produccion de textos, Fig. 1.

ESTIMULOS
o CODIGO
I ESCRITO
B ADQUIRIDO

Fig. 1, Proceso para adquirir el cédigo escrito. *°

Por lo tanto, durante el proceso de adquisicion del codigo escrito es necesario
vigilar que los estimulos dirigidos al aprendiz sean adecuados a su motivacion y
caracteristicas de personalidad para causar el mayor impacto posible sobre su filtro.
De igual importancia es cuidar la clase de estimulos que reciba el alumno: entre
mejores recursos sean empleados, por ejemplo la lectura de libros, mejor sera la

adquisicién del codigo escrito.

%0 Elaborado a partir de /bidem, p.74
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2.6 ¢ Cuédl es el proceso de la composicién?

Existen diferentes modelos que pretenden explicar estos procesos, en lo
personal me baso en el aportado por Flower y Hayes (1989) y la posterior revision de
Hayes (1996). El enfoque de éste modelo es el psicolinglistico y nos muestra las
diferentes etapas del proceso de composicion. De ellas destacan la situacion
comunicativa, la memoria a largo plazo y los procesos de escritura. A continuacion
describiré tales etapas.

La situacion comunicativa incluye el problema retérico y el texto escrito.
Respecto al problema retérico, es “el conjunto de circunstancias que hacen que nos

pongamos a escribir’3!

, €s decir cualquier necesidad de comunicacién escrita que se
nos presente en nuestra vida. Por tanto, dentro del problema retérico encontramos
las causas que nos lleven a escribir, y en consecuencia, las que nos plantean el
como hacerlo eficazmente.

Desde ésta perspectiva, el problema retorico se convierte en punto de partida
del buen escrito: analizara e incluira todos los elementos implicados en la situacion
comunicativa que tiene ante si, por ejemplo, la audiencia, su relacion con su
receptor, su rol como emisor, el rol del receptor, el tema que se dara y la percepcion
del receptor sobre dicho tema, el canal, el cédigo, el objetivo o propdsito, la extension
del texto, la forma, y todo aquello envuelto en dicha situacion comunicativa. A partir
de esto, para que un escritor produzca un texto eficaz, debera tener en mente toda
esta informacion.

El resultado se verd plasmado en el texto mismo, el cual se sujetara al analisis
gue el autor haga sobre la situacibn comunicativa. Sin embargo, este analisis puede
llevarse durante todo el proceso de escritura, trayendo como consecuencia que en
un determinado momento, se tengan que reconstruir los objetivos, propdsitos y
demas elementos que componen el problema retérico. Por ejemplo, durante la
redaccion del escrito, el autor pudiera determinar que aumentara el nimero de su
audiencia, tal vez cambiando el canal de comunicacion previsto al inicio. Como

consecuencia, el escritor tendra que revisar y reformular la estructura global de su

%! Ibidem, p.149
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escrito para que se ajuste a sus nuevas intenciones y con ello, lograr la situacién
comunicativa durante todo el proceso de escritura.

Pasando ahora a la mente del escritor, el individuo hace una reflexién a partir
de su memoria y la motivacion que tenga para hacer el escrito. Sobre la reflexion,
ésta tiene tres subdivisiones: planificar, redactar y examinar. La planeacion es la
concepcion mental que el autor se hace sobre su escrito, la cual puede ser muy
abstracta o de tipo visual (como una imagen); sin embargo, su elaboracion parte de
tres subprocesos: generar ideas, organizarlas y formular objetivos.

La generacién de ideas se obtiene a partir de la informacién de la memoria a
largo plazo, la cual puede estar estructurada o aislada y fragmentada, por ejemplo,
desde simples palabras que se relacionan con el tema, hasta frases o enunciados
cortos que serviran de base para el texto. Este subproceso puede buscarse de forma
inicial, pero en realidad puede ocurrir en cualquier momento de la composicion.

Posteriormente, la organizacion de ideas, busca dar coherencia y estructura a
las ideas generadas. Durante este proceso, surgen frecuentemente nuevas ideas
que complementan o reformulan la estructura del texto. También permite establecer
ideas principales sobre las secundarias. Aspectos como la adecuacion del texto se
realizan durante este proceso.

Finalmente se formulan objetivos que dirigirdn el proceso de composicion ya
sea en su procedimiento o en su contenido. Por ejemplo, cuando se decide qué
escribir, como reformular una situacion, como se quiere decir algo, o como se
organizara el tiempo para realizar todas estas acciones.

El proceso de redaccién convierte lo escrito hasta ese momento, en un texto
comprensible para el lector, es decir, transforma en parrafos las ideas aisladas del
autor, sea que se hallen dentro de su memoria 0 en un esquema escrito. Asi que
durante la redaccién, se da una forma lineal a lo escrito, se componen parrafos
leibles a partir de aquellas ideas iniciales.

Finalmente, el autor examina o relee intencionalmente lo que ya se ha escrito,
cumpliendo al menos dos funciones: la de evaluar si lo que ha escrito se ajusta al
problema retdrico y la de revisar para modificar cualquier aspecto del texto. Estas
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acciones no necesariamente se realizan al final del texto, por el contrario, pueden
ocurrir en cualquier otra parte del proceso de escritura. Esta es una parte medular del
proceso, pues es aqui donde se permite retomar cualquier otra parte del proceso en
cuanto a reformular objetivos, esquemas o si la redaccion cumple con lo que el

escritor desea. En la Tabla 3 presento el resumen de este proceso.

Tabla 3. Pasos en el proceso de composicion
ASPECTO ACCION

# ldentificar al auditorio

# Razon del escrito

# Seleccion de tema

# Determinar qué sabe el lector
# Qué se busca con el escrito

# Generar ideas

+# Establece objetivos
#Planeacion # Organiza y jerarquiza sus ideas

#Sjtuacion
comunicativa

# Forma parrafos a partir de ideas, palabras o imagenes
# Releer lo escrito
#Redaccion # Adecuar ideas de la MLP a cddigo que el lector comprenda

# Evaluar si se cumplen los objetivos trazados en el texto escrito
# Revisar y reformular objetivos
#Examinar # Finalmente revisar ortografia, gramatica y la cohesion entre frases

Fuente: Elaboracion propia a partir de CASSANY, 1997

Durante todo el proceso de escribir ya descrito, el autor toma decisiones como
el tiempo que dedicara a cada uno de los pasos del proceso. Estas decisiones
surgen desde el inconsciente y son tomadas basandose en la formacion y habitos del
escritor. A este control —muchas veces inconsciente— de las decisiones sobre el
proceso de composicién, se le denomina como un monitor interno (CASSANNY,
1997). Asi, este estado de monitor, determinard si se hace una extensa generacion
de ideas o si se suprimen éstas durante la redaccion, o si se releera periédicamente
el escrito para revisarlo, si se hara al final o si jdefinitivamente no se hard! Esto

variara en cada persona, y estara determinado por los objetivos del escritor o habitos
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qgue él se haya formado durante sus primeras producciones de textos, y muy en
especial por la motivacion que tenga para escribir.

Finalmente, la memoria del individuo, primero la de trabajo que aporta los
aspectos fonologicos, espacial y semanticos. Aunada a ésta, se tiene la memoria de
largo plazo (MLP), que funciona como un banco de datos al cual se accede en
busca de informacion. Fuera del cerebro, implicaria cualquier informacion a la que el
escritor tenga acceso: libros, notas, dibujos, grabaciones, etc. Independientemente
del medio de recuperacion de informacion, hasta una simple palabra basta para
generar una cadena de conocimientos o datos.

Por supuesto, la informacion también puede presentarse de forma
estructurada, pero si dicha informacion proviene de la mente del autor, ésta tendra
una estructura en los términos en que fue aprendida, esto nos explica por qué
algunos escritos reflejan ideas que sélo el autor comprende, o dejan lagunas en la
mente del lector, pues en realidad el texto lo que hace es reflejar el proceso de
descubrimiento de la informacion y no una adecuacion de dicha informacion
recuperada. Es por ello que la MLP también tiene que realizar dicha adecuacion a fin
de que el texto adquiera un cédigo comprensible para un lector. Precisamente esta
es la parte mas dificil del proceso, este cambio de cédigo implica de mayor
experiencia en el escritor y de un mejor dominio del codigo escrito.

Por estas caracteristicas, se puede decir que la MLP se convierte en molde
para el texto que el autor sera capaz de realizar; es decir, el autor solo podra escribir
aguello con lo que previamente ha tenido contacto, y seguird estructuras
organizativas y de desarrollo en base a sus propias estructuras o formas de entender
un tema dado.

Con el esquema de la Fig. 2, se muestra este proceso que concluye con el
texto elaborado, y continuo con la explicacion sobre cdmo este proceso se convierte

en herramientas propiciadoras del conocimiento.
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MOTIVACION

EMOCIONES
PLANIFICA REDACTAR EXAMINAR
GENERAR EVALUAR
IDEAS
EXAMINAR |[€¢————————
SITUACION ORGANIZAR v
COMUNICATIVA
OBJETIVOS TEXTO
> «——| ELABORADO
PROBLEMA 7y yy 7y
RETORICO v MONITOR ¢y v i
MEMORIA DE TRABAJO
A FONOLOGICA
ESPACIAL
SFMANTICA
MEMORIA DE LARGO
MENTE PLAZO
DEL CONOCIMIENTOS SOBRE EL TEMA
INDIVIDUO CODIGO ESCRITO

Fig. 2. Elaboracioén propia a partir de esquemas previos presentados por Daniel Cassany.*

2.6.1 ;Como funciona el proceso cognitivo?

Sobre el funcionamiento del proceso cognitivo, hay algunos aspectos que se
deben aclarar. El primero de ellos, es que pese a la linealidad con que se expone
este proceso en el ultimo apartado, se debe entender que en la realidad, no sigue un
patron preestablecido. Cada uno de los procesos mencionados, asi como sus
subprocesos, pueden actuar en cualquier momento de forma independiente y
engarzarse con cualquier otro sin seguir un orden jerarquico o rigido. Esta

propiedad, convierte “...los procesos de composicion [en] herramientas que el

escritor utiliza para construir un objeto: el texto. El decide cuando las utiliza y en qué
orden™®,

También es importante entender que durante el proceso de composicion surge

2 Ibidem, p.148
% CASSANY, Op. Cit., 1997, p.155
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una contienda que impone restricciones al escritor. Esto quiere decir que el texto
sera producto del pensamiento resultante por la situacibn comunicativa, los
conocimientos de la MLP y lo que se vaya poniendo por escrito. Por tanto, una
situacion ideal buscaria equilibrar estos tres elementos para producir un mejor texto.

Por dltimo, durante este proceso se dan actos creativos o de aprendizaje.
Estos actos se presentan durante la planeacién y el planteamiento de objetivos, pues
tras formular un cuestionamiento, el autor razona y genera nuevas ideas, establece
nuevas formas de exponer los argumentos que conocia previamente y crea
conceptos nuevos que regeneran sus perspectivas iniciales. Este punto es de
especial interés en el campo de la educacién primaria donde trabajamos con
alumnos que estan desarrollando sus percepciones sobre el mundo que les rodea,
por lo que fomentar la escritura es fomentar ese desarrollo. Por ejemplo, si a un
alumno que tomé una clase de historia, se le pide que desarrolle un trabajo escrito
sobre el tema, podra conseguir alguno de los siguientes objetivos: demostrar el grado
de comprension y aprendizaje que alcanzo, incluso puede mejorar su comprension al
desarrollar nuevas ideas, y en el mejor de los casos, consolidar lo que aprendi6 del
tema como si fuera una técnica de estudio.

Dentro de todo y segun se ha demostrado hasta ahora, la eficacia de un texto
estara determinada en la medida en que el escritor use las herramientas de
composicion. De esta manera, podemos establecer una clasificacion de escritores,
considerando su habilidad para usar dichas herramientas y la adquisicion del codigo

escrito por el individuo, a continuacion se mostrara dicha clasificacion.

2.7 Tipos de escritores

Se pueden establecer caracteristicas propias para diferenciar entre un escritor
competente y un aprendiz. Estas caracteristicas nos permiten tener una clasificacién
con la cual fijaré el objetivo que pretendo alcanzar con mis alumnos durante el
desarrollo del presente proyecto. También lo considero pertinente porque pocas
veces el alumno tiene la oportunidad de aprender a escribir por medio de observar
como otros escritores lo hacen, siendo ésta una manera muy practica de adquirir el
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codigo escrito, conocer las caracteristicas del escritor competente permitird tener un
modelo que segquir.

En primer lugar, se puede describir a los escritores competentes como
aguéllos que “se marcan objetivos de redaccion, se imaginan lo que quieren escribir,
buscan y ordenan ideas, hacen borradores, los leen, los valoran y los reescriben”*,
también se ubican en la posicion de su audiencia. Al corregir, modifican
primeramente la forma y el contenido, luego corrigen la ortografia y palabras que
puedan escucharse mejor. Finalmente, se encuentra que los buenos escritores
tienen buenos habitos de lectura.

En segundo lugar, el escritor aprendiz es aquel que escribe como si su
memoria le estuviera dictando, planea poco o no lo hace, no hace borradores ni
revisa lo que escribe. Reflexiona menos, no se fija objetivos, no considera a su
audiencia, se preocupa mas en la ortografia y gramatica que en el contenido, sus
correcciones son de caracter local —palabras o frases— sin pensar en el contenido
global. Por lo general piensa que la calidad del escrito esta determinada por la
cantidad de hojas que haya escrito.

Dentro de estos dos tipos de escritores, el competente y el aprendiz, se
pueden establecer combinaciones a partir de las deficiencias o aciertos que tengan al
usar las herramientas de composicion y el uso que den al codigo escrito. De esta
forma concluimos que el escritor competente es aquel que adquirié el cédigo escrito
y a la vez desarroll6 los procesos de composicion satisfactoriamente; luego tenemos
al escritor no iniciado que no domina ninguno de los dos aspectos; el escritor
bloqueado es el que conoce el codigo, pero no desarrolla el proceso de escritura
satisfactoriamente; y por ultimo, el escritor sin cddigo quien domina las estrategias de
composicion, pero carece del cédigo escrito.

Ahora, para resumir y poder comparar la informacién aqui presentada,
presento La Tabla 4 con ejemplos de cada uno de estos tipos de escritores. La
elaboracion de esta tabla es a partir de la informacion que Cassany presenta al

respecto.

% CASSANY, et. al., Op. Cit, 2002, p.146
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Tabla 4. Tipos de escritores y sus caracteristicas

TIPO DE ESCRITOR CARACTERISTICAS EN SUS TEXTOS
Realiza textos que consiguen los objetivos y
# Escritor competente resuelven la situacion comunicativa en cuestion,

de manera satisfactoria.
Sus textos tienen todo tipo de incongruencias,

#® Escritor no iniciado faltas de ortografia, gramatica, cohesion, sentido y
significado.
En su texto encontramos ideas subdesarrolladas,
#® Escritor bloqueado palabras con significados no compartidos entre el

escritor y el receptor.

Sus textos tienen faltas de ortografia, gramatica y
#® Escritor sin codigo escasa cohesion, aunque consigue expresarse
con un buen grado de sentido e intencionalidad.

Fuente: Elaboracion personal a partir de CASSANY, 1997, p.19-21

Después de esta descripcion, debe quedar claro que un escritor aprendiz
puede mejorar sus capacidades y convertirse en un escritor competente. En el

siguiente apartado mostraré como se puede lograr.

2.8 ¢Como propiciar los procesos de composicion?

En este punto no pretendo dar una receta que el alumno deba seguir para
mejorar sus aptitudes de redaccion y le convierta en un escritor competente, pues
como lo he expuesto anteriormente, se trata de un “proceso” que lleva tiempo y se
extiende hasta que el individuo ha adquirido el codigo escrito por completo y tenga
experiencia en su uso. Sin embargo, se puede estimular este proceso en cualquier
etapa de su desarrollo y, l6gicamente, entre mas temprano se haga, los resultados
podran ser mejores.

¢, Como se puede estimular este proceso? Generando un problema retérico
gue le exija al alumno ejecutar los procesos de composicion que se han descrito para
dar una posible solucién mediante un texto escrito.

Dadas las actividades mentales que el alumno realizara, en especial la
recuperacion de datos de la memoria, es necesario asegurarse de que el alumno

conozca el codigo escrito lo mas plenamente posible, que sepa sobre el tema del
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cual escribird y que ubique en un contexto real la situacion comunicativa del escrito.
No podemos esperar que los aprendices escriban cosas que nunca han visto, oido o
percibido por alguno de sus sentidos. No se debe olvidar que estos conocimientos
pasaran por un filtro afectivo en la mente del alumno, por lo que también es
importante estimular adecuadamente este filtro a fin de que no se convierta en
obstaculo o limitante en la composicién de su texto.

Sobre la parte reflexiva del proceso, se deben proporcionar los recursos
necesarios para que el escritor pueda dar adecuacion, coherencia y cohesion
mediante estrategias que le permitan generar ideas, organizarlas y formular
objetivos. Asi mismo, se debe permitir y fomentar el acceso a ayudas de consulta y
revision.

Y por supuesto, como docente debo considerar y transmitir los aspectos de la
composicién de textos que se estaran trabajando en clase de forma especifica,
permitiendo los tiempos y espacios necesarios para que el alumno lleve a la practica
el trabajo asignado.

Una vez determinados los procesos que se deben trabajar con los alumnos, se
tiene que buscar la metodologia adecuada para hacerlo. Finalmente, lo que se
pretende que los alumnos aprendan son conocimientos procedimentales, por lo que
se buscara en el modelo constructivista los medios docentes para obtener
aprendizajes significativos, los siguientes puntos buscan fijar estrategias para

lograrlo.

2.9 ¢ Qué se quiere decir con constructivismo?

Hasta este punto, he referido lo que el alumno necesita para ser un escritor
competente, pero también me parece necesario dar atencion a la forma en que he de
enseflar al alumno y no caer en una enseiflanza meramente formalista sobre
estrategias de composicion que olviden al paso de los dias, sino que las adquieran
de forma permanente. Para encontrar los métodos didacticos adecuados, recurro al
referente constructivista.

Para definir esta corriente pedagdgica, se pueden sefalar diferentes
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aproximaciones. Por ejemplo, hay quienes opinan que es el ensefar de forma
significativa a los alumnos, o el ensefiarles a aprender. Pero en realidad, una
definicion deberia ir mas alla de estas caracteristicas, y sobre todo, darnos la base
tedrica para fundamentar dichos comentarios.

Asi que para definir al constructivismo, debemos partir del hecho de que cada
persona construye por si misma sus esquemas de conocimiento y comportamiento.
Esto lo logra dependiendo de su disposicion interna y la interaccion que tenga con su
ambiente®. En el campo educativo, sucede lo mismo, el alumno se apropiara de
nuevos conocimientos tomando en cuenta: su interaccion con el medio (en este caso
el material de estudio), y su propia disposicion. Este proceso se puede propiciar por
medio de engarzar lo nuevo con algo previo o cuando existe una buena
representacion de la nueva informacion y las acciones que éste realice en dicho
proceso. A partir de esta concepcion, el docente tiene una nueva responsabilidad:
mediar entre el alumno y los conocimientos. Sus acciones facilitan o truncan la
elaboracion de esquemas cognitivos en el estudiante.

Sin embargo, no hay que caer en una falacia tipica, pensar que el
constructivismo es univoco. Dicha concepcién obedece a la generalizacion de
muchas ideas y aportaciones de diversos autores. En la realidad, el constructivismo
es una idea que nace desde el tiempo de hombres como Darwin, Marx, y en el
ambito pedagdgico, Vigotsky, Piaget, Maturana, y Ausubel por citar algunos. Cada
uno de ellos hizo aportaciones cientificas que en su momento y de forma gradual han
ido acufiando lo que entendemos hoy por constructivismo. Algunas de sus posturas
son opuestas entre si, otras coincidentes y algunas simplemente propias de cada
autor. Confrontarlas nos permitira encontrar la aproximacion construtivista del
aprendizaje y la ensefianza.

Me remitiré a tres de los citados autores: Jean Piaget con su constructivismo
psicogenético, Lev Semionovich Vigotsky con su constructivismo social y David

Paul Ausubel con el aprendizaje significativo.>®

% BARRIGA, F. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, México, Trillas, 2003, p. 27
% Si se desea comparar las aportaciones de estos autores, véase la Tabla 5.
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Piaget (1896-1980), bidlogo y posteriormente psicélogo de origen suizo, es
considerado como padre del constructivismo. Entre su principal preocupacién —al
igual que lo fue para la escuela ginebrina a la cual pertenecio— esta el como se pasa
de un estado de menor conocimiento a otro de mayor conocimiento, que si bien deja
de lado el factor educativo por el epistemoldgico, nos dirige sin duda a un factor
importante: ver al alumno como “aprendiz activo y autbnomo”®’.

Sobre el papel del docente, le ubica como un ente no autoritario, sienta las
bases para la elaboracion de metodologias didacticas por descubrimiento y
participativas y la elaboracion del contenido curricular a partir de las capacidades
cognitivas del alumno.

Contemporaneo de Piaget, Vigotsky (1896-1934) de Bielorrusia, trabajo por
quince afios en el campo de la psicologia y desarrollé una propuesta integrando los
aspectos psicoldgicos y socioculturales desde una éptica marxista que nos aporta lo
gue hoy conocemos como la teoria Sociocultural. Entre otras cosas da énfasis al
papel mediador del profesor, el trabajo cooperativo y la ensefianza reciproca entre
pares. Concede importancia a la actividad mental del alumno a partir de
conocimientos y experiencias previas. Fijo la Zona de Desarrollo Préximo a partir de
una Zona de Desarrollo Real en el alumno, lo cual permite establecer objetivos
pertinentes en la planeacion educativa y la construccion de conocimientos a partir de
los previos.

Finalmente, el norteamericano Ausubel, (1918- ), que actualmente reside en
Canadda, aporta la teoria de la asimilaciéon y el aprendizaje significativo, en ella
concibe al alumno como un procesador activo de la informacion. Asume el
aprendizaje como algo sistematico y organizado (no memoristico), generalmente
dado por el descubrimiento —pues en el aula no siempre se puede realizar de ese
modo— y finalmente aporta su concepcion del aprendizaje verbal significativo que

permite el dominio de los contenidos curriculares escolares.

¥ BARRIGA, Op. Cit., p.29
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Tabla 5. Comparacion entre autores. Coincidencias y diferencias

Jean Piaget

Lev S. Vigotsky

David P. Ausubel

César Coll

® Teoria psicogenética
del aprendizaje.

® Teoria sociocultural.

® Teoria de la asimilacion
y el aprendizaje
significativo.

® Teoria constructivista
moderna.

® E| alumno es un
aprendiz activo y
auténomo.

® Aprendizaje cooperativo
y reciproco entre pares.

® E| alumno es
responsable de su
aprendizaje

® E|alumno es
constructor de sus
propios esquemas de
aprendizaje.

® Concede importancia a
la actividad mental del
alumno en la
construccion propia de
conocimientos.

® E| alumno es un
procesador activo de la
informacion.

® Aprender significa
atribuirle un significado al
material de estudio

® Papel no autoritario del
docente.

® Papel mediador del
docente entre el alumno y
el aprendizaje.

® Papel del docente como
organizador de la
informacién y tendiendo
puentes cognitivos.

® E| docente debe
engarzar los procesos de
construccion del
pensamiento del alumno.

® Aprendizaje por
descubrimiento y en base
a conocimiento previo.

® Aprendizaje regulado
por conocimientos y
experiencias previas.

® Aprendizaje por
descubrimiento, aunque
no en todos los casos
sea posible y se deben
implementar otros
recursos.

® Contenido curricular a
partir de la capacidad
cognitiva del alumno
(estadios de desarrollo).

® Creacion de Zonas de
Desarrollo Préximo (ZDP)
y uso de mediadores que
son herramientas o
ayudas para impulsar a
conseguir un aprendizaje.

® Contenido curricular
significativo para el
alumno, es decir, que
obedezca a sus
necesidades de vida.

® |mportancia a la
psicologia cognitiva.

® No da mucho énfasis al
aspecto cultural y social
del aprendiz.

® E| papel de la cultura 'y
la influencia social en el
aprendizaje y el
desarrollo humano.

FUENTE: Elaboracién personal a partir de la informacién recogida en: BARRIGA, Frida. “Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo” , México, Trillas, 2003, p. 25-35

El punto de vista de Vigotsky sobre la escritura se registra con la siguiente

frase: “El lenguaje escrito es un lenguaje orientado hacia la maxima comprension de

la otra persona”®. Para lograr que el alumno aprenda a hacer esto, es necesario

establecer una metodologia adecuada a partir del tipo de aprendizaje que se quiere

conseguir y que a continuacion se describe.

En este objetivo, el alumno no tiene que aprender conocimientos factuales, es

decir, hechos o conceptos aislados como lo haria en las asignaturas de Historia y

%8 BARRIGA, Op. Cit., p.311
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Geografia. Mas bien, se requiere un aprendizaje de contenidos procedimentales, y
gue requieren de estrategias especificas que faciliten su aprendizaje. Un aprendizaje
de este tipo ocurre en etapas que comprenden “1) la apropiacién de datos relevantes
respecto a la tarea... 2) la actuacion o ejecucion del procedimiento... 3) la
automatizacién del procedimiento... 4) el perfeccionamiento indefinido del proceso”*
gue nunca termina. Durante la primera etapa, se declarard al alumno tanto las
técnicas que debera realizar en cada escrito como los errores que debe evitar, en la
segunda aplicara estas estrategias y en las ultimas se obtiene el habito y apropiacion
del conocimiento.

Desde el inicio, el alumno debe entender con claridad lo que debe hacer asi
como lo que se espera de su trabajo. Frida Barriga propone algunos recursos
instruccionales que cumplirian con estos objetivos: la repeticion y ejercitacion
reflexiva, la observacion critica (cuando lee a otros autores o0 a si mismo),

retroalimentacion oportuna y actividad intensa del alumno.*°

2.9.1 El trabajo entre pares

El constructivismo reconoce el valor social en el aprendizaje, es decir, la fuerza
gue se puede generar al desarrollar un trabajo de cooperacion entre pares dentro del
aula. Los procesos de composicion no son ajenos a esos efectos y su inclusibn como
herramienta de trabajo permite alcanzar resultados importantes entre los alumnos.

Durante la produccion de textos se pueden emplear al menos cuatro
modalidades de escritura compartida entre alumnos del mismo grado. Esas formas
son la coescritura, la copublicacion, coedicion y auxiliares del escrito. La coescritura
tiene una estructura cooperativa amplia en la que se permite que por lo menos dos
alumnos escriban juntos su texto, aportando espontaneamente sus ideas Yy
cooperando para realizar la planeacion, organizacion y presentacion del texto, ésta
es la unica forma que permite la coautoria del escrito. En la copublicacién cada autor

de un grupo elabora su propio texto, pero al final se integran todos los escritos en

% Ibidem, pp.54, 55
“° Ibidem p.56
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una sola publicacion, para ello, el colectivo de escritores debe decidir si cada texto
aportado contribuye al objetivo general de la publicacién y si debe ser publicado o no.
La coedicion permite la elaboracién de textos individuales, pero generados a partir de
sesiones colectivas de planeacion, revision, reformulacion y correccion. Finalmente,
los auxiliares del escrito se logran al permitir la ayuda voluntaria de los demas
participantes en diferentes etapas del proceso; esta modalidad es abierta y depende

de la accion voluntaria de los demas.

2.9.2 El rol del docente

Siguiendo un modelo constructivista, el docente ocupa un papel activo pero al
nivel del alumno, y en el caso de la elaboracion de textos, como colaborador o
coautor del texto del alumno. Esta coautoria no significa la elaboracion del texto por
el propio docente o bajo los criterios de €l. En realidad se refiere al didlogo que se
debe propiciar entre alumno — maestro para orientar al alumno respecto a las
acciones que puede realizar ante los problemas que le surjan mientras escribe. Estos
dialogos permiten realizar correcciones desde el mismo momento de la realizacion
del texto.

Por otra parte, para lograr la apropiacion de las estrategias se usara la
instruccion formal de ellas, explicando a los alumnos y pasando con prontitud a la
segunda fase, la de permitir la ejecucion del procedimiento, donde se emplearan las
practicas de escritura y correccion. Con el tiempo, la continuidad de estos pasos
permitira la automatizacion del proceso y su futuro perfeccionamiento.

Durante las précticas de escritura y la correccién, se debe cambiar la
instruccion formal por la presentacion de modelos reales que permitan al alumno ser
testigos de los mismos procesos en accion. Esto se logra cuando el docente escribe
y realiza el texto frente a los alumnos, verbalizando sus pensamientos durante las
diferentes partes del proceso, incluidas la revision y correccién de lo escrito. Esto

permitira que los alumnos internalicen las autoinstrucciones y estrategias que el
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docente realiza.**

Por ultimo y a partir de lo anterior, se debe fijar como objetivo estimular la
metacognicion de los alumnos, es decir la autorregulacion y auto-iniciativa en el
alumno para realizar las actividades de escritura. Para ese fin propongo acciones
gue el investigador superior asociado en la Escuela de Graduados de Harvard, David

Perkins, sefal6 en una de sus obras:

Entrenar a los alumnos para que juzguen con sus propios criterios. En este caso
invitdndolos a que revisen sus escritos antes de acudir con el profesor. Por otro lado,
permitir que los alumnos se revisen mutuamente los escritos. Lo cual favorecera la
motivacion y les dejara conocer diferentes métodos de desarrollar sus pensamientos.42

2.10 Otras nociones aplicables a la composicion de textos

Para generar un clima propicio para el aprendizaje y aplicacion de mi propuesta,
sefalo algunas actividades que coadyuvaran en el enriquecimiento de estrategias
para la produccion de textos.

La primera de ellas surge de la teoria de las inteligencias multiples de Howard
Gardner. Y, aunque definitivamente no es el objetivo de éste proyecto analizar dicha
teoria en toda su extension, como docente, utilizo informacion concerniente a la
llamada inteligencia linglistica y que incluye la produccion de textos. Las
aportaciones en este campo nos permiten encontrar nuevas estrategias para la
practica docente y nos permiten explorar nuevos paradigmas sobre la atmdsfera que
debe circundar la produccion de textos en alumnos aun cuando se consideren
incompetentes. Sirva de muestra la explicacion de Celso A. Antunes, él sefiala que la
capacidad de escribir no se ve como un Don exclusivo de unos cuantos, ni mucho
menos se considera como algo con lo que se nace. Si alguien cree que no se le da
escribir, entonces se tendra que romper con esa barrera mental autoimpuesta y mal
pagada, pues la realidad es que todos los seres humanos nacemos con las mismas
posibilidades de aprendizaje y desarrollo. Cada inteligencia es cultivable, ademas
existen ventanas o periodos en los que el individuo esta mas dispuesto para su

adquisicion. En el caso de la inteligencia linguistica, se desarrolla exitosamente

L Ibidem, p.333
*2 PERKINS, Op. Cit. p.72
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durante los primeros diez afios de vida del nifio.*?

En la resolucidon de mi problema, pretendo estimularla a través de las siguientes
estrategias: aumentar el vocabulario mediante lecturas diversas; fomentar la
conversacion de los alumnos con sus padres, maestros y compaferos a fin de
ampliar su vocabulario y capacidad de expresion; realizar descripcidén progresiva de
imagenes fisicas y de hechos; y “viajes” por los diccionarios para encontrar palabras
nuevas.

La siguiente estrategia es fomentar la creatividad de los nifios, entenderla
permite establecer acciones docentes que la promuevan y no la inhiban. Para el
psicdlogo Daniel Goleman algunas acciones que la inhiben son: hacer sentir al
alumno vigilado, enfatizar demasiado la evaluacion, usar indebidamente la
recompensa, controlar en exceso a los alumnos (decirles exactamente qué tienen
gue hacer), restringir las elecciones (limitando a su vez la curiosidad), establecer
expectativas demasiado elevadas y marcar espacios de tiempo limites.**

Lo contrario a estas acciones seria: permitir que los alumnos estén contentos y
relajados con el trabajo, partir de una necesidad o un deseo propio del alumno
permitiendo que se involucren en la actividad, el decorado del aula debe incluir
imagenes, figuras y pensamientos que estimulen la creatividad de ideas y evitar caer
en la “rutina”.*

Otra estrategia y objetivo buscado es que el alumno maximice el uso de ambos
hemisferios cerebrales. Al respecto, diferentes autores han comentado los estudios
cientificos del Doctor Roger Sperry (ganador del premio NoObel en 1981) sobre
nuestro cerebro y como éste se divide en dos hemisferios, el derecho y el izquierdo.
Cada uno de ellos nos permite la realizacion de diferentes actividades, por ejemplo,
el hemisferio derecho (conocido como creativo) se encarga de la imaginacion, el
color, la conciencia espacial, la dimension, el sofiar despierto, la musica y el ritmo.

Mientras que el hemisferio izquierdo (considerado como l6gico) controla lo numérico,

3 ANTUNES, C. Las inteligencias mdiltiples. Como estimularlas y desarrollarlas, Alfaomega, México.
2003, pp.17-19

** GOLEMAN, D., et. al., El espiritu creativo, Vergara, Argentina, 2000, pp. 78-79

*® Ibidem. p.192
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el lenguaje, el razonamiento, la l6gica, el andlisis y la escritura.*®

Cuando el individuo utiliza simultaneamente ambos hemisferios cerebrales,
logra potenciar toda su capacidad, lo cual hace que del simple aprendizaje cotidiano
se pasa a un superaprendizaje*’. En el caso de los alumnos que realizan
actividades de escritura, cuando alcanzan esta conexidén cerebral, tendran un filtro
afectivo mas amplio, lo que les hara mas receptivos a los estimulos de aprendizaje, y
por otro lado, mientras el alumno escribe, tendra acceso a datos en ambos
hemisferios, y podra realizar su proceso de composicion con las habilidades que
cada hemisferio le permite realizar.

Para propiciar el uso de ambos hemisferios, propongo usar mapas mentales,
cuyo concepto nace del Doctor Tony Buzan, y que fomentan el uso de ambos
hemisferios pues en su utilizacidon se emplean colores, imagenes, y una exposicion
irradiante del contenido similar a la que usamos en nuestro cerebro para relacionar
las cosas®®. Durante la elaboracién de los mapas mentales se pueden aplicar
técnicas como la lluvia de ideas para compilar informacion que servira de base para
la realizacion de textos. El producto resultante serda un esquema con el que se pueda
construir un texto. Adjunto un ejemplo de un mapa mental elaborado por una alumna
de segundo grado en el Anexo 8.

Finalmente, otra herramienta para coordinar ambos hemisferios, es la musica
barroca, de sesenta a setenta tonos que se armonizan con los latidos del corazon y
provocan un estado de relajamiento, un buen ejemplo de este tipo de musica, es la
compuesta por Mozart. Otra de sus caracteristicas es el uso de tonos graves con una
onda de sonido mas larga provocando en el cerebro ondas bajas alfa que de igual
modo tranquilizan al individuo y favorecen la sincronizacion entre hemisferios,
logrando que trabajen unidos y eficientemente.*°

Los alumnos pueden realizar sus actividades de escritura mientras escuchan en

“° BUZAN, T., El libro de los mapas mentales. Cémo utilizar al maximo las capacidades de la mente,
Urano, Barcelona, 1996, pp.41, 42
“"KASUGA, L., et. al. El aprendizaje acelerado, 32 Ed, Tomo, México, 2000, p. 27
8 BUZAN, Op. Cit, p.69
* CAMBELLE, J. Efecto Mozart. Urano, México, 1999, p.56
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volumen bajo musica barroca. También se puede usar como actividad introductoria,
invitandolos a escuchar la musica por unos cinco minutos y luego pedirles que
escriban lo que pensaron durante ese tiempo.

El conjunto de estas estrategias se basa en referente tedrico que ahora debe
ser puesto en practica de una forma metodoldgica adecuada a las necesidades de
los alumnos. A continuacion mostraré el esquema didactico a emplear durante la

aplicacion de este proyecto.
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3. UNA PROPUESTA PARA PROPICIAR LOS PROCESOS COGNITIVOS DE
LA COMPOSICION DE TEXTOS

3.1 Propoésitos y metas

Cuando se desea elaborar una propuesta para mejorar la calidad del proceso
enseflanza—aprendizaje, se requiere de la planeacion y seleccion de estrategias y
actividades adecuadas a los conocimientos cientificos concernientes al tema en
cuestiéon. Por consiguiente, segui el plan de trabajo que corresponde a la realizacién

de un proyecto de Intervencidon Pedagodgica, cuyo objetivo es *“...considerar la
posibilidad de transformacion de la practica docente conceptualizando al maestro
como formador y no sélo como hacedor.”®, de esta manera encuentro un modelo
gue coincide con mis aspiraciones para resolver el problema planteado a través de
este escrito.

Ante la falta de competencia en la produccion de textos en alumnos de
segundo grado, he propuesto propiciar los procesos cognitivos aplicables a la
redaccion mediante el taller de redaccion. Al proponer esta alternativa, considero
como propasito el desarrollar caracteristicas de escritor competente en los alumnos.
Por supuesto, el grado de competencia en este sentido debe entenderse en virtud del
grado académico de los alumnos.

Para lograr el propdésito, veo necesario fijar por lo menos tres metas:

eCambiar dentro del entorno escolar el actual paradigma sobre una escritura

cansada y aburrida.

ePromover que los alumnos apliquen estrategias para desarrollar sus textos.

ePropiciar habilidades en los alumnos para sustituir el cdédigo oral por el escrito

en sus redacciones.

Con estas metas se hacen necesarias actividades que contribuyan a su
cumplimiento. Enseguida, presento una lista de las principales actividades a seguir,

mismas que se enlistan en orden cronoldgico para poder dar seguimiento al trabajo

*® RANGEL, Adalberto y Teresa de JesUs Negrete. Proyecto de Intervencion Pedagégica, en Antologia
Basica Hacia la innovacién, UPN, México, 1994, p.86



gue como docente he de realizar con el apoyo de los estudiantes:
Establecer el taller de redaccién con los alumnos.

Leer con los alumnos fabulas y otros textos literarios.

Ofrecer un modelo de trabajo basado en el ejemplo del docente.

Propiciar situaciones de escritura donde el alumno pueda practicar las
estrategias de composicion.

- Publicar los trabajos de los alumnos dentro del entorno escolar.

La realizacion de estas actividades requiere de acciones menores, pero que
en su conjunto permitirdn alcanzar lo anterior. Los siguientes apartados describen

una a una estas actividades.

3.2 Plan de trabajo para la aplicacién de la propuesta

En la elaboracién de este plan, ha sido necesario delimitar los tiempos para la
realizacion de las actividades sefialadas. A razén de esto, me parece pertinente
recordar que desde el Plan y Programas de Estudio de 1993, se vislumbraba la
necesidad de apartar dichos tiempos, sugiriendo ademas, lo que se deberia hacer:
“Los nifios deben disponer de tiempo y sentirse motivados para producir libremente
textos sobre temas diversos, en los cuales puedan incluir sus experiencias,
expectativas e inquietudes™. De este modo, programo los meses de Septiembre a
Abril para aplicar esta propuesta de trabajo. Por semana se ocuparan dos horas para
la aplicacion del proyecto. Estas horas se toman de las nueve que asigna el Plan y
Programas de Estudio para la asignatura de Espafiol®®. Sin embargo, al fijar estos
tiempos, no olvido que cuando se asigna una tarea de escritura, no es practico
delimitar un tiempo limite para terminar, por lo que se buscara flexibilizar esta norma
al permitir que el tiempo se distribuya en una a dos sesiones, dependiendo de las
necesidades del grupo y ajustandose de ser necesario.

Como es de esperar, estos tiempos tienen que ser notificados a alumnos,

°L SEP, Planes y programas de estudio. 1993, SEP, 1993, p.26, las cursivas son propias.
*2 Ibidem, p.14
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padres de familia y la Directora Escolar. Su formalizacion sera a través del Taller de

Redaccion que a continuacion describiré.

3.2.1. El taller de redaccién

Este taller tiene como finalidad asegurar los tiempos y la formalidad del trabajo
con los alumnos durante la aplicacion de la propuesta. El propio libro para el maestro
de Segundo Grado hace alusidon a él al hablar del Taller de Escritura que,
esencialmente, es lo mismo que el de Redaccién®®. En mi caso, la tnica diferencia
es que esta vez jsi lo llevaré a la practica! Continuando, me parece importante
sefalar algunos implicitos sobre este taller, y que pudieran ser intrascendentes para
algunos, pero que, para mi, son parte de la ejecucion real de los mismos:

1) Para trabajar el taller, se dispondran los asientos en forma de mesa
redonda para facilitar la redaccion y revision.

2) En vista de que tenemos una biblioteca escolar con mesas y sillas, se
aprovechard este espacio para trabajar cuando las circunstancias lo permitan.

3) Durante este periodo de trabajo, no debera haber presiones de ningun tipo
y se concederd al alumno el derecho a decidir la extension y tematica de sus
escritos.

4) Dentro de este taller se ensefiaran las estrategias que mejor se adaptan al
referente teodrico expuesto en el capitulo 2. Los siguientes apartados son, en su

conjunto, la descripcion de las actividades a desarrollar en el taller.

3.2.2 Lalectura de fabulas y otros textos literarios

Con esto tenemos un punto importante si se considera que por regla general,
los buenos escritores, son buenos lectores. Para el autor Frank Smith, el escritor
aprende el cédigo escrito a través de textos ya escritos, convirtiéendose en modelos a
seguir para el aprendiz de escritura. Para que se pueda aprender a través de lo ya
escrito, es necesario que al leer, se tome conciencia de lo escrito, no solo

comprendiéndolo, sino mas que eso, involucrandose con las ideas del autor y siendo

> SEP, Op. Cit., 2002, p.15
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capaz de analizarlas e incorporarlas como nuevas formas de expresion escrita®”.

Por tal razén, es vital que durante el taller de redaccién y, de hecho, en
cualquier otro momento posible, se dedique tiempo a la lectura de textos literarios, en
especial, de fabulas. Durante la lectura, se debera interpretar a los alumnos las
intenciones del autor al escribir y sefalar los recursos que empled para lograr sus
objetivos. De esta manera se ensefiara a partir de lo real temas como el uso de la
coma, el punto, los signos de admiracion e interrogacion, el lIéxico que se puede
utilizar, la concordancia en la conjugacion de verbos, género y cantidad, asi como

ortografia y tipologia de los textos.

3.2.3 Ofrecer un modelo de composicion alos alumnos

A pesar de que la lectura de diferentes textos permite al alumno conocer
buenos modelos de redaccion, éstos, solo reflejan un escrito terminado de buena
presentacion y sin errores que sefalar, pero dejan entre bastidores su proceso de
elaboracion, que pudo haber implicado muchos borradores llenos de borrones,
enmendaduras, imprecisiones, y correcciones para poder llegar a la version final. Al
guedar oculta esta parte ardua y laboriosa del proceso, nace la concepcion de que lo
escrito sélo se escribe una vez y que un buen escritor no se equivoca, jescribe a la
primera y correctamente!

A fin de equilibrar la balanza y permitir que los alumnos conozcan la parte
obscura del proceso, el docente debe redactar en presencia de sus alumnos,
verbalizando sus ideas y de ser necesario, explicando el por qué de sus acciones. De
esta manera los alumnos podran poner en practica lo que ven hacer al maestro.
Recordemos que los procesos cognitivos no se pueden ver a traveés del cerebro, pero

si a través de las acciones del individuo mientras escribe.

3.2.4 Estrategias para propiciar los procesos cognitivos durante la
composicion de textos

Durante la aplicacion de este proyecto, se designaran actividades que

> CASSANY, Op. Cit, 1997, pp.65, 69
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permitan propiciar todos los procesos cognitivos de la redaccion de forma recursiva y
para ayudar a los alumnos mientras escriben sus textos, se daran explicaciones y
estrategias con las que puedan vencer los obstaculos que se les presentan al escribir
como la falta de ideas, su organizacion y la reproduccion del codigo oral en lo escrito.

Para que los alumnos automaticen éstas estrategias, sera necesario dedicar
tiempo para su exploracion y asimilacion, por lo que durante una primera etapa de
trabajo, dedicaré el tiempo del taller a ensefiar y asesorar la practica de algunas
estrategias con textos diversos durante el taller de redaccion.

Durante cada actividad se aplicard una estrategia especifica, permitiendo asi
gue el alumno pueda determinar si le es util o no. Gradualmente se buscara utilizar
las estrategias de forma recursiva atendiendo a las circunstancias y necesidades de
los alumnos y al tipo de texto que se esté realizando. Una vez que se hayan
explorado estos recursos, se proseguira a su aplicacion mediante la elaboracion de
las fabulas. Los siguientes parrafos sefalan estas estrategias y en la Tabla 6 podra
encontrar el resumen de ellas.

La primera estrategia estd basada en un modelo previo propuesto por
Cassany, se llama la estrella y permite planear, plantear objetivos y generar ideas.
Consiste en escribir preguntas en cada punta de una estrella. Algunas de las
preguntas sugeridas son: ¢,quién?, ¢dénde?, ¢cuando?, ¢como?, y ¢qué paso? Una
vez establecidas estas interrogantes, el autor dedica tiempo a “explorar” su tema al
contestar las preguntas y seleccionar los elementos que desea incluir en su
redaccion, incluso, puede ponerlos por escrito al lado de la pregunta. Una vez
recabada esta informacién, el escritor se dispondra a dar forma a su escrito>°.

La segunda estrategia se llama enriquecimiento de frases, y con ella se
puede generar ideas y dar forma a un escrito. Para su ejecucion, el docente o0 un
alumno, propone una frase sencilla con la que se iniciara la redaccion.
Posteriormente, y aplicando la técnica de lluvia de ideas, se preguntara a los
alumnos datos que ayuden a dar mas informacion sobre la frase inicial. Los datos

que vayan surgiendo se iran incorporando a la frase escrita hasta que se convierta

*® CASSANY, D. Op. Cit., 2002, p.64
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en un pérrafo. Las preguntas que se formulen tendran que ver con el caracter
descriptivo de la frase inicial y la continuacion de ella.

Las frases comenzadas son un recurso para que el alumno genere ideas y
pueda realizar la trascripcion de sus ideas a un texto. Consiste en anotar una frase
inconclusa y sugestiva que despierte la imaginacion del alumno y le permita
continuar con sus propias ideas. Puede ser util al inicio del escrito pero también en
un punto intermedio de la redaccion cuando el alumno ha agotado su creatividad y
cree no poder continuar escribiendo. Incluso es un recurso para cuando el alumno
dice haber terminado su escrito pero aun le quedan argumentos inconclusos que
pueden ser ampliados o aclarados.

Para ayudar al alumno a planear, generar y organizar sus ideas, establecer
objetivos y motivar, los mapas mentales ofrecen un buen método. Para su
aplicacion, es necesario establecer una idea central con la que se construira una
historia por medio de dibujos. Una vez concluida esta historia, bastard con ponerla
por escrito leyendo el mapa, es decir, decodificando los dibujos a una historia escrita.
En esta caso la ventaja es que la organizacion se hace automatica al ir realizando el
mapa mental, pues por sus caracteristicas propias facilita la insercion y acomodo de
las ideas sin importar que estas surjan espontaneamente y desorganizadas. Otra
caracteristica del mapa es que invierte un proceso que normalmente se sigue en la
elaboracion de un texto: escribirlo y luego permitir que el alumno dibuje algo sobre lo
gue escribio. Sin embargo, en la elaboracion del mapa mental sucede lo contrario, se
dibuja primero y luego se escribe, lo cual es mejor porque facilita la decodificacion de
las imagenes mentales en palabras, frases y finalmente parrafos.

Una quinta estrategia se conoce como reposar la escritura, y simplemente
consiste en elaborar un primer borrador que una vez terminado se dejara reposar, es
decir, se guardara por un tiempo y luego se procedera a su revision y reformulacion.
La teoria indica que cuando el autor relee su propio texto después de un tiempo, es
capaz de identificar errores cometidos en la cohesion y coherencia del texto. En esta
propuesta se buscara aplicar lo anterior en algunos de los escritos de los alumnos.

Las visitas por los diccionarios son busquedas de palabras desconocidas
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por los alumnos para integrarlas en sus composiciones nuevas o borradores. Esta
estrategia contribuye a generar ideas, aprender a consultar ayudas en la redaccion y
por supuesto, a incrementar el vocabulario de los alumnos.

La ultima estrategia de este apartado son los campos semanticos, que
consisten en seleccionar una palabra para generar otras relacionadas con ella. Una
vez obtenida una lista de al menos cinco palabras, se puede proceder a formar un
enunciado o parrafo con ellas tratando de dar sentido a la idea. Con esta accion se
ayuda a dar cohesion y coherencia a los escritos ademas de generar y organizar

ideas.

Tabla 6. Resumen de las estrategias a utilizar y los procesos propiciados

ESTRATEGIA PROCESOS PROPICIADOS

#| a estrella Planeacion
Planteamiento de objetivos
Generacion de ideas

#Enriquecer frases u oraciones Generar ideas
Redaccion

#Frases comenzadas Generar ideas
Redaccion

#Mapa mental Planeacion

Generar ideas
Establecer objetivos
Organizar los contenidos
Motivacion

#Reposar laredaccion Organizar contenidos
Redaccidn
Revision

#\Visitas por los diccionarios Generacion de ideas
Redaccion

#Campos semanticos Generar ideas
Organizacion de contenidos

Una vez que se logran propiciar los procesos cognitivos del alumno al escribir,
es posible adelantar en la calidad del texto mediante la revision, el siguiente apartado

explicara estrategias que favorecen su aplicacion.

3.2.5 Larevision procesal
Una vez que los anteriores recursos vayan adquiriendo una dimension de
auxiliares en el trabajo, buscaré convertirlos en recursivos, es decir, procurar su
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utilizaciébn en forma espontanea y atendiendo a una necesidad especifica. Para
lograrlo, centraré la atencién de los alumnos en la revisién de sus textos.

La revision es una parte importante del proceso, su objetivo es reformular y
mejorar los escritos, pero requiere volver a realizar procesos cognitivos que ya se
habian realizado. Esto convierte a la revisibn en “un instrumento eficaz para el

"¢ ‘pues se centra en el proceso de la composicién del texto.

aprendizaje

En este punto es necesario reconocer que algunas estrategias empleadas en
la revision tienen un claro nexo con practicas tradicionalistas, ya que se centran en el
producto final y no en el aprendiz como productor del texto. Algunos ejemplos de
estas préacticas son la correccion de todas las faltas de ortografia, los errores
gramaticales y la legibilidad (calidad de letra). También se puede incluir las notas
correctoras que hace el docente en el trabajo escrito pero fuera del aula, lejos del
alumno, y de las que no se puede tener la certeza de que seran leidas por los
estudiantes. Por cierto, algunas de estas notas suelen dar consejos muy ambiguos
sobre como mejorar el texto escrito y hacen que el alumno tenga que solicitar una
explicacion a su docente, lo cual no siempre sucede.

Por supuesto, estas acciones no se deben dejar del todo, algunas de ellas son
necesarias, el punto serd encontrar los momentos adecuados para llevarlas a efecto,
y que bien podria ser posterior a una revision procesal, la cual se puede describir
como la que busca colaborar con el alumno mientras escribe y no cuando ha
terminado de hacerlo; revisa en primera instancia los contenidos del texto en cuanto
a su eficacia y deja para una revision final los aspectos de forma, ortografia y
gramatica. La revisidn puede ser realizada mientras se escribe, tan sélo pausando
para releer fragmentos del texto en proceso y reformularlo. También es posible una
revision final para verificar que lo escrito se adecue a los objetivos trazados desde un
principio. Respecto al tiempo entre escribir y revisar, entre mas rapido sea corregido
o reformulado un punto, mayor impacto producira en la mente del alumno.

Para que la revision surta efectos positivos en los alumnos, se promovera

% CASSANY, D., Reparar la escritura. Didactica de la correccion de lo escrito, 9% Ed., Gra6,
Barcelona, 2002, p.28
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desde tres perspectivas: le revisidn que haré como docente, la que el propio alumno
haga y la que otros compafieros aprendices pueden hacer. En primer término, como
docente, me valdré de entrevistas breves e individuales para plantear preguntas que
ayuden a los alumnos a reformular o corregir algin punto (ejemplos de estas
preguntas se pueden observar en la Tabla 7). Por supuesto, con ellas no se pretende
inducir el pensamiento del alumno para decirle lo que tiene que escribir, mas bien,
pretenden dirigir al alumno ha descubrir sus propios errores, aciertos y opciones para
ampliar la informacién de su texto.

Mediante las entrevistas, también es posible corregir la ortografia, el |éxico, la
puntuacion, el uso correcto de verbos, la selecciébn de informacion, el orden, la
organizacion de ideas, la coherencia, cohesion y la presentacion general del trabajo.
Con este método se logra centrar la atencion en el autor del escrito, en los procesos

gue realiza y no en un producto final.

Tabla 7. Ejemplos de preguntas que se realizaran durante las entrevistas a
alumnos durante el proceso de redaccion

PREGUNTA FINALIDAD
¢ Estas seqguro (a) de que esa palabra se
escribe asi? . . .,
, . Corregir normatividad, cohesion y
¢,Por qué no buscas esta palabra en el iciar | L
diccionario? propiciar la revision.

¢, Has releido tu escrito?

¢, Qué paso primero... después... al final?
¢, Qué crees gue pensaran cuando lean tu
escrito?

¢,Crees que se podria entender mejor
esta frase?

Revisar la coherencia, cohesion y
propiciar la planificacion.

Revisar la forma, propiciar la
¢A quien la vas a dar a leer tu escrito? planeacién y la formulacion de
objetivos.

Como segunda perspectiva de revision, el alumno puede ser autobnomo de ella
y mediante un guién de revision hacerse consciente de los aspectos que debe cuidar.

Este tipo de revision consiste en que el alumno se acostumbre a releer lo que
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escribe. Como ayuda para el alumno, colocaré en el aula un cartel que indique las
tareas de revision a realizar durante y al fin del trabajo. En la Tabla 8 se muestra

dicho guién de revision con las finalidades que persigue.

Tabla 8. Modelo del Guién de Revisién
ASPECTO FINALIDAD

Revisa...

Las mayusculas

Los acentos

Los signos de puntuacion (coma,
punto, signos de admiracion e
interrogacion)

Los guiones de separacion de
palabras cuando no caben en un
mismo renglon

Relee tu texto en voz alta y con
detenimiento para ver si dice lo
que quieres decir.

Comparte tu borrador con un
compariero y pidele su opinién,
que te haga preguntas o que te
diga de que trata.

Revisa la limpieza y la calidad de tu
trabajo

Corregir la normatividad y la
cohesion.

Revisar la coherencia y la cohesion;
propiciar la planificacion, el uso de
borradores y la reformulacion de
objetivos.

Revisar la forma.

También se fomentara la revision entre iguales, la cual consiste en dar a leer a
un compafero el trabajo realizado y permitir que emita su opinién sobre lo que leyo.
Este tipo de revision permitird que los alumnos comprueben de forma real la
comunicatividad de sus textos. Ademas, el alumno lector podra aportar ideas o
sugerencias a su compafiero escritor.

En todos los casos, se fomentara la revision paciente e interesada en el
alumno. Ademas se buscara corregir sélo lo relevante y que el alumno pueda
aprender. Cualquier idea producto de la imaginacion del nifio serd respetada y

aceptada como valida en tanto no sea ofensiva o irrespetuosa.
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3.2.6 La redaccion de fabulas como medio

Para cuando los alumnos hayan alcanzado mejores habilidades en la
composicion de textos, procederemos a la elaboracion de fabulas para ayudar a los
alumnos a planear y formular objetivos en un contexto real. Dadas las caracteristicas
de la fabula, es posible hacer pensar al alumno en sus futuros lectores, pues para
elaborarlas se requiere seleccionar una moraleja que obliga a un ejercicio mental de
seleccion.

Para lograr que los alumnos realicen una fabula, tendran que dedicar tiempo a
pensar en una moraleja o enseflanza, lo cual implica una planeacién y un
planteamiento de objetivos. Por si fuera poco, en su desarrollo, el alumno tendra que
releer y replantear su objetivo inicial, asi como si lo que se ha escrito se adecua a lo
que pretendia escribir, por lo que podra aplicar algunas de las estrategias de este
proyecto para generar ideas, organizarlas y revisarlas.

Para concluir con este punto, me parece pertinente sefialar que el libro de
Esparol de Actividades de Segundo Grado incluye la fabula en uno de sus temas
(Libro de Espariol, Bloque 5, Leccion 35). Sin embargo, su propdsito tiene que ver
mas con generar inferencias de los alumnos cuando leen. Incluso, las actividades
para este tema, sugieren la elaboracion de un cuento (sesiones 2 a 4), recurso que
se emplea con frecuencia durante el curso y que de ningiin modo minimizo pues soy
consciente de su efectividad y valor en el proceso de ensefianza. Mi posicion es la de
buscar otras alternativas y en este caso, aprovechar las caracteristicas de la fabula
para establecer un medio didactico que exija una planeacién cuidadosa, formulacion
de objetivos y el pensar en el futuro lector sin olvidar incluir las secuencias de un

texto: que paso primero, después y al final.

3.2.7 La carpeta de textos obtenidos en el taller de redaccién
Todos los textos que los alumnos realicen son evidencias y dan muestra del
progreso que los alumnos hacen, por lo que desecharlos resultaria un gran
desperdicio que se evita mediante su resguardo en una carpeta de escritos.
Sus ventajas van mas alla de guardar textos, permiten propiciar criterios de
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evaluacion y les sirve a los alumnos como instrumento de consulta, de motivacion, y
para fomentar la actividad social entre ellos.

Sobre las caracteristicas fisicas de la carpeta, que casi siempre se deja a la
inferencia del lector, se puede decir que esencialmente se trata de un folder tamafo
carta, con un broche para asegurar los trabajos de los alumnos, mismos que se
realizaran en hojas cuadriculadas de bloc o de cuaderno, permitiendo su uso en
clase y la conservacion de los textos expuestos.

Respecto al contenido, la carpeta debera contar con lo siguiente: 1) indice e
introduccidn en la primera pagina y 2) todos los textos realizados por los alumnos
durante el taller de redaccion, desde borradores, hasta versiones finales (a cada uno
de estos trabajos se le llamara entradas); para facilitar la busqueda y localizacién de
los escritos, se les ordenara por temas y fechas.

Todos los alumnos podran tener acceso a esta carpeta cuando lo deseen, sea
para leer o para integrar nuevos trabajos. Ahora bien, si la carpeta contendra todos
los trabajos de los alumnos, incluidos los borradores, y ademas es de uso frecuente
por los nifios, tal vez se pierda su calidad de presentacion —que ayudaria a la
evaluacion de este proyecto—, pero en este caso pesa mas el cumplir con una
funcién valiosa: mostrarnos el proceso de redaccion que lleva a la version final de un
escrito —proceso muchas veces ignorado o desconocido— y que incluye la
elaboracion de borradores con errores, tachaduras, enmendaciones, etc. Una
objecién al respecto podria ser que esos borradores dan un mal aspecto y reflejan
las limitaciones del escritor: se equivoca, tiene faltas de ortografia, tiene mala letra,
etc., pero en realidad marcan el proceso de composicién, son una radiografia de la
mentalidad, analisis y recursividad de pensamiento del escritor. Para entenderlo
mejor, Cassany propone que comparemos y encontremos el equivalente de estos
borradores en el trabajo de un pintor, a saber, sus bocetos, que suelen ser
considerados dignos de exhibiciones de arte. En el caso de un arquitecto,

hablariamos de los planos usados para construir una casa y que nadie pensaria en
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destruir una vez terminada la construccién del inmueble®’. Por lo tanto, es vital
recuperar la conciencia de la existencia de un proceso al escribir, saber que antes
del escrito final, hubo previos que determinaron la forma del uUltimo y que la
existencia de éstos es reflejo de la capacidad e interés del escritor y no de su
incompetencia.

Entre los criterios de evaluacion que se facilitan por este medio, esta el
namero de entradas (escritos realizados por cada alumno), ya sea asignadas por el
profesor o las realizadas por iniciativa propia; la realizacion de borradores, si se
hicieron revisiones y correcciones para obtener una version final; y la presencia de
cualquier indicador en la utilizacion de estrategias de composicion.

Al recuperar de forma sistematica los productos escritos de los alumnos, se
cumple con la siguiente observacion del Plan y Programas de Estudio de 1993: “Al
escribir para otros y con propésitos definidos, se destaca la necesidad de revisar y
corregir la redaccion, para asegurarse de gque realmente comunica lo que se quiere.
Por otro lado, estas actividades permiten conservar los textos de los nifios, verificar

los avances logrados e incluirlos como materiales en la biblioteca escolar®.

3.3 Plan de clase
Una vez descritas las estrategias de esta propuesta, procedo a resumir el plan
de clase en el taller de redaccion cuando se realicen fabulas.
Numero de la sesion:
Tema de la actividad:
Estrategia (s) a emplear:
Fecha:
ACTIVIDADES
- Leer una fabula y comentarla con los alumnos.
- Sefalar la (s) estrategia(s) que se aplicara (n).

- Seleccion de una moraleja

> CASSANY, Op. Cit, 1999, p.97
*® SEP, Op. Cit., 1993, p.26
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- Seleccion de los personajes

- Identificacién de la secuencia de los eventos

- Redaccion del texto

- Revision individual del escrito

- Lectura en voz alta de las redacciones frente al grupo para comentarlas y dar
sugerencias al escritor

- Revision final del docente con el alumno

- Elaboracion del escrito final

Todos los alumnos podran sentirse en libertad de consultar al docente, a otros
comparferos o incluso algun libro a su disposicién. Durante el proceso, el docente
monitoreara a los alumnos, dara indicaciones, tendra entrevistas con ellos y
recomendara estrategias que permitan aclarar sus dudas o que les propicien
procesos cognitivos necesitados.

Cuando se tengan las versiones finales, se anexaran a la carpeta de trabajos.
Al final se felicita a todos los participantes, independientemente de si tuvieron éxito

desde el principio o si realizaron algunas correcciones.
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3.6 Evaluacion de los alumnos

Una nota de advertencia en este apartado tiene que ver con el objetivo de la
evaluacion, no se trato de alcanzar el nivel mas alto que exista en la produccion de
textos de los alumnos, de hecho, los criterios de evaluacion reconocen que seria
“absurdo pretender que se puede mejorar en un dia...”*°. Al evaluar, sélo se
reconoce el esfuerzo y dedicacion realizados pero sin grandes pretensiones.

Sobre la base de las aspiraciones de esta propuesta, describo la evaluacion
que se realizara, programandose en tres momentos evaluativos: al inicio de la
propuesta mediante un diagndstico, durante ella para evaluar el proceso y al final
para sefalar resultados y conclusiones. Asi mismo, la propuesta tiene dos objetos
de evaluacion, la que se realizara sobre los alumnos y la de la propuesta misma
en base a los escritos obtenidos.

Respecto a la evaluacion de los alumnos, se considerd la carpeta de
trabajos escritos con los criterios evaluativos ya mencionados en el apartado que
busco explicar su uso. Una segunda forma de evaluar se dio por medio de un
guidn de observacion donde registraré semanalmente las acciones que el alumno
realice para poder obtener un producto escrito. Dado que estas acciones son
conductuales, en un inicio seran realizadas por instruccion del profesor, pero
conforme se avance en esta propuesta —especialmente durante la realizacion de
las fabulas— se observo si se llevan a cabo estas acciones de manera natural o
por iniciativa propia del alumno. Por lo que durante el proceso, los aspectos de
normatividad, forma y cohesiébn y coherencia que se obtuvieron, quedaron
subordinados a las acciones que realizo el alumno.

La Tabla 9 permite sefalar los aspectos que abarca el guidon de
observacion, las preguntas que se utilizo, la descripcion de criterios buscados y el
proceso cognitivo que se espera encontrar. Este guién se siguié en cada sesion
del taller de redaccion a lo largo de la semana, el formato que se utilizara se
puede apreciar en el Anexo 9.

*® CASSANY, D. et. al., Op. Cit., 2002, p.152
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Tabla 9. Aspectos a evaluar mediante el guion de observacion

ASPECTO

PREGUNTA

DESCRIPCION

PROCESO BUSCADO

#Motivacion

¢ Esta dispuesto a
escribir?

Muestra iniciativa y
deseos de realizar sus
composiciones.

Motivacion, gusto por la
escritura

#Creatividad

.Genera ideas?

Planea su escrito, prevé
lo que puede escribir, no
se conforma con lo que
se le sugiere y busca
otras alternativas.

Generar ideas,
planeacién, formulacién
de objetivos, motivacion

#Redaccion

¢, Se detiene a pensar
en lo que escribe?

Aplica lo aprendido en el
taller de redaccién, se
vale de estrategias para
elaborar su escrito.

Generar ideas,
planeacion.

¢ Utiliza pautas de auto
revision?

¢ Se interesa por la
ortografia o gramatica
mientras escribe?

Corrige a partir del guion
de revision o mediante
releer su trabajo en
cualquier punto del
proceso.

Revision, correccion,
reformulacion de
objetivos.

#Revision ¢ Esta dispuesto a Pregunta a comparieros
rescribir su escrito? o al maestro sobre
ortografia o la forma en
que se escribe.
Elabora borradores,
reinventa,
¢ El texto es Al leer el texto debe Planeacién, formulaciéon
comprendido por los quedar clara una idea o de objetivos, motivacion,
deméas? mensaje, no debe adecuacion, coherencia,
#Contenido generar dudas o contener | cohesién

frases inconclusas. Las
ideas principales deben
coincidir con las del
autor.

Mediante este mismo guion evaluativo es posible determinar tanto la
competencia de los alumnos como su actuacion, la primera para determinar el
impacto de esta propuesta en los alumnos y la segunda para evaluar la propuesta
misma.

A su vez, los escritos realizados por los alumnos recibiran una calificaciéon
en base a las caracteristicas del escritor que reflejen, es decir, el tipo de escritor
envuelto. Como se ha indicado en el capitulo 2, existen cuatro tipos de escritor
que se determinan en base a su relacion codigo escrito — uso de herramientas en
la composicién de un texto. De tal manera que en cada escrito se buscaran

caracteristicas que permitan determinar el tipo de escritor en cada texto. Esto
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servira de base para establecer si la propuesta ha alcanzado sus objetivos o no.

3.7 Evaluacion general de la propuesta

En primer término, la propuesta es evaluada a partir de los resultados
obtenidos con los alumnos y segun los criterios establecidos en el punto anterior.
Posteriormente los resultados deben ser objeto de reflexion y analisis para
determinar si se alcanzaron los propdsitos de la propuesta y sefialados al inicio de
éste capitulo.

Para conducir el analisis y la reflexion de los resultados, se presentaran
graficas comparativas entre el inicio y el final de la aplicacién de la propuesta y se
llevara a cabo una encuesta final a alumnos semejante a la que se elaboro al inicio
de la aplicacidon, Anexo 5, para ayudar a determinar los resultados finales. El

siguiente capitulo abordara estos resultados.
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4. RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

4.1 Resultados iniciales

Durante las primeras sesiones de trabajo me quedd claro que ningun
alumno o alumna tenia verdadero gusto por las actividades de escritura. También
observé que la mayoria pedia realizar un dibujo al final de su redaccion, siendo
esto Ultimo lo que motivaba el escribir, era su “premio” o motivacién “extrinseca”®.
Al permitir su realizacion, descubri que la realizacion de dichos dibujos era lo que
mas tiempo ocupaba de sus practicas de escritura y era lo que en realidad les
interesaba hacer.

Por otra parte, la mitad de los alumnos puso resistencia al trabajo haciendo
exclamaciones de desagrado, y al menos cinco alumnos se rehusaron totalmente
a escribir durante las primeras sesiones. Al entrevistarme con ellos, descubri que
sus principales argumentos eran que se les hacia aburrido, que no sabian que
anotar y que fisicamente se cansaban al escribir (su mano).

Cuando informé que el escrito que habian realizado era un borrador, nadie
comprendio lo que queria decir. Para cuando se los expliqué y entendieron que
tenian que volver a escribir su version final, el rechazo fue mayor.

Durante estas sesiones se perdid con rapidez el control de grupo por causa
de algunos alumnos que no mostraban ningun interés en escribir y seguir las
estrategias que se presentaban y preferian distraerse dibujando o platicando

mientras unos cuantos si seguian escribiendo.

4.2 Aplicacion de las estrategias presentadas

Las actitudes negativas por parte de los alumnos continuaron por las
siguientes dos semanas, para poder cambiarlas basté con que se acostumbraran
a la idea de escribir y a que se le dio otro enfoque a ese concepto. Por ejemplo,
escribir dejoé de significar hacer planas, pues permiti mayor libertad a la extension
de los trabajos, asi, los alumnos escribian lo que deseaban: desde un renglén en

adelante. También dejo de significar copiar ciegamente del pizarron lo que el

% PERKINS, Op. Cit.,, 2000, p.71



maestro queria, ya que ahora el contenido de los escritos podia ser libre y al gusto
del alumno. Ante esta libertad, hubo quienes no supieron que hacer y
constantemente me preguntaron qué escribir, lo que me permiti6 mantener
conversaciones guiadoras con los alumnos mientras realizaban sus trabajos. Los
resultados fueron graduales, al principio tuve que aceptar escritos de tan soélo dos
o tres lineas, pero que con el paso del tiempo, aumentaron hasta abarcar una
pagina. Considero como factor de ello la aplicacion de algunas de las estrategias
sugeridas; a continuacion hago una breve descripcion de los resultados obtenidos
con ellas.

La primera estrategia aplicada fue la estrella. En la primera y segunda
ocasiones en que se presento (30/8-3/9/04 y 6-10/9/04), ningun alumno se valié de
ella y los escritos realizados siguieron el método de siempre: escritura a chorro, es
decir, escribir todo lo que viene a la mente del escritor sin detenerse a releer.
Durante la tercera vez (14-22/9/04), algunos alumnos empezaron a utilizarla,
aungue con un buen grado de confusion. Por ejemplo, el 35%, la us6 como “tema
y/o contenido” de su redaccion. Aun asi, todos se valieron de por lo menos un
elemento de ella para generar ideas. En esta etapa, no se logré que los alumnos
mejoraran la organizacion de sus ideas por medio de ella.

Para ayudar en la comprension de la estrategia, solicité a los alumnos que
dibujaran su propia estrella y que trabajaran en equipos, con ello, se gané su
aceptacion y se convirtié en una estrategia recurrente para le realizacion de textos.
Sin embargo, al elaborar cada alumno su propia estrella, se perdia tiempo, a
algunos nos les quedaba bien y la desechaban hasta que les gustara, otros la
hacian tan bien que al final ya no querian seguir escribiendo y posponian la
realizacion de su texto a otro momento. Como alternativa, opté por dibujar una
estrella grande y pegarla en la pared del sal6n para que los alumnos recurrieran a
ella mientras escribian. Se gandé en tiempos y deseos de escribir, pero se perdid
su uso en algunos alumnos. Con todo, el principio de generar preguntas se ha
mantenido en la mayoria de los alumnos. El Anexo 10 muestra ejemplos de este
tipo de escritura.

La siguiente estrategia, enriquecer frases u oraciones, se realizé en
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grupo y causé mucho interés (20-24/9 y 27/9-1/10/04). Fue complementada con
lluvia de ideas para obtener el 94% de la participacion de los alumnos quienes
ademas de aportar sus ideas, mostraron poca resistencia a la peticion de
reinventar su propia historia. De los productos obtenidos, el 71% fue copia fiel del
original elaborado por el grupo, pero el 29% decidio recrear la historia lo cual es
significativo pues demuestra que en estos alumnos se logré propiciar sus procesos
cognitivos mas que en el resto del grupo. La actividad se realizé por segunda vez
con resultados similares, y para la tercera ocasion, la situacion mejoro al grado de
que un 52% de los alumnos estuvo dispuesto a modificar en algin aspecto la
historia, desde los nombres de los personajes hasta alguno de los hechos
ocurridos. Lamentablemente, de los alumnos restantes (48%), noté que se
conformaban con copiar lo que los demas escribian, dejando de lado los procesos
cognitivos. Muestro ejemplos de estos trabajos en el Anexo 11.

La siguiente estrategia aplicada fue la elaboracion de campos semanticos
que al aplicarse por primera vez, no mostré utilidad, a los alumnos se les dificulto
convertir los campos de palabras en enunciados y mas dificil aun, convertir los
enunciados en parrafos. Asi, la primer actividad realizada (4-11/10/04) produjo
textos que no utilizaban las palabras del campo seméantico que se habia formado
en grupo. En un segundo intento, se mejoro en la transformacion de las palabras a
enunciados, pero no asi en la elaboracion de parrafos que fue practicamente
imposible al considerar que los enunciados realizados no tenian mucho en comun
o por el contrario, eran similares y su integraciéon exigia un proceso mas complejo
para poderles dar coherencia.

A fin encontrar una alternativa a esta actividad, decidi complementarla con
las preguntas que se generaban con la estrella, el resultado fue que se logro
mejorar los productos de los alumnos. En el Anexo 12 se pueden observar tanto el
intento fallido como uno en donde se mejoraron los resultados.

La dUltima estrategia que se aplicé (11-15/10/04) fue la de frases
comenzadas, y se utilizé para aumentar la extension de los textos producidos por
los alumnos. Con ella se pudo obtener buenos resultados en un 35% de los

alumnos. En estos casos aumento6 la extension de los textos tan s6lo con dar una
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idea o frase mas. Como ejemplo, un alumno elabord una pagina completa a partir
de la frase que se le dio. En vista de ello, decidi seguir usandola como se tenia
dispuesto. Para cuando se emple6 en la elaboracion de las fabulas, los resultados
también fueron alentadores, en el Anexo 13 se pueden ver dos versiones
diferentes a partir de una misma frase.

Con los mapas mentales (17-21/01/05) enfrenté dos problemas, la
elaboracion de los mismos y la transportacion de las imagenes a ideas escritas.
Auxiliado por /luvia de ideas, se elaboraron mapas mentales que permitieran al
alumno generar ideas y al mismo tiempo organizarlas. En el Anexo 14 se puede
observar un mapa mental sobre la vida de las tortugas, éste fue elaborado entre
alumnos y docente, posteriormente cada alumno puso por escrito su historia a
partir del mapa obtenido. Para este punto, se aplicaron estrategias de revision y de
frases empezadas para enrigquecer los escritos de los alumnos.

En el caso de las lecturas que se dejaron reposar, lo cual no fue
sistematico, encontré que en la mayoria de las veces, los alumnos eran capaces
de determinar cuales habian sido sus errores o como podian mejorar sus escritos.

Al realizar visitas por los diccionarios, los alumnos disfrutaron el trabajo,
pero sus limitaciones en la busqueda alfabética impidieron que los resultados se
proyectaran en los momentos en que se ponia en practica otra estrategia.

Sobre la revision y el uso de borradores, al inicio de la propuesta, solo
observé a una alumna revisando por ella
misma su texto, pero al colocar un cartel en
el saldon con algunas sugerencias sobre la
revision, el namero de alumnos que se
daban un tiempo para la revision de su
escrito aumenté a el 70%, y sin ayuda del

cartel, pude observar a dos alumnas mas. La

Oz S fotografia 1 muestra a cuatro de las alumnas

Fotografia 1, en saldn de clases de la clase elaborando una fabula en una

clase tipica dentro del salon de clases.
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4.3 Elaboracion de fabulas

Como se ha explicado, la primera parte de mi propuesta consistié en
ensefar algunas estrategias para escribir con los alumnos y alumnas de segundo
grado. Ahora para poner en practica dichas estrategias, se tomé a partir de enero
de 2005 el tiempo del Taller de Redaccion para elaborar fabulas que permitan a
los alumnos desarrollar el proceso cognitivo de la produccion de textos.

Después de explicar a los alumnos las caracteristicas de ellas y como es
que nos dan una ensefianza, procedimos a su elaboracién en grupo. Para ello se
emplearon las diferentes estrategias que este proyecto formuld, sin embargo, lo
gue mas funciono fue el enriquecimiento de frases. En términos generales logré
propiciar los procesos cognitivos, pues como se tenia previsto, los alumnos se
detenian a pensar en una ensefianza o leccion para la fabula, después, en base a
esa leccion, decidian quienes podrian ser los personajes mas idéneos para ella y
luego procedian a la redaccion.

4.4 Evaluacion final de la propuesta

Esta propuesta no persiguié una evaluacion formativa, por lo que sefalar
una actividad como objeto de evaluacién final no resulta concordante. Sin
embargo, a efecto de establecer un punto de verificacidn de progresos, se reviso
lo sucedido durante las udltimas sesiones de escritura de los alumnos para
conocer el avance obtenido y establecer nuevas rutas o direcciones de la

propuesta. Los resultados se registran a continuacion.

4.4.1 La actitud actual de los alumnos respecto a escribir

Escribir ya no presenta la resistencia que tuvo al inicio. De hecho, los
alumnos suelen preguntar si tendremos nuestra sesion de redaccion y si por
alguna circunstancia ésta se ve pospuesta, expresan su descontento y me piden
gue reasigne la sesion. Con el siguiente grafico 1 explico estadisticamente el

grado de interés de los alumnos al escribir sus textos.
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Grafico 1
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Al realizar las actividades, 88% de los alumnos se mostré dispuesto a
escribir en la primera indicaciéon, lo cual se demostrd alistando su lugar y sus
materiales para la actividad. Por cierto, ahora los alumnos preguntan por nuestra
sesion de redaccion y si por alguna razon ésta no se puede llevar a cabo, suelen
expresar su descontento y solicitan que la realicemos en otro horario. Por otra
parte, el 82% de los alumnos esta dispuesto a reescribir su texto, elaboran su

borrador y lo vuelven a escribir una vez que deciden que han logrado su objetivo.

4.4.2 Sobre la aplicacién de estrategias

Una preocupaciéon durante la aplicacion es la de asegurarse de que los
alumnos lleven a cabo sus procesos cognitivos. Con la simple observacion es
imposible determinar lo que esté ocurriendo en el cerebro del alumno, a pesar de
ello, la observaciébn nos permite ver las acciones del alumno y asi determinar
mediante ellas lo que posiblemente esté ocurriendo en su mente. Por tanto, lo

observado en el grafico 2 refleja los siguientes puntos:
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Gréafico 2
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Por medio del guion de observacion, vea Anexo 9, noté que el 82% de los
alumnos es capaz de generar ideas propias con la ayuda de las estrategias
propuestas, esto significa que no hay un bloqueo al empezar a escribir en la
mayoria de los alumnos. Por otra parte, el 76% de los alumnos realizan la auto
revisibn, como resultado, la mayoria de estos alumno logra encontrar por si
mismos algun error que pueda corregir. Lamentablemente, no sucede esto en
todos los casos y en un menor numero sucede que, a pesar de la auto revision, no
se logran detectar todos los errores.

Algo interesante es que aumenté el numero de alumnos que se detenian a
pensar en lo que escribian, ahora practicamente la mitad no escribe a chorro y
planean mas su escrito. Del mismo modo, un 64% de los alumnos se detiene para
asegurarse que lo que ha escrito sea correcto, a veces preguntando sobre cdmo
se escribe una palabra o si ésta es en realidad una o son dos; es decir, si ho esta
omitiendo un espacio. Para algunos les es mas sencillo entender cuando una

palabra no debe repetirse tantas veces como en el caso de la conjuncion y.
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4.4.3 La eliminacion del cddigo oral en los escritos de los alumnos

Esta ha sido la parte mas dificil de esta propuesta y los resultados no son
muy acordes con el esfuerzo y recursos que se han empleado para mejorar en
este rubro. Pero de igual manera puedo recordar que ésta es una nocion que lleva
tiempo adquirir y que, en muchos casos, aun después de afios de educacion
escolarizada, no se logra alcanzar. Por lo que a pesar de no reportar una mejora
significativa, si acaso la estandar, es buena tomando en cuenta que es la primera
vez que se realiza un seguimiento como el que permitié efectuar este proyecto y
gue ha arrojado informacion que permitira seguir trabajando con esta actividad. El
siguiente grafico 3 muestra el porcentaje de comprension en los textos de los

alumnos en base al andlisis que grupalmente se hacia de los textos elaborados.

Grafico 3

Escritores
Escritores sin competentes, 3
cadigo, 7

: Escritores no
Escritores iniciados, 4

bloqueados, 3

Dentro de un margen razonable, considero que tres alumnos lograron
caracteristicas de escritor competente, antes de juzgar esto como pretencioso,
debo explicar que me refiero a los alumnos que alcanzaron un maximo avance y al
nivel esperado para alumnos de segundo grado. Por otra parte, reporto 4 alumnos
como escritores no iniciados pues no lograron mejoras durante el proceso, ni el

uso de estrategias ni en la adquisicion del cédigo escrito.
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En un punto intermedio, sefalo a tres escritores bloqueados, que a pesar
de mostrar una buena adquisicion del cédigo escrito, no logran desarrollar textos
comunicativos. Finalmente, el mayor grupo se ha centrado en los escritores sin
codigo, y son agquellos que han logrado avances en la elaboracion de textos
comprensibles, pero muestran deficiencias en el uso del codigo escrito. Los
escritos que expongo en el Anexo 16, pueden dar muestra de las anteriores
explicaciones. En esta seccidn se incluyen trabajos iniciales y finales de los

alumnos.

4.5 Incidencias durante la aplicacion de la propuesta

Como una consideracion final y global de lo sucedido en la realizacion de
este proyecto, quiero reconocer que es posible y necesario adecuar las metas y
estrategias a realizar. Muchas de las cosas que se pretendieron, al llevarse a la
practica, encontraron obstaculos o realidades diferentes. Por ejemplo, durante la
aplicacion muchas veces me fue imposible dedicar un tiempo —aunque sea breve—
a platicar con cada alumno, en otros casos, me di cuenta de que con una
entrevista breve de dos o tres minutos no era suficiente y precisaba de mas
tiempo.

Otro problema se presentdé en la forma de asignar los trabajos. En un
principio solia asignar las tareas, pero después me di cuenta de que es mejor dar
oportunidad a los alumnos de escoger sus propios temas y géneros. Y algo similar
me pasOd con la revisibn, pues al principio seguia revisando de forma
tradicionalista, pero afortunadamente pude darme cuenta a tiempo e hice las
correcciones necesarias.

Para algunos alumnos ha sido dificil encontrar un contexto social y
académico que les permita entender la necesidad y virtud de escribir, siendo una
posible razén el no haber desarrollado aun sus habilidades en este campo de
actividad.

Sobre mi actitud como docente, debo evitar la ansiedad que se genera con
la aplicacion de las propuestas. Tuve que cuidar de no permitir que las acciones

se realicen sobre la base de expectativas preestablecidas, mas bien debo dejar
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qgue la objetividad actie en el tratamiento de la aplicacion y la recoleccién de
datos.

Como algo positivo, sefialaria que la publicacion de los trabajos de los
alumnos generd notablemente el gusto por la escritura en la mayoria de los
alumnos. Esto les daba mucha seguridad y enormes deseos por escribir lo mejor
posible.

Es alentador escuchar a los alumnos decir que ya tienen ganas de escribir,
expresion que hasta antes de este proyecto no habia escuchado. Y mas agradable
aun fue enterarme de que en algunos casos, no se pudieron esperar hasta llegar a
la escuela a trabajar y comenzaron a escribir en su propia casa por iniciativa
propia. De esos casos logré recuperar dos muestras que se elaboraron en el
periodo vacacional del 19 de marzo al 5 de abril. Durante esos dias, una de las
alumnas elabor6 un texto sobre lo que hacen los perros, y hasta empleé un mapa
mental para desarrollar su escrito. En otro caso, la alumna se decidi6 a escribir su
propia fabula de la cual obtuve una réplica que junto con el ejemplo anterior, se
exponen en el Anexo 17.

Estos dos pequefios textos muestran carencias, la fabula es breve y para
algunos no deberia ser incluida en éste género literario. Pero mi argumento es,
¢cuantos alumnos hacen esto por si mismos?, ¢ cuantos nifios o nifias aplican una
estrategia para planear y elaborar un texto? No creo que sean muchos, por lo que
el ver y constatar por mi mismo la autenticidad de estas acciones, me permite

pensar en forma positiva sobre este proyecto.

4.6 Sugerencias para una futura aplicacion de esta propuesta

Concluyo este capitulo con seis puntos que resumen los aspectos claves en
la aplicacién de esta propuesta. Pretenden dar sugerencias concretas para quien
desee retomar este proyecto o cualquier otro relacionado con la produccién de

textos.

e Permitir que los alumnos escriban hasta donde tengan deseos de

hacerlo. No fijemos extensiones a los trabajos, esto desalienta escribir,
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tampoco nos desesperemos si un alumno sélo entrega un renglén o dos,
mejor felicittmoslo y esperemos a que tenga el deseo de hacerlo.

e Dar el modelo a los alumnos. Los alumnos rara vez ven escribir a
alguien, el maestro debe darselos.

e Ensenar a revisar los textos. Con esta simple practica se consiguen
muchos rasgos del escritor competente, lamentablemente, casi nadie
relee lo que escribid, cambiemos esto y tendremos la mitad del trabajo
realizado.

e Publicar los trabajos de los alumnos. Lo que los alumnos escriban en su
nifiez sera objeto de recuerdos y de habito en su vida adulta, asi que si
deseamos cambiar la cultura de nuestro pais respecto a la escritura,
empecemos con los nifios.

e Leer. No se aprende a escribir si no se lee; buscar literatura que sea del
interés de los alumnos y que corresponda al tipo de escrito que se
pretende.

e Sentir uno mismo el gusto por la escritura. Si al docente no le gusta
escribir, no lo va a expresar y no lo va a reflejar, y logicamente, sus
alumnos no lo van a sentir. En cambio, si uno disfruta escribir y lo dice,

va a contagiar su entusiasmo a sus alumnos.

Los alumnos deben descubrir una escritura que se pueda disfrutar, que sirva
para comunicarse y para aprender mas. Ellos se merecen esa clase de
ensefianza, con estrategias fundamentadas en los preceptos tedricos pertinentes y
con el esfuerzo y dedicacion del docente, este objetivo se vera facilmente

alcanzado.
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CONCLUSIONES

A través de una practica fundamentada en los preceptos tedéricos es posible
alcanzar aprendizajes significativos en los alumnos. Durante los ultimos cuatro
afios he pasado por un proceso en el que tuve que delimitar un problema,
justificarlo, planear y aplicar una propuesta de solucién, y nunca imaginé lo mucho
que debia involucrarme en la investigacion, la observacion, el andlisis y la
reflexion. Sin embargo, ahora puedo decir con plena seguridad que es un esfuerzo
gue ha valido la pena, el proyecto me ha entusiasmado mucho y me ha dado la
oportunidad de cambiar mis paradigmas sobre lo que significa enseiiar. Por tal
razon, me comprometo a partir de ahora, a continuar con todos los habitos
adquiridos y con las actitudes adoptadas para hacer posible el proyecto, pensando
en que éstas no han sido con un fin, Sin0 que son acciones permanentes que
permearan mi practica docente de por vida.

Por otra parte, la produccion de textos en la escuela, considero que existe un
gran campo de posibilidades de mejorar las deficiencias que vemos en nuestros
alumnos, influenciados por una sociedad que no privilegia la escritura y mucho
menos el aprecio por la lectura, por ello es urgente mantenerse a la vanguardia en
este tema, fomentar la investigacion y aplicacion de estrategias de trabajo que
existen y que se conocen, pero que se limitan ante la falta de tiempo, recursos y
cooperacion entre los miembros de la comunidad escolar.

La aplicacion de esta propuesta es un ejemplo de lo que significa realizar una
practica informada y basada en referentes teoricos, que por supuesto, debe seguir
depurandose frente a nuevas teorias, estrategias 0 experiencia que se vaya
adquiriendo en su aplicacion. Cada docente debe sentirse libre y comprometido
para realizar investigacion en este tema, para saber adecuar la informacion tedrica
a las caracteristicas particulares de cada grupo.

Con este proyecto se propiciaron procesos cognitivos que resultaron validos
y propicios para el trabajo que se realiza en la escuela primaria, ademas de ser
parte del PEE. Por lo tanto, somos los docentes quienes tenemos en nosotros

mismos la posibilidad de mejorar y conducir una practica docente mas acorde a



los pardmetros propuestos y la teoria que los sustenta.

Sin embargo, dar énfasis a la ensefianza de la composicién resulta
absorbente y para algunos pudiera parecer imposible al entender que hay otros
contenidos curriculares que deben ser tratados, pero ¢significa esto una
contradiccion? No necesariamente, pues las habilidades y competencias
adquiridas en el aprendizaje del cédigo escrito y las estrategias de composicion,
pueden y deben contribuir al aprendizaje de otras areas de conocimientos,
volviendo significativos los nuevos contenidos y consiguiendo una mayor
adquisicién de los conocimientos; y es por ello que me propongo proyectar lo
ensefiado en el taller de redaccion a otras asignaturas.

Las estrategias a aplicar en este caso seran objeto de investigacion y analisis
de un estudio posterior y que con gusto realizaré, no sin antes continuar con la
linea que este proyecto ha abierto y que en algiin momento tendra que adecuarse
a las circunstancias del lenguaje escrito en tanto se ajuste a los cambios que la
vida moderna impone. Pero independientemente de ello, espero que con acciones
como ésta, se logre un cambio de actitud frente a la escritura, valorando mas a los
escritores junto con los Escritores quienes a fin de cuentas aportaran los escritos
qgue sobreviviran al paso del tiempo y legaran a las futuras generaciones el

testimonio de quien fuimos.
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ANEXO 1

INFORMACION COMPLEMENTARIA SOBRE EL MUNICIPIO DE TEXCOCO

N TEXCOCO En el agua donde hay jarilla del risco

CONCEPTO

DATOS BASICOS
POBLACION
Hombres
Mujeres
SUPERFICIE

EDUCACION

Alumnos
Maestros
Escuelas
Educacion basica
Alumnos
Maestros
Escuelas
SALUD
Unidades médicas
Médicos
Enfermeras
VIVIENDAS
OCUPANTES
INDICADORES GENERALES
GEOGRAFICOS
Densidad de poblacion
DEMOGRAFICOS

Poblacion alfabeta de 15 afios y mas

Poblaciéon econémicamente activa de 12 afios y

mas
ASENTAMIENTOS HUMANOS
Poblacion urbana
Poblacién no urbana

UNIDAD DE
MEDIDA

Persona

Kilobmetro cuadrado

Alumno
Maestro

Escuela

Alumno
Maestro
Escuela

Unidad
Médico
Enfermera
Vivienda
Persona

Habitante por Km2

Por ciento
Por ciento

Por ciento

CANTIDAD

204 102
101 635
102 467

418.69

71 609
4 577
321

48 094
1998
234

25

180

244

41 473
189 120

487

95.5

48.8

59.3
40.7

ANO

2000

1999-2000
(Fin de cursos)

2000

2000

2000

2000

2000



Continuacion ANEXO 1

UBICACION DE TEXCOCO

El contenido de este Anexo se basa en datos oficiales aportados por el IGECEM (Instituto de Informacién e
Investigacion Geografica, Estadistica y Catastral del Gobierno del Estado de México) en la pagina web
“www.estadodemexico.gob”



ANEXO 2

EJEMPLO DE UN CUESTIONARIO APLICADO A UN DOCENTE

CENTRO ESCOLAR JAIME TORRES BODET
Cuestionario a Maestros

Las siguientes preguntas son para conocer su punto de vista respecto al enfoque
comunicativo y funcional en la ensefianza de la lengua escrita. Por favor conteste en las
lineas.

1) ¢Cual es para usted el proposito de la ensefianza del espariol en primaria segtn el “Plan
y programas de estudio, 1993"?

z

Eo\heni—‘a\ 93 S_\au-‘-’hfh 1\:{\: \a E&E‘n N !\!Q @-;Q\-\fuiﬁ.

2) ¢Cree usted que dichos propositos sean coherentes con la realidad de nuestro pais?

Y A
Na Qotage  ea las  @ccnalne o s (‘_ue-l\\ln con o\
\ [ B

3) ;Qué estrategias ha empleado usted para que sus alumnos logren un enfoque
comunicativo y funcional de la escritura?
A 5 2 LY

< o cEs [

Eégmpgg @s gue V& QWRO0S ng{\ A0 \QKAS
P@tsnﬁa\

4) ;Qué actividades de ficheros o de los libros le han parecido especialmente utiles para
alcanzar los objetivos del Plan y Programas de Estudio?

Eienas 3,6 €3 y el Yo Qasa. ol _MaceNvoe

5) ¢Ha afrontado algtn problema en lograr que sus alumnos se expresen de forma escrita
clara, concisa e informativa?

No

6) ¢Qué propondria para mejorar la capacidad de comunicacién escrita en nuestra escuela?




ANEXO 3

EJEMPLO DE UN CUESTIONARIO ELABORADO POR UN PADRE DE FAMILIA

CENTRO ESCOLAR JAIME TORRES BODET
Cuestionario a padres de familia

El siguiente cuestionario es para conocer su punto de vista sobre la ensefanza del Espanoi
en primaria. X
Anote (x) en la respuesta que mejor corresponda a la pregunta €n su caso:

1) (Esta satisfecho con el trabajo realizado por el maestro de su hijo en la materia de

Espafiol?
( ) Si ('>() Regular ( ) No
2) ¢Como considera que se le ensefia a su hijo el uso del Espariol?
(%) Reflexivamente ( ) Nosabe ( ) Mecanicamente
3) ¢Encuentra usted en el cuaderno de su hijo trabajos de espafiol que sean del interés de
su hijo?
() Si ( ) Nosabe ( ) No

4) ;Considera que su hijo no solo ha aprendido a escribir, si no que también sabe para que
sirve escribir?
( ) Si (<) Nosabe ( ) No

5) ¢Tiene su hijo el habito de escribir por gusto?
( ) Si ( ) Nosabe (Y) No

6) ¢Su hijo escribe un diario personal, libro de anécdotas u otro?
( ) Si ( ) Nosabe (X)) No

7) ¢Por qué considera necesario que su hijo sepa escribir? Por favor explique ampliamente.
L~ 1

Yoo v Pos ave do U3k oncOce= e e

k]

o .
TOOhen X OxG Cexr NO qo« e NNG§ Qg
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O Swautar N Goe ~oneehes. Nglxs Qe

\c, (:’) cAsn Qg e ()(: v A M= N NV ﬁ,\‘?,-.

Ceonc €8 N L Chs QO Gt bps  nens Moo

e C i




ANEXO 4

EJEMPLO DE UN CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA

CENTRO ESCOLAR JAIME TORRES BODET
Cuestionario a padres de familia

El siguiente cuestionario es para conocer su punto de vista sobre el uso de la
escritura en la vida diaria.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Para usted, ¢qué es saber escribir?

¢, Le gusta escribir?

¢, Qué tiene que escribir durante el dia?

¢, Como prefiere escribir, con una computadora o con un boligrafo?
( ) Si ( ) No

¢ A escrito algo para una revista, libro u otro material impreso?
() Si ( ) No

¢, Cree gue escribir deba ser un habito?
( ) Si ( ) Nosabe ( ) No

Si considera que escribir debe ser un habito, explique porque.




ANEXO 5

EJEMPLO DE ENTREVISTA A UN ALUMNO DE SEGUNDO GRADO®

CENTRO ESCOLAR JAIME TORRES BODET
Entrevista a alumnos de segundo y tercer grados

El siguiente cuestionario es para conocer el punto de vista de los alumnos sobre Ia
ensefanza del Espafiol en primaria.
Por favor contesta lo siguiente.

1) ¢Qué escribes en la escu

a?,
Dicadoq T bidode Nlana,

2) ¢Para queé te sirve escribir? |

DO #(‘)QC-_{"Y LA O / | %l AVATAY

3) ¢Qué te gusta escribir? ;
dibviio ta ‘ SN0 x
b i ‘J‘- T

4) ;Qué escribes en tu casa? .
lgc}‘i‘-@(r@ C_\}\ir le )‘Q A

5) ¢Por qué crees que debes escribir planas o copias o ejercicios?
‘DATOaOE e ¢

ot Algunas de las preguntas estan basadas en lectura de GRAVES, Daniel H., “Que hace la
escritura; que hace la lectura” en Alternativas para la ensefianza aprendizaje de la lengua en el
aula, Antologia Bésica, UPN, México, 1994, p.136




ANEXO 6

DEFINICIONES SOBRE ESCRITURA Y REDACCION

Durante el desarrollo de esta propuesta, me pregunté que término es mas adecuado
para describir lo que se busca en este trabajo, por o que me vi motivado a investigar en la
pagina en Internet de la Real Academia de la Lengua (www.rae.es) la definicién de los
términos que comunmente se utilizan para describir la accion de escribir un texto, a
continuacion muestro parte de esas definiciones:

Redactar: (Del latin redactum) poner por escrito algo sucedido, acordado o pensado
con anterioridad.

Composicion: (Del latin compositio, -6nis) escrito en que el alumno desarrolla un
tema, dado por el profesor o elegido libremente, para ejercitar su dominio del idioma, su
habilidad expositiva, su sensibilidad literaria, etc.

Escribir: (Del latin scribére) 1. Representar las palabras o las ideas con letras u
otros signos trazados en papel u otra superficie; 2. Comunicar a alguien por escrito algo.

Producir: (Del latin producére) explicarse, darse a entender por medio de la palabra
[escrita].

Texto: (Del latin textus) enunciado o conjunto coherente de enunciados orales o
escritos.

Como se puede apreciar, la palabra “composicion” es la que mas se aproxima a la
temética de éste proyecto, pero considero que los otros términos son afines y no
desvirtian la intencidbn que se persigue en este trabajo, en algunos casos hasta
enriquecen el significado de las actividades que los alumnos llevaran a cabo. Es por ello
que en este texto aunque principalmente se usa la expresion “composicion de textos”, los
otros términos no son discriminados y se les usa tanto para evitar repeticiones tediosas en
las estructuras de los parrafos como al tratar de transmitir ideas con exactitud.

Un ejemplo de esto lo encontramos en los PEE, donde es comun encontrar la
expresion “Produccidn de textos”, esta expresion puede ser entendida como “realizacion
de textos”, pero al entender més lo que implica “producir’, se puede obtener una vision
mas rica de lo que el PEE pretende, es decir, “explicarse, darse a entender por medio de

la palabra escrita”.



ANEXO 7

EJEMPLO DE REDACCIONES CON CODIGO ORAL

Este ejemplo permite notar como la alumna no logra ordenar las ideas de
forma coherente, ademas de mostrar recursos de cohesiéon muy limitados, como
se puede notar por el excesivo uso de el conector “y”, los numeros indican las
veces que se empleo este recurso.

s 2

:[‘_uhes _ :oJe Ag_o-:-"o c)e. 2004
C irﬁy | N

AT 11 711 n ' Veces

prt 11 i Y T Y § usala

I!:ﬂ Y11 @LQS [CNES PU\ Q hCCpJ!CO ? I?trﬂa
y

y me compraron «n ngeJre LA g
ﬂ’he"ft a } Q bé’f’CQ y \Wage Con eall |
P’IMQ{ al§ y e Q\Jeo‘ewT O*!CQS £ 23

los 4 oi P %P]OS‘ e %7
Qogl Ro'f;i a‘r‘:\d:zer 0 od'de

espon‘)a v 0 la casa del Tio am‘, o

N i % el agoec 'faqcu lo de l:v frﬂca? .




SEGUNDO EJEMPLO DE UNA COMPOSICION SIN CODIGO ESCRITO

.LUne& 13 o’e, /A\_Cjos‘)'o CJ@ 1(10’

PLALLA

Notese la .me MQl-f (A‘ mdy L% m | pCIPO;

correspondencia
sonido-grafia l ’
carente de + Ind galimd a Juyqr~ \lol__ lbO Y | gUe
cédigo escrito, la A

letra “y” se ‘ .

escribe como ganamos Yy [nes Foymos g lcOmer

suena “i".

Palabras inconclusas... jesta de
mas explicar que el alumno asi
habla! Un estilo caracteristico de
algunas zonas costeras de
nuestro pais.



ANEXO 8

EJEMPLO DE UN MAPA MENTAL ELABORADO POR UNA ALUMNA DE
SEGUNDO GRADO




ANEXO 9

MODELO DEL GUION DE OBSERVACION PARA LA EVALUACION
DE LA COMPOSICION DE TEXTOS

Semana del al de de 20

Descripcién de la actividad realizada:
Tema de la redaccion:

Objetivo:
Estrategia:
Observaciones:

Ana Pedro Alejandro Viridiana Estefany
CONCEPTO Barrientos Curiel Damian Dolores Fuentes

¢ Estuvo dispuesto a escribir?

¢ Generd ideas propias?

¢ Utiliza pautas de auto revision?

¢ Se detiene a pensar lo que escribe?

¢, Se interesa por la ortografia o gramatica mientras
escribe?

¢ Esta dispuesto a rescribir su texto?

¢ El texto es comprendido por los demas?




ANEXO 10

LA ESTRELLA

En esta pagina se puede apreciar un ejemplo de la estrella para elaborar un texto,
en la siguiente se observa el texto elaborado a partir de ella.
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TEXTO ELABORADO CON LA ESTRELLA ANTERIOR
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SEGUNDO EJEMPLO DE ESTRELLA CON UN TEXTO ELABORADO
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ANEXO 11

ENRIQUECIMIENTO DE FRASES
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SEGUNDO EJEMPLO DE ENRIQUECIMIENTO DE FRASES

En este caso se puede apreciar la variedad de los textos obtenidos aln y cuando
éstos surgen a partir de la misma frase que fue “enriquecida” con otras ideas.
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ANEXO 12

CAMPOS SEMANTICOS

El primer escrito muestra un intento fallido en la aplicacion de ésta estrategia, sin

embargo, modificando un poco el contenido del campo semantico, en una
segunda oportunidad se obtuvieron mejores resultados.
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SEGUNDO EJEMPLO
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ANEXO 13

FRASES EMPEZADAS

El siguiente ejemplo muestra como un alumno elaboré un texto a partir de una frase
seleccionada por todo el grupo: “En un mar de agua salada vivia un pulpo muy burlén. Todo el dia
se la pasaba burlandose de los pulpos y demas peces. Un dia...”, el resto de la historia es creacién
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ANEXO 14

MAPAS MENTALES
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ANEXO 15
FOTOGRAFIAS

Parte del trabajo propuesto implico la lectura de
fabulas para dar modelos de escritura a los
alumnos; la fotografia del lado izquierdo ilustra
esta parte del proceso.

Alumnos trabajando en la redaccion de una
fabula, algunos escribiendo, otros planeando.

La alumna en primer plano derecho lee su
trabajo en voz alta como parte de la revisién
individual y grupal.




Las alumnas en la fotografia comentan sobre
lo que quieren escribir. Esto ejemplifica el
trabajo entre pares que se promueve durante
los procesos de escritura.

La fotografia muestra al docente revisando
con el alumno el trabajo en proceso de
redaccion.

El trabajo del docente es mas de observacion
gue de evaluacion. Desde esta perspectiva se
convierte en coautor con el alumno.




ANEXO 16
ANTES Y DESPUES

A\ ano\m

Molrjres 5 &e f\gosjro ¢! ZOQJR

q sf,\vq L0 U <o

1 CJO i Q5 Ar\\ mfc)ﬁn_s




TN ST

S g

Ne

| '\f\ \ |

=

1

rcq |

_q"

i

| :>[ju-/ K14

.Id ; - - .ll pu==san < s AO_..i . q ;
- 3 S | Vo0 — il
: ) | D
Hﬂ[ i QAﬂF#-U __Il[|
8 : _ + 9 -8 E
L | TE. M ] 2 — | QY
. ) . . B r
AECER-UE = vy <L
E 2SC T | M
AXE T- N1 X -1 P 1Y




[ _

//’ Eé ebo\n

b

Marf’eg, 3} de /Q\qog TO
x]_tm ‘5e Lm embw}qﬂa 5

Todo empgabreniaza

| !@Xt& t' 37% Lme 4% 361 VCI.N le
xqu%mq Arporgue dqm@mque’
X 1*@ dos ru&mm&, 0¥ a
>< _\_HQ onm'm [ @us_l @‘rn ,hnuJacfos
“ ke 'vah @mq i*agms un idige

x&[fjo N senar MM&W

f@@n OU'}I mdl@f YiﬂLQbO \._/_)V’

er

e



Luneso7de Marzo ’ZOC
: 1 la:pardo v el zorril

| Habiﬁ;l un- ﬁQp@rdO Y Un

; pardg rm:ég J“O a

. und Canreia ;Lﬁl zovril 1o

; acepWL& Bl zarrilla uso
e Eh@ﬁﬁ}ﬁxgy con suU

" alor, ciw:m(é al Yecoardo,

| IUEgo coyrig . \Q maAs Que
| oudoy llegéa ta metao

\E teban



ANEXO 17

ESCRITOS VOLUNTARIA DE ALUMNOS
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