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PRESENTACION

Constantemente se puede escuchar a profesores preocupados porque sus
alumnos "no entienden” o "no comprenden” los contenidos desarrollados en su clase. Esto
nos lleva a hacer una reflexién sobre la forma en que el maestro y el alumno interactuan

en el proceso de ensefianza aprendizaje y la forma en que se comunican.

En la practica docente aparece en primera instancia, el proceso ensefianza-
aprendizaje en donde la interaccion entre maestro y alumno se pone en juego, mediada

por ios contenidos.

La forma en que ellos se relacionan, da lugar a una variedad de practicas
escolares cuando e} acto de aprender, por parte del alumno no esta planteado como una
tarea central a la produccién de nuevos conocimientos; sino gque el inierés esta puesto
fundamentalmente en la asimilacion de conocimientos ya dados sobre el objeto de
estudio. Diriamos que se sigue llevando a cabo la educacion tradicional, la cual se traduce
como la transmision de conocimientos, situacion que puede caracterizarse como la
imagen de un profesor que habla y unos alumnos que escuchan, es decir ios alumnos no

crean, no desarrollan sus capacidades, habitos que mas tarde se convierten en una

habilidad.

En la actualidad, la practica docente reproduce algunas caracteristicas de este
modelo de educacién (tradicional), caracteristicas que crean conflictos en el proceso de
aprendizaje de los alumnos principaimente en el lenguaje oral y escrito; por los rituales y
usos durante afios lievados en la practica y en los que se refleja la formacion profesional
del personal docente, ademas de los materiales didacticos y libros de texto usados

anteriormente.

En mi practica educativa he observado gue la formacion docente se refieja en la
forma de transmitir el conocimiento, en la organizacion de las actividades de ensefnanza y
en las relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar, relaciones con los
planes, programas, libros, valores pero nunca con los intereses ni necesidades del

alumnadc.

El maestro organiza la transmision de conocimientos a través de los contenidos,
ios conceptos, los términos aislados, respuestas Unicas, precisas y texiuales; que dan
como resultado un lenguaje desconectado de la realidad del nifo en ocasiones, es decir;

que no responde a su necesidad, no construye, no desarrolla cierta habilidad de acuerdo



a su interés, constancia y capacidad. Al aiumno no se le permite realizar un esfuerzo de
comprension e interpretacion sino de repeticion de contenidos, negandoles asi la
posibilidad de elaborar y descubrir su propio conocimiento. De lo anterior resulta un
desfasamiento entre las necesidades linguisticas de los alumnos y la forma en que el

maestro intenta que el nifo aprenda los contenidos limitandolo en la comprension del

lenguaje oral y escrito.

Es por ello que a través de la organizacion y planeacion inicial que el docente hace
de los contenidos curriculares con los nuevos programas y planes de estudio asi como
libros de texto SEP 1993. se deja entrever una nueva concepcion de ensenanza,
aprendizaje, metodologia, comprensién, interaccion, desarrolio, habilidades y

conocimientos.

Considero importante el concepto de habilidad y lo definiria como la capacidad que
tiene un sujeto para realizar diestramente de forma correcta, innata o creada la constancia
de una accion, en este caso especificamente en la asignatura de espafol en el eje de
lengua oral y lengua escrita (ejemplo: narrar, describir, exponer, resumir, redactar, leer,
etc.). Y esto nos lleva al titulo de ia investigacion que es: "desarrollo de las habilidades
linguisticas en el nifio de tercer grado de educacion primaria con apoyo del profesor y los

libros de texto."

El lenguaje o lengua marca las coordenadas de la vida social y llena esa vida de
significado; actualmente nuestra sociedad exige un sistema de comunicacion
convencional y arbitrario cuando se requiere del lenguaje escrito y de situaciones
comunicativas, del cual es necesario apropiarse de forma correcta en los primeros grados
escolares si se quiere tener acceso a conocimientos e informacion que nos permita

participar en la red de habilidades lingliisticas, de las relaciones escolares y humanas.

El analisis especifico de estas habilidades linglisticas de los alumnos y las
posibilidades que el maestro tiene para apoyar el desarrolio del lenguaje oral y escrito es
en sintesis el objetivo especifico de esta investigacion, la cual se aborda en tres etapas

que son: descriptiva, reflexiva y propositiva.



CAPITULO L.
Experiencia compartida entre Educacion Primaria y USAER

La experiencia profesional que he tenido dentro del Sistema Educativo ha sido

durante 14 afos, en diferentes instituciones en el nivel Educacion Béasica Primaria.

Las instituciones son de tres tipos: primaria regular, primaria particular, primaria
especial.

Desglosaré a continuacion los tiempos y iugares donde he tenido participacion en

beneficio de la ninez mexicana.
Trabajé en escuela primaria particular por dos afos con grados de 40. y 50.

Posteriormente me incorporé a educacion especial con funcion de maestra de
grupo integrado por 6 afos, apoyando a los alumnos de 10. y 20. grado repetidores, que
con una experiencia escolar anterior no lograron cubrir con los contenidos del grado como
son: acceso a la lectura y la escritura asi como la nocién de numero: la dinamica de
trabajo era con un enfoque y con una metodologia especifica, basada en documentos de
Educacién Especial desde 1972 a 1990. Este grupo dependia de Educacion Especial y

estaba incorporado a la Escuela Primaria Reguiar.

Tiempo después trabajé dos afios en escuela especial, actualmente se llama
Centro de Atencion Mdliiple, con alumnos de 3c. y 40. grado se abordaban contenidos
definidos en relacién a las necesidades y con una curricuia especial, actualmente se lleva

el plan y programa de educacion primaria 1993.

Al término de la Licenciatura en Pedagogia, trabajé en el grupo integrado,
apovando el area de lenguaje por tres afios. Asistia a cuatro escuelas brindando atencion
a los alumnos con dicha limitacion en el lenguaje, cuya situacion les impedia tener

avances significativos en el proceso de aprendizaje en lectura y escritura.

En educacion especial surgieron cambios ya que los servicios se reorientaron con
base en un modelo internacional (Conferencia mundial sobre necesidades educativas,
Salamanca, Espana, 7-10 de junio de 1994) y con un ajuste & un modelo nacional
(Proyecto general para la educacion especial en México, Direccion de Educacion
Especial, septiembre de 1994), por lo que el servicio de grupo Integrado dejo de brindar

atencion como lo venia haciendo. (anexo1)
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Ante la recrientacion educativa y teniendo como primordial objetivo la integracion
educativa, los grupos integrados y los centros psicopedagogicos pasaron a formar las
Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAER) brindando atencion
a los alumnos con Necesidades Educativas Especiales con o sin discapacidad, en los
grados de 10. a 60. en la escuela primaria. Existen otros objetivos que posteriormente
seran ampliados, existen seis cuadernos de integracion educativa que pueden ser

consultados y que estan basados en el Proyecto General para la Educacion Especial en

México. (anexo 2)

Mi acercamiento dentro de la escuela primaria turno vespertino fue mayor y el
compromiso crecia dia a dia, de esta manera nos pudimos percatar de algunas de las
necesidades que se presentaban en el alumnado y en las que la USAER podia tener
mayor participacion, por lo cual tenia que responder. Yo como maestra de apoyo me
percaté de la situacion tan delicada y dificil en la expresion o en el lenguaje oral y escrito

en los alumnos de los diferentes grados y mas especifico de 1°. a 3°.

Me encontraba en un dilema ante dicha necesidad y ante un cuestionamiento
constante sobre el poco apoyo que se brindaba, me sentia comprometida con la situacion,
afortunadamente se liegd a tener una buena comunicacion con el personal de la escueia,
asi como una aceptacién e integracion en una de las cuatro escuelas, Esc. Primaria
INDIRA GANDH! que se encuentra ubicada en Calle Yucalpeten y Acanche sin. Col.

Torres de Padierna Delegacion Tlalpan D.F. (anexo 3A -3B)

1.1 CONTEXTO ESCOLAR Y EDUCATIVO.

A continuacion describiré el contexto educativo, social y cuttural de la comunidad

donde se encuentra ubicada la Escuela mencionada.

La fundacion de esta Escuela fue en el afio de 1981, dos afios después se le
asigno el nombre de Indira Gandhi. Han desempefiado favorablemente el cargo de
Director Unicamente dos Profesores. Su estructura fisica estéd conformada en dos partes
de construccion, una prefabricada (que ha permanecido desde su fundacién a la fecha) en
esta parte se encuentran 6 salones y un pequefio pasillo. en forma de escuadra. En medio
del plantel en forma vertical se encuentra la direccion dividida para ambos turnos matutino

y vespertino, una pequefia estancia como sala de maestros, del lado derecho de ésta, se



encuentran los sanitarios de los alumnos y a un costado de estos, esta una pequeiia casa

para el conserje.

Las condiciones de higiene y de aseo del plantel, no son muy satisfactorias. Frente
a esta ubicacion se encuenira un pequeno patio y frente a éste, la otra parte de
construccion del plantel escolar, fue disefiado por un arquitecto y se encuentra en dos
niveles de concreto y tabique rojo, aqui se ubican otros 6 salones, cinco en el primer piso
y uno en la planta baja, asi como una pequena sala de usos multipies (video, biblioteca,
sala de juntas de maestros y padres de familia) al costado derecho de esta construccion
existe otro pequeno patio con dos canastas de basquetbol y la entrada principal al plantel.

(anexo 4)

La organizacién dentro del plantel escolar esté a cargo de un Director y un
profesor adjunte, exisien 12 profesores titulares en grupo, dos profesores de educacion
fisica y dos profesores de apoyo, es decir del servicio de USAER, en el apoyo en

intendencia existen dos personas a cargo.

Existe personal que no permanece en el plantel, asisten un dia o dos a la semana,
la trabajadora social, la psicologa y la directora de la Unidad de Servicios de Apoyo a la

Educacion Regular (USAER). (anexo 5)

Los organigramas Y la estructura de los servicios es de la reorientacion educativa
de educacion especial y la integracion educativa nos permiten observar una mejor

ubicacion de la situacion actual del sistema de educacion basica. (anexo 2)

Existe una buena integracion del personal docente de la primaria, a pesar de que
es cambiante a lo largo del afio escolar, respecto a la integracion del personal de la
USAER, ha sido favorabie con la mayoria de los profesores aceptando el servicio y

trabajando en forma colegiada con algunos.

La escuela se encuentra ubicada en un ambiente sociocultural de nivel medio, ya
que existen colonias residenciales y colonias populares por lo que la poblacion de

alumnos que asiste es heterogénea.

Las familias estan integradas por padre, madre e hijos, en un 50 por ciento, el
padre es el responsabie de proveer a la familia de todas sus necesidades como son:
alimentacién, vestido y vivienda, se puede decir que no existe un presupuesto especifico

destinado a diversiones.



En un 25% existen madres solteras o sin pareja, ellas son responsables para
solventar los gastos de alimentacion, vestido, vivienda, de salud y de diversiones no se
contemplarian por que no se cuenta con un presupuesto. El promedio de hijos es de 3 a
5, economicamente son familias marginadas, los padres y madres deben trabajar

jornadas completas para poder cubrir con lo mas elemental.

La mayoria de los padres de familia de los alumnos so6lo cuentan con una
escolaridad de educacion primaria por lo que sus empleos regularmente son oficios como:
albaiiil, carpintero, pintor, plomero y comerciante (en algunos casos son chalanes es decir
ayudantes). Regularmente las madres cuando tienen pareja no trabajan, y las que

trabajan son empleadas domeésticas o comerciantes.

Existe un atto porcentaje de familias que son emigradas de diferentes Estados de
la Republica Mexicana como son: Guerrero, Michoacan y Oaxaca cada uno de estos
Estados en un 25% vy el resto son originarios de la delegacion Tlalpan, Col. Torres y

Héroes de Padierna.

La colonia y colonias cercanas en donde se ubica la escuela primaria cuenta con
Servicios Pubiicos como son: agua, drenaje, pavimentacion, medios de transporte
(camiones y microbuses con rutas especificas), diversos comercios, parques, servicio
postal, servicios telefonicos, servicio dental particular y un centro de practicas de la UNAM
de odontologia; en necesario mencionar que las colonias se han visto favorecidas con

éstos servicios basicos, a lo largo de 10 afos hasta la fecha.

Con la experiencia que tuve en la escuela observé que el indice sociocultural es
bajo en gran parte de la comunidad ya gue Unicamente se cuenta con una sola biblioteca
para |0 colonias a la redonda, no existen centros culturales para exhibir alguna exposicion
de interés, no existen museos, salas de cine, ni suficientes deportivos y aln existiendo
todos estos servicios observé que no existe un habito, un interés de superacion, de mayor

preparacion, de recreacion sociocultural.

Retomando nuevamentie la integracion educativa mencionaremos que el
compromiso y el frabajo corresponsable entre educacion primaria y educacion especial
(USAER) permitio hacer un seguimiento, con alumnos del mismo grupo durante tres ciclos
escolares con caracteristicas muy especificas y bien conocidas con respecto a su ritmo y

estilo de aprendizaje, necesidad educativa, situacion personal y familiar.
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La relacion entre la maestra titular de grupoe Irma Femnandez y la mia como
maestra de apoyo fue favorable, pretendiamos tener cierto trabajo corresponsable entre la
escuela PRIMARIA y la USAER se logro cumplir con ello, con ajustes y modificaciones a
lo largo de cada afo escolar. El trabajo se vio favorecido desde un inicio al establecer
compromisos y responsabilidades entre cada parte, es decir teniamos bien definidos los

objetivos o propésitos a cubrir.

El trabajo plasmado lleva dos lineas: una es la integracion de algunos alumnos
con necesidades educativas especiales, (mayor compromiso y relacién de trabajo con
fines comunes entre primaria y USAER) (anexo 6) y otro desarrollo de las habilidades

linglisticas en los nifios de tercer grado, con seguimiento desde primero.

La maestra titular del grupo tiene experiencia de 14 afos en Educacion Primaria,
he observado que siempre ha tenido interés y compromiso con cada uno de los grupos a
su cargo, también es creativa, innovadora y con una vision de actualizacion permanente,
por lo cual al ser invitada a trabajar con el equipo de USAER, acepto con mucha

disposicion e interés durante tres anos.

A continuacidon mencionaré el trabajo realizado de la experiencia docente que se
tuvo durante tres afos con resuttados favorabies. La cuestion fue en las dos lineas de

trabajo antes mencionadas pero con mayor peso en la segunda que es:

Desarrollo de las habilidades linglisticas en los alumnos de 3o. grado de
educacién primaria, con apoyo del equipo de USAER, con los libros de texto, con los

ficheros, con cierta metodologia.

La experiencia profesional en el ambito de la docencia, después de egresar de la
Lic. en Pedagogia, se refiere a la situacion vivida durante tres afios escolares de 1893 a
1996 con un mismo grupo, con funcion de maestra de apoyo v lenguaje a la vez, en la
Unidad de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular No. 15, ubicada en ta escuela Indira

Gandhi, delegacion Tlalpan.

La tematica que resaltaré es en la ensefnanza del espafol y especificamente en el

desarrollo del lenguaje oral y escrito y como se fortalecen las habilidades lingiisticas.

Las funciones realizadas fueron diversas, iniciaré por mencionar que se frabajé
con autoridades como son: inspector, director y personal docente de la primaria para

poder lograr una aceptacion del servicio, también con los padres de familia y por ultimo
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con los alumnos de los diferentes grados que se atendian; dos grupos de 1°, dos grupos

de 2° y dos grupos de 3°.

Es necesario mencionar que se atendian a los alumnos del grupo regular y de
forma mas directa a los alumnos gue presentaban necesidades educativas especiales
(NEE) estos alumnos que presentaban ciertas limitaciones en el acceso & la curricula
basica con relacion al resto del grupo, es decir: atencion dispersa, lentitud, falta de
comprension, apatia, e indiferencia al trabajo, problemas familiares, problemas fisicos y
emocionales, antecedentes de reprobacion, alguna discapacidad etc. Este seguimiento

fue de 1er. a 3er. grado.

El trabajo realizado fue de manera conjunta entre el equipo de USAER y personal

de la primaria. Entre las acciones se encuentran tres que son:
1. Orientacion a profesores de grupo.
2. Orientacion a padres de familia.
3. Atencion a alumnos con NEE y grupo regular.

En el primer punto la actividad se realizaba en comun acuerdo con los profesores
titulares de los grupos, con temas especificos a abordar en ftaller o platicas. A
continuacién mencionaré algunos temas (Unicamente de la asignatura de espaiol)
realizados a lo largo de cada ciclo escolar. La dinamica era en reunion de trabajo de
academia, en tiempos programados o en reuniones de consejo técnico, basada en un

trabajo colegiado y son los siguientes:
& ;Qué es USAER?.

+ Elaboracion del Plan de Trabajo Anual (primaria) y Proyecto Escolar
(USAER).

4 ¢ Como apoyo a los alumnos con NEE?

& ;Como fomento ia lectura en mis alumnos?

& ;Coémo apoyo o refuerzo la ortografia en mis alumnos?

& ;Como apoyo a ios alumnos con problemas de lenguaje?

& ¢Queé son las habilidades finglisticas y como las desarrollo en mis alumnos?

¢ Como fortalezco la lectura y la escritura en 1°, 2° y 3er grado?

£



En el segundo punto, la orientacion a los padres de familia se bnnda con temas
especificos a lo largo de cada ciclo escolar una o dos vez por mes, también se orienta en
horarios establecidos por parte del personal de psicologia, trabajo social, maestro de
grupo y de apoyo. Se les brindan sugerencias de diferente indoie en el aspecto escolar,

social, familiar, emocional etc.

En el tercer punto, la atencién a los alumnos regulares y alumnos con NEE era con
modalidad dentro y fuera del grupo, basada en una planeacion y programacion realizada
al inicio de cada ciclo escolar por ambas maestras, asi como reajustes o0 reestructuracion
de la planeacion, si se creia conveniente. El trabajo dentro del grupo regular se realizaba
tomando ciertos acuerdos y basandose en el perfil grupa, al conocer la situacion de cada
grupo respecto a los contenidos consolidados o no consolidados y dando respuestas a

algunas de las siguientes preguntas, por ejemplo:

« ¢Como esta conformado el grupo?, ¢ Cuales son los antecedentes escolares

generaies?
» ¢ Se realizo el perfil grupal?, ;Qué necesita el grupo?
& ¢ Qué requiere el grupo en contenidos curricutares de espafiol?
+ ¢ Qué tema se abordaria? ; Como se llevarian a cabo?
& ¢ Quién coordinaria la actividad?
4 ¢Queé materiales se usarian?
* ¢ Qué fichas se aplicarian?
% ¢Como se llevaria el seguimiento de los alumnos?
& ;CoOmo se evaluaria?
% ¢Como se llevaria el seguimiento de alumnos de USAER?

Esto se registraba en un cronograma de actividades para realizar un trabajo

sistematico.

Se consider6é necesario realizar seguimienios desde el ingreso de los nifios al
primer grado, hasta el final de su tercer grado de educacion primaria y tomando en cuenta
los propositos del programa de educacion basica oficial edicion 1993, en los tres grados
escolares en la asignatura de Espanol. Uno de ellos es: "estimular las habilidades que

son necesarias para el aprendizaje permanente”. Por esta razén “se ha procurado que



en todo momento la adquisicion de conocimientos estd asociada con el ejercicio de

habilidades intelectuales y de reflexion".

Es necesario mencionar que el enfoque comunicativo es la linea de trabajo en el

plan y programa en la asignatura de espafol y su propésito general es: "propiciar el

desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos

de la lengua hablada y escrita’, y para alcanzar esta finalidad es necesario contemplar

los siguientes propoésitos que son;

Que los alumnos deben:

&

L3

Lograr de manera eficaz el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Desarrollar su capacidad para expresarse oralmente con claridad coherencia

y senciliez.

Aprender a aplicar estrategias adecuadas pare la redaccion de textos de

diversa naturaleza y que persiguen diversos propositos.

Aprender a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y @

construir estrategias apropiadas para su lectura.
Adgquirir el habito de la lectura.

Desarrollar las habilidades para la revision y correccion de sus propios

textos.

Conocer las reglas y normas del uso de la lengua, comprender su sentido y

aplicar como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

Saber buscar informacion, vaioraria, procesarla y emplearla dentro y fuera de

ta escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo. *

Estos propositos son para cubrirse en los seis grados de la educacion primaria y

se articulan los contenidos y las actividades en torno a cuatro ejes tematicos o rectores

gue son:

L3

o

Lengua hablada

Lengua escrita

' SEP. Plan v Programa de Estudios. Educacion Basica Primaria. 1993. México. p.13

Ibid . p.13.



+ Recreacion literaria

& Refiexion sobre la lengua

En la presentacion del plan y programa (espanol) se enuncian en primer lugar los
conocimientos, habilidades y actitudes que son materia de aprendizaje en cada uno de los
ejes y también se sugiere una amplia variedad de opciones didacticas, llamadas
"situaciones comunicativas”, que el maestro puede seleccionar para conducir al alumno

hacia el conocimiento y a desarroliar habilidades.

Con la inclusion de estas "situaciones”, considero que se pone de relieve o se
rescata el aprendizaje de !a lengua escrita y el perfeccionamiento de la lengua hablada y
se producen en contextos comunicativos reales, cotidianos organizados por el profesor

dentro y fuera del auta.

Respecto a los contenidos especificos por cada grado considero pertinente no
registrar todos, me abocaré a mencionar los mas relevantes de los tres primeros grados y

de los dos primeros ejes tematicos.
En el_primer grado el alumno debe:

& Desarrollar su capacidad para expresarse oraimente con claridad coherencia

y sencillez.
4 Lograr de manera eficaz el aprendizaje de la escritura y la lectura.

En segundo grado ademas de cubrir con las anteriores habilidades o capacidades.

deberan lograr las siguientes:

& Aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos que tienen

naturaleza y propositos especificos.

& Reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y utilizar estrategias

apropiadas para su lectura, escritura y comprension.
En tercer grado deben cubrir ios anteriores y los siguientes:

& Adgquirir el habito de la lectura y se formen como lectores, asi como

comprender lo que leen.

« Desarrollar las habilidades para redactar, narrar, describir, resumir, revisar y

corregir sus propios textos.



Cuento con el registro de las actividades llevadas a cabo de primero a tercer grado
asi como un conjunto de referencias escolares como son: pruebas diagndsticas al inicio
del ciclo escolar intermedias v finales, registros de clase, elaboracion de expedientes, que
en forma general intervinieror todos estos en la adquisicion de habilidades linguisticas
(como hablar, narrar, describir, exponer) en el tercer grado de primaria. El seguimiento

que se plantea en la investigacion es mucho mas especifico en el tercer grado.

Se analizd todo el material de trabajo en clase con los nifos, entre la maestra de
grupo, equipo de apoyo y vo, datos obtenidos y registrados a lo largo de los tres afios asi
como propuestas en com(n de trabajos, asambleas, observacion de conductas vy

actitudes.

1.2 TRABAJO DESARROLLADO EN LOS TRES ANOS ESCOLARES. (I°, 2°, 3°)

Dentro de las acciones establecidas en los lineamientos de la USAER en las
cuales tuve participacion directa como maestra de apoyc y de lenguaje, en comun

acuerdo con la maestra titular del grupo, y se llevaron a cabo las siguientes:
& Evaluacién Diagnostica, deteccion. (Perfil grupal e individual).
4 Plan de intervencion
& Intervencion
& Evaluacion
% Seguimiento

1. Mediante la deteccién se identificaron a los alumnos que con respecto a su grupo de
referencia, presentan dificultades ante los contenidos escolares y requieren de un
mavor apoyo pedagogico y/o de otra naturaleza; debido a que sus caracteristicas de
aprendizaje, demandaban apoyos especificos diferentes a los que reguieren sus

compaferos de grado escolar.

2. En la planeacion de la intervencion se definieron las adecuaciones curriculares que

deberian realizarse y el espacio donde se instrumentaria la intervencion pedagogica.

3. Durante el desarrolio de Iz intervencién pedagoégica se realizd una evaluacion como

una accion que permitic de manera permanente, revisar la pertinencia de las acciones



planeadas en funcion de los logros de aprendizaje y del desempefo del alumno de su

grupo y efectuar asi los ajustes de las estrategias de la intervencion.

4. El seguimiento nos permitic constatar e! avance o evolucion significativa *La
significacion del aprendizaje radica en la posibilidad de establecer una relacion
sustantiva y no arbitraria entre lo que hay que aprender y lo que ya existe como

conocimiento en el sujeto. *

Las acciones antes mencionadas son como se establecen en los lineamientos y
seran descritas de forma general como fueron llevadas a cabo, en los tres ciclos

escolares en estudio.

La Evaluacion diagnostica se realiza a través de una prueba con los contenidos
basicos del grado anterior la cual se aplica a todo el grupo y se procede a realizar un
concentrado llamado perfil grupal, en éste se observan los logros obtenidos en contenidos
de todo el grupo, asi como sus carencias o limitaciones, se obtiene un porcentaje por
contenido y se determina si debe ser retomado el tema para todo el grupo o sélo para

algunos alumnos.

En el Plan de intervencion se realiza una programacion de contenidos para un
alumno, un pequefo grupo o para todo el grupo dependiendo de ias necesidades del

alumnado, ambas maestras planean y programan de acuerdo a la curricula.

La Intervencion se realiza dentro del grupo o fuera de éste segun las necesidades
de los alumnos. la atencion es individual en caso de que el nifio esté muy por debajo del

nivel en relacion con el curriculum, con respecto a sus compareros de grupo.

L a Evaluacion se realiza de manera continua, considerando todos los elementos
o factores que intervienen & lo largo de cada periodo (bimestral por lineamiento), se

brindan oportunidades, se hacen ajustes a la evaluacion escrita etc.

El Seguimiento se realiza a través de la carpeta o expediente, existe una grupal y
otra individual, en el caso de actividades programadas especificas siempre se registra lo

mas relevante de la situacion, de esta manera siempre existe un sustento del caso.

A continuacion presento e! trabajo de los puntos anteriores en:

* GOMEZ PALACIO MARGARITA v colaboradores. El nifio v sus primeros anos en _la escuela. México SEP 1995
p.60
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PRIMER GRADO

El trabajo realizado en el grupo de primer grado, grupo "A" ciclo escolar 93-94 se
conformo con 28 alumnos siendo 14 nifos y 14 nifias, se les aplicé una evaluacion
diagnostica (perfil grupal) a todo el grupo y otra prueba que es disefio Monterrey
unicamente algunos nifos con ciertas necesidades educativas, que fueron detectadas por
antecedentes escolares y por la observaciéon dentro del grupo a lo largo del primer mes de
trabajo (septiembre de 1993), por lo que se reportaron al equipo de USAER y se procedid
a llevar un seguimiento con determinados alumnos desde el primer afno escolar, algunas
caracteristicas eran: atencion dispersa, pasivos, timidos, lentos, indiferentes hacia el

trabajo, nula socializacion, con antecedentes de reprobacion, etc.

Por lo anterior se llevaron a cabo diversas actividades de integracion grupal
tomadas de las fichas del PALE (Propuesta para el Aprendizaje de la Lectura y la

Escritura), por ejemplo:

Juego de los nombres, lo que tU me dijiste, juntan objetos, dibujan un cuento,
juegan a la loncheria, paimean palabras, dibujan enunciados, construyen parrafos en
forma oral, amplian enunciados, encuentra donde dice, ubican partes de la oracién, con

apoyo de ilustraciones, entre otras.

Se considero necesario reforzar en todo momento el aspecto de iengua oral para
que de esta manera se estimule y favorezca mas tarde la lengua escrita. Dichas
actividades nos permitieron conocer ain mas al grupo asi como a cada uno de los ninos,

entre elios introvertidos, extrovertidos, lideres positivos y negativos etc.

Durante el transcurso del primer grado se trabajaron también los propositos y
contenidos del plan y programa oficial SEP, edicion 1993, asi como ios libros de texto,
ficheros de la SEP se tenian incompletos y nunca fue un obstaculo. Es importante
mencionar que nos tuvimos que familiarizar con los nuevos materiales ya que ese fue otro
de los retos a cubrir, demostrando entre los docentes que el material nuevo era bueno,
era de calidad y al trabajario en equipo, conociéndolo, utilizandolo, io podiamos difundir

para su total aceptacion entre los companeros maestros.

Con la temprana y adecuada deteccion de NEE en el primer grado se fue llevando
una buena conduccién con todo el grupo teniendo presentes los propdsitos a cubrir que

fueron:

1. Cubrir los contenidos del primer grado.
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2. Una buena integracion entre maestros y alumnos.

Trabajo en equipo, compartido entre primaria y USAER

w

4. Lograr algunas habilidades linglisticas en los alumnos (a pesar de no ser

alfabéticos convencionales, es decir de no tener un dominio de la lengua oral y

escrita).

En cuanto a la evaluacion final, €l nivel grupal del primer grado era medio ya que
algunos contenidos no se lograron consolidar {minimos, convencionalidad de fonemas y
especificos como: ch, h, w, x) Unicamente en seis alumnos, sin embargo serian
reforzados y retomados el en siguiente ciclo para todo el grupo, porque a pesar de las
diferencias de los alumnos se lograron avances significativos en el resto del grupo como:
lograr escribir, leer, participar, trabajar en equipo, integrarse como grupo, solidaridad

hacia algunos companeros.
SEGUNDO GRADO

En el segundo grado, grupo "A" cicio escolar 94-95 aumenté la poblacion y se
conformé el grupo por 32 alumnos siendo 15 nifios y 17 nifias. Se procedié de igual forma
a la aplicacion de una evaluacion diagnéstica (perfit grupal) y a la deteccion y seguimiento
de los alumnos con NEE por lo que el plan de intervencion, y la intervencion fue mas clara
y precisa con el grupo y con dichos alumnos. También se procedi6 a realizar diversas
entrevistas con los padres de familia para conocer mas la situacion de ciertos alumnos y

de esta manera orientarlos respecto al apoyo que debian realizar en casa.

Durante el segundo afio, el desarrolio de las actividades fueron dificiles en la
practica, ya que ante la diversidad de los alumnos en ocasiones las actividades se
tornaban lentas y aburridas para unos y complejas o no entendibles para otros. Por lo que
se hicieron las adecuaciones curmriculares es decir, se fueron cambiando, modificando,
adecuando, ajustando y adaptando éstas a io largo del afio escolar para todo el grupo y

también para algunos alumnos en especifico.

En cuanto a la evaluacion final del grupo al término del segundo grado se puede
decir que fue positiva, por que en el grupo se lograron algunos de los proposiios antes

mencionados como:

1. Cumplir con los contenidos, del plan y programa del segundo grado

Unicamente hacemos referencia a la asignatura de espanol.
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Se alcanzo una buena integracion entre el personal docente de primaria y
USAER es decir una mayor aceptacion del servicio, refiejado en la peticion de
trabajar en mas grupos,

Una buena integracion de los alumnos con NEE es decir mayor seguridad,

adaptacion, interés de estos hacia las tareas asignadas.
Trabajo compartido especificamente con el grupo 2°."A".

Haber lograde adquirir algunas habilidades lingiisticas en los alumnos de
segundo grado como son: narrar, describir, exponer, de forma oral y escrita de

todo el grupo.

En el caso de los alumnos con NEE se retoma el seguimiento de éstos y se

contempla seguir trabajando con el mismo grupo y con la misma maestra para llevar a

buen término las bases de esta asignatura para los fines de este trabajo, estando todos

los involucrados de acuerdo.

TERCER GRADO

En el tercer grado, grupo "A" ciclo escolar 94-95 se dieron de baja 3 alumnos por

io que el grupo quedo conformado por 12 nifios y 17 nifias siendo un total de 29. El mismo

grupo se dividié en dos subgrupos, en comun acuerdo por todos los involucrados en el

trabajo del grupo, con base en los siguientes criterios:

1.

2.

Antecedentes escolares.

Evaluacion diagnoéstica. Nivel de competencia curricular, por debajo del resto

del grupo, registro perfil grupal.

Seguimiento de alumnos (de primero a tercero).

Ritmo y estilo de aprendizaje de los alumnos.

El proceso de integracion al grupo y a las actividades escolares.

Consolidacion de algunas habilidades lingiiisticas en algunos chicos y en otros

no.

Definiré con mayor precision los puntos anteriores:
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1.

Los antecedentes escolares se refieren a: si son alumnos repetidores, si han
tenido un apoyo escotar complementario, también si hay antecedentes y
tratamiento médico de diferente indole (medicamento, terapias fisicas,

rehabilitacion, etc.) durante su trayectoria escolar.

La evaluacion diagnéstica, es el perfil grupal que se realiza al inicio del ciclo
escolar resaltando por medio de un examen que contenidos saben o no, cada
uno de los ninos, es decir qué temas ha consolidado y cuales no; estos habran

de ser retomados y reforzados ya sea para un nifio o para todo el grupo.

Este aspecto fue determinante para no perder de vista el objetivo principal de
la investigacion por que existieron momentos en que la actividad, la dinamica
de trabajo era en funcion de la integracidn educativa, es decir apoyando,
impuisando y conociendo como evolucionaba cada uno de los chicos en su
aprendizaje en genera!; pero volvia a retomar nuevamente el fortaiecimiento de
habilidades linglisticas en los nifos de tercer grado, con mi participacion
directa (maestra de apoyo y lenguaje) dentro del grupo, asi como con la
maestra titular del grupo; coordinabamos, nos ubicabamos entre si, a fin de no

perder de vista el propbsito principal a cubrir.

El seguimiento de los alumnos fue permanente ya que desde el primer grado
se conocian cémo eran los alumnos, que caracteristicas presentaban cada uno
de ellos {(as) que les gustaba, con quien se lievaban bien, que materia les
gustaba mas, como reaccionarian con determinado material para trabajar, efc.
Asi como que contenidos manejaban y cuales no. De esta manera se iban

cubriendo para poder acceder a los contenidos mas complejos del programa.

También teniamos presente el ritmo de cada nifo y su estilo de aprendizaje.
Aqui mencionaremos como la Teoria de Piaget describe las cuatro etapas de
desarrollo de los ninos, los cuatro factores que intervienen en el proceso de
aprendizaje, asi como los niveles de conceptualizacion de la lengua-escrita
trabajados por Emiiia Ferreiro que han sido muy estudiados y abordados por
muchos educadores. Lo importante que es tomar en cuenta los intereses de
los nifios como se socializan, que necesitan para aprender, de cémo debemos
abordar ciertos temas para que estos tengan logros, y que si bien no es una
regla, si es una referencia por la cual nosotros como docentes deberiamos

dominar para una mayor comprension de la evoiucion de cada uno de los nifios
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y en especifico aquellos con requerimientos especiales por que siempre en un
grupo estaran y necesitaran de ciertos tipos de ayuda (-andamiaje- minima o
maxima) para que salga adelante siempre y cuando el maestro titular permita
la presencia v la participacion del equipo de USAER cuyo requisito es que se
tengan algunos objetivos comunes que pueden ser: la integracion educativa,
lograr consolidar los temas del programa, utilizar los libros de texto, utilizar los
ficheros de la SEP, utilizar estrategias innovadoras para los nifos v utilizar

materiales didacticos.

5. El proceso de Integracion depende del grado de aceptacion por parte de los
companeros maestros, es decir de las necesidades de su grupo, de los
alumnos que presentan NEE, del interés de trabajar en equipos y de respetar a
cada uno de los integrantes de USAER vy del plantel escolar. La referencia de
haber trabajado ya tres afios de integracion también beneficia esta politica de

recrientacion educativa, asi como al observar los logros en los chicos.

6. La evolucion respecto a la lengua oral y escrita basada en determinadas
actividades permitié desarrollar ciertas habilidades en algunos chicos ya que
presentaban mucha facilidad para: exponer un tema, para poder coordinar el
trabajo al interior de su equipo, para participar, para preguntar cualquier
situacion que no quedara clara por el maestro, esto en la iengua oral: y en el
caso de la lengua escrita de igual manera, facilidad para: redactar, narrar,
describir, elaborar una composicion (poema, copla, leyenda), completar el final

de un cuento, etc.

Por lo anterior se puede observar gue se cubrié en cierta medida con el proposito
u objetivo planteado, motivo por el que se dividié el grupo de dos subgrupos bajo estos

criterios para poder lograr una mayor respuesta y rendimiento del trabajo.

Como habiamos mencionado, el grupo de 3er. grado "A" esta dividido en dos

subgrupos, a cada uno de estos corresponde la siguiente descripcion:

El subgrupe 1 corresponde al nivel bajo con respecio a su aprovechamiento
escolar y consta de 6 alumnos con ciertas caracteristicas comunes para ingresar a este
grupo y grado. estos alumnos se tienen detectados desde el primer grado de primaria por
io que su seguimiento se encuentra al dia, su rango de edad es de 9 y 10 afos, con un
nivel socioeconémico bajo, otra caracteristica es que estos alumnos no realizaron una

satisfactoria evaluacion diagnostica por lo que no han logrado consolidar ciertos temas o

[
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contenidos del programa del grado anterior, ademéas presentan ciertas necesidades
educativas especiales que se pueden atribuir al poco o nulo apoyo familiar, baja
autoestima personal, bilingiiismo, reprobacion, factores fisicos, asi como a factores de
orden didactico. Algunos de estos alumnos no son capaces de resolver problemas de la

vida cotidiana, es decir, con sentido comun.
Presentaré a los alumnos del subgrupo 1 resaltando la NEE de cada uno de ellos:*

ALICIA. Con antecedentes de reprobacion (rechazo absoluto a las planas y a las

copias) y nulo apoyo familiar.

RAFAEL. Que presentaba problemas de bilingiliismo y reprobacion del primer ano

en dos ocasiones.

ISRAEL. Con problemas de hipoacusia y malformacién congénita de ambos oidos,

aunado a serios problemas familiares y econdmicos.

ROBERTO. Con aniecedentes de reprobacion, problema de vista, poco apoyo

familiar y madre muy permisiva.

JOSE. Con antecedentes de reprobacion y desintegracion familiar, lento, distraido,

desinterés absoluto.

AMERICA. Con problemas de desintegracion y mala dinamica familiar con severo
problema de lenguaje y socializacion, con problema emocional, con antecedentes de

deficiencia mental en familiares directos.

Dentro del subgrupo 2 consta de 24 alumnos con caracteristicas comunes al
ingresar a 3er grado, (se tiene conocimiento de su trayectoria escolar de dos afios atras)
que son: presentan una media en la edad de 8 afos, con un nivel socioeconémico bajo,
no existen antecedentes de reprobacion, se cuenta con apoyo familiar, influyendo en gran
medida en el desarrollo de aprendizaje de los alumnos. Se presentaban casos de
distraccion, nerviosismo todavia, poca participacion de algunos y no existen problemas
fisicos de ningun tipo. Los alumnos son capaces de resolver problemas cotidianos con

sentido comun.

En este subgrupo existe apoyo directo de las madres ya que estan pendientes de
los trabajos realizados dia a dia en la escuela, asi como en las tareas y trabajos a

realizar, existe buena disposicién de los alumnos al trabajo escolar, buena integracion

y : . . .
Los nombres de los alumnos fueron cambiados para cubrir su identidad
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grupal, cierta rivalidad positiva en cuanto al trabajo, es decir, compiten por terminar en
primer lugar o a tiempo, asi como en participar, en explicar al resto del grupo determinado

concepto o tema, en pasar al pizarron a dar la respuesta, en solicitar mas trabajo.

Por lo anterior nos podemos dar cuenta de la situacion problematica que en
ocasiones se generaba con ambos subgrupos y llegamos a pensar que no podriamos
cubrir con el propositc u objetivo principal de la investigacion de: ;como seguir
desarroliando y fortaleciendo habilidades linglisticas en el 3er. grado? Y sabiamos que
iban implicitos uno o dos objetivos mas a cubrir, ; Como lograr una buena integracion de
los alumnos con NEE? ;Coémo lograr una aceptacion del servicio de USAER? ;Como
apoyar los contenidos del grado anterior en algunos alumnos? ;Coémo seguir
fortaleciendo el trabajo de habilidades en lengua oral y escrita en los alumnos? Y creo que
no se descuidé el principal propésito, sino por el contrario el apoyo fue mayor, el trabajo
fue mas ambicioso y los logros obtenidos fueron buenos y satisfactorios. Esto es los

alumnos con NEE fueron consolidando los contenidos donde presentaban limitacion en:

Separacion de palabras en la redaccion, coherencia en el escrito, rescatar ideas
principales de un texto, participar en el grupo, exponer, leer con fluidez comprender dicha
lectura, identificar y redactar diversos tipos de texto etc. por mencionar los mas

relevantes. En el caso del resto del grupo esto podria ser realizado sin mayor problema.

Expondré dos estudio de caso para conocer como, cuando, donde, y quienes
participaron de forma directa en dicha experiencia de la investigacion, de como los
alumnos desarrollaron y fortalecieron las habilidades lingiiisticas. Un caso de cada

subgrupo.

1.3 ESTUDIO DE CASO.
(subgrupo 1)

Por la amplitud de los trabajos de todo el grupo, me centraré en exponer el
desarrolio de la experiencia de una alumna del subgrupo 1. En la presentaciéon de esta
exposicion se podran observar los cambios obtenidos por la nifia en la adquisicion y uso
de sus habilidades linglisticas, adquiridas a lo largo de tres ciclos escolares; con apoyo
del equipo de USAER, con la utilizacién de los libros de texto, con las fichas de PALE, con
el uso de los ficheros de la SEP y con ciertas estrategias que permitieron una buena

aceptacion y consolidacion de contenidos de la asignatura de espafiol, de ella y del grupo.
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Nombre: ALICIA.

Fecha de nacimiento: 4 de mayo 1985
Nombre de la madre: Alicia Edad: 30 afios
Nombre del padre: Armando Edad: 39 afios.

La nifia cursé un afno en jardin de nifios ciclo escolar 91-92, ingres6 a primer ano
en la Escuela Primaria Jacinto Canek, no logrando la adquisicion de la lectura y la
escritura ni nocion elemental del numero en el ciclo escolar 92-93, la madre decidio

cambiarla y fue inscrita en la escuela primaria Indira Gandhi para el ciclo escolar 93-94.

PRIMER GRADO.

Se procedi6 a realizar una evaiuacion diagnostica de un perfil grupal, en donde se
observo que la nifia presentaba limitaciones en el area de lengua oral y escrita, no leia,
interpretaba en funcion de la imagen (sustento de la Propuesta para la Adquisicion de la
Lectura-Escritura, PALE). En el ingreso a primer grado, en nocién de palabra, la nina
presentd un nivel de conceptualizacion en el nivel de silabica, dando el valor de un

fonema-grafia y un fonema a dos grafias, por ejemplo:

En un dictado, del campo semantico de las frutas escribe asi:

1. Uva \ud (fonema-grafia) \a\ (grafia-dos fonemas)
2. Manzana \ma\ (fonema-grafia) \a\ (grafia-dos fonemas) \a\ .
3. Pera \pe\ (fonema-grafia) \a\  (grafia-dos fonemas)
4. Melon \e\ (grafia-dos fonemas) \‘o\ (grafia-tres fonemas)

5. Jicama \i\ (grafia-dos fonemas) \a\ (grafia-dos fonema)
\ma\ (fonema-grafia).

Por lc anterior podemos observar que la nifia ain no tenia convencionalidad de
algunos fonemas, por lo que su nivel de conceptualizacién en.palabra, era de silabica. Se
procedié a programar actividades que favorecieran a sus necesidades. La metodologia de
ensefanza gird en torno a las fichas del PALE en una parte, en otra en torno a las fichas

de la SEP v a los libros de iexto 1er. grado ejercicios y leciuras.

Es importante mencionar que la propuesta antes mencionada PALE, se venia

trabajando desde 1979 en el Distrito Federal y en tres estados mas de ia Republica

[
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Mexicana, en el primero y segundo grado de educacion primaria, siendo una alternativa
metodologica para el maestro, basada en actividades cotidianas, reales de la vida escolar
y social, es decir retomando todas las experiencias que el nifio tiene con el medio social
en el que se desenvuelve, por ejemplo algunas de las que se trabajaron con Alicia en el

primer grado son:

1. FICHA 13 ROSA.

Titulo: Palmean palabras y las representan graficamente.

Propésito: Con esta actividad se pretende que I0s nifios reflexionen acerca de
aspectos sonoros del habla y utilicen codigos para representar la cantidad de sitabas que
contiene una palabra.

Actividades: El maestro propone: vamos a decir palabras palmeando; por
gjemplo: mariposa yo voy a hacer asi (da cuatro palmadas mientras va silabeando la

palabra), da varios ejemplos utilizando palabras con diferente numero de silabas y de un

mismo campo semantico.

E! maestro propone: ahora vamos a hacer un cuadrito por cada palmada que

demos (de esta manera se representa graficamente la silaba).
2. FICHA 1 AZUL.
Titulo: £/ barco cargado

Propdsito: Al tener que pensar en palabras que empiezan con la misma silaba,
los nifos realizan un andlisis de los aspectos fonéticos del lenguaje. Al observar la
escritura de esas palabras, se dan cuenta de la relacion existente entre sonidos y

escritura.

Actividades: El maestro explica el juego. Se trata de un barco que venia muy
cargado. Ustedes tienen gque adivinar qué traia. Yo les voy a decir solo como empieza el

nombre de la carga. Venia un barco cargado de palabras que inicien con pi, na, ta, eic.

Si alguno propone una palabra que no corresponde a la silaba solicitada, se
cuestiona y se aclara al nino dicha respuesta. El juego continua de igual forma procurando

que sean los nifios, por turnos quienes propongan las silabas iniciales.

El maestro conduce a los nifios a la reflexiébn acerca de la escritura.
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3. FICHA 4 AZUL
Titulo: Adivinen ;qué saqué?

Proposito: Los nifios reflexionan acerca de los aspectos sonoros del lenguaje al
tener necesidad de descubrir una palabra determinada a partir de las silabas que la

componen.
Material: Recortes de diferentes figuras

Actividades: E! maestro guarda todas las ilustraciones en una bolsa y propone el
juego: Yo voy a sacar una figurita, pero no se las voy a ensenar. Solo les voy a decir
como empieza su nombre, ustedes tienen gue adivinar cuél saqué. El maestro puede

mencionar diferentes palabras sean bisilabas, trisilabas etc.

Resultados: Sobre los contenidos consolidados en lengua oral mencionaré los
siguientes: adecuada conversacion de temas fibres y lecturas, narracion individual de
vivencias y sucesos cercanos, descripcion de imagenes, participacion en juegos que

requieren dar y comprender ordenes no respetando la opinion de sus companeros.

En lengua escrita son: lectura y escritura del nombre propio, localizacién de
palabras conocidas en un texto, lectura y minimos comentarios de textos breves escritos,
exploracion de diversos materiales escritos, redaccion minima e ilustracion de textos,
elaboracion de recados, iniciacién en la correccion de palabras en un texto, minima

participacion en trabalenguas y adivinanzas.

Por Io anterior la evolucién de la nifa fue lenta y significativa. Permitiendo lievar en
seguimiento del ritmo y estilo de aprendizaje de ésta y también muy de cerca con el resto

de los alumnos del subgrupo 1.
SEGUNDO GRADO.

En el segundo ano iniciando ei curso escolar 94-95 nuevamente se procedio a la
aplicacion de la evaluacion inicial, en la que se observé que la nifia presentaba un nivel
alfabético requiriendo de la convencionalidad en letras homoéfonas (letras que tienen el
mismo sonido) ejemplo: b-v, c-s-z, g}, ll-y. Limitacion de vocabulario al redactar, describir,
narrar, mala ortografia, rescate de significado al leer, poca participacion en el trabajo de
equipos.

De igual forma como en el primer grado, durante el segundo afio se llevaron a

cabo actividades especificas del PALE asi como del libro del alumno y del fichero SEP, el
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libro del maestro, material del Rincon de Lecturas, permitiendo favorecer el proceso de
aprendizaje de la menor.

Sobre los contenidos consolidados en lengua hablada mencionaremos los
siguientes:

En conversacion.e intercambio de opiniones entre pequefos grupos de alumnos,

didlogos sobre anécdotas familiares, narracion de sucesos y vivencias de historias;

descripcion de objetos, personas, lugares, participacion en diversos juegos.

En lengua escrita son: lectura, comprension de instrucciones escritas breves y
precisas, lectura en voz alta de textos breves, redaccion de preguntas sobre determinados
temas; redaccion e intercambio de mensajes, avisos, recados y cartas entre los

companeros de su grupo, revisién y autocorreccion de textos breves, representacion de

cuentos.

Tanto Alicia como el resto de los alumnos del subgrupo 1, se vieron beneficiados
con dichas actividades brindandoles una mayor seguridad y avance en la lengua oral y

escrita.

En el caso del subgrupo 2, el desarrolio de las actividades fue favorable y se
realizaron algunos ajustes con mayor grado de complejidad para ser realizados por los

alumnos con menores requerimientos y los resultados fueron 6ptimos.

TERCER GRADO

En el ciclo escolar 95-96, cursando 3er. grado en su evaluacién de diagnosticos

presentd minimas alteraciones como:
« Convencionalidad de letras homéfonas.
& Al redactar textos, repite preposiciones y conjunciones.
& Limitacién de su vocabulario.
« Timidez y nerviosismo al participar en el grupo en ocasiones.
& No respeta las opiniones de sus companeros.

De igual forma que en el primero y segundo afo en este ciclo también se Hevaron
a cabo actividades especificas de las fichas del PALE, asi como el libro del alumno y
fichero del maestro de 20. y 3er. grado permitiéndonos favorecer las limitaciones que

presentaba Alicie y el resto del subgrupo 1.
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Las fichas trabajadas son:

1.Titulo: Escritura de suenos.

Propositos:

% Se pretende gue los nifios escriban un texto narrativo.

4 Se pretende que los nifios realicen una lectura fluida y clara.

Actividades:

& Se les pide a los nifics que cuente alguno de sus suenos gue recuerde.

+~ Se les pide a los nifios que escriban alguno de sus suefios: el que le parezca
divertido, el que le produzca temor, o el que consideren interesante.

« Leer sus escritos, todo el grupo.

& Se les indica que con los escritos de todos se puede formar un album de los
suenfos, y por eso se les deben conservar para corregirios en otro momento.

+ En varias sesiones se hace la revision en equipos.

+ El maestro puede guiar a los nifios en ias commecciones, éstas pueden ser en
ortografia, sintaxis y presentacion.

& En equipo trabajan para elaborar los albimenes, unos preparan la portada,
otros el indice, otros la pagina de datos editoriaies, nombres de los autores e
ilustraciones.

Resultados:

Al aplicar dicha actividad los nifios se mostraron un poco timidos en sus

participaciones en el momento, alguien del equipo se decide a expresar su suefo, los

demas muestran mayor confianza y se va desarrollando la sesion, aun sin realizar

correcciones de modo que una segunda sesion se logre el analisis y autocorreccion de los

textos.

Se realizé una plenaria y con apoyo de ambas maestras se corrigen los textos

justificando siempre el porqué de las modificaciones.
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2. Titulo: Redactan parrafos.

Propésito:

Se pretende que los nifios realicen redaccion de textos con mas elementos.
Actividades:

Comentan acerca de sus experiencias ocurridas dentro o fuera de la clase de
manera que los nifos escriben lo que les parece mas interesante, ademas se pide la
opinidn al respecto de algun tema de interés, de manera que se logre una pariicipacion

grupal y se pueda rescatar el trabajo de escritura en forma individual.
+ Posteriormente cada alumno lee su texto al equipo,
« Se efectdan correcciones a sus trabajos con la opinion de sus companeros.
Resultados:

La experiencia de retomar anécdotas cotidianas les permitio a ios nifios realizarlo
mas faciimente. Se le invitd6 a que comentaran en voz aita su texto, se observo el interés
por manifestar sus experiencias; los nifios redactaron en forma sencilla parrafos que

indicaban io mas importante del tema expuesto, se leyo y se escribio en forma individual.
3. Titulo: /dentifican diversos tipos de texto.
Propésito:

Se pretende que los alumnos identifiqguen y distingan diversos textos, asi como se

familiaricen con estos.
Actividades:
Se les brinda una informacién general respecto a los texios
+ Los portadores de texto contienen distintos tipos de informacion

& La lengua escrita cumple diversas funciones y no pertenece Unicamente a ios

libros.
& Existen diversos tipos de letra.
Material:

Se utilizan revistas, instructivos, periddicos, recetas, folletos, tripticos, propaganda,

carteles, periddico murai etc.
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Resultados:

El desarrolio de esta actividad cre6 gran interés ya que los nifios descubrieron que
existen diversos tipos de texto. De tal forma que se dieron & la tarea de investigar en

folletos, periddicos, cuentos, revistas, ta informacion que manejaba cada uno de estos.
4. Titulo: Dibujan un cuento.
Proposito:

Promover la creatividad y conducir a los nifios a valorar el resultado de la

cooperacion que surge en el trabajo por equipo.
& Comentar, narrar, describir, exponer
Actividades:
« El maestro lee un cuento

« Proporciona materiales para que los nifios dibujen los principales

acontecimientos del cuento.

« El trabajo debe realizarce en equipo y cada integrante dibuja parte del cuento,

de tal forma que se resuma en varias escenas.

« Se hacen una serie de preguntas respecto a comprension y analisis de la

lectura y los dibujos. Por ejemplo:
« ¢ Estan todos los personajes?
&« ¢ Cual fue el final?
&« -4 En este dibujo se entiende lo que pasaba? etc.
Resultados:

En esta actividad se muestra gran interés, ya que los alumnos crean sus propios
dibujos imaginando las escenas del cuento leido. Una vez elaborados sus dibujos, por
equipo redactan una secuencia, dando una logica. Se les da libertad de corregir y ubicar

sus secuencias para dar un buen final. La participacion de los alumnos es muy favorable.

Ademas de estas actividades desarrollamos otras acciones para estimuiar las

habilidades lingiisticas, que son:

1. Entender y seguir ordenes verbales.
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Realizar constantemente actividades de escritura, instrucciones y dictados.
Comprender descripciones verbales y escritas.

Ampliar su vocabulario receptivo (preguntas).

Comprender significativamente los textos leidos en voz alta y baja.
Promover la redaccion de textos.

Realizar diversos tipos de registro.

Fortalecer su lenguaje oral tratando de evitar las muletillas brindar confianza 'y

seguridad en su expresion.

Los contenidos consolidados en el eje de lengua hablada y escrita son:

-

&

Fiuidez en el desarrollo de didlogos, narraciones, descripciones y comentarios

sobre un tema.
Exposicion de temas con el apoyo de diversos materiales y recursos graficos.

Adecuacién de tono y volumen de voz en las diversas situaciones

comunicativas.

Normas de intervencion en discusiones. Respeto al turno.
Lectura en voz alta de textos propios.

Elaboracién de restmenes de textos.

ldentificacion y redaccion de diversos tipos de texto.
Conversionalidad de palabras homéfonas.

Apreciacion y exploracion de diversos tipos de texto.

Revisién y autocorreccion de textos.

Por lo anterior puedo considerar que el proposito planteado se fue cubriendo

favorablemente y la consolidacion de los contenidos fue importante y significativa en el

caso de la alumna Alicia.

Puedo mencionar que la evolucion y desarrollo del lenguaje oral y escrito se vio

reflejada en los alumnos de todo el grupo. Considero un punto importante y rescatable, los

nifios manifestaron un grato interés por realizar las actividades de espanol, porque les



permitia tener un acercamiento con sus comparieros, trabajar en equipo y tener presente

siempre materiales didacticos atractivos.

Entre los contenidos consolidados en el tercer grado mencionaré los mas
relevantes y considero también que se cubrio con el desarrollo y fortalecimiento de las
habilidades linguisticas en los alumnos del tercer grado grupo "A", ya que éstas se fueron

desarrollando a lo largo de tres afnos y no de un sdlo ciclo escolar.

En este estudio de caso se encontraban limitaciones especificas de esta alumna,

al igual que los alumnos del subgrupo 1.

En el caso del subgrupo 2 que existian mayores y mejores condiciones para el
buen rendimiento académico, fue posible que se construyera un buen nivel de
aprovechamiento escolar. Gracias a los diversos materiales empleados, a la disposicion al
trabajo corresponsable de ambas maestras, a la nueva vision de consolidar intereses
comunes en beneficio de la nifiez, a la reorientacion educativa, a los nuevos libros de

texto, a la nueva curricula, y sobre todo al nuevo paradigma de nuestra practica docente.

Los datos antes referidos conforman los aspectos medulares de esta experiencia
educativa que me interesa recuperar y son la base de un conjunto de analisis y

reflexiones que en el capitulo siguiente me permitiré presentar.
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CAPITULO Il

Fundamento y analisis del lenguaje oral y escrito.

Los autores Dewey, Mead y Cooley elaboraron los instrumentos basicos de su
orientacion comun, sobre la Psicologia Social, orientacion que mas tarde se denominaria

INTERACCIONISMO SIMBOLICO, el cual abordamos a continuacion.

Mead, describe la significacion de los gestos sociales, expresion, emocion y
codigos en los animales (retomando esto de Darwin), se observod que los animaies no
expresaban emociones internas sino que reflejaban una realidad exierna y que las partes

iniciales de un acto provocan modificaciones en la respuesta siguiente de otro.

En el caso de los seres humanos, respondemos a actos compiejos internos y
externos, los gestos sociales, la expresion de emocion y codigos, se interpretaron como

partes de la interaccion social, mas que como expresiones de sentimientos individuales.

El acto social comprende o requiere de dos o mas individuos interactuantes entre
si, permitiendo asi la comunicacion. “Los gestos son aquellas frases del acto que operan

el ajuste a la respuesta del otro”. °

Los gestos son interpretados por los sujetos como acto social, Mead menciona la
importancia del gesto vocal. De esta manera el gesto o los gestos pueden ser un vehiculo
con gran cantidad de significados compartidos, en forma cada vez méas compleja por lo

que se utilizan de modo creciente en sus variadas formas o como vehiculo de significado.

“Mead los liama simbolos significantes y estos suponen, en los seres humanos el
fundamento, la base del LENGUAJE", convirtiéndose en la sustiancia del pensamiento

humano, mencionado por Chomsky, Saussure, Brunner, Piaget, Vigotsky.®

El significado en los simbolos significantes, es siempre social por naturaleza y

para que sea significativo requiere de la experiencia y la conducta en que surge.

Esto considero que es claro, visto desde la teoria de la Psicologia Social, algunos
trabajos nos permiten tener un panorama de la adquisicion, desarrolio e importancia del

lenguaje oral y escrito, para después ubicar en estos las habilidades lingiisticas.

3 SCHELLENBERG. A. James. Los fundadores de la psicologia social. Madrid. 3* reimpresion 1991. p. 54
° Ibid.p. 55
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El simbolo significante que hace posible la autoconciencia la accion refiexiva de
los seres humanos, es el lenguaje y mediante este somos capaces de poseer una

inteligencia reflexiva.’

Asi el lenguaje emerge a través de los gestos permitiendo la comunicacion y la
interaccion entre individuos y por lo tanto un desarrolio social, cultural, en un ciclo vital

constante.

En este "micro” marco de referencia de la Psicologia Social y al retomar ciertos
elementos vy llevarlos al interior de las escuelas, se presentan cosas importantes, como la
de considerar el contexto social como principal elemento segun Mead, porque tiene
mucho que ver el nivel social, cultural, educativo, economico, religioso, etc. Pero sabemos

que no es lo Gnico en relacion a la adquisicion del lenguaje.

En la actualidad los estudios del lenguaje son vastos y las corrientes que se
ocupan de ello, numerosas. El tema de la linglistica es amplio y polémico. Por lo que no
retomaré minuciosamente a los autores, seran abordados Unicamente dos, con mayores

elementos para explicar la base de este trabajo que vendria siendo lenguaje oral y escrito.

El aspecto esencial del lenguaje es el de ser un sistema de comunicacién inserto
en una situacion social, por lo tanto no solo es un proceso cognitivo sino también es un

comportamiento simbolico, actividad esencial y genuinamente social segin Vigotsky.

El lenguaje es un instrumento fundamental por el que son transmitidos los modelos
de vida, modos de pensar, maneras de actuar, ia cultura y los valores que configuran a

una sociedad.

Queda establecido que los signos del lenguaje humano fienen siempre valor
simbolico, es decir un valor que no reside en los signos materiales como tales y al que
estos solo se refieren a ia definicion del lenguaje, sigue siendo demasiado amplio si

queremos referirlo al lenguaje que se constituye, el objeto propio de la linguistica.

Los sistemas de signos simbolicos que la humanidad emplea son bastante
numerosos: ademas del lenguaje articulado; se pueden considerar como «lenguajes»
todos los sistemas de senalamiento (banderitas, sefales arbitrarias o convencionales) y
cualquier otro sistema que exprese o comunigue algo simbdlica y convencionalmente.

Esto acontece con el arte bajo todos sus aspectos desde la musica, la danza, los gestos,

" Ibid. p. 56-60



la escritura y los variados lenguajes; simbolos convencionales desde los naipes, hasta las

sefales de transito. ®

Sin embargo hay que observar que muchos de estos lenguajes son traducibles al
lenguaje articulado es decir: que sus signos se pueden traducir exactamente mediante

palabras o frases.

Asi por ejemplo, la escritura en sus aspectos mas comunes, es simplemente un
sistema de signos simbolicos paralelo al lenguaje articulado, que reproduce a éste por
medio de otros signos. No toda la escritura, pero las escrituras mas usuales como la
sitabica y la fonética reproducen efectivamente con mayor o menor exactitud, el habla

articulada.

Algunas explicaciones teoricas, no toman en cuenta los factores de la actividad y
creatividad linguistica de los nifios, habréa quienes opinen que el nifo es simplemente un
ser pasivo, y que consideren el reforzamiento, la repeticion, la mecanizacion y la imitacion
como elementos primordiales de la adquisicién del lenguaje, sin embargo los nifios se
manifiestan constantemente activos, creativos, seleccionan estimulos de su medio que

son relevantes, aunado al apoyo de los padres y maestros su desarrollo es mejor.

Se ha dicho que la linguistica es la ciencia del lenguaje y éste es cualquier sistema
de signos simbolicos empleados para Ia intercomunicacion social, es decir, cualquier

sistema de signos que sirva para expresar, comunicar ideas y sentimientos.

Por lo tanto la finglistica propiamente dicha, seria la ciencia llamada por
Ferdinand de Saussure semiologia, vale decir ciencia general de los signos o de todos los

lenguajes simbdlicos, de la cual la linglistica seria solo una parte. )

La linguiistica en sentido estricto, se ocupa sélo del estudio del ienguaje en que los
<signos> son palabras constituidas por sonidos, es decir del lenguaje articulado, "el signo
lo concibié (Saussure) como la asociacion de una imagen acustica o significante y una
imagen mental o significado.”

Dicho en otros términos, en el signo estan unidas dos partes: una acustica, percepiible

por los sentidos y una mental, que es evocada por la anterior."

§ Coseriu. Eugenio. Introduccién a la lingiiistica. Edit. Gredos. 1986 Madrid. p. 24
? Ibid. p.15-16
' Avila. Raul. La lengua v los hablantes. Edit. Trillas. 8%. Edic. México. 1985. p.19
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Ejempio:

significado:

Signo: caballo

significante: caballio

Significante y significado, como sefala Saussure, estan indisolublemente unidos por el
signo.”

En el lenguaje articulado distinguimos dos realidades basicas: el acto linglistico y
la lengua, o sea el sistema al que el acto corresponde. En efectio el ienguaje articulado se
considera como sistema unico de signos solamente de una manera ideal, puesto que en
realidad hay muchisimos sistemas de signos{lenguas, idiomas dialectos, segin los

distintos paises, las comunidades sociales y diferentes grupos de hablantes).

Para que sea posible la comunicacién gue es la finalidad del lenguaje, es preciso
que los signos o simbolos en una determinada comunidad linglistica, tengan la misma
forma y el mismo significado. Por ello con aproximacion y con cierto grado de abstraccion
puede hablar de <identidad> de los signos, que encontramos en los actos lingdisticos de
una comunidad, considerados en el espacio, en el tiempo y también en su estratificacion

social y cultural. *2

Segun Dale "muchos de los fenomenos del habla temprana deben considerarse

como una prueba de que el nifio esta entregado a un proceso activo de hipotesis.™

Dentro de las primeras fases de la adquisicion del lenguaje los nifios dedican

mucho tiempo a practicar combinaciones de palabras y practican sus destrezas

" Ibid p.19
I* Coseriu. E. op. ¢t p.16
'* Henry Maussen. Paul. Desarrollo de la personalidad en el nifig. México Trillas. 1991. p. 216.



lingtiisticas y mediante el ensayo y el error logran establecer un factor de correccion. Esto

visto desde una linea especifica.

Durante las primeras investigaciones de la psicolingliistica, apoyadas
particularmente por las obras de Chomsky', dedicaron gran parte al estudio de la
adquisicion y dominio del lenguaje en cuanto a las reglas gramaticales y sintaxis del

mismo.

Dada esta situacion, es vital reconocer que no es comprensible, el desarrollo de!
lenguaje sin reconocer los significados que los nifios dan & sus palabras y oraciones.
Desde el habla temprana los nifios manifiestan un intento de transmitir un significado,
Roger Brown, observo el desarrolio de la gramética ejemplificando su estudio en tres
menores; desde el momento en que estos empiezan a unir sus primeras palabras y
menciona elementos que indican principalmente el tipo de relacion semantica, en el orden
de las palabras que utiliza el nifio siendo a través de cinco tipos diferentes de relaciones
semanticas subyacentes que son: conjuncion, atribucion, posesion, localizacion y sujeto-

objeto.

En el caso de Educacion Especial antes de la reorientacion en el area de lenguaje
se realizaba una valoracion con un concentrado especifico, calificando tres aspectos a
considerar gue eran: sintactico, semantico y pragmatico. En otro tiempo se llevo a cabo la

linea antes mencionada por Brown respecto a la gramatica como parte de la linguistica.

Algunos de los estudios realizados por diferentes autores de los antes
mencionados dicen que es indudable que el lenguaje este vinculado con funciones
cognoscitivas como el pensamiento, la formacion de conceptos, fa rememoracion, la
solucién de problemas e interaccion social, sin embargo no se pretende decir que los
procesos cognoscitivos dependan del lenguaje o lo contrario que del lenguaje dependan
funciones cognoscitivas, ya que la relacion entre estas considero que es simultanea. En
este doble sentido, pues de la condensacion simbdlica y de la regulacion social, el
lenguaje es indispensable a la elaboraciéon del pensamiento. Entre el lenguaje y el
pensamiento existe asi un circulo genético tal que uno de los dos términos se apoya
necesariamente en el otro, en una formacién solidaria y en perpetua accion reciproca. J.

Piaget."

¥ CHOMSKY. Noam. Avram. Aspectos de la teoria de ia sintaxis. Madrid. Editorial Aguilar. 1971. p. 18.
15 PJAGET. Jean. Seis estudios de Psicologia. México Edit. Planeta. 1983, p. 142
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Se ha visto que las habilidades lingliisticas de los nifios aumentan en la primera
infancia antes de los cuatro anos de edad, de tal forma sus habilidades cognoscitivas se
incrementan considerablemente. Estas edades abarcan dos etapas del desarrolio segtn
J. Piaget. En la segunda, la llamadz etapa preoperacional hace referencia a que: cuando
el nifio adquiere el lenguaje se puede comunicar, realizando un intercambio posible,
expresando sus sentimientos iniciando una socializacién con la accién, el nino practica el
juego simbolico transformando la realidad por medio de la asimilaciéon a sus necesidades
utilizando un medio de expresion que incluye su lenguaje y simbolos que el mismo inventa
para vivir un acontecimiento. Sin embargo no se puede suponer que todos los avances
cognoscitivos sean resultado de un mejoramiento de la aptitud o habilidad lingiiistica que

éste tenga.

Piaget y sus seguidores suponen que el desarrollo del lenguaje es parte del

desarrollo cognitivo y que refleja mas que determinar los niveles de logro cognoscitivo.

2.1. ADQUISICION Y DESARROLLO DEL LENGUAJE.

Diferentes autores como Brunner, Piaget, Biomm Jakobson, Hurtado Alfredo,
Ferreiro Emilia, exponen el desarrolio y adquisicion del lenguaje en aigunos casos la
evolucion, el fundamento, las investigaciones reaiizadas, los momentos por los que
atraviesan los nifios; por tal motivo es importante mencionar que la adquisicion del
lenguaje se atribuye a un mérito exclusivo del ser humano ya que le permite la transicion y

comprension con autonomia propia de mensajes en una sociedad.

El lenguaje facilita que las personas puedan comunicar sus pensamientos v
emociones, asi mismo intervienen en los procesos cognoscitivos dentro del conocimiento,

el pensamiento y la memoria.

Evolucion del lenguaje, este comienza tras una fase de balbuceo espontaneo
(comun a los nifios de todas las culturas, de los 6 a los 10-11 meses) y una fase de
diferenciacion de fonemas por imitacion {desde los 11 a los 12 meses por un estadio
situado al término del periodo sensorio-motriz y que ha sido descrito como el de las

“palabras- frases".'®

' PIAGET. Jean. B.INHELDER. Psicologia del nijo. Madrid Edic. 10* Edit. Morara. 1981 . p.89
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Desde el fin del segundo ano se sefialan frases de dos palabras, iuego pequenas
frases completas sin conjugaciones ni declinaciones, y después una adquisicion

progresiva de estructuras gramaticates.

El niflo desde muy temprana edad capta y analiza el lenguaje de su medio y
descubre que existen reglas, atn cuando no pueda emitir las primeras palabras, aprende

el significado de los sonidos, esta es en la etapa llamada por J. Piaget “sensoriomotriz”.

Los nifios de tan sblo unas semanas de nacidos perciben y reaccionan a los
sonidos, los localizan y hacen movimientos en direccion en la que se origina el sonido y

pueden distinguir silabas y son capaces de identificar la voz materna.

Entre los 5 y 6 meses de nacidos inician el balbuceo, lo cual indica que estas
emisiones de voz tienen mas parecido al lenguaje que en los gritos y susurreos, esta
etapa dura aproximadamente hasta los 8 meses y va disminuyendo al emitir las primeras

palabras.

Los nifios escuchan el habla de su entomo y aun cuande no logra imitar
instantaneamente, acumuian informacion acerca de ese lenguaje. En la interaccion de
padres e hijos se manifiestan los primeros modelos del habia al hacer correcciones y

presentar ejemplos bien construidos.

El lenguaje tiene su origen en diversas fuentes por lo que existen discrepancias, al
realizar un analisis de saber si existen 0 no algun vinculo entre el balbuceo temprano y la

adquisicion del lenguaje.

Por lo que se explica que una de las bases del lenguaje surge de la necesidad del
nino para comunicarse con otros y de expresar sus situaciones emocionales para que

estas sean satisfechas.

Otros formulan la hipotesis en la que establecen, que no existe un momento
exacto en el que las palabras se convierten en simbolos o representaciones, por lo que se
considera que el uso de palabras para referirse a un objeto "surge gradualmente de una
accion (comunicarse) dentro del sefalar, dar, tratar de alcanzar, emitir una serie de
vocalizaciones descubrimos un paso gradual desde la vocalizacidn como sefial, a la

palabra como sefial, a la palabra como proposicion con valor de referencia.

Los nifos comienzan a decir sus primeras palabras en el primer ano de vida y

estas consisten en una o dos silabas y se refieren a nombres de cosas y objetos de
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entorno y no hacen mencion precisamente del objeto sino de las acciones, ejemplo:

"mama, mientras ésta ie pone los zapatos, "coche" mientras alguien empuja un coche.

A partir de esta etapa se dan las diferencias individuales, ya que habré nifios que
aprendan sus primeras palabras con nombres de objetos, otros prefieren nombres de

personas y otros aprenderan palabras que sean mas comunes en su medio social.

El investigador o autor determina la hipotesis "unos nifios ven en la lengua un
instrumento para referirse y otros la ven como un medio de expresion de sentimientos y

necesidades para la reguiacion de las relaciones sociales.”

Tales diferencias en el uso del lenguaje, derivan en (ltima instancia diferencias
observables en los estilos cognoscitivos, prelinglisticos de los nifios o en la manera como

organizan caracteristicamente su experiencia.

El plasmar una introduccion de la adquisicion del lenguaje desde diferentes
autores y puntos de vista, nos ubica en el enfogque y postura de alguna posicion, que nos
permite tener un marco un poco mayor al que se tiene, porque el docente, considero que
se aboca a su practica propiamente quedando al margen de un estudio o una revision

tedrica mas para el apoyo de su practica.

Procedemos a abordar especificamente la escuela de J. Piaget respecto a la

adquisicion y desarrolio del ienguaje y su conceptualizacion.

2.2 ORIGEN DEL LENGUAJE VERBAL (FUNCION SIMBOLICA).
De los esquemas verbales primarios a los conceptuales.

A través de los primeros sonidos onomatopéyicos como por ejemplo: “tch” *tch”,
para asignar un tren (un caballo, un auto, e incluso una persona) o con "guau” "guau” a un
perro (también caballos, cochesitos, etc.) que son emitidos por el pequefio de alrededor
de los trece meses, podremos damos cuenta de la construccion gue va logrando de sus

primeros esquemas verbales, construccion que aunque lenta, normalmente es segura.

Sin embargo, estos primeros esguemas -puramente sensoriomotrices- solo
representan el puente entre esquemas intelectuales sensorio-motrices y conceptuales.
Pero siguiendo la evolucion del nifio, estos mismos esquemas van cambiando poco a
poco; como a los dieciséis meses comienza a librar lo que sera el despliegue de lo

sensorio-motor a lo conceptual; de aquel, conservando el modo de accion generalizable y
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que se aplica cada vez a objetos mas diversos y de éste -el concepto- adquiere un avance
significativb relacionado a la actividad propia, aunado a una situacion de la que la acciéon
tiende hacia la comprobacion y como consecuencia de ello, llegar poco mas tarde el
elemento caracteristico de la comunicacion, puesto que los fonemas verbales le ponen en
relacion con la accion de un tercero. De esta forma, dichos esquemas han pasado de

puramente sensorio-motrices a esquemas en via de conceptualizacion: preconceptos.

;Como es que el lenguaje permite la construccion de conceptos? Ya gue como
todos sabemos, la posibilidad de construirlos es una de las condiciones necesarias para la
adquisicion del lenguaje. EIl momento preciso en que el esquema verbal se desprende de
lo sensorio-motor, es un punto clave al respecto. Alrededor de los veinticuatro meses el
nifio comienza a relatar sucesos -a su manera- asi mismo y a los demas (como queriendo
compartir sus avances) que ha presenciado unos minutos atras logrando asi pasar a la
funcion representativa, tan importante para la creacion de una especie de objetivacion
relacionada a la socializacion del pensamiento y por ende, al lenguaje. Asi continuando su
evolucion, ya en la etapa preconceptual, el nifo logra redoblar el esquema de la accion,
por medio del esquema representativo traducido en una especie de concepto, y con esto
de "una especie de concepto” nos referimos mas concretamente a un pre-concepto, que
en este nivel, el nifio aln no logra aicanzar la verdadera individualidad, ni la generalidad,

simplemente hace uso de ambas, yendo de una a la ofra sin cesar.

Un claro ejempio de lo anterior lo podemos observar cuando, en un momentc
determinado, un infante desconoce la identidad de su propio hermanito vestido con traje
de bafio. mientras que en un momento anterior lo habria reconocido como tal; y mas tarde
cuando el hermanito vuelve a ponerse su ropa original, declara asombrado: jes otra vez

Carlitos!.

Por lo anterior son estas las caracteristicas presentadas en el nifio entre los doce y
veinticuatro meses de edad en este terreno y gue representan a grandes rasgos, lo que
podria llamarse la génesis del lenguaje, “en si como paso de los esquemas sensorio-
motores a los esquemas de tipo pre-conceptuales y estos a su vez, como puente, a lo que
sera poco después un concepto y un razonamiento fundamentado, caracteristico de la

etapa posterior.”"’

17 PIAGET. Jean. La farmacién del simbolo en el nifio: México. Edit. FCE Edic. 8* 1984 p. 297
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2.3 LA FUNCION SIMBOLICA EN EL LENGUAJE VERBAL.

Entre el afo y medio a los dos afios, se produce un acontecimiento considerable
en el desarrollo intelectual del nifio, es cuando aparece la capacidad de representar

alguna cosa por medio de otra, lo que se llama funcion simbdlica.

La funcion simbolica es, por una parte, el lenguaje como sistema de signos
sociales a diferencia de los simbolos individuales, pero al mismo tiempo que éste, la
funcion simbolica tiene otras manifestaciones entre ellas el juego, que se transforma en
simbélico, es decir, el nifio puede representar alguna experiencia por medio de un objeto
o de un gesto, la imitacion diferida como imagen mental en cuanto imitacion interiorizada y

sirve para la adquisicion del lenguaje.

Este, esta constituido por un sistema de signos (significantes “arbitrarios o
convencionales") pero el nific pequefio que estd menos socializado que el nifio de 7-8
afos, necesita de otro sistema de significantes mas individuales, éstos son los simbolos
cuyas formas mas corrientes en el nifio se encuentran tanto en el juego simbolico como

en la imitacion, el dibujo y las imagenes.

En la etapa anterior tuvimos oportunidad de conocer las edades de los alumnos y
estas fluctuan desde los 6 a los 9 afios motivo por el que revisaremos la segunda etapa
de desarrollo del nifio de acuerdo a J. Piaget, y de acuerdo al seguimiento que se llevo

durante tres ciclos escolares.

Lo propio de la funcion simbdlica en estos diversos aspectos es la diferenciacion
de los significantes diferenciados y la capacidad de evocar, gracias a estos significantes

diferenciados, los significados no percibidos actualmente.

Ahora bien, la transicion entre las conductas sensoriomotoras y las conductas
simbdlicas o representativas estd asegurada por la imitacion, cuyas prolongaciones

diferidas e interiorizadas aseguran su diferenciacion de los significantes y los significados.

Podremos, pues admitir que existe una funcidén simbolica mas amplia que el
lenguaje y que engloba, ademas del sistema de los signos verbales, todo un sistema de
simbolos. ;Puede decirse entonces que la fuente del pensamiento debe buscarse en la

funcién simbolica?.
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2.4 EL PENSAMIENTO Y LA FUNCION SIMBOLICA.

Las diferencias entre un bebé de 8 2 10 meses y un nifio de 2 a 3 anos son que en
el primero, las formas de inteligencia son de naturaleza sensorio-motriz es decir sin otros
instrumentos que las percepciones y los movimientos, en tanto que el otro nifio posee
expresiones verbales y parece evidente gue el lenguaje ha modificado profundamente esa

inteligencia en actos, afadiéndole el pensamiento.

Asi con el lenguaje, el nifio es capaz de evocar situaciones no actuales y liberarse
de las fronteras del espacio proximo y del presente, es decir de los limites del campo

perceptivo. '®

Asi e! primero puede ser considerado, uno como punto de partida de la

representacion y el otro como el de la esquematizacion representativa.

E! lenguaje es necesariamente interindividual y esté constituido por un sistema de
signos (significantes "arbitrarios y convencionales”) asi como los simbolos cuyas formas
mas corrientes en el nino pequefo se encuentran en el juego simbdlico o juego de
imaginacion. '

Ahorza bien el juego simbolico aparece aproximadamente al mismo tiempo que el
lenguaje, pero independientemente de éste, desempefia un papel considerable en el
pensamiento de los pequefios como fuente de representaciones (individual, a la vez

cognoscitivas y afectivas) y de esquematizacion representativa igualmente individual.

La accion se refiere a un contexto o a una situacién simplemente evocados, lo cual

constituye efectivamente la marca de la representacion.

El juego simbdlico no es la Unica forma de simbolismo individual, también est4 la
"imitacion diferida" o imitacion que se produce por primera vez en ausencia del modelo
correspondiente y podemos llegar a clasificar como simbolos individuales toda la

imagineria menta que es un simbolo del objeto..

La imagen puede ser concebida como una imitacién interiorizada. Puede decirse

que la fuente del pensamiento debe buscarse en la funcién simbdlica; mas puede

'8 piagel. Jean. Seis estudios de Psicologia. Planeta 1985. México. p. 128
" Ibid. p. 129.
2 Ibid.p 130



sostenerse con la misma legitimidad que la funcion simbolica a su vez se explica por la

formacion de las representaciones.21

En efecto, Ia caracteristica principal de la funcion simbdlica es una diferenciacion
de los «significantes» (signos y simbolos) y de los «significados» (objetos ©

acontecimientos ambos esquematicos o conceptualizados).

La construccion de ta funcion simbélica supone el diferenciar los significantes de
los significados, de tal manera que los primeros puedan permitir la evocacion de la
representacion de los segundos. Por lo tanto es como preguntarse, si es la funcion
simbolica la que engendra el pensamiento o el pensamiento es el que permite la
formacion de ta funcion simbdlica. El lenguaje no es mas que una forma particular de la
funcion simbodlica y como el simbolo individual es, sin duda mas sencillo que el signo
colectivo, esta permitido pensar gue el pensamiento precede al lenguaje y que este se
limita a transformar al primero ayudandole a alcanzar sus formas de equilibrio por una

esquematizacion mas avanzada y una abstraccion movil.

El retomar el concepto de lenguaje nos permite ir centrando los elementos con los
cuales estamos trabajando, si bien ya esta definido en una parte la linea y la corriente, se

complementan con los diferentes conceptos que vamos a abordar.

2.5.LENGUAJE

Yo considero que la parte fundamental dentro de la expresion humans se da a
través del lenguaje, ya sea para manifestar sentimientos y pensamientos, conocimientos,
relacionarse socialmente etc. Existen diversas definiciones y afirmaciones segun la
corriente, la escuela o enfoque respecto al concepto de lenguaje y no se realizaria un

analisis comparativo de éste.
Es conveniente mencionar la diferencia entre lenguaje y lengua.

La ciencia moderna del lenguaje ha insistido en la importancia que tienen las
estructuras flingliisticas, es decir, de las posibilidades de combinaciones que el lenguaje
delimita.

El lenguaje se distingue de la lengua, en que es un conjunto particular de signos

intersubjetivos. La distincion entre lenguaje y lengua fue introducida en la ciencia del

' Ibid. p. 131



lenguaje por Fernand de Saussure quien la define: "La lengua es un producto social de la
facultad del lenguaje y al mismo tiempo un conjunto de convenciones necesarias
adoptadas por el cuerpo social para permitir el ejercicio de esta facultad entre los
individuos”.

Yo definiria al "lenguaje" como el sistema de signos por medio del cual el hombre

elabora, expresa y comunica sus pensamientos.

Es el elemento clave para la vida intelectual del hombre y para el desarrollo de la

ciencia y la cultura, pues cualguier tipo de conocimiento se encuentra coexistiendo en él.

El lenguaje es por tanto un instrumento que requiere el hombre para su

socializacién ya que la interaccion social requiere necesariamente de una comunicacion.

Al nacer e! nifio realiza todas sus necesidades de comunicacion con sonidos o
movimientos por naturaleza. La unidad principal de vida para cualquier individuo que
desee incorporarse a la sociedad es el lenguaje. El nifio poco a poco va descubriendo que
no todos piensan iguai que él, gue "la actividad social y el marco lingdistico dentro del que

opera presionan sobre él y ajusta sus pensamientos de acuerdo con ellos.” =

Considero que es muy importante el medio, él estimulo, la motivacion que ofrezcan
los padres asi como el contexto social y cultural donde se desenvuelven ya que el
lenguaje que el nifio va desamoliando o conformando es en diferentes momentos y estos
le permitiran: consolidar y fortalecer su expresion: escuchar, hablar, narrar, describir,

escribir, leer y al ejercitarce estos en una habilidad linglistica.

2.6 LENGUAJE ORAL Y LENGUAJE ESCRITO.

Como hemos visto las investigaciones de psicologos y linglistas, indican gue la
influencia de las palabras que expresan un pensamiento, es distinta cuando se escuchan,
cuando se pronuncian, cuando se ve o cuando se escriben, lo cual da origen a la
formacion de estos tres tipos de lenguaje que sirve para el proceso de expresion vy de las

habilidades lingiiisticas.?

* Richmond, Inwroduccion a Piaget. Tr. Ignacio Aivarez Bara. 11 Edic. Madrd. 1984. Edit. Fundamentos p, 50.

* CISNEROS. Zuckerman Ramiro. Didacuca de la lectura-escritura. Fundamentos biosiquico-sociales. Tomo |
1980.p.57-38.
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Considero que el lenguaje escrito tiene aspectos que son necesarios tomar en
cuenta, ya que las palabras no siempre se escriben de igual manera de como se
pronuncian, esto es porque en el proceso evolutivo de la pronunciacion se elabora una

sistematizacion, mientras que en la escritura se elabora otra.

El lenguaje escrito representa en gran medida proyeccion del proceso historico
social del hombre, desde que éste inicié la expresion de sus pensamientos en simbolos

graficos.

La adquisicién de la escritura presupone un enlace activo y sistematico entre su
aprendizaje y la practica por lo que se define, que tanto el lenguaje oral como escrito
deben tomar en cuenta para un desarrollo y perfeccionamiento en la formacion

sistematica de habilidades.

El alumno aprende a manifestar sus pensamientos por medio de la palabra
hablada, esto sucede antes que la lectura y ambos aprendizajes se enlazan para la

adquisicion de la escritura.

En un principio esos grafismos carecen de significacion, al igual que los primeros
juegos musculares y sus primeros sonidos guturales. El dibujo y la escritura se
desenvuelven independientemente; sin embargo entre ambas expresiones se establece
un marcado paralelismo. Entre los 3 y 6 afios de edad, la escritura infantil tiene un
caracter de imitacion de modelos establecidos por los adultos, se presume que rebasando

esta edad empiezan a tener una traduccién grafica del lenguaje hablado.

La imitacion funge como una caracteristica fundamental en la representacion del
proceso del lenguaje escrito, por lo que se habla de las funciones simbdlicas los cuales a
partir del 2° afo de vida aparecen ciertas conductas que requieren de evocacion
representativa de un objeto o acontecimiento ausentes, los cuales tendran en

consecuencia, la formacion de significantes.

El lenguaje oral es la manifestacion mas frecuente entre individuos cercanos, el

lenguaje escrito es otra forma de comunicacion sobre todo en el mundo de la cultura.

Tanto en el lenguaje oral como el escrito hay varios estilos expresivos desde los
mas casuales hasta los mas elaborados, la lengua escrita a pesar de disponer de algunos
signos de puntuacion (interrogativos, exclamativos, puntos, guiones) no puede caicar la
riquisima gama entonativa de la lengua oral con su amplio abanico de posibilidades para

indicar ironia, burla, sarcasmo.
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El sistema comunicativo esta estrechamente unido a ciertas destrezas, habilidades
en las llamadas "artes del lenguaje” se habla de ellas pero es preciso verlas a la luz de la
lingiiistica aplicada. *

En el plan y programa de estudios se aborda la linea de trabajo con el enfoque
comunicativo en la asignatura de espafol, ya en el primer capitulo mencionamos el

proposito general y algunos de los contenidos principales en cada grado.

Las destrezas paralelas escribir-leer pertenecen al lenguaje escrito y copian o

tratan de copiar las funciones de hablar-entender.

La labor del maestro debe dar por resultado que el alumno aprenda internalice e
incorpore los elementos que adn no ha adquirido de su lengua materna, de su codigo y
que los maneje adecuadamente, tanto en las emisiones hablar como en las recepciones

entender, en los tres primeros grados de la educacion primaria.

En la actualidad creemos que casi nadie ignora que el mayor o0 menor éxito en el
aprendizaje de la lectura y la escritura, esta fuertemente condicionado por el estado de
desarrollo que se tenga en el proceso de adquisicion del lenguaje oral, la interaccion
social que tenga, asi como la estimulacion. No es ningln secreto que €l nifio tiene que
dominar en su lenguaje oral las estructuras linglisticas y el vocabulario, ya que del

ejercicio de estos depende una parte del éxito o fracaso escolar.

Considero conveniente retomar el concepto de habilidad porque existen opiniones
diversas respecto a este término y para que exista una definicion precisa estamos
definiendo o entendiendo por habilidad la facilidad para hacer algo. "Capacidad para el

manejo o0 uso de una cosa, es una destreza o adiestramiento, una facilidad, desenvoltura

para realizar una accion”. =
Las acepciones del término son:
1. Disposicion natural de una persona para determinada actividad.

2. Incremento y perfeccionamiento de las actividades en funcion de la

experiencia, (como referencia a! aprendizaje de habilidades)
3. Patrén de conducta que una persona ejecuta con destreza.

4. Aumento del rendimiento a causa del entrenamiento.

* LOPEZ. Morales Humberto. La enseitanza de la lengua matema. Edic. Plavor. Madrid. p.27

iccionario Enciclopédico de Educacion Especial. Volumen 111, México Edit. Santiliana. Edic. 1986. p.1037.
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Es conveniente aclarar que cuando mencionemos habilidad, es hacia el lenguaje
oral y escrito va implicite la capacidad de razonamiento, asi como el pensamiento y la

construccion de conocimiento del sujeto.

A lo largo de estos procesos de elaboracion y discusion en planes y programas de
estudio (curricula), se fue creando un consenso en tormo a la necesidad de fortalecer los
conocimientos y habilidades reaimente basicos entre los que destacaban claramente las
capacidades de lectura y escritura, el uso de las matematicas en la solucion de problemas

en la vida practica y la vinculacion con los conocimientos cientificos.

A continuacion procederé a revisar la adquisicion del sistema de escritura y de
esta forma complementamos el trabajo realizado respecto a la adquisicién del lenguaje,

de su evolucion y desarrolio; dandose a la par el trabajo sobre ias habilidades fingiisticas.

La linea'de Emilia Ferreiro nos permite ubicar y precisar parte del trabajo realizado
en la estructura evolutiva del nifio respecto al sistema de escritura, con elio pude
visilumbrar ese camino o proceso por el cual el grupo crecia y fortalecia las situaciones
comunicativas registradas en el plan y programa, el avance, las planeaciones, eic. y que

tenian que ser cubiertas en su totalidad, con tiempos definidos.

La importancia del trabajo por parte de la SEP a través del programa de
modemizacion educativa en el sexenio pasado y el presente que abordé ef trabajo con
planes y programas, libros de texto, actualizacion magisterial, considero que es digno de
mencionar y tomar en cuenta, ya que forman parte de esa evolucion o renovacion docente

en los diferentes ambitos de tarea.

2.7 SISTEMA DE ESCRITURA.

Aparte de la expresion oral, el ser humano se expresa en forma escrita, ya que "si
por medio de la palabra hacemos que los demas participen de nuestros pensamientos, si
les comunicamos o que sentimos, deseamos o detestamos, si les contamos las cosas
que nos parecen gratas, adecuadas y los unimos a nuestra intimidad, la expresion escrita

nos permite hacerio de una manera mas permanente”. 2°

La escritura juega un papel muy importante y es un elemento clave dentro de la

sociedad por ende la comunicacion también, pero ;qué es la escritura? Margarita Gémez

2 Carmen y Maria Armerich, La expresién. medio de desarrollo. Tr. Natividad Sabaret. 3* edic. Espafa , 1980. p.87
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Palacio realiza una serie de trabajos plasmando variantes respecto al Sistema de
Escritura y lectura, menciona fa polémica en torno a los diferentes tipos de metodos y
entre ellos estan: el sintético, que parte de elementos menores a la palabra, los analiticos
que parten de la palabra o de unidades mayores, posteriormente, bajo la influencia de la
linglistica se desarrolla el método fonético que propone partir de lo oral, manejando a la
unidad minima de sonidos del habla al fonema y otro es el método global de analisis
estructural que parte de la frase total y la descompone en sus parte hasta liegar a las

letras.

Estos principios no se plantean solo como posturas metodoldgicas, sino que
responden a concepciones psicologicas y a teorias del aprendizaje especificas. En 1962
comienzan a producirse cambios sumamente importantes con respecto a nuestra manera
de comprender los procesos de adquisicion de lenguaje oral en el nifo, se produce una
revoluciéon en este campo hasta entonces dominado por las concepciones conductistas.
La mayor parte de los estudios sobre el lenguaje infantil se ocupan predominantemente
del léxico, es decir, de la cantidad y variedad de palabras utilizadas por el nifio. Esas
palabras eran clasificadas segun las categorias del lenguaje adulto. En este modelo, los
adultos presentan un objetc y acompanan esta presentacion con una emision vocalica
(pronuncian una palabra que es el nombre de ese objeto), por reiteradas asociaciones
entre la emisién sonora y la presencia del objeto, aguélla termina por convertirse en signo

de ésta y por lo tanto se hace "palabra”. ¥

Ahora bien la otra postura que se maneja a la anterior, es en lugar de que un nifo
espere pasivamente el reforzamiento externo de una respuesta producida poco mMenos
que al azar, aparece un nific que trata activamente de comprender la naturaleza del
lenguaje que se habla a su alrededor y que tratando de comprenderio, formula hipotesis,
busca regularidades, pone a prueba sus anticipaciones y se forja su propia gramatica (que

no es simple copia deformada del modeio adutto, sino creacion original). z

Esto en lugar de un nino que recibe de poco en poco un lenguaje enteramente
fabricado por otros, aparece un nifo que reconstruye por si mismo el lenguaje, tomando

selectivamente la informacion gque le provee el medio.

*" FERREIROQ. Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en el desarrolio del nifio. México. Edit. siglo vientiuno
edic. 9 1988. p.21-22.

* Ibid. p. 22
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Después la nueva psicolinguistica se constituye gracias al poderoso impacto de la
teoria linglistica de Noam Chomsky (1974-1976). La gramatica generativa
transformacional propuesta por este autor da un lugar central y privilegiado al componente
sintactico y los psicélogos tomaron ese modelo como punto de partida, tratando de probar

su "realidad psicolégica."

Por io tanto en esta linea se dan pasos que son irreversibles que han sido dados y
uno de ellos es que "la concepcion del aprendizaje que se sustenta va a coincidir (aunque
sin proponérselo) con las concepciones sobre el aprendizaje sustentadas desde tiempo

atras por Jean Piaget”.

Con esto quiero mencionar que el nifio cuando ingresa a la escuela posee ya un
notable conocimiento de su lengua, lenguaje materno, conoce teniendo nocion de grafias,
signos, textos y con esto, es necesario hacerle cobrar conciencia de un conocimiento que
este posee, pero sin ser consciente de poseerio y esto es tarea del maestro asi como de

los padres de familia.

Actualmente sabemos que el nino que llega a la escuela tiene un notable
conocimiento de su lengua materna, un saber linglistico que utiliza "sin saberio”
(inconscientemente) en sus actos de comunicacién cotidianos. A partir de Chomsky se ha
hecho corriente en psicolingliistica la distincion entre competencia y desempeno v estan

también en la base de Ia teoria piagetiana de la inteligencia.

Por lo tanio ;,podemos continuar actuando nosotros maestros, como si el nifno no
supiera nada acerca de su propia lengua?, ;podemos continuar actuando y que lo
obliguemos a ignorar todo lo que €l sabe acerca de su lengua, para ensenarle,

precisamente, a transcribir esta misma lengua en codigo grafico?

A partir de los descubrimientos de la psicolinglistica contemporanea, en 1971
tiene lugar en Estados Unidos una conferencia sobre la "relacion entre el habla y el
aprendizaje de la lectura” que constituye el primer intento global en ese sentido (J.
Kavanagh y . Mattingly, 1972). Desde entonces autores como Kenneth Goodman, Frank
Smith, Charles Read y Carol Chomsky han producido varios trabajos importantes sobre

ello. ¥

* Ibid.p.24.
¥ Ibid. p.27.
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Tanto |z lengua oral, como la escrita, son formas de expresion, sin embargo, cada
una tiene sus propias caracteristicas y es aqui donde el individuo crea las estrategias
necesarias para construirlas como conocimiento. Por ello es conveniente analizar por
separado, la lectura de ia escritura porgue, aun siendo complementarias, cada una exige
del individuo una dedicacién pariicular. Los dos procesos exigen reglas, las de la lengua
oral son mas flexibles ya que las de la lengua escrita se rigen por normas gramaticales

para asegurar su comprension.

2.8. NIVELES DE CONCEPTUALIZACION.

Dentro del Sistema de escritura. existen niveles de conceptualizacion por los que
el nifio podria ir pasando, segln las investigaciones realizadas por E. Ferreiro y Ana

Teberosky, registraré tres de los niveles de forma general y con ejemplos de los alumnos.

Nivel presilabico.

Se caracteriza por no existir una relacion entre lo que traza el nifo con lo que
graficamente corresponderia. Las representaciones pueden ser dibujos, garabatos,
pseudografias, nimeros e incluso letras convencionales. Dentro de este nivel, se

encuentran cuatro categorias gue no revisaremos. La lectura regulammente es global.
Ejempio:
tortilla
pan

comida

Nivel silabico.

Este nivel esta caracterizado por dar un valor sonoro a cada una de las letras o
silabas que componen una palabra. Descubre la relacion entre fonemas, graficos y
sonidos. El nifio comienza a fragmentar oraimente los nombres e intenta poner esas

partes en correspondencia con las letras utilizadas.

Ejemplo:



Ix/ ol Ic/ Za-pa-to Usando pseudoletras.
Ip/ iol ro-pa Sin valor sonoro silabico estable.
fal Imil fal ca-mi-sa Con valor sonoro silabico estable.

Por lo tanto en este nivel el nifio realiza una correspondencia entre el valor sonoro

y las grafias en ocasiones convencionales y en otras no.

Nivel alfabético.

Establezca correspondencia entre los fonemas que integran una palabra y las

letras necesarias para escribirlas.

"Descubren gue existe cierta correspondencia entre fonemas, letras y poco a poco,

va recabando informacién acerca del valor sonoro estable de ellas”. ’
Ejemplo:
/bif-Isi/ bi-ci establece correspondencia sonido grafias.

ICol Icel co-che establece correspondencia sonido-grafia, aun faltando una

grafia, lectura correcta.

“Los nifios aprenden las letras requeridas para representar los sonidos, poniendo a
prueba hipotesis sobre el funcionamiento del sistema grafico en un proceso evolutivo,

lento y gradual”. ¥

El modelo anterior era trabajado en Educacion Especial. E! sustento teorico
permitia al personal docente comprender y precisar mas sobre la linea de trabajo por el
tipo de alumnos que se atendian, en ocasiones los alumnos reprobaban uno o dos anos y

el problema radicaba en la metodologia del maestro.

Considero que poco a poco el nifio va aprendiendo ciertas reglas con la
experiencia cotidiana del lenguaje, la escritura y la lectura. Se podria decir que va
aplicando sus estrategias para la utilizacién de la correcta escritura, misma que va

modificando, reconstruyendo e implementando.. Asi mismo creo que ésta debe ser

** GOMEZ Palacios Margarita. Propuesta para el Aprendizaie de la lengua escrita, México 1982. p. 76

ra superar ias dificubades en el dommio del s1stema d

32 GOMEZ. Palacios Margaritz, Estratesiac
escritura. Méxice. 1987.SEP. p.91
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espontanea, divertida, creativa y significativa, creo que en la ensenanza de la escritura

debemos impuisar y permitir toda su imaginacion, interés, asi como su espontaneidad.

Al ser humano dentro del proceso de desarrolio de su ser a través de la vide, tanto
individual como socialmente, se le van presentando un cumulo de necesidades que deben
satisfacer, primordialmente aprovechando los variados recursos que le brinda la
naturaleza. El nifio de nuestra cultura, crea necesidades importantes en cada una de las
etapas de desarrolio de su vida, tal es el caso del uso del lenguaje, una vez adquirido este
requiere de expresarse, en otro momento aprende a leer y a escribir y asi sucesivamente.
En el caso de las habilidades linglisticas estas las considero, como aquelias acciones
que el nifio es capaz de realizar favorablemente y el trabajo que se realizo pretende
ubicar que siempre fue en la linea de que los alumnos adquirieran, desarrollaran,
procesaran, fortalecieran, su lenguaje oral y escrito; para permitiries crecer en su
vocabulario. en manifestarse adecuadamente, en dar un juicio, en hacer un comentario,
coherente, critico y de igual manera al realizar un texto como: realizar una redaccion de
algun acontecimiento actual, una narracion de una experiencia relevante de su vida, la

capacidad de rescatar parte del texto feido, comprenderlo y analizarlo.

Es muy claro darse cuenta de gue el fin primordial de la ensefianza es guiar al
nifioc para que a través de actividades innovadoras, relevantes, reales, necesarias,

creativas, permitan fomentar el gusto por la lectura y la escritura.



CAPITULO il

Recuperacion docente y propuesta.

3.1. ALGUNOS ASPECTOS A CONSIDERAR EN LA LABOR DOCENTE.

Hasta hace poco era patente la distancia entre el investigador y el maestro, mas
aun no habia un acercamiento a la problematica del aula y tampoco una vision diferente

de como observamos hoy a finales del siglo XX nuestra practica docente.

Esta experiencia intenta abrir una nueva perspectiva a la investigacion aplicada,
mostrando que es posible y necesaria ia colaboracion del maestro-investigador para
abordar una problematica comun, en este caso el desarrolio de habitos y habilidades
linglisticas.

A lo largo de este trabajo existi una buena integracion del personal docente,
factor determinante para el desarrolio de este trabajo y quiza en un futuro otros. Una vez
planteados los propositos para esta investigacion, me di a la tarea de realizar dicho
trabajo y considero que se obtuvieron gratificantes resultados. Consideramos que es a
partir del método de investigacion-participativa por el que podemos recuperar otros
elementos que quiza no fueron abordados aqui pero que se podrian contemplar en un
futuro, fortaleciendo y reforzando a través de mas y mejores estrategias de trabajo en los
siguientes grados, sobre lenguaje oral y escrito permitiendo formar asi un archivo de
experiencias teorico-practicas que permitan enriquecer la practica docente, siempre en
funcién de ser objetiva, refilexiva, critica e innovadora en la tarea, a pesar de las mil y un

agravantes gue puedan existir. .

Por lo tanto primero es necesario conocer cada vez mas lo que voy a ofrecer a mis
alumnos es decir, familiarizarme con el gjercicio, o los temas que voy a abordar, asi como
complementar con diversos recursos que proporciona la misma Secretaria de Educacion
Publica sin estar solicitando a los alumnos libro extra, libro compiementario ya que el
tiempo es apremiante y al término del ciclo escolar en ocasiones exclamamos con
sorpresa: jno se ocuparon todos los libros!. A pesar de tener una calendarizacion y una
planeacion para llegar a buen término los propositos plasmados en la curricula y en el

plan de trabajo anual del profesor.

** Plan v Programa de estudio de educacion basica. SEP Meéxico p.13-15

WW 156582
156582



Considero que el trabajo del profesor debe ser como el de un investigador
permanente, puesto que requiere de una constante observacion disposicion, revision de

documentos andlisis y actualizacion.

3.2. HACIA UN NUEVO PARADIGMA EN LA PRACTICA DOCENTE.
Al hablar de Piaget, de Vigotsky y de Ausubel, podemos ver que:
a) sus teorias estan centradas en el desarrolio cognoscitivo

b) el desarrollo es un proceso
c) de ellas se pueden obtener explicaciones sobre como se aprende.

Este conocimiento sobre el aprendizaje nos sefiala el rumbo a seguir para

explicamos como se ensena.

Como hemos visto, la teoria de Piaget™ nos ilustra sobre el concepto de desarrolio
y de estructuras, analiza cada una de las estructuras asi como la manera en que se pasa
de una estructura menos compleja a otra mas acabada, e insiste sobre el papel activo del

nino y la transformacion del objeto de conocimiento a traves de esa accion

transformadora.

Vigotsky™ también insiste en las nociones del desarrollo y la importancia que tiene
la actividad constructiva del nifio. Privilegia un ingrediente mas: el valor del instrumento
con gue trabajamos; esto es el lenguaje. Tal instrumento lo proveen la cultura y la

sociedad, pero a la vez es un instrumento que el individuo mismo va construyendo.

Ausubel®®. ademas de aceptar fo anterior, insiste sobre la importancia de que el

aprendizaje sea significativo, tanto en el aspecto intelectual como en el afectivo.

Pues bien cada uno de los paradigmas anteriores considero gque son
complementarios, podriamos escoger de cada uno lo necesario y considerar una nueva
forma de llevar a cabo nuestro quehacer docente, es necesario tomar en cuenta que el

nino:

* GOMEZ. Palacios Margarita. EL nifio v sus primeros afios en la escuela. México. 1996. Edit. SEP. Comision Nacional
de Textos Gratuitos. p . 78

* Ibid. p 78
* Ibid. p. 78
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a) Es un sujeto activo el que se pregunta, explora, ensaya y construye sus

hipotesis; es decir, gue piensa para construir slo su propio aprendizaje.

b) Necesita tiempo para cambiar de actividad, para buscar respuestas y asi
poder encontrar la correcta.

c) Duda y no debe tomarse como algo malo, ya que indica que el nifio ha
entrado en un conflicto y que tratar de encontrar una respuesta para
resolverio.

d) Aprende de sus errores; ya que sin criticarlo y reprenderio el averiguar a

que se debe dicho error, la tarea del maestro es el de guiarlo, orientarlo.

e) El nino al cometer erores construye, es el curso del proceso de
aprendizaje.

f) Necesita de comprension y estimulo para avanzar en sus conocimientos.

a) Para aprender necesita de informacion, proporcionada por el maestro, sus

compaiieros, el medio familiar y social.
h) Requiere de aprobacion, estimulo y afecto.

Para la construccion del conocimiento la interaccion del maestro-alumno es de
gran importancia. Un aprendizaje significativo dependera en gran parie de la habilidad del

maestro para propiciar las circunstancias y situaciones, generando dicho conocimiento.

Asi mismo el tipo de ayuda (el andamiaje) que ofrezca al alumno, debera ser de
acuerdo al grado de dificultad de |a actividad y con la posibilidad de utilizar lo aprendido

para afrontar situaciones nuevas.

Las estrategias que presento son una propuesta para ofertar a los alumnos de los

primeros grados. Considero que es posible llevarlas a la practica sin mayor problema.

3.3. PROPUESTA. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS.

Las estrategias que presento son una propuesta para ofertar a los alumnos de los
tres primeros grados de primaria. Considero que es posible llevarlas a la préactica sin
mayor problema. Es conveniente ubicar el concepto de estrategia asi mismo se
describiran aqui algunas de ellas para trabajar, compiementandose de forma directa con

las situaciones comunicativas establecidas en el plan y programa de educacion primaria.
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¢ Qué es una estrategia?

Las estrategias de ensefanza es un conjunto de acciones encaminadas a lograr
ciertas metas, el maestro las utiliza al desarrollar las actividades que io llevan al logro de

propositos especificos.

En el desempefio de sus labores, los docentes buscan las herramientas mas
apropiadas para lograr el desarrollo de su trabajo con factibilidad y eficiencia nosotras
somos participes directas de este proceso, de estd evolucion del nifio, por lo que
debemos partir, en el caso especifico del lenguaje de situaciones concretas de usos
cotidianos de los alumnos, ejercitando la expresion oral concretamente a través de la

conversacion, la discusion, la narracion, la descripcion, el didlogo, el recado.

El juego es una de las formas viables en la adquisicion y consolidacién de un

lenguaje oral y escrito sencillo, claro y preciso.
Estrategia “CONVERSAR Y DISCUTIR”.

La conversacion es el intercambio de opiniones de manera informal. Es la forma
del lenguaje mas espontaneo y frecuente que se da entre las personas, permite el
desarrolic de las relaciones humanas. La duracién de una conversacion depende del
interés que muestren los participantes, de la informacién que manejen sobre el tema y de
la dinamica de trabajo que se establezca entre ellos. La discusion es el intercambio de
ideas en relacion con un tema. Es importante que en el desarrollo de una discusion l0s
participantes tengan la iniciativa suficiente para expresar sus propias ideas y defenderlas

con argumentos solidos y que acepten los puntos de vista de otros.

A través de la discusion se logra el desarrolio del juicio critico y autocritico, a la
vez que se hace posible la participacidn conjunta en la resoiucion de problemas,
permitiendo analizar y sintetizar la informacion, asi como también registrarla y elaborar

segun se considere pertinente.
Estrategia “NARRAR”.

La narracion es el relato de un suceso, fenomeno o sifuacion en el que intervienen
personajes que actlan en un tiempo y lugar determinados. En la narracién lo importante
es que el alumno establezca ia secuencia de los hechos ubicandolos en el tiempo y el

espacio.



La practica de la narracion permite lograr entre otros los siguientes objetivos:
& Adquirir soltura, claridad y precision al expresar las ideas.

& Mejorar la pronunciacion al hablar

& Desarrollar la creatividad.

&« Desarrollar la capacidad de observacion.

& Desarroliar las nociones espacio-temporales.

4 Ejercitar ia memoria.

Organizar el pensamiento.

Para estimular la narracion se sugieren actividades como la invencidn y narracion
de cuentos, las exposiciones o conferencias, las impresiones que despiertan las imagenes

y el juego de la memoria.

También es importante que en un segundo momento se registren dichos datos o

actividades para fortalecer de igual manera el ienguaje escrito.
Estrategia “DESCRIBIR”.

L.a descripcion es el sefialamiento de las caracteristicas propiedades y usos de un

ser, objeto, fendémeno o situacion, sean éstas reales o imaginarias.

En todas las etapas de la vide del hombre (nifio) y cualquiera que sea su

4

profesion, puede hacer uso de la descripcidn para expresarse y comunicarse con sus
semejantes, acerca de: ¢,como son las plantas, los objetos, los paisajes, las obras de arte,
los juegos, los hechos importantes en la vida del nifio, los fenémenos naturales o sociales

y los pensamientos o sentimientos propios?.
Los objetivos que se logran al realizar la descripcion son:
« Desarrollar la capacidad de observacion.
& Enriquecer el vocabulario.
« Adquirir claridad y precision al hablar.
Organizar el pensamiento.

Es conveniente que se realice esta actividad por escrito de forma simultanea o en

otro momento con el fin de fortalecer ambos lenguajes.
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Estrategia “INFORMAR”

Es una de las formas tipicas de expresion oral gue nace de un motivo social y para
que sea bien transmitida. debe haber sido entendida por la persona que la lleva y estar
abordado con naturalidad, usando un lenguaje sencillo y correcto para que sea bien

interpretado por Iz persona o personas que lo reciben.

La vida escolar y el contacto permanente que la escuela mantiene con la
comunidad, ofrece situaciones naturales para el frecuente empleo de informacion
transmitido por los nifios, maestros, padres, director. E! adiestramiento de los alumnos
consiste en su capacitacion para la comprension del contenido y para la correcta
transmision del mismo, hecha verbalmente y por escrito, adquiriendo un mayor dominio de

ambos lenguajes.
Estrategia “DIALOGAR”.

El dialogo es la comunicacion directa que se establece en forma de conversacién

entre dos 0 mas personas intercambiando ideas y opiniones.

Dicha estrategia pretende propiciar en todo momento el dialogo entre los nifos con
motivos diversos que se presentan como: fiestas de la region, excursiones, visitas a

museos, paseos & pargues recreativos, convivios, etc.
Estrategia “JUGAR Y APRENDER".

Es importante educar la atencion de los alumnos, para lograr mejores resultados
en el proceso ensefanza-aprendizaje. Para ello aprovechando los intereses ludicos de los
ninos podemos utilizar diferentes juegos que a la vez que ios divierten sirven como

motivacién para la apropiacion de los conocimientos. Algunos juegos pueden ser:

JUEGO-ACTIVIDAD PROPOSITOS
Juego del rally Reafirmar temas. Reforzar lectura vy
escritura
| Armar rompecabezas Fomentar el desarrollo de la habilidad
mental
Descripcion oral y escrita

| Adivinanzas | Fomentar el desarrolio del pensamiento

| ¢ Qué puedo armar? | Seguir instrucciones oral y escrito
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|
¢ Qué puedo guisar? | Seguir instrucciones oral y escrito

|
i Mi programa preferido | Rescatar y registrar ideas principales

La palabra perdida Completar un texto de forma coherente

ESTRATEGIAS QUE FORTALECEN LA LENGUA ESCRITA.

|
ACTIVIDAD i PROPOSITO
| Reportajes y entrevistas Aprender a buscar informacion de forma
‘ autébnoma
¢ Qué titulo es? Completar un texto coherente
|
liustracion de un cuento |Rescatar y redactar en cinco escenas el
i | contenido de un cuento
| Periodico Mural | Participar con textos en el periddico
Noticia | Rescatar y redactar una noticia

Una vez definidas las estrategias antes mencionadas se pueden contemplar como
una propuesta viable para ser abordada por los docentes con el fin de tener mayores

elementos para realizar su practica con calidad; con recursos adecuados y en tiempos.

Es necesario tomar en cuenta los materiales con los que contamos y respecto a la
programacion realizarla de forma oportuna de igual manera la calendarizacion de

actividades a realizar durante el ciclo escolar.

Para complementar la importancia de dichas estrategias mencionaré cuatro puntos

de interés y relevancia como complemento del trabajo para el docente.
1.- Los materiales didacticos.

Los libros de texto son un material privilegiado por cuanto condensan un
conjunto de saberes, concepciones y actividades que el docente retoma
seleccionz y brinda a sus alumnos, a nivel basico practicamente son una

herramienta fundamental, por no decir el Unico material.

El libro de texto de espanol de tercer grado ejercicios y lecturas plantean
ciertas actividades especificas por las cuales los alumnos podran lograr

- desarrollar ampliar, enriquecer, habilidades lingtisticas especificas.
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2. El tipo de relaciones que el maesiro establece con los alumnos, padres de

familia, companeros y autoridades.

El tipo de relacion que se establezca entre los agentes principales que
participan en el proceso educativo y escolar determina en una parte el
desarrolio favorable, significativo, relevante, de ios propésitos contemplados a
lograr en el ciclo escolar. Por lo que es necesario mantener un ambiente calido
de trabajo, adecuada comunicacion, interaccion, asi apoyc mutuo;

colaboracion y solidaridad ante nuevo retos en la practica docente.
3. El tipo de proceso de aprendizaje que involucra las actividades dentro del aula.

El proceso de aprendizaje que el maestro establece, es el que se ha llevado a
cabo a lo largo de tres anos consecutivos con el mismo grupo, asi como la
seleccion de actividades especificas para cada tema, cada contenido escolar y
la renovacion del concepto de aprendizaje significativo, del proceso escolar y
educativo que hemos venido formando durante 13 afios de experiencia

profesional en educacion basica.

La planeacion de la ensenanza de la lengua oral y escrita requiere de un
trabajo sistematico, ordenado y que responda a criterios de caracter especifico,
cada vez mas maestros, autoridades e instituciones cobran conciencia de ello.
El desarrollar habitos en la lengua oral y escrita no pueden ser aprendidos a

partir de clases inconexas, independientes y aisladas.

Programar y graduar la ensefianza de nuestra lengua oral y escrita es
fundamental, cada grado debe proporcionar un conjunio de habilidades que
recuperen positivamente el desempeno de cada afo escolar de los sujetos y
que sirvan de base para los nuevos conocimientos con 10s que sé enfrentaran

en los proximos ciclos escolares.

Una de las principales funciones de la lengua oral y escrita es la libertad del
pensamiento y la expresion de ideas. Este inicia su desarrolio desde el hogar
ampliandose en la escuela y la comunidad por elio el ser un proceso de

aprendizaje en el aula.

4. El conocimiento que los maestros poseen y que tienen su origen tanto en la

formacién académica bésica previa, como en su experiencia cotidiana.
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Este punto es importante y nuestra practica docente nos ha permitido hacer
hincapié de ello, nosotras v colegas cercanos cotidianamente nos enfrentamos
a nuevas realidades en todos los ambitos, y el maestro actual no sabe como
enfrentario o lo enfrenta como lo acostumbra desde hace afios con la misma

estruciura, postura, vision, rutina, etc. y creo que esto requiere de un cambio.

Nos interesamos en el conocimiento de los procesos que involucra la relacion
ensefianza-aprendizaje y la concepcion que el docente tiene al permitirle a sus
alumnos fortalecer el lenguaje oral y escrito asi como desarrollar ciertos

habitos y habilidades linglisticas en el contexto del grupo.

Pretendimos considerar como el maestro interactia con el alumno, con los
docentes y como hace uso de los diversos materiales como: libros de texto
plan y programa, libro del maestro, avance programatico, ficheros y ciertas
estrategias de accion para dar respuesta y lograr desarroliar en el nifio de 3er
grado de primaria expresase, describir, narrar, dialogar, registrar, relatar,
plasmar sus conocimientos a través del lenguaje oral y escrito. Proponemos
que sean trabajados con una actitud positiva, entusiasta, reflexiva, participativa

por parte del maestro hacia el alumno y hacia su practica diaria.



CONCLUSIONES

A partir del trabajo realizado definimos principios para la formacion de habilidades

linglisticas como son:
+ Reconocer como propio el lenguaje.

4 Que el nifo deba distinguir las construcciones sintacticas (basicas del 3er.

grado).
4 Ampliar el vocabuiario.
« Emplear el diccionario.
&« Para mayor comprension de un tema, se necesita previa informacion.

« Fortalecer lo que significan las situaciones comunicativas y las relaciones

sociales, para una mejor comprension en la lectura y escritura de textos.

E! lenguaje oral y escrito come cualquier otro contenido curricular debe ser
adecuado, modificado, estructurado, ampliado, por el maestro acorde a las condiciones de
tiempo, espacio vy necesidades que se han venido instituyendo en la escuela primaria
(plan 93), de los libros de texto, del nivel de competencia curricular del alumno y del
mismo profesor. El pretender explicar y promover la participacion y produccion det
lenguaje oral y escrito en el aula nos obliga a tener en cuenta esas y muchas mas

situaciones en el trabajo diario.

Indudabiemente el progreso de los alumnos se debi6 en gran medida al apoyo que
se les brindé institucionalmente y @ la metodologia empleada especificamente con el
subgrupo 1, con el PALE. Esta propuesta pedagdgica ha sido muy poiémica y a pesar de
ello nosotras al poneria en practica en el trabajo realizado durante 3 afos nos dio la

oportunidad de obtener resultados favorables con los alumnos.

Cabe mencionar que dentro de los cambios de la Politica Educativa 1994-2000 los
planes y programas de ta Educacion Basica incluyen la Propuesta Pedagoégica de Emilia
Ferreiro, teniendo como base los libros de texto actuales, los contenidos de dicha
propuesta, esto con el fin de proporcionar eiementos para conducir al nino a una refiexidon
de su aprendizaje y que éste se dé mediante un proceso de construccion y no de un
aprendizaje meramente mecanico, automatico, como muchas generaciones escolares del

pais.



En relacién al docente considero que deben ser contempladas reforzadas,

fortalecidas, ciertas acciones que son:

&

Motivar, valorar, estimular y respetar el trabajo del docente.

En reuniones de consejo técnico trabajar en equipo, en trabajo colegiado,

compartiendo y retroalimentandose mutuamente.
Invitar a los docentes a participar en cursos de actualizacion.

Generar una buena comunicacion entre las autoridades, docentes padres de

famiiia y alumnos.

Refiexionar sobre el proceso ensefanza-aprendizaje abordando esta tarea

desde una concepcion actual.

El maestro debe considerar ser critico, reflexivo, creativo e innovador.

COMPROBANDO HIPOTESIS

1.

Existe un desfasamiento entre las necesidades linglisticas de los alumnos y la
forma en que el maestro intenta que el nifio aprenda los contenidos, limitando

la comprension del lenguaje oral y escrito.

Con ia experiencia de tres afios en nuestra investigacion (la maestra de grupo
y yo) podemos comprobar que es necesario romper con lo tradicional y dar
paso a las nuevas estrategias planteadas en los programas 1993, ya que por
su contenido y nuestra apertura para el cambio; se dan buenos resultados
poniendo en practica un seguimiento de necesidades del lenguaje oral y escrito
en el nino desde 10. a 3er. grado por lo que se logra una integracion grupal

junto con una comprension de contenidos.

El maestro puede crear los medios convincentes para propiciar en sus alumnos

el desarrollo de sus habilidades linguisticas.

En el momento en que conocimos y manejamos ios planes, programas y
materiales que proporciona la SEP y algunos con propuestas de innovaciones
educativas, nos dimos cuenta que existen formas metodologicas para apoyar
los contenidos; los temas, los conocimientos y de esta manera se logra

desarrollar en los nifios ciertas habilidades que en ocasiones se ven limitadas.



Por lo anterior nosotras al retomar ciertas estrategias planteadas en los
documentos antes mencionados, nos dimos cuenta de que el aprendizaje en
los alumnos es mas participativo, mas claro, mas entendible, de mayor interés,
cuando se les proporcionan ciertos elementos, que les permiten expresar, leer,

escribir, registrar libremente.

Por io anterior es importante que el docente en estos momentos, trabaje en la
reconstruccion de una nueva practica educativa, que le permita lograr los
propdsitos planteados al inicio del ciclo escolar y que le brinde la satisfaccion

profesional plena para las nuevas generaciones en la asignatura de espanol.
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ANEXOS

ANEXO 1
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ANEXO 2

| REORIENTACION OPERATIVA DE LOS SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL |
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ANEXO 3-A
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ANEXO 3-B
Plano del DF
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ANEXO 4

Edificio escolar
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ANEXO 5

Organigrama de Primaria y USAER

DIRECTOR
PRIMARIA

4

SECRETARIO

X

ADJUNTO

DOCENTES

],
!

|
¥

PERSONAL MANUAL

74

DIRECTOR DE
USAER

h 4

DOS DOCENTES
POR ESCUELA

h 4

PSICOLOGA

hd

TRABAJADORA
SOCIAL

v

MAESTRA DE
LENGUAJE




ANEXO 6

Establecimiento de Metas Curriculares Conjuntas
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