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INTRODUCCION

En esta investigacion se pretende conocer el trabajo de los alumnos de quinto grado
en la asignatura de Ciencias Naturales, para empezar se analizaran el curriculo del
libro de planes y programas de 1993, de la SEP en el cual contiene las asignaturas
por grado de la educacion basica. Se toma como referente este documento porque
nos da una guia de temas que se desarrollaran en el grado que se tienen a cargo.

El programa de Ciencias Naturales esta estructurado con un enfoque formativo es
decir los alumnos al tener contacto con la naturaleza adquiriran actitudes, valores,
habilidades, capacidades, que le permitiran formar sus conocimientos a través de
conocer su medio ambiente como parte de un desarrollo que favorezca el equilibrio
entre el avance cientifico — tecnoldgico y la preservacion de la naturaleza. Las
actividades que se programan en el aula se deben realizar siempre y cuando estan
enfocadas con los fenbmenos que suceden todos los dias, los nifios sin querer le
daran explicaciones espontaneas con sentido comun, es decir que pueden ser
correctas 0 equivocadas sus hipotesis independientemente como sean sus
participaciones, se les debe guardar un respeto ya que sus observaciones son de
mucha utilidad para explicar el tema que se aborde ya que complementan en

ocasiones o despiertan nuevas inquietudes.

La importancia que tienen el vivir con la naturaleza y todo lo integra la misma, ya
que sin ella el ser humano sufriria y la sobre vivencia seria imposible. Para orientar a
los alumnos para que clasifiquen en el quinto grado grupo “A” de educacién primaria
se va a indagar su modo de trabajar y las herramientas mas indispensables que
utilizan al desarrollar el tema, sin olvidar que la ensefianza de las Ciencias Naturales
es conocer conceptos sino se apegan a las experiencias personales y sociales del
nifio, posteriormente se impulsara al alumno a conocer su medio a través del cuidado
y preservacion de la naturaleza, para que el aprendizaje sea mas significativo se va
a desarrollar a partir de observar, identificar y discernir tomando como referente el

entorno inmediato.



Considerando que este trabajo de tesis debe ser relevante, se menciona que Piaget
descubre cuatro etapas de desarrollo: sensoriomator, preoperacional, operaciones
concretas y operaciones formales, en cada etapa se abarca una edad promedio, los
nifios del quinto afio se encuentran en el tercer estadio operacional concreta que
comprende de los siete afios a los once afios de edad, las destrezas de clasificacion
se empiezan a desarrollar pero los problemas abstractos resultan dificiles. Una
operacion concreta es una accion mental reversible con objetos reales y concretos.
Las operaciones concretas permiten al nifio coordinar varias caracteristicas antes

gue enfocarse en una sola propiedad de algun objeto.

Existen importantes cambios en las conductas egocéntricas e irreversibles que se
han manifestado en el estadio anterior. (SPRINTHALL, 1996)

Para realizar el trabajo en la escuela se hace hincapié en la adquisicion de las
habilidades como contar, clasificar, construir y manipular los objetos. Todos ellos
importantes de los que se nutre el desarrollo cognitivo. En este momento las
actividades comienzan a tener reglas y asi por ejemplo es dificil observar que en esta
etapa los nifios pueden emplear mas tiempo en negocios, las reglas de juego, o de
una determinada actividad, que en desarrollar la actividad misma. (SANTROCK,
2002)

El docente debe dirigir y guiar el trabajo de los alumnos, por lo tanto es importante
considerar el conocimiento anterior con el nuevo, ya que se fortalecera a partir de
gue el nifio tenga la inquietud de conocer y preguntar sobre lo que a su alrededor le
cause curiosidad y poco a poco se desarrollara el esquema cognitivo mas amplio. El

intercambio de ideas es vital para ampliar su conocimiento.

Tomando como referente la informacion nos hace reflexionar sobre lo importante que
es trabajar con los conocimientos que el alumno construya a partir de experiencias
previas y la complejidad de los mismos que se van presentando poco a poco
dependiendo del grado escolar en el que se encuentren.



La etapa del desarrollo cognitivo que se identifica en el quinto grado, sirve como
base para que las actividades que se planean sean acorde a las necesidades del
grupo. En el trabajo de los temas es importante manejar un lenguaje claro para que
el alumno comprenda, la finalidad de esta actividad es no cohibir a los nifios con
conceptos y acciones limitadas, como también el hecho de que en el manejo de los
temas naturales se correlacionen en las otras asignaturas retroalimentando el

conocimiento.

La informacion de los libros de texto es muy importante para guiar el trabajo aulico es
decir que los contenidos que se analizan para trabajar en el ciclo y grado
correspondiente programan dosificando los temas y correlacionando con los demas
materias y este caso se trabajara solamente con el eje teméatico de los seres vivos de
la asignatura de las Ciencias Naturales. Los temas a trabajar en quinto grado se
refieren a la clasificacion de los seres vivos asi como los principales mecanismos
gue los componen (fisioldgicos, anatdmicos y evolutivos) conforme se van abordando
los temas los nifios descubriran la diversidad biologica, después de iniciar la
explicacion con una explicacion de lo que trata esta tesis posteriormente se exponen

el problema, justificacion y objetivo.

PROBLEMA

Este trabajo se realizara en el quinto grado grupo “A” de la escuela primaria “Miguel

Hidalgo”, nuestro problema es:
¢, Como es el saber de los alumnos sobre el tema de clasificacion?

A partir de conocer sus saberes ¢ sera viable desarrollar una dinamica de trabajo

para enriquecer sus conocimientos?



JUSTIFICACION

Es importante asumir la responsabilidad para prepararse dentro de lo que cabe, para
abordar los temas lo mas completos posibles y hacer un diagndstico del grupo para
saber donde se partira, continuando con el trabajo de los maestros anteriores para
aplicar estrategias pertinentes en el grupo, y asi proporcionarles saberes necesarios
como es el caso del tema de clasificacion. En los alumnos de quinto grado, grupo
“A’de la escuela primaria “Miguel Hidalgo” del ciclo escolar 2005 — 2006, se pretende
identificar si conocen el concepto de clasificacion a partir de que reflexionen sobre

las situaciones cotidianas y el entorno inmediato.

OBJETIVO

Para descubrir que tan claro tienen el concepto de clasificacion los alumnos del
quinto grado, grupo “A” de la escuela primaria “Miguel Hidalgo”, se pretende resolver
el problema a partir de la aplicacion de estrategias para comprobar la investigacion.

Se elaborara un trabajo teorico practico con las siguientes caracteristicas: como

primer punto la teoria, continuando con el disefio y por ultimo la aplicacion.



CAPITULO |

TEMATICA DE LA EDUCACION PRIMARIA

La educacion basica (primaria) precede de la educacion preescolar la cual esta
estructurada en seis grados que son; primero, segundo, tercero, cuarto, quinto y
sexto grado, esta dividida en tres ciclos; primero y segundo (primer ciclo), tercero y
cuarto (segundo ciclo) y quinto y sexto (tercer ciclo); dependiendo de la demanda de

la escuela se integran en grupos asignando una letra.

De acuerdo con la normatividad que ha disefiado la SEP es importante considerar
que, los nifios iniciaran la educacion primaria a los seis afios cumplidos hasta el 30
de septiembre del afio en curso para trabajar los seis grados, el gobierno nos hace
llegar libros de texto gratuitos para abordar las materias (*). Los docentes tienen
como apoyo los libros del maestro de las materias correspondientes de acuerdo al
grado que se trabajara en el ciclo escolar. En algunas escuelas federales cuentan
con un maestro de rincon de lecturas, otro para educacion fisica y un psicélogo que
apoya algunas situaciones especiales, en la escuela que laboré no hay maestro de

educacion fisica ni psicologo.

Después de la pequefia resefia sobre la educacién primaria se considera el curriculo
gue nos menciona los planes y programas, en la asignatura de Ciencias Naturales

como referente principal para la fundamentacion teorica (Ver cuadro 1).



Cuadro 1

ORGANIGRAMA DEL PLAN DE EDUCACION PRIMARIA.

EDAD

GRADO

GRUPO

MATERIAS

MAESTROS

6 afos

10

AyB

*Espariol

*Matematicas
*Conocimiento del medio
Educacién Fisica
Educacion Artistica

Uno

7y8
anos

20

AyB

*Espariol

*Matematicas
*Conocimiento del medio
Educacion Fisica
Educacion Artistica

Uno

afnos

30

AyB

*Espafiol
*Matematicas
*Ciencias Naturales
*Historia, Geografia y
Educacion Civica
Educacion Fisica
Educacion Artistica

uno

4°

AyB

*Espariol
*Matematicas
*Ciencias Naturales
*Historia, Geografia y
Educacion Civica
Educacién Fisica
Educacion Artistica

uno

10y 11
anos

50

*Espariol
*Matematicas
*Ciencias Naturales
*Historia, Geografia y
Educacion Civica
Educacion Fisica
Educacion Artistica

Uno

11y 12
anos

60

*Espariol
*Matematicas
*Ciencias Naturales
*Historia, Geografia y
Educacion Civica
Educacion Fisica
Educacion Artistica

Uno




EL CURRICULO DE CIENCIAS NATURALES EN LA EDUCACION
PRIMARIA

La ensefianza de la ciencia en educacién primaria se ha visto orientada por la
directriz que la SEP ha marcado, la cual se deriva de las corrientes pedagdgicas que
se encuentran en boga en el momento de su disefio, aqui se dara una breve
descripcion de la forma en que segun algunos autores la han visto, con ello se
arribara a una interpretacion de corte cognoscitivita, que se hace del curriculo actual
de las Ciencias Naturales, en especial del eje de los seres vivos. Veremos como en
esencia se maneja una idea simple, pero que a base de introducir una serie de
contenidos que se creen innecesarios, lo que hace de éste una estructura
innecesariamente compleja, lo cual hace un poco claro para el manejo de los
maestros que impide reconocer los propositos del mismo (ver Flores, 1995, Paz,
1998,1999, 2001) y por lo tanto lleva a la dispersion dentro del trabajo cotidiano (Ver
Campos et. al 1999, Paz y Campos 2004).

El curriculo de las Ciencias Naturales en educacion primaria, después de un periodo
de estancamiento por la permanencia del mismo programa de 1945 hasta 1969,
sigue una etapa de cambios continuos, en la cual los programas se han modificado
cuatro veces (1969, 1972, 1975y 1993).

En nuestro pais, los movimientos de aprendizaje por descubrimiento, dejaron sentir
su influencia, en la década de los sesenta y setenta, en los marcos del plan de once
afios y de la Revolucion Educativa impulsada por los Presidentes, Adolfo Lopez

Mateos y Luis Echeverria respectivamente.

En la década de los sesenta, se transforma sustancialmente el sistema educativo
nacional, al editarse por primera vez, los libros de texto gratuitos, nacionales y
obligatorios para todo el pais, estructurandose su plan educativo por areas. Este
programa da al estado un poder de influencia sobre el proceso educativo, solo
comparable al de los paises socialistas de aquel entonces, haciendo de la educacion
una concepcion politica explicita con un marco normativo que evidenciaba la filosofia
de Estado.



Dentro del plan de once afios, su propuesta curricular comprendia once asignaturas,
una de ellas era <EIl conocimiento del medio y aprovechamiento de la naturaleza>
para 1959, y se modifica para los sesenta como <Estudio de la Naturaleza> que
incluia a Ciencias Naturales, donde se agrupaban aquellas disciplinas cientificas
relacionadas con las cosas, los hechos y fendmenos de la naturaleza y de la vida del
hombre como ser natural. Como se ha mencionado esta propuesta estaba basada en
el aprendizaje por descubrimiento pero en realidad se volvié flexible de acuerdo a los
limites del manejo de contenidos, y de tiempo para el manejo de estas tematicas, lo
gue implica que no correspondian necesariamente un grado con otro similar y no se

veia lo mismo a pesar del programa por diferentes maestros.

Para la década de los setenta (1972 -1976) se renovaron programas y libros de texto
en la educacion primaria. El grupo encargado de lo anterior no fue de una sola
disciplina, sino multidisciplinario, contandose entre ellos, bidlogos, fisicos, quimicos,
pedagogos, sociélogos, psicélogos, antropdlogos y maestros en servicio. Donde
reflejo la ensefianza por descubrimiento, fundamento tedrico que aun permed los
planes y programas hasta 1993, siendo solo en el nivel de investigacion educativa
donde se empezd a cuestionar y contrastar con la corriente constructivista (Leén-
Trueba, 1995) y que de alguna forma influyeron en la elaboracién de dichos

materiales,

El curriculo de Ciencias Naturales de la Educacion Primaria se modifico, al igual que
todas las demas disciplinas de que consta la Primaria como producto del Plan de
modernidad educativa en 1993.

Segun analiza Lépez (op. cit.) el curriculo de Ciencias Naturales de Educacion
primaria adolece de fallas significativas en su disefio, entre ellas se debera de anotar
la idea de ciencia, pues en ninguna parte del programa se define, aunque sea el
sustento principal, no se define ningun eje organizador de la serie de actividades, ya
gue segun la idea de ciencia, podriamos predecir que tipo de alumnos se quiere

formar.



Otra falla notada es el desequilibrio entre los diferentes ejes tematicos, asi nos
refiere que para el caso de las ciencias de la vida (Seres vivos, El cuerpo humano y
la salud, y EI ambiente y su proteccidn), sus porcentajes son siempre superiores en
conjunto a las ciencias duras ( Materia, energia y cambio y Ciencia tecnologia y
sociedad), si bien casi se equilibrara en el primer grado, se dispara en proporcion de
casi dos a uno en segundo y tercer grado, se vuelve a equilibrar en cuarto y quinto
grado, siempre a favor de la primera, para llegar a una relacién de casi cuatro a uno
en sexto. Ese desequilibrio predice Lopez, no permitira un desarrollo de aspectos
basicos de formacién en ciencia, ya que se orilla hacia una frase de informacion de
habitos de higiene y de cuidado del medio, lo que nos indica una preocupacion por
cuestiones de alimentacion, sanidad y cuidado del medio antes que formar actitudes
de educacion en ciencia. Por ultimo el autor citado denota la falta de una forma de
evaluar el progreso de los alumnos, ya que no existen lineamientos para juzgar la

magnitud de los logros (Paz, 2001)

Los propositos en esta propuesta oficial se define con un enfoque formativo, la
formacion es primordial para el logro de avances o progresos conceptuales en el
sujeto, se busca en la ensefianza de la ciencia aporte a la estructuracion de la
personalidad del nifio, el punto no es ensefar ciencia un punto de vista
enciclopedista ni el logro de experiencias espectaculares que hagan la relacion
magia-ciencia, por el contrario, se busca que el nifio se desarrolle de manera
inquisitiva, que sea racional en sus expediciones sobre su entorno, que sea capaz de
dar hipotesis sobre la misma. Se busca desarrollar habilidades y habitos, siendo una

habilidad el acceso a la informacion.

Por ello los contenidos se aglutinan de una estructura globalizada integrada a partir
de nucleos que congregan a una gran cantidad de conceptos diferentes del concepto
nacleo o integrador, se subordinan a él. Eso posibilita una simplificacién de la forma
de trabajo, que se puede abordar por nucleo temaético, por ello la estructura nuclear
se agrega de manera simple en ejes, las Ciencias Naturales tienen sus contenidos
en cinco ejes que son conjuntos disciplinares afines al interior unificados por la idea

de ciencia empirico analitica. Asi vemos que la Biologia se ve en el eje de Los Seres

10



Vivos, la Medicina se ve en El Cuerpo Humano y la Salud, la Ecologia se ve en El
Medio y su proteccion, la Fisica y Quimica se integran en la Materia, Energia y
Cambio, y por ultimo la Tecnologia se ve en Ciencia, Tecnologia y Sociedad, cinco

grandes ejes.
EL ENFOQUE

De los programas actuales de Ciencias Naturales, 1993-actual, responden a un
enfoque fundamentalmente formativo. Su proposito central es que los alumnos
adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y valores que se manifiesten en
una relacion responsable con el medio natural, en la comprension del funcionamiento
y las transformaciones del organismo humano y en el desarrollo de habitos

adecuados para la preservacion de la salud y el bienestar.

LA ORGANIZACION DE LOS PROGRAMAS RESPONDE A LOS SIGUIENTES
PRINCIPIOS ORIENTADORES.

1° Vincular la adquisicion de conocimientos sobre el mundo natural con la
informacion y la practica de actitudes y habilidades cientificas. Observar su entorno y
a formarse el habito de hacer preguntas sobre lo que lo rodea, a organizar esta
indagacion para que se centre ordenadamente en determinados procesos y a

proporcionar informacion que ayude a los nifios a responder sus preguntas.

2° Relacionar el conocimiento cientifico con sus aplicaciones técnicas. Se persigue
estimular la curiosidad de los nifios en relacion con la técnica y su capacidad para
indagar como funcionan los artefactos y servicios con los que tiene un contacto

cotidiano.

3° Otorgan atencidn especial a los temas relacionados con la preservacion del medio
ambiente y de la salud. Estos temas estan presentes a lo largo de los seis grados,
pues se ha considerado mas ventajoso, desde el punto de vista educativo,
estudiarlos de manera reiterada, cada vez con mayor precision, que separarlos en

unidades especificas.

11



4° Propiciar la relacion del aprendizaje de las Ciencias Naturales con los contenidos

de otras asignaturas.

Con Espafiol para, introducir la tematica cientifica en las actividades de la
lengua hablada y lengua escrita.

Con Matematicas, como tema para el planteamiento y resoluciéon de
problemas y en la aplicacion de recursos para la recopilacion y tratamiento de

informacion.

En Educacion Civica, sobre todo en los temas de derechos, responsabilidades

y servicios relacionados con la salud.

Con Geografia, en especial con la caracterizacion y localizacion de las
grandes regiones naturales y en la identificacion de procesos y zonas de
deterioro ecologico.

Con Historia en particular con la reflexion sobre el desarrollo de la ciencia y la
técnica y su efecto sobre las sociedades.

LA ORGANIZACION DE LOS PROGRAMAS

De los contenidos en ciencias naturales han sido organizados en cinco ejes

tematicos, que se desarrollan simultaneamente a lo largo de los seis grados de la

educacion primaria. Estos ejes son:

Los seres vivos

El cuerpo humano y la salud
El ambiente y su proteccién
Materia energia y cambio

Ciencia, tecnologia y sociedad.

12



El programa de cada grado esta organizado en unidades de aprendizaje. en las
cuales se incorporan contenidos de varios ejes de manera logica. Esta organizacion
permite al nifio avanzar progresivamente en los temas correspondientes a los cinco

ejes.
LOS EJES TEMATICOS ESTAN CONFORMADOS DE LA SIGUIENTE MANERA:
Los Seres Vivos

Este eje agrupa los contenidos relativos a las caracteristicas mas importantes de los
seres Vvivos, sus semejanzas y sus diferencias y a los principales mecanismos
fisiolégicos, anatébmicos y evolutivos que los rigen. Otro propdsito de este eje es
desarrollar en el alumno una imagen dinamica de la naturaleza, introduciendo las

nociones elementales de la evolucion.
El Cuerpo Humano y la Salud

En este eje se organiza el conocimiento de las principales caracteristicas anatomicas
y fisiolégicas del organismo humano, relacionandolo con la idea de que de su
adecuado funcionamiento depende la preservacion de la salud y el bienestar fisico.
Se pretende que los niflos se convenzan de que las enfermedades mas comunes
pueden ser prevenidas, poniendo de relieve el papel que en la preservacion
saludable del cuerpo humano desempefian los habitos adecuados de alimentacion e

higiene.
El Ambiente y su Proteccién

La finalidad de este eje es que los nifios perciban el ambiente y los recursos
naturales como un patrimonio colectivo, formado por elementos que no son eternos y

que desagradan o reducen por el uso irreflexivo y descuidado.

Se pone especial atencion a la identificacion de las principales fuentes de
contaminacion del ambiente y de abuso de los recursos naturales y se destaca la
importancia que en la proteccion ambiental juegan las conductas individuales y la

organizacién de los grupos sociales.

13



Igualmente se pretende que los nifios adquieran la orientacion suficiente para
localizar zonas de riesgo en su entorno inmediato y sobre las precauciones que

permiten evitar los accidentes mas comunes.
Materia, Energia y Cambio.

En este eje se organizan los conocimientos relativos a los fenédmenos y las

transformaciones de la materia y la energia.

La formacion de nociones iniciales y no formalizadas, a partir de la observacion

caracteriza el trabajo en los primeros grados.
Ciencia, Tecnologia y Sociedad.

Los contenidos de este eje tienen como propdsito estimular el interés del nifio por las
aplicaciones técnicas de la ciencia y la capacidad de imaginar y valorar diversas
soluciones tecnolégicas relacionadas con problemas practicos y de las actividades

productivas.

Se incluyen en este eje el conocimiento de las distintas fuentes de energia, las
ventajas y riesgos de su utilizacion y las acciones adecuadas para evitar el

desperdicio de energia.

Esta parte del programa presenta situaciones para que los alumnos reflexionen sobre
usos de la ciencia y de la técnica que han representado avances decisivos para la

humanidad.

El eje de los seres vivos y el medio consta de 13 ndcleos u organizadores a lo largo
de toda la primaria, correspondiendo casi dos por grado, un nimero muy reducido, a
ellos se suman 54 subordinaciones, es decir 54 conceptos incluidos en esos trece, 9
por grado, sumados los dos nucleos y 9 conceptos incluidos por grado, una cantidad
muy reducida, situaciones similares se observan para todos los ejes restantes, asi
para el eje del cuerpo humano y la salud se registran 20 nucleos, mas de 3 por grado

y 76 subordinaciones es decir, 76 conceptos incluidos en estos nodos.

14



El tercer eje, del Ambiente y su proteccion conl3 nudcleos, dos por grado y 43
conceptos, el cuarto eje, Materia energia y cambio, consta de 66 conceptos incluidos
enl9 ndcleos, un poco mas de tres por grado, en tanto que el eje cinco, ciencia y
tecnologia aporta 17 nucleos, un numero muy elevado, si vemos lo reducido de sus

contenidos con 36 conceptos incluidos.

En total para la educacion primaria, para las Ciencias Naturales se estaria hablando
de 78 nucleos 13 por grado con 276 subordinaciones, esto es 49 por grado el
namero muy elevado, de ahi a que volvamos a hacer énfasis en que la esencia de
los contenidos de Ciencias Naturales son los nucleos, sin ellos todo lo que se pueda
construir carecera de sentido. Los nucleos, pero no sus subordinaciones se pueden

observar (ver cuadro 2).

Cuadro 2

Materia: Ciencias Naturales Numero de ejes: 5

NUmero de nucleos 82 NUmero de conceptos subordinados 276

Eje 1, Los seres vivos 13 59 subordinaciones
nucleos

Eje 2, El cuerpo humano y salud. 20 72 subordinaciones
nucleos

Eje 3, El ambiente y su | 13 43 subordinaciones

proteccién nacleos

Eje 4, Materia, energia y cambio 19 ndcleos | 66 subordinaciones

Eje 5, Ciencia, tecnologia vy | 17 36 subordinaciones

sociedad nucleos

Es interesante notar que al interior de cada uno de los ejes de que consta el curriculo
de Ciencias Naturales, se subdividen a su vez en <ejes> internos, en grandes
agrupamientos conceptuales que ordenan y dan sentido a los contenidos al interior,

son por asi decirlos conceptos paradigmaticos de cada una de las disciplinas.

15



EL EJE DE LOS SERES VIVOS

Para nuestro caso particular de interés, se observa que soOlo uno de los ejes
corresponde a la ensefianza de la Biologia, los restantes corresponden a higiene y
salud. El eje de los seres vivos contempla los contenidos relativos a las
caracteristicas mas importantes de los seres vivos: sus semejanzas, sus diferencias,

sus principales mecanismos fisiolégicos, anatémicos y evolutivos que lo rigen.

Es en este eje, donde al mismo tiempo que desarrollan la nocion de diversidad
bioldgica, los alumnos deberan habituarse a identificar las interrelaciones y la unidad
entre los seres vivos, la formacion de cadenas y sistemas, destacando el papel que
desempefian las actividades humanas en la conservacion o alteracién de dichas
relaciones. Otro objetivo es dar una vision dinamica de la naturaleza, introduciendo

las nociones elementales de evolucion. (SEP, 1993)

(o] 20 30

Gréfico 1

Tiempo en ciclos

La estructura de esta alternativa es sencilla, (grafico 1) va de conocer que son los
seres vivos, el medio en el que se desenvuelven y su interaccion con él, y la
evolucion como esquema general para comprender la diversidad de la vida. Cada

uno de los nudcleos sefialados se ven con énfasis en los ciclos 1°, 2° y 3°
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respectivamente. De manera mas general se articula por nacleos, 13 de ellos, (ver

cuadro 3) en una distribucién que sigue la l6gica antes expuesta (Paz, 1998)

Cuadro 3
Grado | Eje de los seres vivos Eje del medio (ecologia) Eje de la evolucién
1° Los seres vivos (A) 1
2° Los seres vivos (F) 2 El medio 3
3° Plantas 4 Cadena tréfica 5
4° Animales 6 Ecosistemas 7
5° Célula 8 — combustion 9 Tipos de Ecosistema 10 Biodiversidad 11
6° Grandes ecosistemas 12 Evolucién 13

(A) Se refiere a los seres vivos desde un primer acercamiento por descripcion.
(F) Se refiere a los seres vivos desde un acercamiento por funcién (fisiologia).

De manera mas detallada, cada ciclo y mas aun cada grado conserva la l6gica de
articularse en nucleos, si bien lo fundamental de cada grado son los sefialados antes
(ver grafico 2), estos conceptos subordinados apoyan la construccion de estos

conceptos supraordenados.

En el quinto grado, se observa el mayor numero de nucleos (ver grafico 2), aunque
se conservan los base, el medio (ecosistemas artificiales) y los seres vivos
(diversidad), se le da categoria de nucleo a dos subordinaciones mayores de los
seres vivos, combustion y célula, sumandole asi 12 subordinaciones (16 conceptos
en total), el de mayor densidad de todos los grados, siendo los nucleos y las

subordinaciones; seres vivos (diversidad, extincion, conservacion), ecosistema
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(comunidad rural, comunidad urbana), combustién (respiracion), célula (niveles de

organizacion, relacion forma funcion), fotosintesis, unicelular, pluricelular).

Grafico 2

Seres vivos

Niveles de organizacion

El medio

Descomponedor

Combustién

:

Fotosintesis
Forma
Funcién

LOS CONTENIDOS Y CLASIFICACION EN EL PROGRAMA DE 5°

GRADO

LOS SERES VIVOS

< La célula.
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-Nocién de célula, como parte integrante de los tejidos, organismos y sistemas

de los seres vivos.

-Identificacion de las partes principales de la célula. Nucleo, citoplasma y

membrana.
¢ Caracteristicas de los organismos unicelulares y pluricelulares.
+»» Capacidad de las plantas para producir su alimento
-Caracteristicas generales de la fotosintesis
+ Diversidad biolégica.
- Diversidad bioldgica representativa del pais.
- La Extincion de plantas y animales.
- Estrategias para la conservacion de la flora y la fauna.
« Ecosistemas artificiales
- Las comunidades rurales y los sistemas de cultivo.

- Comunidades urbanas.

¢ La combustion, un ejemplo de fendmeno quimico necesario para los seres

ViVOS.

La dosificacion esta acompafiada de actividades y propdsitos posteriormente se
remite al libro de texto gratuito de las Ciencias Naturales procurando enfocar las

actividades al tema de clasificacion (ver cuadro 4).
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Cuadro 4

TEMAS REFERENTES AL EJE TEMATICO DE LOS SERES VIVOS EN EL LIBRO
DE TEXTO DE CIENCAS NATURALES EN QUINTO GRADO

LECCION 9 “DIVERSIDAD Y ESCALA DE LOS SERES VIVOS

Reconozca algunas interacciones que ocurren en los ecosistemas.
Reconozca la diversidad biol6gica del pais y reflexione sobre las causas de la extincion de algunas
especies.

Distinga los ecosistemas transformados (rural, urbano y mixto).

LECCION 10 “ORGANISMOS UNICELULARES”

Caracteristicas de los organismos unicelulares

Reflexione sobre las formas de respirar dependiendo el ser vivo.

LECCION 11 “LA CELULA”

Identificacion de las partes principales de la célula, nicleo, citoplasma y membrana.

Nocién de la célula, como parte integrante de los tejidos, organismos y sistemas de los seres vivos.

CLASIFICACION

Los hombres de ciencia se han dado a la tarea de agrupar los conocimientos que
construyen a la ciencia, tomando en cuenta ciertas normas que faciliten su
comprension, pero no se han logrado establecer grupos o sistemas de clasificacion
gue satisfagan todas las necesidades; sus esfuerzos proporcionan gran utilidad a

muchos investigadores que se especializan en determinados campos cientificos.
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Estos y otros muchos ejemplos son formas de catalogar u ordenar las cosas con la
finalidad de ubicarlos en tal orden que permita utilizarlos en el momento deseado.

Todo intento de ordenar facilita enormemente el trabajo, permite manejar los objetos

con menor esfuerzo y mejorar el rendimiento.

¢, Cuanto tiempo necesitariamos para localizar una obra entre miles y millones? lo
mismo sucede con lo que existe en la naturaleza. ¢ CoOmo identificar un organismo
entre los millones que existen? Naturalmente, por medio de los sistemas de
ordenamiento, de clasificacion adecuada, incorporando cada especie en grupos bien

caracterizados.
CONCEPTO DE CLASIFICACION

¢, Qué significa ordenamiento? ¢ Qué es clasificacion? ¢ Como se clasifica? ¢ Para que

sirven las clasificaciones?

La palabra “ordenamiento” proviene de orden que significa disponer o colocar
sistematicamente las cosas de modo que cada organismo ocupe un lugar que le
corresponda en la naturaleza sin tener un grado o categoria taxonémica; los términos
orden y clase del lenguaje popular carecen del sentido jerarquico que les da la

taxonomia bioldgica.

La palabra clasificar (del latin clasis = clase y facere = hacer) etimoldégicamente

significa ordenar por clases.

En las primeras clasificaciones se hicieron lo ordenamientos bajo principios casi

siempre utilitarios y practicos.

El cientifico moderno esta preocupado en crear sistemas de clasificacion cientifica
que permita establecer grupos con caracteres distintivos precisos y con finalidades

bien definidas.

Precisara el concepto de clasificacion
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Indudablemente que en el mundo existen millones y millones de cosas pequefias
particulas y organismos que no pueden apreciarse a simple vista, hasta grandes
objetos como rocas, arboles y animales que llegan a alcanzar dimensiones

considerables.

El orden es la base de todo, ordenar bajo principios utiles adecuadamente los
objetos, asi como los conocimientos, es una gran aportacién al desarrollo de la

ciencia.

En Biologia la clasificacion es de suma importancia, las especies se agrupan en

géneros en clases y asi sucesivamente.

Ciencia que estudia la clasificacion de animales y plantas. Es probable que el primer
estudio cientifico sobre catalogarlas. Las primeras clasificaciones del mundo vegetal
eran artificiales debido a los escasos conocimientos sobre la estructura de las
plantas. La mas antigua establecia tres grupos: hierbas, arbustos y arboles. Estas
categorias tan simples y arbitrarias sirvieron, no obstante, como material de partida

para una clasificacion basada en las relaciones existentes entre los organismos.

Las clasificaciones taxondémicas modernas naturales, que constituyeron el método
Ideado por el botanico sueco Carl Von Linneo, en el siglo XVIIl. Desde entonces el
sistema de Linneo se ha utilizado para clasificar plantas y vegetales, y solo se ha
modificado para incluirlos nuevos conocimientos sobre morfologia, evolucion y
genética. Los métodos genéticos de clasificacion, cobran especial importancia en el
caso de la taxondmica bacteriana. Ademas de clasificar a las bacterias en funcion de
sus caracteristicas morfologicas, fisiolégicas, metabolismo poder patégeno y
nutricionales se aplican métodos de taxondmica fenotipica (estudia caracteristicas
fisioloégicas que surgen en condiciones fisiologicas estandarizadas). Y de taxonomica
genotipica (comparacion de la ecologia entre ADN de distintas bacterias por métodos

de hibridacién cromosomita.

Linneo afirmaba que era posible crear un sistema natural de clasificacién a partir de

la creacion divina, original e inmutable, de todas las especies. Demostro que la
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reproduccion sexual de las plantas y dio su nhombre actual a las partes de la flor.
Creo un esquema taxondémico basado Unicamente en estas partes sexuales,
utilizando el estambre para determinar la clase de pistilo para determinar el orden
también utilizo su nomenclatura binbmico para nombrar plantas especificas,

seleccionando un nombre para el género y otro para la especie.

Este sistema reemplazo a otro en el que el nombre del género ha seguido de una

extensa descripcion de la especie.

En la actualidad el sistema de Linneo se basa en sus ensefianzas y se le llama
fonetistas ya que cifran sus esperanzas de que la naturaleza es ordenada en criterios
de clasificacion basadas en caracteres observables, rasgos medibles, ello a dado
lugar a otro tipo de sistematizacion de informacion, la taxonomia numérica que es la

exacerbacion de la fenética.

Mayr en la década de los 30 genero la idea de que la taxonomia deberia de tener un
cariz evolucionista, sin embargo sus bases para hacer estas clasificaciones ,si bien
estaban basadas en principios evolutivos, no tenian una base solida de trabajo y se
apoyaban en trabajos de tipo geologico mezclado con aspectos fenéticos, es hasta la
aparicion del Cladismo, desarrollo Hennig, que se da una vision sistematica a una
clasificacion basada en principios de tipo evolutivo, apoyado esto en bases soélidas
de cladismo con una nueva vision de manejo de caracteres y evidencias

paleontoldgicas.

LAS IDEAS PREVIAS EN LA ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LAS
CIENCIAS NATURALES.

Se denominan ideas previas a las concepciones que tienen los estudiantes sobre
diferentes fendbmenos, aun sin recibir ninguna ensefianza sistematica al respecto;
estas ideas se crean a partir de experiencias cotidianas, las actividades fisicas, las

conversaciones con otras personas, y de la informacion de los medios de
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comunicacién, entre otros factores; representan modelos coherentes de
conocimiento, aunque pueden parecer incoherentes a la luz de la ciencia o del

conocimiento escolar. (Driver, 1996).

Existen mas de 30 acepciones para denominar a las ideas previas, algunas de ellas
son: ideas intuitivas, ciencia de los nifios, representaciones de los alumnos, errores
conceptuales, preconcepciones, concepciones alternativas que después se
denominaron ideas de los nifios, razonamiento espontaneo, representaciones,
preconceptos. Todas estas acepciones se refieren al mismo planteamiento, coinciden
en las caracteristicas y definiciones que representan acerca de ellas, concibiéndolas

como elementos determinantes en el aprendizaje y la ensefianza de las ciencias.

Las ideas previas responden a una légica de pensamiento, influenciada por las
experiencias realizadas en la vida cotidiana generalmente son distintas a los
conceptos cientificos y escolares; los sujetos van conformando explicaciones sobre
la realidad y de manera coherente lo que hace que las ideas previas pueden persistir

aun después de la ensefianza.

Entre las caracteristicas de las ideas previas destacan que son personales, que
presentan una coherencia interna, son comunes a estudiantes a estudiantes de
determinadas edades, y culturas, son persistentes y no se modifican facilmente, se
contribuyen a partir de la interaccion con el medio se fundamenta principalmente en
la experiencias de la vida cotidiana y pueden ser un obstaculo, en la comprension del

conocimiento.

A partir de los estudios realizados sobre ideas previas han sufrido diferentes
enfoques en torno al aprendizaje de Ciencias Naturales como el cambio conceptual,
centrado los procesos en las transformaciones conceptuales (Pozo), cognitivas y
epistemoldgicas en los estudiantes; que implican un cambio en su pensamiento, que
los lleve a utilizar eficazmente los conocimientos cientificos; este cambio implica una
transformacién cognitiva, que tiene lugar en la mente de los alumnos cuando

aprenden.
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Las ideas previas en los nifios y las nifias de educacion primaria desde los primeros
afios de su vida, en su contacto con el mundo desarrollan ideas acerca de los
fendbmenos, observan e interactian con su entorno una y otra vez , lo que le permite
establecer relaciones ldgicas, inferir y reflexionar, ellos van descubriendo, ordenando
y construyendo sus conocimientos, hasta que esos conocimientos se incorpora a su

bagaje de saber, a partir de que conforman sus experiencias.

ALGUNOS ASPECTOS DE LA TEORIA PSICOGENETICA.

Cuando se estudian por primera vez las teorias de Jean Piaget, es comun que se les

califigue como extrafias, de lenguaje complejo y dificil de manejar y comprender.

Salvar este obstaculo requiere contar con un marco tedrico y metodolégico que

permita abordar los escritos del psicélogo suizo con mas confianza y seguridad.

Esto es precisamente lo que ofrece Enrique Garcia Gonzalez en el volumen 5 de
esta serie, con el cual los estudiantes de psicologia, los maestros y todas las
personas ligadas a la educacién podran tener una primera aproximaciéon a la
psicologia genética considerada como la principal aportacion de Piaget al

conocimiento humano.

Para comprender de manera mas cabal los conceptos desarrollados por Piaget, el
autor recomienda realizar una lectura cuidadosa critica y sistematica de sus textos
basicos y buscar la orientacion de un maestro o un especialista, dado que en esta
obra se revisan soOlo de manera introductoria las principales contribuciones

piagetianas a la psicologia infantil y su vinculo con la educacion.

Piaget es presentado asi desde tres angulos. El primero de ellos toca algunos
aspectos biograficos y socio culturales. En segundo Ilugar, se enfoca
fundamentalmente la denominada teoria psicogenética, sus principios generales, los
estadios del desarrollo simbdlico y el realismo infantil, el concepto de dibujo infantil y

los elementos que lo conforman, asi como la génesis del lenguaje y las nociones. Por
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altimo, en la parte dedicada a Piaget y la educacién se abordan los nexos existentes
entre los descubrimientos de Piaget vy su utilizacion basada en el conocimiento

cientifico del mundo infantil.
LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Se cuestioné duramente la ensefianza tradicional y la incapacidad de estos métodos

para permitir el desarrollo del espiritu experimental en las personas.

Su propuesta se fundamenta en sus investigaciones experimentales sobre el

desarrollo evolutivo del pensamiento en la nifiez

La experiencia es un factor de primer orden para explicar los mecanismos de

adquisicién del conocimiento.

Piaget propuso adaptar los contenidos, las secuencias y el nivel de complejidad de

los diferentes grados escolares a las leyes de desarrollo mental.
EN LA FUNCION SOCIAL DE LA EDUCACION

El objetivo central de la *pedagogia experimental* consistia en desarrollar en los

nifos una actitud cientifica frente al mundo.

Y el espiritu cientifico es concebido dentro de esta propuesta como el mas positivo

de todos.
EN DONDE EL DESEMPENO DEL DOCENTE

Sefiala que uno de los problemas mas comunes de la educacion era la falta de

vocacion cientifica en lo educadores.
LA CONCEPCION DEL ALUMNO

El nifio ha sido estudiado bajo esta propuesta como un ser biolégico que se adapta

continuamente a entornos cambiantes.
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Entonces, a diferencia de otros pedagogos, Piaget no concebia la idea de un “nifio
moldeable”. La educacion soélo acompafa paralelamente el desarrollo de la

inteligencia infantil.
ES EL PAPEL DE LA ESCUELA

Debido a que su propuesta se dedica mas bien a hacer investigaciones y
experimentos sobre psicogenética dedico poca atencidon a los elementos mas

operativos de la educacién como por ejemplo, la escuela.
EL CONCEPTO DE VALORES

Para Piaget era muy importante a demas de la formacion de espiritus cientificos,

poder investigar como es que se desarrollan los juicios morales en el nifio.

LA TEORIA PSICOGENETICA DE PIAGET.

Uno de los principales aportes de Piaget al ambito de la psicologia fue su teoria
psicogenética. Esta teoria abarca distintos temas e intenta ser una explicacion
general y acabada del desarrollo de la inteligencia en los seres humanos. Los temas

gue a continuacién se describen forman parte de esta teoria y son.
e Principios generales
e Estadios del desarrollo
e Simbolismo infantil
e Realismo infantil
e Dibujo infantil

e Génesis del lenguaje y las nociones.
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PRINCIPIOS GENERALES.

En esta teoria se parte de la premisa que el nifio tiene que realizar una serie de
operaciones sobre los objetos que lo rodean. Tales operaciones estan en
concordancia con ciertos principios: la efectividad, o sea, las acciones deben
coordinarse unas con otras con base en un propdsito. Posibilidad de efectuar
operaciones reversibles (que permiten modificar ciertas propiedades de un objeto),
operaciones que permitan alcanzar la conservacion, condicion fundamental para

poder construir la nocion de objeto.

Los objetos, segun el enfoque psicogenético son un centro de actividades causales y
de movimientos posibles. Ahora bien, para Piaget, la conservacion del objeto es
mucho mas temprana que otras operaciones porque es menos compleja y sélo se
relaciona con cambio de posicion y de movimiento. El nifio al coordinar sus
movimientos sensorio-motrices, los “agrupa” de manera “practica”. El paso que da el
nifio al adquirir la nocién de objeto permanente es inmenso, esta etapa es llamada
por Piaget como el estadio de los grupos “heterogéneos”. A partir de aqui, el nifio
inicia su largo camino hacia una etapa en la cual sera capaz de pasar de un espacio
practico y egocéntrico, a un espacio “representado”, que incluira al propio nifio como

un elemento méas del mismo.

En este proceso de adquisicion de estas estructuras el nifio tiene que resolver el reto
de alcanzar la conservacion de un objeto, cuando el objeto de que se trata es un
objeto que se transforma, es decir, cambia de forma y se convierte en otro. Ademas
del proceso de identidad existe otro elemento importante para entender la evolucion
intelectual del ser humano desde su origen, se trata de la causalidad, cuyo propésito
consiste en llegar a construir series causales, independientemente del yo. Desde el
momento que el nifio comienza a manipular los objetos, también empieza a construir
millares de relaciones causales entre los datos de su campo de accién. La
causalidad, entonces, no es otra cosa que una explicacion de los hechos
encontrados a partir de la accion. Por tanto, la causalidad es una forma de

organizacion intelectual, que resulta de filtrar las consecuencias efectivas de todas
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las manipulaciones que hace el nifio sobre los objetos.

En términos genéticos, la psicologia de J. Piaget consiste en un conjunto de estudios
gue analizan la evolucion del intelecto desde el periodo sensorio- motriz del pequefio
hasta el surgimiento del pensamiento conceptual en el adolescente. El punto de vista
psicogenético considera los diversos estadios desde dos perspectivas
fundamentales: la continla a través de todo el desarrollo y la discontinua. La primera
es el proceso de adaptacion siempre presente a través de dos elementos basicos: la
asimilacion y la acomodacion, la segunda se expresa propiamente en lo que Piaget
llama estructuras. La acomodacién no sélo aparece como necesidad de someterse al
medio, sino se hace necesaria también para poder coordinar los diversos esquemas
de asimilacion. El proceso de adaptacion busca en algin momento la estabilidad y en

otros el cambio.

En el caso del concepto equilibrio, existe una muy clara estructura de conjunto: el
agrupamiento, el mecanismo siempre es el mismo en el desarrollo del intelecto:
desconcentracion de los objetos o de las relaciones con respecto a la percepcion y a
las acciones propias (egocentrismo), correccion de la actividad egocéntrica y
construccién de un agrupamiento. En esto consiste el equilibrio, se trata de un
proceso de autorregulacibn que produce como resultado la adquisicion de

conocimientos.

Las estructuras pueden ser pensadas como el conjunto de respuestas que tienen
lugar luego de que el sujeto de conocimiento a adquirido ciertos elementos del
exterior. Asi pues, el punto central de lo que podriamos llamar la teoria de la
fabricacion de la inteligencia es que ésta se “construye” en la cabeza del sujeto
mediante una actividad de las estructuras que se alimentan de los esquemas de
accion, o sea, de regulaciones y coordinaciones de las actividades del nifio. La
estructura no es mas que una integracion equilibrada de esquemas. Asi, para que el
nifo pase un estado a otro de mayor nivel en el desarrollo, tiene que emplear los

esquemas que ya posee, pero en el plano de las estructuras.
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EN LOS ESTADIOS DEL DESARROLLO

Piaget propuso una teoria de los estadios de desarrollo de la inteligencia en el nifio.
A continuacion se presenta, de forma resumida, cada uno de estos estadios y sus
correspondientes franjas de edad y caracteristicas principales. El nivel sensomotor
es el periodo que abarca aproximadamente los dos  primeros
afios de vida, durante el cual van a conformarse las subestructuras cognoscitivas que

serviran de base a las posteriores construcciones perceptivas e intelectuales.

Para Piaget, la inteligencia existe antes del lenguaje y en este nivel puede hablarse

de inteligencia sensoriomotora.
l. 0—-1mes

El desarrollo evolutivo parte de los movimientos espontaneos y de los reflejos. La
constante repeticion del reflejo (asimilacidon reproductora) evoluciona en una

asimilacion generadora y posteriormente en una asimilacion recognoscitiva.

Alrededor de los tres primeros meses, el universo se encuentra centrado en el
cuerpo y en la accidén propia (egocentrismo). Después del primer afio ocurre una

descentracion y el nifio se reconoce como un objeto entre otros.
Il. 1 -4 meses

Aqui se construyen los primeros habitos. Los habitos son conductas adquiridas que
no implican inteligencia y en los cuales no existe diferencia entre los medios y los

fines. Se alcanza la coordinacion de la mano y de la boca.

Hacia los primeros tres meses su universo se encuentra formado por cuadros
moviles que aparecen y desaparecen, 0 sea, un objeto no presente es como sino

existiera. Hay permanencia de objeto; ésta aparece después del segundo afio.

I"l. 4 — 8 meses
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Se adquiere la coordinacion entre la vision y la aprension: 0jo — mano. Es un estadio
de transicion entre los habitos y los actos de inteligencia. Empiezan a vislumbrarse

ciertos actos de inteligencia.

Hasta antes de los ultimos meses no hay permanencia de objeto; este proceso mas
una falta de organizacion del espacio y del tiempo provoca que el nifio “se crea” la
causa de todos los eventos (como la aparicion y desaparicién de los objetos).

V. 8 — 12 meses

Aparecen actos mas complejos de inteligencia practica. El nifio tendra un objetivo
previo y buscara los medios para llegar a él. Estos los tomara de los esquemas de

asimilacién conocidos.

Aqui el nifio puede prever ciertos acontecimientos. A partir del aflo su conducta es
exploratoria, es la forma como empieza a conocer nuevos significados: crea una
serie de representaciones sensorio-motrices en su mente. Hay permanencia del
objeto con lo que se crea un sistema de relaciones y hay también organizacion

espacio - temporal, por lo que la causalidad se vuelve objetiva.
V. 12 — 18 meses

Hay una busqueda de medios nuevos por diferenciacion de los esquemas conocidos.
Medios que podra encontrar por causalidad o con la ayuda de otras personas.

VI. 18 — 24 meses

Sefala el término del periodo sensomotor y la transicion con el siguiente. El nifio es
capaza de encontrar medios nuevos por combinaciones interiorizadas que dan como

resultado una comprension repentina insight.

Un primer aspecto de esta construccion de lo real es lo cognoscitivo que facilita los
medios para alcanzar el fin y ademas estructura de la conducta. Se manifiesta bajo
tres formas sucesivas: 1. Los movimientos espontaneos y los reflejos se encuentran

constituidos por estructuras de ritmos (0-3 meses). 2. Las regulaciones que
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intervienen en la formacion de los primeros habitos (estadios II, 1ll y IV). 3. La
reversibilidad, cuyo producto es la construccibn de nociones de conservacion e

“invariantes de grupo”.

El cambio, el aspecto afectivo, asigna un objetivo a la conducta, o sea, le da un valor
a sus fines y proporciona la energia necesaria para la accion. También se divide en
tres aspectos: 1. Dualismo inicial. Estadios | y Il, donde no existe diferenciacion del
yo y del mundo exterior, toda la afectividad queda centrada en el propio yo. 2
reacciones intermedias. Periodos Il y IV, donde se presenta una creciente
complejidad de las conductas. Es mas importante el contacto con las personas en la
medida que las empiezan a distinguir de las cosas. 3. Relaciones objetales. Estadios
V y VI en la medida que el nifio adquiere la permanencia del objeto, organiza el
espacio y el tiempo; en este momento dirigird su afectividad a los objetos que se

encuentran en el exterior.

Luego viene la etapa de desarrollo de las percepciones: Las percepciones del recién
nacido es posible abordarlas a través de los fenomenos de percepcidn que se
relacionan con las reacciones sensomotoras: las constancias (de forma y de tamafo)
y la causalidad perspectiva. De las percepciones que aparecen entre 4-5 y 12-15
meses se distinguen dos clases de fenbmenos perceptivos visuales: los efectos de
campo o de centracion (que no se suponen ningun movimiento de la mirada) y las
actividades perceptivas (que suponen desplazamientos de la mirada en el espacio o
comparaciones en el tiempo orientados por una buUsqueda activa del sujeto). A
medida que el nifio crece, las actividades perceptivas se desarrollan en calidad y en

namero, corrigiendo asi ilusiones y deformaciones.

Al llegar a la etapa o nivel de las operaciones concretas, el nifio tendra que traducir
en lenguaje todo lo que ya sabe en términos practicos u operatorios. La primera
manifestacion de un uso mas sistematico de los signos verbales es la presencia de
una inteligencia preconceptual. Por otra parte, las operaciones concretas también se
refieren a operaciones con objetos manipulables donde aparece nuevamente la

nocion de “agrupacion”, que es la que permite que los esquemas de accion ya en
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marcha se vuelvan reversibles. Dicho periodo es una fase va de los 2 hasta los 11 o
12 aios. Se divide en dos subperiodos: el preoperatorio y el operatorio.

La etapa de las operaciones formales consiste en trasponer las agrupaciones
concretas hasta un nuevo plano del pensamiento, y se da a partir de los 11 o 12
afnos. El adolescente es capaz de razonar con base en enunciados e hipétesis no
s6lo con los objetos que estan a su alcance, sino que ya aplica la l6gica de las
proposiciones. Las diferencias entre las operaciones formales son de caracter

vertical y de grado.

EN EL SIMBOLISMO INFANTIL

La funcion simbdlica se presenta hacia el afio y medio o dos , y consiste en
representar algo por medio de otra cosa. En el transcurso del segundo afio aparece
un conjunto de conductas (funciébn semidtica): 1. La imitacion diferida; 2. El juego
simbdlico que, frecuentemente se refiere a conflictos inconscientes, intereses
sexuales; 3. El dibujo; 4. La imagen mental y 5. El lenguaje que manifiesta la

evolucién verbal.

Piaget establecio una relacion entre el juego y la estructura del pensamiento del nifio:
De acuerdo a la estructura de cada juego, Piaget los clasificO en tres grandes
categorias:

e El juego de ejercicio que es el primero en aparecer, corresponde al periodo
sensomotor, el nifio repite sus conductas sin esfuerzo nuevo de aprendizaje,
sin necesidad de utilizar el pensamiento, no modifica la estructura de sus
conductas, no buscan resultados “serios”, esta forma de juego rebasa la
primera infancia, pero tienden a disminuir con el desarrollo a partir del
surgimiento del lenguaje.

e El juego simbdlico comienza en el ultimo estadio del periodo sensomotor y
coincide con la formacién del simbolo. Piaget sostiene que el simbolo ladico
es un paso necesario en el camino para desarrollar la inteligencia adaptada. El

juego simbodlico sefiala el apogeo del juego infantil, este juego no es otra cosa
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gue el pensamiento egocéntrico en su estado puro; se refiere frecuentemente
también a conflictos inconscientes, intereses sexuales, defensa contra la
angustia, fobias, agresividad o identificaciones con agresores, repliegues por
temores al riesgo o0 a la competencia, etc.

e El juego de reglas (en este momento el nifio esta emergiendo de sus propias
necesidades al mundo de la realidad); este juego se construye de los 4 — 7
afos, este juego es la actividad ludica del ser socializado, la regla se debe a
las relaciones sociales que lleva a cabo el sujeto. Estos juegosde reglas
incluyen los juegos o ejercicio con competencia entre individuos y regulados

por un codigo transmitido de generacion en generacion.

EL REALISMO INFANTIL

Es una tendencia espontanea e inmediata a confundir lo interno y lo externo, el
pensamiento y las cosas, lo psiquico y lo fisico, dentro de este realismo infantil
Piaget, distingue dos tipos de egocentrismo: a) El l6gico. El nifio hace su verdad
absoluta; el mundo piensa necesariamente como él, es una légica que aun no
alcanza su objetividad; b) El ontolégico. El nifio hace su realidad absoluta; todo el

universo esta en comunicacion con el yo y obedece el yo.

Al igual que la nocién del pensamiento, el realismo nominal contiene todas las
dificultades del egocentrismo en el realismo infantil. Por lo tanto, el problema de los
nombres penetra en el corazon mismo del pensamiento en el nifio ya que para éste,
pensar es manejar palabras; se distinguen tres etapas de evolucién (1° De 5 a 6
afnos: los nombres estan en las cosas; 2° De 7 a 8 afios: los nombres se encuentran
en todas cosas, donde han sido pronunciadas; 3° De 9 a 10 afios: Los nombres
estdn en el sujeto mismo y vienen del interior), en las que superan distintos
problemas de tipo ontolégico y légico de los nombres, para definir lo que es un
nombre donde el nifio, descubre primero que los signos son distintos de las cosas, lo
que lleva a interiorizar cada vez mas el pensamiento, luego esta diferenciacion

continua y progresiva de los signos y de las cosas, unida a la interiorizacion del
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pensamiento, lleva al nifio a concebir poco a poco el pensamiento como un material,
debido a la adquisicién de conciencia de su propio pensamiento que tiene lugar entre
los 11 — 12 afos, cuando el nifio empieza a haber descentracion bajo la dependencia

de factores sociales.

Con relacion a la nocion del pensamiento, el egocentrismo se manifiesta por una
indiferenciacion entre el pensamiento y las cosas, esta evolucion de la nocion del
pensamiento en el nifio estad dividida en tres etapas (1°. 6 afos: Elementos
puramente espontaneos, se piensa en la boca; 2°. 8 afios: Se piensa con la cabezay
3°. 11 — 12 afos: desmaterializacion del pensamiento), en las cuales hoy hay tres
confusiones implicitas —debido a su egocentrismo-. Confusion entre el signo y la
cosa: el pensamiento esta ligado al objeto; confusién de lo interno y lo externo: el
pensamiento esta situado a la vez en el aire y en la boca; confusion de la materia y el
pensamiento: se considera al pensamiento como un cuerpo material, una voz o un

soplo.

LA GENESIS DEL LENGUAJE Y DE LAS NOCIONES

A través de sus investigaciones, Piaget demostr0 que desde los niveles
sensomotores que preceden el lenguaje se elabora todo un sistema de “esquemas”
gue prefiguran ciertos aspectos de estructura de clase y relaciones. Es decir, con
anterioridad del lenguaje existe una especie de logica de las coordinaciones de

acciones que implica relaciones de orden y vinculaciones del todo con las partes.

El papel del lenguaje como elemento que permite una “representacion” conceptual es
ya un hecho aceptado dentro del mundo de la ciencia e implica que la posibilidad de
representacion esta ligada a la adquisicion del lenguaje. No obstante, ambos
procesos son solidarios de un proceso mas general: la funcion simbélica. Ahora bien,
el lenguaje en el nifio de 2 — 7 afos, es en esencia egocéntrico: habla mucho mas
qgue el adulto, pero no habla para los demas sino para si mismo; o sea su palabra,

antes de tener la funcién de socializaciébn del pensamiento (porque no sabe
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comunicarlo enteramente), tiene la necesidad de acompafar y reforzar la accion
propia. El nifio menor de siete afios habla y piensa de manera egocéntrica, por dos
factores: por una falta de vida social duradera entre nifios de su misma edad y
porque el lenguaje “social” del nifio es el empleado en la actividad infantil
fundamental: el juego (en el que se utiliza un lenguaje individual constituido por

gestos, mimica, movimientos y simbolos).

Con relacién a la nocién de espacio, no es algo que se pueda “ver’ de manera
directa, sino un conjunto de relaciones entre los objetos. Para concebir estas
relaciones es necesario “construirlas”, y esto se logra a lo largo del desarrollo a
través de la organizacion de los esquemas a manera de “agrupamientos”. Agrupar es
relacionar unas cosas con otras. En lo que se refiere al espacio, el desarrollo
consiste en pasar de un espacio fisioldgico, sensorial, a un espacio conceptual,
totalmente estructural. La permanencia del objeto es quizd el primer acto de
inteligencia. La nocion del objeto surge como consecuencia de coordinaciones y
regulaciones de las acciones del nifio sobre los objetos, elementos que le permiten
definirlos no sélo en términos de lo que “ve”, sino de lo que puede “hacer” con ellos.
Hasta los 10 afios, el nifio ignora que él existe en si, como persona, y que tiene sus
funciones propias frente a lo real (anualismo), esto le impide establecer lo que ocurre

en su interior como algo diferente de lo que proviene del exterior.

Tiempo. Ya hemos mencionado que el espacio es una especie de l6gica del mundo
sensible, del mundo de objetos que “vemos” a nuestro alrededor, y hablar de logica
implica hablar de operaciones. De acuerdo con esta perspectiva, las operaciones
estan ligadas a la experiencia. Si el espacio es unico, o sea, un todo indisociable, asi
debe ser el tiempo, un tiempo Unico. La nocion del espacio surge a partir de la
integracion de dos nociones fisicas: espacio y movimiento. El tiempo es la
coordinacion de los movimientos, lo cual ya también hace referencia a operaciones e
implica tanto desplazamientos fisicos observables como operaciones intelectuales
interiorizadas. El tiempo es espacio en movimiento. El espacio se refiere a posiciones

y relaciones entre objetos; el tiempo, a las acciones que estos efectlan entre si. Es
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importante considerar también que el tiempo estéa ligado a la causalidad y por lo tanto
al curso irreversible de las cosas (I6gica de la relacion entre los objetos).

Otro problema pedagdgico importante para Piaget, es el que se refiere a la formacion
del espiritu elemental. Para él, esta formacion consiste mas en desarrollar la
inteligencia que en entrenar eruditos o lograr prodigios de memoria. Y afirma que el
nifo, al pasar del nivel de las operaciones concretas a las operaciones formales, ya
tiene la capacidad intelectual de verificar hipotesis experimentales; de ahi que en la
escuela es donde se ha de estimular el espiritu experimental, insistiendo mas en la
investigacion y el descubrimiento que en la repeticion. Respecto a los métodos
tradicionales de ensefianza, Piaget cuestiona la ensefianza tradicional enfatizando el
papel de la accion en el paso de lo biolégico a lo psicolégico. Aunque los métodos
activos de ensefianza llamaron su atencion, subrayd la importancia de que las
actividades que el nifio realice sean verdaderamente significativas y permitan el
desarrollo del espiritu experimental, porque sino se cae en el problema de las

escuelas como talleres de convivencia y de trabajos manuales.

Con relacién a los métodos intuitivos aceptd que implican cierto progreso pero que
no son de ninguna manera suficientes para desarrollar la actividad operatoria.
Analiz6 también el conductismo y dijo que este enfoque parte del modelo en el cual
se hace abstraccion de toda la vida mental para ocuparse uUnicamente del
comportamiento en sus aspectos mas materiales; no busca explicaciones en la vida
interna sino que pone en evidencia cémo las leyes del aprendizaje se cumplen en

términos de conducta observable.

La preocupacion de Piaget por la educacion, como puede verse, le ocup6 un gran
espacio dentro de sus trabajos y ofrece una vision amplia en donde es posible
plantearse nuevas formas de intervencién en el proceso de ensefianza-aprendizaje

mas que métodos especificos o “recetas”.
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LA COMPRENSION DE LA REALIDAD Y LA FANTASIA

La distincion entre apariencia y realidad. Recientemente se ha empezado a estudiar
sistematicamente como se establece la distincion entre la apariencia y la realidad.
Flavell y sus colaboradores han llevado a cabo una serie de estudios para determinar
cuando el nifio empieza a establecer esa distincion, La técnica que seguian era la

siguiente:

Presentaban a los nifilos desde los tres afilos un muieco que representaba a Charlie
Brown, un popular personaje de vifietas para nifios, pero cubierto con un traje
fantasma. Se le quita el traje y se le sefalaba al nifio que aunque parece un
fantasma — es real y verdaderamente Charlie Brown —y se le insiste en que, a veces,
las cosas parecen otra cosa que lo que son. Tras esta preparacion se presentan
objetos de diferentes colores y se cubren con un papel transparente de color que
hace el efecto de un filtro y producen que el objeto se vea de diferente color. Por
ejemplo, una foca recortada en papel rosa que se cubre con un filtro verde, o un vaso
de leche que se cubre con un filtro rojo. Las preguntas versan de qué color lo ve y
como realmente es. Previamente se hace al nifio pruebas de reconocimiento de
colores y de memoria, para precisar si dispone de las capacidades necesarias para
poder realizar la experiencia. En entre otras cosas pruebas se presentan objetos de
plastico que producen objetos conocidos, como un pepino o un helado, junto con
otros objetos reales, no imitaciones, ante cada uno se le va preguntando si son
reales o imitaciones. Flavell y sus colaboradores (Flavell, Flavell y Green, 1983;
Flavell, Green y Flavell, 1986), sefialan que, muchos nifios de entre tres y cuatro
afos fracasan en la distincion entre la apariencia y la realidad. Asi, mas de la mitad
afirma que el vaso de leche parece rojo y el rojo cuando lo ven en el filtro. En algunos

casos invierten la respuesta y ante una imitacion de un huevo que parece una piedra.
Esa dificultad para distinguir la apariencia de la realidad tiene visos de ser universal y

los nifios chinos actuan exactamente igual que los nifios americanos a pesar de las

diferencias de lenguaje y cultura. Flavell et al. (1986), encuentran una gran
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correlacion entre estas pruebas de apariencia y realidad con la capacidad para
adoptar otras perspectivas en tareas perceptivas simples (el orden de la coordinacién
de perspectivas que habiamos descrito en el capitulo anterior), cosa que tiene que
ver con el egocentrismo, como veremos enseguida. Los nifios de seis y siete afios ya
han adquirido un notable dominio en la distincion entre apariencias y realidad en
estas tareas simples pero encuentran dificil habla y reflexionar sobre (conceptos
tales como << parece como>> 0 <<parece>> (diferente de lo real y verdaderamente
es). En cambio los sujetos de 11 — 12 afios y mayores poseen un conocimiento

adecuado y rico de estos problemas.

La realidad del nifio presenta toda ella un caracter difuso, las cosas estan
conectadas unas con otras y los elementos son interdependientes unos con otros.
Cuando tenia cuatro afios con nueve meses, el hijo de los Scupin vio en la mesa de
la cocina una pierna de venado y pregunto de qué animal era esa pata. Se le dijo que
venia de un ciervo como el que estaba dibujado en un libro que tenia. Entonces fue
directamente a buscar el libro y dijo con reproche: <<pero, miren aqui éste es el

ciervo y tiene todavia la patita con éI>> (citado en Werner, 1948, p. 309).

El juego simboalico tiene mucha relacion con este: caracter de la realidad del nifio, y el
transito entre juego y realidad es, también mucho mas sutil y tenue para los adultos.
Sabemos que el juego tiene una enorme importancia en la vida del nifilo, que le
permite resolver conflictos y actuar simbdlicamente sobre la realidad cuando no
puede hacerlo de forma autentica. Pero precisamente ese poder que tiene el juego
para el nifio proviene de su caracter ficticio no es tan claro como para los adultos. El
nifio sabe perfectamente que esta jugando, pero ese juego es también parecido a la

realidad.

Esto guarda también una cierta relacion con la fabulacibn que encontramos en las
respuestas de los niflos. Cuando interrogamos a los nifios, y les planteamos algun
problema o les preguntamos por sus ideas sobre alguna cuestién. Ya sean
conceptos cientificos, naturales o sociales. Los pequefios nos dan, a veces
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respuestas fabuladas que no tienen nada que ver con la realidad sobre la que les

estamos preguntando, inventando una historia.

Asi, un nifio al que le preguntabamos si el sol esta vivo, nos contesto que si, porque
tiene boca y come cordero (Delval, 1975). Esas fabulaciones son frecuentes en los
nifos pequenos. Una de las diferencias entre los nifios pequefios y los mayores es
que éstos también son capaces de fabular y de imaginar, pero saben distinguir

claramente las situaciones.

Cuando un adulto les esta entrevistando en una sala de la escuela, los nifios
mayores saben que tienen gque contestar en términos de realidad y no de fabulacion,
pero los pequefios no lo saben todavia y pueden sentirse inclinados a contar una

historia que se les ocurre sobre la marcha.

PONIENDOSE EN EL LUGAR DE OTRO: EL EGOCENTRISMO

Muchas veces, cuando nos relacionamos con niflos, nos sorprende lo que hacen o
dicen, sus preguntas y sus concepciones de la realidad. El origen de muchas de esas
caracteristicas se deriva de la dificultad que tienen para situarse en una perspectiva
distinta a la suya, lo que Piaget (1923) denomind el egocentrismo, cuando las cosas
tienen alguna dificultad y la perspectiva de los otros no coincide con la propia, los
nifos tienden a verlas desde su propio punto de vista, sin darse cuenta que pueden
existir otros. Esta es una caracteristica que posiblemente esta vinculada con las
limitaciones que tienen los nifios para manejar la informacion propia y la informacion

que tendria otra persona.

Hace afios, cuando jugaba con Elena, la hija de unos amigos que tenia entonces
cinco afios, me mird con curiosidad y me pregunto, << ¢ Por qué llevas gafas?><y yo
le contesté: <<porque no veo bien sin ellas>>. Entonces ella me quité las gafas y me
mir0 de nuevo me dijo: <<Si vez, porque yo te veo a ti igual de bien>>. Si pensamos
un poco en esta respuesta podemos comprender que la nifia esta transfiriendo su

experiencia directamente a la mia, y suponiendo implicitamente que hay un unico
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punto de vista que es el suyo, por lo cual lo que ella ve es lo que estoy viendo

también.

Los ejemplos que se pueden aportar son muchos y muy variados, y cualquiera que
observe con atencion a los nifios podra encontrar otras manifestaciones. Si nos
fijamos en un nifio de 3 0 4 afios que esta aprendiendo a hablar por teléfono nos
encontramos muchas con que, a las preguntas de la persona que esta al otro
extremo del hilo, contesta con gestos afirmaciones o negaciones con la cabeza, en
vez de con palabras, sin darse cuenta de que la otra persona no le esta viendo y que
por él lo tiene que utilizar recursos diferentes para hablar por teléfono y para hablar
en persona. En este caso de lo que se trata es de ponerse en la perspectiva del otro

gue no esta presente y adaptar la conducta a un nuevo medio.

Tareas muy simples, como pueden ser describir en voz alta lo que hay en una
imagen, plantea también dificultades a los nifios que muchas veces se limitan a
sefialar con el dedo las figuras, incluso cuando la persona que esta escuchando no le
ve. Por ejemplo, si preguntamos qué es lo que hay en ese dibujo de cuentos el nifio
puede sefialar con el dedo con independencia de la posicién de la otra persona y
frecuentemente le cuesta trabajo decir que es lo que esta viendo, si hay un perro, o

una flor.
LA AUTOCONCIENCIA Y EL METACONOCIMIENTO

Las contestaciones de los nifios son siempre una fuente de sorpresas si nos
detenemos a intentar encontrar el significado que hay detrds de lo que nos esta
diciendo. Desgraciadamente muchas veces los adultos, cuando los nifios nos dicen
una cosa y no entendemos bien a que se debe, no les prestamos una mayor
atencion y generalmente hay cosas muy profundas detras de las menores
observaciones que nos hacen los nifios. Quizd muchos adultos no hayan reparado
en que cuando le preguntamos algo a un nifio entre 4 y 8 aflos y no lo sabe, en vez
de contestar <<no sé>> no nos dice; <<ya no me acuerdo>>. Reconocer que no
sabe algo es frecuentemente una cosa muy ajena al pensamiento del nifio. No

resulta facil saber por qué es asi pero hay una caracteristica comun en las
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explicaciones de los nifios y es que suelen tener poca conciencia de si mismos y de

Su propio pensamiento, cosa que esta relacionada con el egocentrismo.

Le estamos explicando a un nifio de 5 afios que el corazon sirve para mover la
sangre y nos dice << si, la sangre que va por unos tubitos por todo el cuerpo>>.
Asombrados le preguntamos que como lo sabe, como lo ha aprendido, si se lo ha
ensefiado alguien y dice: <<no me lo ha ensefiado nadie, lo se de siempre>>. Este
tipo de preguntas es muy frecuente y es llamativo que el nifio aprenda cosas pero
qgue no tenga conciencia de cuando y de donde las aprende. De la misma manera
resulta muy dificil que el nifio pequefio nos cuente lo que esta haciendo o que nos

describa las actividades que ha relacionado en la escuela.

Los pequefos creen que tienen una memoria muy adecuada, al mismo tiempo que la
tiene bastante reducida, mientras que los mayores tienen una capacidad mas amplia,
pero también son mucho mas conscientes de las limitaciones que pueden

encontrarse para recordar algo.

Piaget (1924), en uno de sus primeros trabajos, le planteaba a un nifio el siguiente
programa: <<esta mesa tiene cuatro metros, aquella es tres veces mas larga.
¢Cuantos metros tendrd?>>. Y el nifio contesta: << ¢12 metros?>>. Se trata
entonces de averiguar como lo ha encontrado y explica: << he afadido dos, y dos, y
dos y dos y dos y dos, siempre. ¢Por qué dos?. Para que haga doce. ¢ Por qué has
tomado dos? Para no tomar otros numeros>>. El nifio nos da una respuesta correcta

pero no nos explica como a conseguido llegar a ella.

Sin duda, una de las mas notables capacidades del ser humano es la de poder
reflexionar sobre su propia accion, e incluso sobre su propia reflexion. Los hombres
hemos logrado admirables éxitos en el control de la naturaleza, y la cantidad de
conductas diferentes que somos capaces de realizar y de problemas que podemos
resolver no tiene parangdén con la de otros seres vivos. Parece verosimil que esa
enorme capacidad, ese repertorio de conductas tan variado, sea posible porque el

hombre no solo puede ejecutar acciones sino que también es capaz de reflexionar
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sobre lo que hace, de mirar su propia accién con los ojos de la mente y de esa

manera dirigirla, controlarla y modificarla.

Posiblemente la diferencia entre ser capaz de hacer y ser capaz de saber como se
hace sea entonces uno de los aspectos mas diferenciadores de la conducta humana
frente a la de los otros animales. La diferencia es mas de grado que de cualidad,
pues evidentemente los animales también tienen un control sobre su accién, que va
siendo mayor a medida que se asciende en la escala filogenético. Pero el hombre no
s6lo ha logrado un control muy superior, sino que es capaz de situarse en multiples
niveles de reflexion, pues su reflexion no sélo permite el control de la propia reflexion,
no sélo permite el control de la propia accidén sino que puede elevarse a sucesivas

alturas para mirar desde alli qué es lo que hace o lo que piensa.

Esa capacidad de reflexion es uno de los aspectos de lo que se ha entendido por
<<conciencia>>. La capacidad de conciencia es uno de los grandes problemas y de
los grandes temas de la filosofia desde hace muchos siglos y ha dado lugar a una
inmensa cantidad de reflexion. Pero no solo los filosofos sino también los psicologos,
herederos suyos en muchos aspectos, se ha ocupado de este vasto problema que
presenta grandes ramificaciones. En realidad el término <<conciencia>> puede

tomarse en varias acepciones y ha recibido diferentes tramites (Moreno, 1988).

En la psicologia del desarrollo se ha producido un una época reciente una gran
cantidad de investigaciones sobre o que se ha denominado el
<<metaconocimiento>>, es decir, el conocimiento sobre el conocimiento que dirigiria
el propio conocimiento y que es una de las manifestaciones de la ciencia. Se ha
puesto claramente de manifiesto algo que, parece bastante obvio, a saber: que es
distinto de ser capaz de hacer una actividad o saber como se hace; se ha mostrado
que primero se aprende a hacer las cosas y luego se sabe como se hacen; la toma

de conciencia es posterior a la capacidad para accion.
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DETERMINISMO FISICO Y NECESIDAD MORAL

Los servicios que el nifio puede pedir a una concepcidon animista de la naturaleza son
dos: explicar lo fortuito y explicar la regularidad de las cosas. Ahora bien; explicar lo
fortuito es suprimirlo, es querer someterlo todo a reglas. Pero ¢ Qué son estas reglas.
Como ha demostrado Sully y como hemos tenido ocasién de comprobarlo (L.P., cap
V), son reglas morales y sociales mas que leyes fisicas. Es decir esto Tal es el nervio
del animismo infantil: los seres naturales conscientes en la medida en que tienen una

funcién que cumplir en economia de las cosas.

Este rasgo nos explica a la vez, el papel y los limites del animismo infantil. Hemos
comprobado mil veces que el nifio no es tan antropomorfo como se cree. y es que
s6lo presta a las cosas, la conciencia estrictamente necesaria para el cumplimiento
de sus funciones respectivas. Por esto el nifio de siete afios se negara a admitir que
el sol puede sefialar nuestra marcha, porque debe acompafarnos para “calentarnos”,
etc. El agua de los rios no ve las orillas; es inaccesible al placer y al dolor, pero sabe
que avanza y sabe cuando conviene tomar aliento para franquear un obstaculo.

Porque el rio avanza “para darnos agua”, etc.

Para Vern, el calor del sol es “natural”, en el sentido de que el sol esta dirigido por
una fuerza interna hacia un fin Util a la vida, mientras que la actividad del sol es
“natural” en el sentido de que el sol esta dirigido por una fuerza interna hacia un fin
atil a la vida, mientras que la actividad de la nubes es “vio-lenta” en cuanto
contrarresta al sol. Mucho més si no permitimos forzar este paralelo impertinente,
habria que observar que, para Vern, la actividad natural es “inteligente”, es decir,
forzada no por la “necesidad” fisica [siendo la “necesidad” un obstaculo a la actividad

de la naturaleza], sino por la obligacion moral: no hacer “lo que no se debe hacer”.

El primer interrogatorio que surge nos pone, pues, en presencia del problema que se
plantea fatalmente a propdsito del animismo infantil: ;Qué es la naturaleza para el
nifio? ¢Un conjunto de leyes fisicas? ¢Una sociedad bien reglamentada? ¢un
compromiso entre estos dos estados? Es lo que es necesario examinar. Nosotros

formulamos la hipdtesis, conocidos los hechos acumulados en los anteriores



capitulos, de que el nifio presta a las cosas una conciencia destinada a explicar ante
todo su jerarquia y su obediencia. El nifio presta a las cosas una moral mas que una
psicologia. ¢ COmo comprobar esta hipotesis?. Todo el estudio de la dinamica y de la
fisica infantil, estudio que expondremos en otra parte, nos conducira a su adopcion.
Pero entre tanto, podemos preguntar simplemente a los nifios si las cosas hacen lo

qgue quiereny, sino, por qué.

Ahora bien: hemos logrado, por este procedimiento, un resultado muy claro. Los
nifios hasta los siete-ocho afos, han rechazado la idea de que las cosas puedan
hacer lo que ellas quieren, y esto no porque carezcan de voluntad, sino porque su
voluntad esta obligada por una ley moral cuyo principio consiste en hacerlo por el
mayor bien de los hombres. Las raras excepciones que hemos encontrado confirman
esta interpretacion cuando un nifio de la misma edad considera un cuerpo sustraido
a toda obligacion moral, considera a este cuerpo como libre de hacer lo que quiere, y
libre porque nadie le manda. Hay, pues, en las cosas una voluntad, pero, en la gran

mayoria de los casos, esta voluntad esta obligada por el deber.

Hacia los siete-ocho afos, por el contrario aparece la primera nocién de un
determinismo fisico: algunos movimientos, como la marcha de las nubes o de los
rios, se explican cada vez mas como debidos, no ya a una obligacién moral ni a una
constriccidn legal, sino a una obligacion fisicas so6lo que esta nueva nocion es lenta
en sistematizarse. No se aplica mas que a ciertos fendmenos y soélo hacia los once-
doce afios podar reemplazar definitivamente en la fisica infantil la idea de regla
moral. Entre siete-ocho afios y once-doce afos veremos diversas combinaciones de
la necesidad moral y del determinismo fisico sin que sea posible subdividir este
periodo en estados propiamente dichos. Observemos, finalmente que antes de los
siete-ocho afios, ya hay naturalmente, un elemento de constriccion fisica en la
representacion del mundo del nifio pero esta constriccion es todavia muy diferente
del determinismo que aparece hacia los siete-ocho afios; es por decirlo asi la
constriccion corporal, que acompafia necesariamente, a los ojos del nifo, la

necesidad moral.
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Por el momento terminamos diciendo que el nifo es llevado a explicar las
regularidades de la Naturaleza por reglas morales, mucho mas que por leyes
naturales. Estos cuerpos estan dotados de voluntad. Podrian usarla a su albedrio y
nada les es imposible. Pero, de una parte, se ocupa de nosotros, y su voluntad es
ante todo, una buena voluntad dirigida hacia el bien de los hombres. De otra parte
hay regla, los cuerpos naturales no son soberanos: “ella no marida”, dice Zim
hablando de luna. Es cierto que -, desde los siete — ocho afios, ciertos movimientos,
como los de los arroyos o los de las nubes, se explican cada vez mas gracias a un
determinismo fisico. Pero hasta los once — doce afios hay un gran numero de
cuerpos, sobre todo los astros y el viento, que permanecen sentidos a las reglas

morales primitivas.

Seria interesante sefalar en una edad la parte exacta de la necesidad moral y del
determinismo. Pero el método fecundo a este respecto no es el' que acabamos de
emplear: es un método menos verbal y menos artificial, que consiste en hacer aplicar
al nifio el como de cada movimiento y de cada fenomeno natural. Es lo que
intentamos mas tarde. Consideramos, pues lo que precede como una simple
introduccién a las dinamicas del nifio, introduccién destinada ante todo a fijar el
sentido de animismo infantil y a demostrar el contacto entre este animismo los
problemas mas bastos que se plantean con motivo de representacion del
movimiento. Para realizar los temas de Ciencias naturales a continuacion se enlistan,

considerando el eje teméatico los seres vivos.

EL MASEC COMO UNA ESTRATEGIA PARA LA CONSTRUCCION
SOCIAL DEL CONOCIMIENTO.

Las concepciones de los profesores sobre la ensefianza aprendizaje de las ciencias,
son en la actualidad una linea de prioridad en la investigacion educativa, siendo

como lo refiere Porlant (1998).
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Los acercamientos sucesivos son necesarios para que el alumno construya, de
manera gradual los conceptos complejos, en ese lapso se ha desarrollado una forma
de trabajo que con un enfoque relativista promueve las reflexiones sucesivas,
necesarias para que el alumno pueda comprender, hacer significativo lo que se
requiere. Esa secuencia de ensefianza denominada MASEC, método de
acercamientos sucesivos por estrategia ciclica, ya a sido probada en otros trabajos
(PAZ, 1999, 2001,2002) y se ha mostrado como efectiva para promover la
ensefianza, y sobre todo, el aprendizaje de los alumnos como un aspecto social de
discusién argumentada sobre diversos temas, para el caso de evolucién bioldgica se
ha llegado a desarrollar esta estrategia (Paz y Martinez, 2001).

Debido a que el alumno de primaria construye su realidad de afuera hacia adentro,
con una base sensible se dificulta que construya la epistemologia subyacente al
concepto de evolucion de suyo complejo y articulada a su vez por cuatro postulados,
todos ellos igual de abstractos.; la idea de que todo evoluciona, que esto se da por
un proceso gradual, la idea de comunidad de descendencia y la seleccion natural

como mecanismo exploratorio (Mayr, 1978).

Sin embargo, las vivencias y el nivel de madurez cognitivo propios de su edad, no
constituyen una base suficiente para construir los conceptos abstractos, propios de la

evolucion.

EL MASEC

un modelo de acercamientos sucesivos, MASEC (2001), parte del interés del alumno,
de tomar en cuenta sus concepciones previas (diagnostico), de analizar el curriculo
para la ubicacion de nucleos conceptuales y desarrollar un plan de ayuda basado en
el diagnostico realizado (integracion del docente), formacién de equipos de trabajo,
investigacion del tema y discusion en grupo, discusién y exposicion con los demas
grupos (socializacion) sintesis de los puntos concordantes del grupo (integracion),

reinicio de la tematica a partir de otro problema. Esto es lo que le da el caracter de
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ciclico, la caracteristica de acercamientos sucesivos se da porque la rutina se disefia

para un bimestre y se retoma en la tematica incrementando su complejidad durante

los bimestres que conste el afio escolar, si es necesario 0 en los que requiera el

grupo para construir y fijar conceptos propios sobre diversas tematicas (ver cuadro

5).

Cuadro 5

Cuadro que esquematiza el MASEC en sus diferentes pasos, Cn =ciclo o bimestre.

Diagnostico
(Saber previo)

Cn

Integracion
(Saber socializado)

Integracion y ayuda
del docente
(Saber escolar)

Socializacion de
conceptos
(Saber modificado)
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CAPITULO I

DIAGNOSTICO DEL 5° GRADO.

El grupo que estad a mi cargo es muy participativo y los padres son cooperadores en
lo que se les pida, en cuanto a tareas de investigacion como en los materiales que se

llegan a pedir de acuerdo a las actividades que se hagan.

Después de comentar a groso modo el total de alumnos que se utilizaran para el
trabajo de tesis de la UPN: 094; comentare la ubicacion, se encuentra en el municipio
de Tecamac, en el Fraccionamiento Hacienda Ojo de Agua, en Boulevard y paseo de
las margaritas s/n; la comunidad en de nivel econdmico medio, la mayoria de las
madres de familia se dedican al hogar, muy pocas trabajan y los padres varios se

dedican son profesionistas, comerciantes,

El perfil académico que tengo es Pasante en licenciatura en educacion y esto me
conduce a seguir en lucha constante para titularme y conocer mas, sobre todo tener
en mente que asistir a cursos de capacitacion o algun cambio de innovacion para
actualizarme es positivo, porque son herramientas que se tendran para aplicarlas en

el grupo y les servira a mis alumnos para aprender mejor.

Me parece interesante realizar este trabajo con mis alumnos de 3° “A”, el cual esta
integrado por 36 alumnos, 14 hombres y 22mujeres que sera de gran utilidad para la
investigacion. En el transcurso de la realizacion de este trabajo de tesis mencionare
como la zona 38, D-1-123, en el estado de México, municipio de Tecamac. Se decidié

realizar el diagndstico para ubicar el estilo de aprendizaje de cada alumno.

Para finalizar con esta introduccion mencionare que las condiciones de la escuela
son buenas, ya que la mesa directiva que actualmente trabaja tiene buenos
propésitos a fin de mejorar la infraestructura de la escuela. El Director de esta
institucion escolar tiene 6 afios de servicio dentro de ésta, es muy responsable. Una
de sus caracteristicas es que nos permite trabajar con libertad, y los trabajos que se

realizan son el compromiso de hacerse lo mejor posible, yo creo que esto ha hecho
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sobresalir en los concursos de conocimientos que se realizan cada semestre por la

supervision escolar, tengo 4 afios en esta escuela y estoy muy contento.

EL METODO

Después de realizar el marco teérico, el cual fundamenta la investigacion,
descubriendo los contenidos que son importantes, ubicar la etapa del desarrollo del
nifio en el tercer grado considerando que el docente conoce los planes y programas
para desarrollar sus practicas y la planeacion; semanal, quincenal, mensual o
bimestral, la que es auxiliar para la dosificacion de temas que tratara de tiempos
convenientes de acuerdo al criterio personal. Se iniciara con el trabajo de
investigacion tomando como referente el tema de clasificacion en la asignatura de
ciencias Naturales buscando;¢sera viable desarrollar una dindmica de trabajo para

enriguecer sus conocimientos?

LA ZONA DE TRABAJO

El hombre ha hecho historia durante muchos siglos y no hizo otra cosa que relatar
los grandes acontecimientos, centrando la atencidén en las figuras de los dirigentes.
La historia interna de la comunidad establecida en Boulevard y margaritas del
Fraccionamiento Hacienda Ojo de Agua, municipio de Tecamac, estado de México,
es indispensable saber nuestras raices y el significado quiere decir “Thecama, mano
junto a la boca y el porgué se llamo asi no se puede saber”, esto siendo espafiol muy
antiguo. Actualmente se interpreta como tetl, piedra; camatl, boca y maitl, mano.

LA UBICACION GEOGRAFICA

El municipio de Tecamac se ubica al nororiente del estado de México. Se encuentra
en el kilbmetro 38.5 de la ciudad de México sobre la carretera federal y autopista

México — Pachuca. Sus colindancias son las siguientes:
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AL NORTE: con el estado de Hidalgo y el municipio de Temascalapa.

AL SUR: con los municipios de Ecatepec, Acolman y Coacalco.

AL ESTE: Con los de Zumpango, Nextlalpan, Jaltenco, Tultitlan y Coacalco,
AL OESTE: con los de Temascalapa y Teotihuacan.

El territorio del Municipio de Tecamac esta distribuido de la siguiente forma; 13
pueblos, 13 colonias, el fraccionamiento Ojo de Agua y actualmente se estan
incrementando varios fraccionamientos, por ejemplo: Villa del Real, Sierra Hermosa,

Real del sol, Héroes de Tecamac, etc.

EL MEDIO SOCIAL

La escuela donde trabajo se encuentra rodeada de una zona de comercios, la
mayoria de los padres son profesionistas, comerciantes y empleados, se puede decir
gue su nivel econémico es de una clase media, la produccién y consumo es de tipo
externo. Algunos de ellos tienen computadora, Internet, juegos de videos, play
station, television.

Se apoyan a las costumbres y tradiciones nacionales, la colonia se apega a las
festividades religiosas, las conductas de los nifios estan muy influenciadas por los
medios de comunicacion y los valores son muy diversos por las ideologias que tienen
cada familia y son transmitidas al interior de su hogar.

En la plaza civica se realizan eventos al aire libre, cuenta con un mercado.

LOS INSTRUMENTOS DE DIAGNOSTICO

Para conocer cual es el saber de los alumnos en el concepto de clasificacion, se
elaboro un cuestionario el cual contiene 3 preguntas para que contesten los alumnos

(ver anexo 4).
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EL SABER DEL ALUMNO

El grupo es de 36 alumnos y se recorto a la muestra aleatoria 50% confiable, dando
un total referente de 18 nifios. Para aplicar los cuestionarios se realizard de manera
grupal al inicio de clases. Se tomo como referente el numero de lista seleccionando
de 2 en 2 hasta llegar al 36 (seleccionando las 18 muestras). Para iniciar a cada
alumno se le dio su numero de lista para que lo anotara en su cuestionario y al

terminarlo se recogieran clasificando los nimeros pares.
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LA MUESTRA DE TRABAJO

Al iniciar este trabajo se considero conveniente realizar la investigacion con los
alumnos de la escuela donde laboro, ya que son un eje importante para llevar a cabo
el tema de clasificacidbn y como son los actores primordiales juegan un papel muy

importante o decisivo.

Lo primordial es sondear en las condiciones que se encuentra el grupo que esta a mi
cargo en este ciclo escolar y se refiere al tercer grado, grupo “A” sobre el tema de
clasificacion y la manera en que los nifios aplican sus conocimientos y experiencias
con la naturaleza de su entorno, para poder explicar con su lenguaje lo que conoce o
recuerda. También lo importante que es trabajar con el libro de texto para guiarse en
los temas a desarrollar, cuidando que sean interesantes y se pueda despertar la

curiosidad sobre algunos fendmenos o situaciones en el medio ambiente.

LAS CONDICIONES PARA SU APLICACION

Se aplicard el cuestionario a los alumnos del 5° “A” en un dia dejando el tiempo

necesario para que contesten lo mejor posible.

LA FORMA DE ORDENAR LA INFORMACION

Se pretende descubrir el saber de los alumnos del quinto grado, grupo “A”, de la
escuela primaria “Miguel Hidalgo” sobre el tema de clasificacion que se llevara a
cabo a los alumnos, aclarando que se utilizaran dos cuadros uno de criterios y otro
de ITEMS.

1) Se recabara la informacion.

2) Se clasificaran las muestras para empezar a realizar el analisis.
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3) Concentrado de la informacion en los disefias elaborados (CRITERIOS E

ITEMS).
CUADRO DE MUESTRA DE CRITERIOS.
N.P. Inclusién Criterio Arbitrario Logico
¢Por qué? ¢ Por qué? ¢ Por qué? ¢ Por qué?
1
2
3
4

En el trabajo de equipo se considero que la tabla de criterios no era suficiente para

descubrir los conocimientos necesarios y se requiere de otra tabla.

CUADRO DE MUESTRA DE ITEMS

No.

¢, Qué es clasificacion?

Las caracteristicas de la Clasificacion son:

Menciona un ejemplo

Se consideran necesarios los disefios que se plasmaron en este capitulo, a

continuacion se narra la aplicacion de los cuestionarios.




CAPITULO I

APLICACION Y RESULTADOS

A continuacion se explicara como se llevo a cabo la aplicacion de los cuestionarios
del tema de clasificacion a los alumnos del quinto grado grupo “A”. Se aplico el dia
lunes 20 de febrero del 2006, a los alumnos pares de la lista de asistencia, mientras

el resto del grupo asistio a la clase de computacion.

Les pedi que ocuparan una butaca y que dejaran otra desocupada, los alumnos muy
sorprendieron decian entre ellos, jvamos a hacer examen! jLa maestra no nos aviso!
Me preguntaron ¢Por qué nosotros?, entonces les respondi —ustedes fueron los
elegidos, pero no se preocupen este cuestionario no les a perjudicar en sus
calificaciones, les pido que me apoyen contestando este pequefio cuestionario es

para mi trabajo de tesis.

Procedi a repartir los cuestionarios en tanto los alumnos se encontraban mas
relajados, al leer la primera pregunta ¢ Qué es clasificacion? —dijeron maestra es que
no vimos ese tema, les respondi —ya se ha visto recuerden un poco y contesten lo

gue sepa cada uno de ustedes sin copiarse.

Al concluir todos los cuestionarios algunos alumnos muy preocupados me
preguntaron ¢ Cuéando nos da los resultados? , nuevamente les conteste que no les

afectaria en su calificacion y agradeci su participacion.
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Cuadro de CRITERIOS para analizar las respuestas de los alumnos del quinto

grado grupo “A”

N.P. | Inclusién Criterio Arbitrario Légico
S | N | ¢Porqué? S | N | ¢Porqué? S ¢Por qué? N | ¢Porqué?
| o | o | o

) X | No es claro X | Carece de Toma como X | Le falta ser mas

elementos referencia el terror claro

4 X | No relaciona el X || Le falta criterio y Le faltan Le falta ampliar sus
tema ser mas especifico elementos. respuestas.

X Cuenta con | X Menciona ejemplo X Ejemplifica de Emite ejemplos de

6 elementos forma correcta. acuerdo a su

realidad.

8 X | No relaciona el X | Requiere un Habla de otro X || Nada que ver con
tema ejemplo. tema. el tema.

10 X | Esta fuera de X | Le falta criterio Carece de X | Le falta ser maés
tema elementos. especifico.

12 X Contiene X | Le falta relacionar Le faltan X | Le falta criterio y
algunos con el tema elementos l6gica.
elementos

14 X || Esta fuera de X | Habla de historia X Su respuesta esta Nada que ver con
tema fuera de tema. el tema.

16 X Esta X | No menciona | X Le faltan Le falta claridad en
relacionado a caracteristicas. elementos Sus respuestas.
ordenar.

18 X Esta X Relaciona el tema X Ejemplifica de Remite  ejemplos
relacionado a forma correcta. de acuerdo a su
ordenar realidad.

20 X Contiene X || Le falta ampliar La explicacion X | Le falta ser mas
algunos sus respuestas esta confusa. especifico.
elementos

Total | Si 5 No 5 Si 2 No 8 Si 4 No 6 Si 5 No 5
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En la primera columna se plasma el niumero de la muestra (nmeros pares del 2 al
20) de acuerdo a la organizacion de los cuestionarios se relacionan 10 muestras
aleatorias, en la segunda columna de acuerdo a lo que esta prescrito refleja que 5
alumnos si tuvieron inclusién y 5 no, en la tercera columna 2 nifios tuvieron criterio y
8 no, en la cuarta columna se muestra que 4 alumnos tienen arbitrariedad I6gica y 6
no y en la quinta columna se observa que 5 si tienen criterio légico y 5 no.
Concluyendo el registro de informacion se completa con el siguiente cuadro como en
la fase anterior.

GRAFICA DE CRITERIOS

54
4.5

4

3.5

3

ALUMNOS 2.5
2

1.5

1-

0.51

0-

Inclusion Criterio Arbitrario Légico
CRITERIOS
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Cuadro ITEMS comparacion de las respuestas de los alumnos del quinto grado

grupo “A”.

¢ Qué es clasificacion?

¢;Qué caracteristicas tiene la

clasificacién?

Menciona un ejemplo

2 Correcta: ordenar las cosas Incorrecta es la que separa el | Incorrecta: la
terror clasificacion del terror
4 Incorrecta: un objeto Correcta: un objeto grande, o | Correcta: una plancha o
mediano una television
6 Correcta: es ordenar cosas o | Incorrecta: cuando ordenas unas | Correcta: Clasificar
plantas cosas dentro de tu casa o tus | libros o juguetes dentro
cosas de tu casa.
8 Incorrecta:  Caracteristicas  de | Incorrecta: Trabajos y | Correcta: trabajos
trabajo y educacion. caracteristicas dificiles, malos y buenos
10 Incorrecta: Clasificacion Incorrecta: que son diferentes | Incorrecta: La letra con
firmas. que empieza tu nombre
o cualquier letra.
12 Incorrecta: clasificar cosas como | Incorrecta: que se pueden volver a | Incorrecto: cuando se
un objeto clasificarlo usar las cosas u objetos. clasifican.
14 Incorrecta: actividades importantes | Incorrecta: impuestos que recibe | Incorrecta: no contesto
China
16 Correcta: ordenar por orden | Correcta: ser ordenado Correcta: ordenar por
alfabético o numero namero o letra.
18 Incorrecta: Es una para ordenar o | Incorrecta: cuando ordenas las | Correcto: cuando
ordenar cosas 0 juguetes en tu casa ordenas tus juguetes en
tu casa.
20 Incorrecta: cosas, objetos o0 cosas | Incorrecta: como cosas y objetos | Incorrecta: como los
grandes que sean como clasificacion objetos y su control.
Total | Correc. 3 Incorrec. 7 Correc. 2 Incorrec. 8 Correc. 5 Incorrec.5
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Este cuadro de ITEMS plasma los resultados de las preguntas expuestas en la
primera columna explica que de los 10 nifilos 3 contestaron afirmativamente y 7 no
contestaron afirmativamente. ¢Qué es clasificacion?; la segunda pregunta es
¢ Cuales son las caracteristicas de la clasificacion?, los resultados fueron 2
respuestas correctas y 8 incorrectas, en la tercera es mencionar un ejemplo de
clasificacion, 5 alumnos contestaron acertadamente y 5 se equivocaron.

GRAFICA DE ITEMS

5 _
4 |
3 i
ALUMNOS
2 |
1 |
¢Qué es clasificacion? ¢Qué caracteristicas Menciona un ejemplo
tiene la clasificacion?
PREGUNTAS
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SEGUNDA APLICACION Y RESULTADOS

Esta actividad se inicio el quince de marzo del presente afio, después del recreo con
el tema de clasificacion de los animales, se eligi6 este porque es un tema
interesante para los alumnos, se inicio realizando un diagnostico donde los alumnos
organizados en equipos contestaron el cuestionario que consta de las siguientes

preguntas, debiendo contestar con sus conocimientos previos.
¢,Qué son los animales?

¢, Como se clasifican los animales?

Escribe un ejemplo

Una vez organizados en equipo de cuatro integrantes y siendo un total de cuatro
equipos iniciaron respondiendo el cuestionario notandose un poco tenso el ambiente

entre los equipos.

En el equipo | son tres integrantes comentaban que existen animales buenos y
malos, son malos porque cazan a otros animales mas chicos que ellos, otra nifia dice
que hay machos y hembras y la otra integrante dice que hay animales que trepan a

los arboles, observe que los tres integrantes del equipo participan equitativamente.

Por otro lado en el equipo Il lo integran cuatro nifilos noto que dos nifios participan y
los otros dos solo miran y escriben, comentan que los animales son diferentes entre

ellos, unos son audaces, otros viven en el hielo y que son seres Vivos.

El equipo Il trabaja con mas seriedad y se forma por tres nifias, Karen dice yo estoy
pensando en los pinglinos a partir de ahi se genero la discusién entre ellas,
comentan que los animales son seres vivos como nosotros pero tienen diferente
forma de vida, algunos nadan, algunos vuelan, viven en diferentes climas, que

algunos ayudan a los seres humanos en el trabajo como los caballos y los burros.

El equipo IV lo integran dos nifias y dos nifios se interesan por los animales que

tienen garras, los que tienen veneno, otros animales tienen alas y algunos vuelan en
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este equipo se nota la participacion de los nifios mientras que las nifias se retiran un

poco Yy casi no participan.

Se les dio el tiempo necesario para la realizacion del trabajo en equipo, me
entregaron su trabajo y les deje de tarea que investigaran en su casa sobre el tema

que tratamos.
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Cuadro de ITEMS comparacion de las respuestas de los alumnos del gquinto

grado grupo “A”.

(CONOCIMIENTOS PREVIOS)

EQUIPO ¢QUE SON LOS | (COMO SE CLASIFICAN LOS | MENCIONA UN EJEMPLO.
ANIMALES? ANIMALES?
I Correcta: Son seres vivos | Correcta: Por su color, su piel, | Incorrecta: No contesto
COMO NOSOtros. por su caracter.
Il Correcta: Son seres vivos | Incorrecta: Son de diferentes | Correcta: Los pumas son
pero son diferentes a | razas salvajes.
nosotros.
i Correcta: Seres vivos Correcta: En carnivoros vy | Incorrecta: No contesto.
herbivoros.
v Incorrecta: No contesto Correcta: Son  carnivoros, | Incorrecta: No contesto.
viviparos y oviparos.
Unos son grandes y otros
pequefios.
Total Correc. 3 Incorrec. 1 Correc. 3 Incorrec. 1 Correc. 1 Incorrec. 3
GRAFICADE ITEMS
3
2.5
2
EQUIPOS 1.5
1
0.5
0
¢(QUE SON LOS ¢COMO SE MENCIONA UN
ANIMALES? CLASIFICAN LOS EJEMPLO.
ANIMALES?
PREGUNTAS
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Cuadro de criterios para analizar las respuestas de los equipos del grupo de 5°

N.P. Inclusién Criterio Arbitrario Logico
N | ¢Por qué? S| N | ¢Porqué? S| N | ¢Porqué? ¢Por qué?
0 i |o i |o
Cuenta con X | Comenta algo X | No menciona Esta
1 elementos. general pero ejemplo incompleto le
no ejemplifica. falta
ejemplificar.
Contiene X Les falta X | Les faltan Les falta
ampliar sus elementos. ampliar sus
2 algunos
respuesta respuestas.
elementos.
Contienen X | Estan X | Les falta Les falta que
3 elementos incompletas criterio y que sean mas
sobre el sus sean mas completas sus
tema respuestas. claros. respuestas
4 Incluye X | Carecen de X | Carecen de Les falta
elementos. elementos. criterio. criterio y
l6gica.
Total 0 113 0|4
GRAFICADE CRITERIOS
4,
3.5
3,
2.5
EQUIPOS 2
1.5-
l,
0.51
O,

Inclusién

Criterio

Arbitrario

CRITERIOS

Légico
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En la siguiente sesidn nos reunimos nuevamente en equipos para tratar el tema de
los animales pero esta vez con la informacién que habian investigado, observe

que entre los equipos existia mejor comunicacion y mas interés por el tema.

En el equipo | dos nifias se concretaron a discutir el tema mientras que la otra

nifia estaba enojada porgue no la tomaban en cuenta.

El equipo IlI; tres integrantes del equipo que cumplieron con investigar sobre el
tema hablaron especificamente de animales herbivoros mas mientras que otra

nifia que no trajo la tarea se la paso tomando su congelada.

En el equipo Il las integrantes cumplieron con su tarea y se creo un ambiente de
discusién dindmico sobresaliendo la participacion de Karen, a partir de su
aportacion el resto del grupo se motivo a participar enriqueciendo el tema,

mencionando ejemplos.

El equipo IV solo uno de los integrantes del equipo cumplié con investigar acerca
del tema de clasificacion de los animales, por lo tanto es el que mas participo en el
equipo, los deméas compaferos escuchaban a su compafiero pero no hubo mucha

discusion, trataban de escuchar las ideas de los demas equipos.



Cuadro de ITEMS comparacion de las respuestas de los alumnos del quinto

grado grupo “A”.

(SABER MODIFICADO)

EQUIPO | ¢ QUE SON LOS ANIMALES? | ¢{COMO SE CLASIFICAN MENCIONA UN
EJEMPLO
LOS ANIMALES?
I Correcta: Son seres vivos Correcta: por especies, clima, | Correcta: Ecosistema
tamafio y color. frio;  pinglino, 0so
polar, foca.
Il Correcta: Seres vivos | Incorrecta: Por su forma de ser. Incorrecta: conejo,
diferentes a nosotros. borrego, vaca, caballo,
chivo, burro, cuyo.
i Correcta: Son seres vivos. Correcta: Por razas, especies y | Correcta: Tigre, puma,
tamafios. ledn, jaguar y pantera.
\ Correcta: Son seres Vvivos, | Correcta: carnivoros, omnivoros, | .Correcta: jaguar, aves.
tienen huesos, nadan o se | herbivoros, vertebrados,
arrastran. invertebrados.
Total Correc. 4 Incorrec. 0 Correc. 3 Incorrec. 1 Correc.3 Incorrec.1
GRAFICADE ITEMS
4.
3.5
3]
2.5
EQUIPOS 2/
1.51
1
0.5
0
¢(QUESON LOS ¢COMO SE MENCIONA UN
ANIMALES? CLASIFICAN EJEMPLO
PREGUNTAS
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Cuadro de Criterios de la 22 aplicacion para analizar las respuestas de los

alumnos del quinto grado grupo “A”.

N.P. | Inclusién Criterio Arbitrario Logico
S| N | ¢Por qué? S| N | ¢Por qué? ¢ Por qué? S | N | ¢Porqué?
i | o i | o i |o
X Explica el tema | X Menciona Ejemplifica X Explica bien
1 acertadamente. ejemplos de forma
correcta
X Contiene X | Le falta Les falta X | Tienen
) algunos ampliar sus criterio y ser presente el
elementos. respuestas mas concepto
especificos
X Cuenta con | X Relaciona el Da ejemplos | X Les falta
3 elementos tema sobre el ampliar sus
tema respuestas
4 X Contienen X Estan Contienen X Remiten
elementos sobre dentro  del elementos ejemplos de
el tema tema acuerdo a su
realidad.
Total [ 4 | O 3|1 31
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GRAFICA DE CRITERIOS

EQUIPOS

Inclusién Criterio Arbitrario Légico
CRITERIOS

CONFRONTACION DE LAS DOS APLICACIONES.

Durante la primera aplicacion del cuestionario en equipo los alumnos conversaban
acerca del tema muy vagamente solo con sus conocimientos previos, muy
cohibidos, mirandose unos a otros, se reian, si hablaban sobre animales pero sin

saber como clasificarlos.

Para la siguiente sesion cuando ya habian investigado acerca del tema en
diferentes libros y en casa, observe que participaban con mas confianza, lo
importante que es trabajar en equipo, investigar, discutir y sacar conclusiones ya
gue trabajando de esta forma se van enriqueciendo los conocimientos de los

alumnos.
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CONCLUSIONES

Considerando que el trabajo de investigacion tiene dos finalidades muy
importantes: La primera es enriquecer la practica docente y claro que nos permitira
actualizarnos en la practica docente, para tener herramientas o estrategias y
aplicarlas al trabajo aulico. EI segundo momento permitira realizar un trabajo de
campo que arrojara resultados reales del trabajo docente y del desarrollo cognitivo

del alumno.

Al concluir el trabajo de investigacién confirmo que mi hipétesis es acertada
porque esta dirigida a los docentes sobre “El saber ser y el saber hacer, es
decisivo el papel que juega el docente para orientar a sus alumnos, en la
actualidad la sociedad demanda mas apoyo ya que los padres de familia
depositan su confianza en nosotros, porque con frecuencia existen divorcios o
desintegracion familiar y esto origina que los alumnos en ocasiones no cuenten
con una persona que los motive, para cumplir en sus tareas y esto hace buscar
estrategias pertinentes cuidando el grupo que tenemos a cargo, sin olvidar que
debemos: diagnosticar, dosificar, planear, preparar materiales, investigar y apegar
los contenidos a su realidad cotidiana.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en muy enriquecedora y sirve de mucho
en el cuidado del medio ambiente, ya que es urgente cuidar nuestro planeta en
especial los seres vivos los cuales en este grado se hace hincapié: al cuidado de

nuestro organismo como primer ejemplo importante.

El saber que alimentacién llevamos si es buena o que alimentos son nutritivos y
los que no lo son, la frecuencia de comer alimentos nutritivos y los riesgos que se
tienen al descuidar su alimentacién al consumir alimentos de baja calidad

nutricional.

Las enfermedades al no descuidar la higiene diaria y al lavarse las manos antes

de comer.

El cuidado de los seres vivos como son los animales y las plantas.
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La fauna como principal recurso de la naturaleza.

Después de enlistar algunos de los temas que aborda la asignatura de las
ciencias naturales en el eje tematico de los seres vivos no se puede pasar por
desapercibido que los alumnos reflexionan a partir de observar su entorno, y
realizar interrogantes sobre los fendmenos que ocurren en su entorno y cuidar que
el trabajo en el aula no sea solamente tedrico, sino reflexivo, de investigacion y de

practica a través de la exploracion o experimentacion.
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FOTOGRAFIAS DE LA ESCUELA PRIMARIA “MIGUEL HIDALGO” TURNO
VESPERTINO, ZONA 38 DEL SECTOR IV.
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ALUMNOS TRABAJANDO EN EQUIPO.
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