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INTRODUCCION

La propuesta pedagdgica que se desarrolla en este trabajo nos proporciona elemen--
tos tedricos, metodoldgicos y didicticos, que nos hacen vislumbrar un marco de re-
ferencia para tratar una situacidn problematica;

¢ Como propiciar que los nifios de edad primaria logren conceptualizar el -
concepto de nimero?

Esta problematica ubicada en el campo de las matematicas, es sumamente ne-
cesario analizarla, comprenderla, conceptualizarla y asi tener elementos para pro-
piciar en el nifio: agilidad de pensamiento, prepararlo para la reflexidn, apoyarlo
€n su razonamiento, etc.

Las matematicas estan inmersas en la vida cotidiana del individuo aunque -
no se tenga conciencia de ellas. Estas proporcionan explicaciones de la realidad.
Es indispensable que desde temprana edad el nifio realice una serie de actividades-
que lo preparen para las operaciones concretas; que se relacionen con diversos ma-
teriales asi como ponerlo en conflicto para que trate de buscar soluciones.

En particular, el aspecto que se trata en la propuesta pedagdgica es el --
concepto de nimero, pero para llegar a esto el nifio tiene que pasar por las etapas
de la clasificacidn, seriacién, etc; para llegar al concepto de nimero. Con lo di-
cho anteriormente me apoyo en las ideas de Piaget.

Después de realizar un andlisis cuidadoso de la problemitica, éste documen
to quedd organizado de la siguiente manera:

En el capitulo 1, las matemiticas en el desarrollo del primer grado, se --

trata de la situacidn problemdtica dentro del grupo. Asi mismo se menciona el con-
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cepto de nimero, la representacidn gradfica, los factores impli-

cados y los objetivos de la propuesta.

En el capitulo 2, se

menciona el concepto de namero am-

pliamente definido y que estd relacionado con las operaciones -

de clasificacidn y seriacidn, lo cual se tratarid de explicar --

las operaciones-matematicas.
En el capitulo 3, se
del nifio con las operaciones
teriormente.
En el capitulo 4, se refiere
za-aprendizaje.
En el capitulo 5, se
las formas de evaluacidn, 1lo
que pretende.
Ademas, en el mismo apartado

bibliografia.

refiere al desarrollo cognoscitivo

légico-matematicas mencionadas an-

a los sujetos del proceso ensefan-

refiere a la estrategia didactica,

que es la propuesta didactica y lo

se encuentran las conclusiones y -



I.- LAS MATEMATICAS EN EL DESARROLLO DEI PRIMER GRADO.

A, El1 nitmero.

En la vida cotidiana utilizamos con frecuencia los nime
ros y en nuestra labor docente nos proponemos que los nifios lo-
hagan.

Los matemdticos han discutido durante mucho tiempo qué-
es el nimero y de acuerdo a las diferentes escuelas las concep-
ciones que se manejan también difieren. Nosotros partimos de la
concepcidn que sostiene que el nimero es el resultado de la sin
tesis de la operacidn de clasificacidn y de la operacidn de se-
riacién (1); un nimero es la clase formada por todos los conjun
tos que tienen la misma propiedad numérica y que ocupa un rango
en una serie, serie considerada a partir también de la propie--
dad numérica. De alli que la clasificacidn y la seriacidn se fu
sionen para dar lugar el concepto de niimero.

El andlisis del concepto de nimero, asi definido, es lo
que haremos en esta parte del documento. Este anidlisis nos per-
mitird comprender el proceso a través del cuil los nifios cons--
truyen el concepto de nimero y ello nos garantiza que las deci-

siones didacticas que adoptemos en el campo de la matemdtica --

(1) Universidad Pedagbgica Nacional. Contenidos de Aprendizaije,
Sistema de Educacidén a Distancia, México, UPN, 1983, p. 3.
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respondan a las necesidades y caracteristicas psicolégicas del-
nifo.

He notado que el grupo de ninos con el que trabajo en -
el nivel de primaria de la escuela estatal matutina "JUAN E. CA
RRILLO" del primer grado presentan dificultades al relacionar -
la cantidad de objetos con el simbolo del nimero.

Al realizar actividades con el nimero cuatro, les dibu-
jo en la pizarra:
cuatro patos, cuatro flores, cuatro pelotas y cuatro tazas: me-
dirijo a éstos por medio de una pregunta.

¢, Qué dibujos pinté?

Escucho sus respuestas acertadamente, sequidamente les-
digo: tres patos mas uno mds son cuatro patos, ahora todos jun-
tos: tres flores mas una mas son cuatro flores y asi sucesiva--
mente hasta terminar con los dibujos, colocando a un lado de --
ellos el numero cuatro.

Al terminar con todos los dibujos siguiendo la misma se-
cuencia, les marco un ejercicio similar en la pizarra, tomando-
en cuenta desde el nimero uno, dos, tres hasta llegar al cuatro
que ellos mismos haran en su cuaderno. Al revizar sus cuadernos
ellos no ponen el signo correspondiente a los dibujos y es que-
saben cuantas cosas hay en cada grupo. Tenemos que ver ese nime
ro durante dos dias para que asimilen la cantidad de cosas con-
el nimero que corresponde, ese mismo dia les digo a los nifios -

que traigan el siguiente material: florecitas, canicas y frijo-



les.
Al dia siguiente les digo:
. Saquen tres florecitas (todos lo hacen), ahora saquen -
una mas, les pregunto:

¢ Cuantas tenemos ahora?

Ellos responden cuatro florecitas. Les respondo: muy --
bien, ahora con su plastilina, moldeen el nimero cuatro, des---
pués con sus piedritas moldeen el niimero cuatro, ahora con sus-
semillas moldeen el nimero cuatro.

Seguiremos la misma secuencia con el resto del material-
traido por los nifnos. Este problema se presenta mayormente en -
los primeros grados y especificamente en mi grupo.

El aspecto Logico-Matematico desde el punto de vista --
del proceso enseflanza-aprendizaje, se dari a través de las dis-
tintas formas de transmitir el conocimiento como un proceso con
tinuo y paulatino acorde con el desarrollo del nifio, que lo 1lle
vara a un cambio de conducta al alcanzar un aprendizaje median-
te la realizacidn de diversas actividades, el contacto directo-
con multiples materiales, las relaciones entre el objeto de co-
nocimiento proporciondndole experiencias, vivencias que podra -
poner en practica en su vida cotidiana, logrando en el nifio mil
tiples beneficios para adquirir agilidad mental, una ldgica an-
te diversas situaciones y la movilidad de su pensamiento que lo
llevard al desarrollo integral.

El contenido se ubica en el programa de primer afo y se
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empieza a presentar a partir de la Unidad 2 "El nifio, la fami--
lia y la casa", en el médulo 1 "Lo que me gusta hacer" y el ob-
jetivo especifico es: Adquirir la nocidn del nimero 1 y algunas
de sus representaciones.

Se pretende que el nifio de primaria llegue a descubrir-
que la matematica le es Gtil y necesaria tanto por las aplica--
ciones que &1 puede hacer de la misma, como por la formacidn in
telectual que le brinda. Es conveniente que el educando encuen-
tre en la matemidtica un lenguaje que le ayude a plantear y re--
solver una gran variedad de problemas cotidianos, y que le per-
mita informarse sobre su ambiente y organizar sus ideas. Usando
la matemadtica en este sentido, el nifio también se capacita en -
la elaboracidén y manejo de modelos de la realidad y en la apli-
cacidn de diversos algoritmos, lo cual, a fin de cuentas, ven--
drda a dotarlo de una buena herramienta para entender su mundo y
para transformarlo en su beneficio algin dia.

El aprendizaje matematico del alumno serd mas efectivo-
si permitimos que siga todos los pasos del proceso matemdtico:-
Abstraccidn, modelo matemdtico, deduccidén légica, aplicacidén y-
realidad. Al proceder asi, el nifio ird desarrollando su capaci-
dad de razonamiento l6gico junto con una independencia de jui--
cio y un espiritu critico y creativo, que por si mismos ya son-
logros valiosos para un individuo en formacidn. Se espera que -
el alumno experimente en este recorrido las satisfacciones per-

sonales que han de contribuir a su cabal realizacidn como ser -
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humano, y a fomentar ademids su interé&s y curiosidad por la mate
matica.

Como maestros, sabemos que los alumnos comprenden mejor
y logran aprendizajes mads firmes cuando no solamente utilizan -
la vista y el oido, sino que emplean también sus otros sentidos
Por ello es recomendable que el aprendizaje de la matematica --
sea multisensorial. (2)

Es indispensable que el nifio manipule los objetos antes
de ver una representacidén pictdrica y simbdlica. Para adquirir-
la nocidn del nimero, por ejemplo, no basta con que el nifio vea
dibujos de colecciones o escriba simbolos. Este proceso parte -
del manejo de objetos concretos, sigue con la representacidén --
grafica de ellos, contin@a con la simbolizacién y culmina con -

la aplicacidon de lo aprendido.

B.- La representacidn grafica.

Nos referimos ahora a las formas de representar grafica
mente los conceptos, y lo haremos debido a que es fundamental, -
para guiar las actividades de aprendizaje de los nifios; distin-
guir los conceptos matematicos de los simbolos o signos que los

representan asi como comprender el significado de estos simbo--

(2) Secretaria de Educacidn Piablica, Estructura de la matemati-
ca, Subsecretaria de Planeacidn, México, 1983, p. 40.
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los y signos, es decir, su relacidén con los conceptos a los que
se refiere.

Toda representacidn grafica implica siempre dos térmi--
nos: significado y significante grafico. El significado es el -
concepto o la idea que un sujeto ha elaborado sobre algo y exis
te en €1 sin necesidad que lo exprese graficamente, mientras --
que el significante grdfico es una forma a través de la cual el
sujeto puede expresar graficamente dicho significado. (3)

Para que la representacidn grifica suceda se requiere -
que el nifio establezca una relacidn entre el significante y su-
significado.

Al no establecerse esta relacidn el nifio no comprendera
ni podra poner el significado grdfico, es decir: el alumno tie-
ne un dibujo de tres tazas, pero al no haber relacidn entre el-
significado y el significante grafico, no podri escribir el ni-
mero tres.

Esta relacidn tal vez no se pueda dar debido a la situa
cidén de los alumnos que tienen una limitacidn intelectual o al-
teraciones emocionales.

El desarrollo de la psicometria agrega a estos andlisis
la idea de disfuncionamientos, generando instrumentos para de--

tectar alteraciones de funciones especificas y remitiendo a un-

(3) Nemirovsky Myriam y Carvajal A, "La representacién grafica"
en la Antologia, La Matematica en la Escuela I, México, UPN, --
1988, p. 61.
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amplio sector de la poblacidn escolar al ambito de la Educacidn
Especial. (4)

También puede suceder debido a la aplicacidon de métodos
inadecuados o de procedimientos convencionales que lleva el ma-
estro. Otra causa consiste en las caracteristicas del medio fa-

miliar del que proceden los alumnos.

C.- Los factores implicados.

Se selecciond este problema debido a que el nifno no com
prendia o relacionaba el nimero con la cantidad de elementos, -
lo cual no permite un aprendizaje significativo, ya que es inne
gable la importancia de la matematica en la vida del nifio.

Casi no hay actividad humana en la que no se encuentre-
alguna aplicacidn de conocimientos matematicos.

Si un nifio cuenta sus juguetes, si va al mandado, etc.

Ademias de esta utilidad social debida a sus mOiltiples--
aplicaciones practicas, a la matematica se le reconocen también
cualidades formativas. Se considera que el estudio de esta cien
cia favorece el desarrollo intelectual del ser humano al mejo--
rar su habilidad para descubrir caracteristicas comunes de fend

menos o sucesos de la realidad, discriminar sus elementos esen-

(4) Galves, Grecia, "Elementos para el anilisis del fracaso es-
colar en Matemidticas", en la Antologia, La matematica en la Es-
cuela II, México, UPN, 1985, p. 6.
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ciales, establecer leyes acerca de los mismos, ordenar y clasi-
ficar hechos: esto es, abstraer, generalizar y sistematizar.

Otro elemento importante se debe a que la mayoria de --
los nifios que no asistieron al kinder, donde se les ensefia a ra
zonar logicamente, siendo importante para el inicio de las mate
maticas en el primer afio. (5)

El siguiente elemento o causa pueda ser el tipo de ense
nanza que imparto, tal vez no sea la apropiada para la compren-
sion de este contenido.

Para mi es de mucha importancia comprender el problema-
para que los nifios logren superarlo y puedan avanzar en su ----
aprendizaje; y si la causa es el procedimiento que utilizo para

la ensefianza, encontrar otras formas de trabajo con los alumnos

D.- Objetivos de la Propuesta.

Considerando el alcance e importancia que tiene el pro-
blema en el proceso de enseflanza-aprendizaje expongo los objeti
vos de esta propuesta:

- Desarrollar un proceso didactico para la capacidad --

que tiene el nino para hacer observaciones sobre tama--

flos, formas, nimero y regqgularidad; para comparar obje--

(5) Secretaria de Educacidon Piblica, Estructura de la matemati-
ca, Subsecretaria de Planeacidn, Subsecretaria de Educacidn Ele
mental. México, 1983, p. 62.
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tos y sucesos y para extraer conclusiones cualitativas-
y cuantitativas a partir de dichas observaciones.

- Sistematizar la reflexidn tedrica-metodoldgica acerca -
de mi practica docente.

- Socializar mis concepciones, ideas, conceptos y princi-
pios sobre el proceso ensefianza-aprendizaje.

- Tratar de resolver un problema de ensefianza-aprendizaje
en mi grupo de primer afio, aplicando los conocimientos-
adquiridos en la Universidad Pedagdgica Nacional.

- Proponer una forma de trabajo que permita la adquisi---
cién del concepto de nimero por parte de los educandos.

- Construir un marco tedrico que fundamente mi interac—--
cidén con los demds elementos del proceso ensefianza- ---
aprendizaje.

— Conocer mejor las caracteristicas del desarrollo de los
alumnos.

- Mejorar la calidad de mi practica docente.

II.- El1 concepto de numero.

El contenido que estamos tratando, el concepto del name
ro se ubica o se relaciona con las operaciones légicas de la --
clasificacidn y seriacidn, surge de la combinacidn de los dos;-
es decir, se parte de la concepcidn que sostiene que el concep-

to de nlmero es el resultado de la sintesis de la operacidn de-
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clasificacidn y de la operacidn de seriacidn: un nimero es la -
parte formada por todos los conjuntos que tiene la misma propie
dad numérica y que ocupa un rango en una serie, serie considera
da a partir también de la propiedad numérica. De alli que la --
clasificacién y la seriacidn se fusionen en el concepto de niame
ro.

El anilisis del concepto de nimero, asi definido, es 1lo
que haré en esta parte del documento.

Partimos de esta concepcidn porque su analisis, ademas,
nos permite comprender el proceso a través del cual los ninos -
construyen el concepto de nimero y ello nos garantiza que las -
decisiones didacticas que adoptemos en el campo de la matemati-
ca respondan a las necesidades y caracteristicas psicoldgicas -
del nino.

Como se ha dicho anteriormente, apoyandonos en Delia --
Lerner, (6) el concepto de nimero estd intimamente relacionado-
con las operaciones de clasificacidén y seriacidn; entonces sera
necesario para comprenderlo claramente, tratar de explicar en -
gue consisten esas operaciones.

A.- La Clasificacidn.

La clasificacidn es una operacidén fundamental en el de

(6) Delia Lerner, "Concepto de Nimero", en la Antologia, La Ma-
tematica en la Escuela I, México, UPN, 1988, p. 284.
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sarrollo del pensamiento, cuya importancia no se reduce a su re
lacidn con el concepto de nimero. En efecto, la clasificacidén -
interviene en la construccidn de todos los conceptos que consti
tuyen nuestra estructura intelectual.

Podriamos decir en términos generales que clasificar es
"juntar" por semejanzas y "separar" por diferencias.

Cuando digo: "Estas flores me gustan", estoy clasifican
do, o sea juntando las flores que por presentar ciertas cualida
des tienen la propiedad comin de "que me gustan" y las "separa"
de todas las demds flores que no retnen esas cualidades y por -
lo tanto constituyen "las flores que no me gustan".

Hay que aclarar que cuando digo: "juntar" o "separar"--
nos referimos a acciones que generalmente no se realizan en for
ma efectiva o visible, no juntamos ni separamos concretamente -
esos elementos, lo hacemos pensandolo, es decir, en forma inte-
riorizada; no tomamos las flores del mundo y las juntamos, son-
acciones interiorizadas, no efectivas sobre los objetos de la -
realidad.

Los ninos a veces sin darse cuenta clasifican en su vi-
da diaria, un ejemplo de ello seria con sus canicas, si son ---
grandes o chicas, otro ejemplo serian sus dados refiriéndose al
color, en un lado azules y en otro amarillos, al mismo tiempo -
aprenden a clasificar y aprenden a distinguir los colores.

Comparando los ejemplos que he citado podemos ver que -
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en algunos casos (canicas, dados) el acto de clasificar no se -
realiza solamente en forma interiorizada, pensada, sino ademas-
en forma efectiva, ya que juntamos y separamos los objetos en -
forma concreta. Lo mismo sucede con nosotros los maestros cuan-
do distinguimos entre los alumnos que son retraidos, de los que
son desenvueltos, ya que no juntamos ni los separamos fisicamen
te unos de otros, sino que realizamos esta clasificacidén sdlo -
en forma interiorizada.

En la clasificacidn se toman en cuenta ademds de las se
mejanzas y diferencias otros dos tipos de relaciones: la perte-
nencia y la inclusidn.

La pertenencia es la relacidn que se establece entre ca
da elemento y la clase de la que forma parte. Estd fundada en -
la semejanza, ya que decimos que un elemento pertenece a una --
clase cuando se parece a los otros elementos de esa misma clase
en funciodn del criterio de clasificacidn que estamos tomando en
cuenta.

La inclusidon es la relacidén que se establece entre cada
subclase y la clase de la que forma parte, de tal modo que nos-
permite determinar que la clase es mayor porque tiene mas ele--
mentos que la subclase.

Hasta ahora hemos hablado de la clasificacidn en gene--
ral, comencemos a establecer la relacidn entre ésta y el concep
to de numero.

Una de las caracteristicas de los ejemplos de clasifica
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cidén que hemos manejado es que en todos ellos la clasificacidn-

se fundamenta en las cualidades de los objetos, es decir, en --
sus propiedades cualitativas.

En el caso de los niifos ser retraidos o ser desenvuel--
tos son cualidades de los mismos, en cambio cuando nos referi--
mos a los numeros la situacidn varia.

Cuando nosotros adultos, pensamos en un nimero, por ---
ejemplo el cinco:

¢ que estamos haciendo ?

¢ pensamos en cinco objetos ?

. en cinco elementos concretos ?

¢ en cinco elementos iguales ?

Pueden ser cinco manzanas, cinco autos, cinco ideas, --
cinco personas, cinco Gtiles escolares, es decir cinco "cual---
quier cosa" incluso cinco cosas que puedan ser diferentes entre
si (una silla, un 1lapiz, un libro, un perro, una flor).

Cuando se piensa en un nimero, también estamos clasifi-
cando ya que estamos estableciendo semejanzas y diferencias. Es
tamos agrupando en el caso de nuestro ejemplo - todos los con--
juntos posibles de cinco elementos y los estamos separando de -
todos los conjuntos que no tienen cinco elementos. Es decir que
en el caso del numero no buscamos ya semejanzas entre elementos
sino semejanzas entre conjuntos. Agrupamos los conjuntos que se
parecen (o que son equivalentes) en su propiedad numérica, y es

por eso que ya no importa que existan, o no, parecidos cualita-
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tivos entre los elementos que constituyen los conjuntos. Lo que
importa es la equivalencia numérica que establecemos entre los-
conjuntos que constituyen la clase en la que estamos pensando, -
en este caso la clase formada por todos los (infinitos) conjun-
tos que tienen cinco elementos.

Para seguir con nuestro ejemplo, si llamamos "cinco" a-
la clase de conjuntos que tienen cinco elementos, perteneceri a
ella cualquier conjunto que tenga la misma cantidad de elemen--
tos - es decir, que pueda ser puesto en correspondencia té&rmino
a término con cualquier otro conjunto de la misma clase - en --
tanto que no perteneceran a ella los conjuntos que no tengan --
esa cantidad de elementos.

Se apuntarad finalmente que la relacidn de inclusidn ca-
racteristica de la clasificacidén juega también un importante pa
pel en el concepto de nimero.

En efecto, las clases "cuatro", "cinco", etc., que pode
mos formar estableciendo relaciones de semejanza cuantitativa -
entre conjuntos, no son clases aisladas, sino que constituyen -
una jerarquia en la que cada clase incluye a las que son infe--
riores y estd incluida en todas las superiores. De ese modo, la
clase "cinco" incluye a "cuatro", a "tres", etc., y estd inclui
da a su vez en las clases "seis", "siete", etc.

Hemos revisado algunos conceptos referidos a la clasifi

cacidén, pero dijimos que el concepto de niimero es el resultado-

de la sintesis de las operaciones de clasificacidn y seriacidn.
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Veamos entonces qué es la seriacidn y cudl es su relacidon con -

el numero.

B.- La seriacidn.

Al igual gque la clasificacidén, la seriacidn es una ope-
racién que - ademds de intervenir en la formacidon del concepto-
de niimero - constituye uno de los aspectos fundamentales del --
pensamiento loégico.

Seriar es establecer relaciones entre elementos que son
diferentes en algin aspecto y ordenar esas diferencias.

Podemos seriar, por ejemplo:

- sonidos que son diferentes en cuanto a su timbre, ordenando--
los del mas agudo al mas grave.

- vehiculos cuya fecha de produccidn es diferente, ordenandolos
del mas antiguo al més moderno.

- billetes de valor diferente, ordendndolos desde el que vale -
menos hasta el que vale més.

Tanto en estos casos como en otros diferentes, la seria
cidén se podra efectuar en dos sentidos: creciente y decreciente

Destaquemos finalmente que la seriacidn operatoria tie-

ne dos propiedades fundamentales: transitividad y reciprocidad.
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Transitividad.-

- Al establecer una relacidén entre un elemento de una serie y -
el siguiente y de éste con el posterior, podemos deducir cuil -
es la relacidn que hay entre el primero y el Gltimo.

Un ejemplo de lo mencionado anteriormente seria que el--
nifio tiene cinco triangulos iguales (en color y tamafio), los --
Ccuales estan numerados del uno al cinco, pero cabe mencionar --
que estan desordenados. Ellos tienen que ordenarlos del uno al-

cinco y asi se dan cuenta que después del uno sigue el dos, etc

Reciprocidad.-

- Cada elemento de una serie tiene una relacidén tal con el ele-
mento inmediato que al invertir el orden de la comparacién, -
dicha relacidon también se invierte.

- La reciprocidad hace posible, por otra parte, considerar a ca
da elemento de la serie como término de dos relaciones inver-
sas: en una serie ordenada en forma decreciente (por ejemplo,
de mayor a menor) cada elemento - salvo el primero y el Glti-
mo es al mismo tiempo menor que el anterior y mayor que el si
guiente. Para dar un ejemplo de la explicacidén dada, tomare--
mos lo de los tridngulos (ya ordenados del uno al cinco), los
nifios ya saben que nimero sigue después del anterior y segui-
damente ayudandoles contaremos del cinco al uno, o sea retro-

cediendo, para que ellos se den cuenta de la reciprocidad,; --

sin mencionarles ésta palabra.
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Las seriaciones, al igual que las clasificaciones las--
realizamos siempre en forma interiorizada, pero podemos, ademas
en algunos casos, realizarlas en forma efectiva sobre los obje-
tos.

Veamos ahora cudl es la relacidn que tiene la seriacidn
con el concepto de nuamero.

Para explicar la seriacidn retomaré el ejemplo anterior
para explicar lo de la clasificacidn.

Dijimos que el cinco, por ejemplo, es la clase consti--
tuida por todos los conjuntos de cinco elementos, el cuatro es-
la clase formada por todos los conjuntos de cuatro elementos, -
etc.

Ahora bien, cuando construimos la serie numérica, cuan-
do contamos, decimos: "uno, dos, tres, cuatro, cinco....."

¢ Que queremos decir al asegurar que el cuatro se ubica
siempre después de tres y antes de cinco ?

¢ Queremos decir simplemente que un conjunto particular
que hemos formado, por ejemplo, con cuatro libros, se ubica des
pués de otro conjunto particular de tres libros y antes que un-
conjunto de cinco libros ?

No, queremos decir mucho mads. Lo que afirmamos es que -
cualquier conjunto de cuatro elementos que podamos formar o ima
ginar se ubicari después de cualquier conjunto de tres elemen--
tos y antes de cualquier conjunto de cinco elementos.

Cuando decimos "cualquier conjunto", nos estamos refi--
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riendo a todos y cada uno de los conjuntos que constituyen la -
clase "cuatro", la clase "tres" o la clase "cinco". Es decir, -
que cuando seriamos los nimeros ya no seriamos elementos, no se
riamos conjuntos particulares, lo que seriamos son clases de --
conjuntos.

Vemos asi que la serie numérica es el resultado de una-
seriacidn pero ya no de elementos sino de clases de conjuntos y
dado que resulta de una seriacidn la serie numérica reiine tam--
bién las propiedades de toda serie, que son transitividad y re-

ciprocidad.

TRANSITIVIDAD:

* Si dos es mayor que uno y tres es mayor que dos, podemos dedu
cir que tres es mayor que uno, sin necesidad de compararlo en -

forma efectiva.

RECIPROCIDAD:

* Si comparamos dos con tres la relacidn es menor que, si inver

timos el orden de la comparacidn, tres con dos, la relacidén se-
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invierte y ser3d mayor que:

1 2 3 4 5

* Dos es al mismo tiempo mayor que uno y menor que tres.

Estas relaciones se pueden establecer tanto en una se--
rie creciente como en una decreciente.

De tal manera comprobamos que la operacidn de seriacidn
interviene necesariamente en el concepto de nimero.

En sintesis, puede decirse que el nimero es al mismo --
tiempo clase y relacidén asimétrica, se deriva tanto de la clasi
ficacidn como de la seriacidn. Esto implica que estd intimamen-
te relacionado con ambas operaciones 1ldgicas, pero no puede re-
ducirse a ninguna de ellas aisladamente, ya que es el resultado
de la fusidn de esas dos operaciones.

Es importante aclarar que la fusidn de la clasificacidn
y la seriacidn se presenta en el caso del concepto de nimero, -
pero no cuando se clasifica o se seria con base en las propieda
des cualitativas.

Al estar clasificando con base en cualidades uno sera--
centrado en las semejanzas, los elementos se consideran equiva-
lentes independientes de sus diferencias. Mientras se estid se--
riando con base en criterios cualitativos uno se centra en las-
diferencias ya que seriar es ordenar esas diferencias.

En el terreno de lo cualitativo, clasificacidn y seria-

cién por lo tanto, se mantienen separadas. No se seria y se cla
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sifica al mismo tiempo.

III.- El desarrollo cognoscitivo del nifio.

Para analizar el problema del desarrollo cognoscitivo -
de los nifios, nos basaremos en la teoria psicogenética de Jean-
Piaget que desarrolla una linea de investigacidn cientifica so-
bre los origenes y desarrollo de las facultades intelectuales -
del individuo.

Delia Lerner (7) parte de la teoria psicogenética para-
explicar y analizar el funcionamiento de la evolucidn del pensa
miento del nino en sus diferentes etapas de desarrollo, hasta -
llegar a la caracterizacidn de las estructuras 1logico elementa-
les.

Para determinar en el nifio de corta edad si tiene no---
cidon de nGmero se ha optado por experimentar con los postulados
de la teoria de Jean Piaget para determinar si el nifno ha alcan
zado fijar en su interior el principio de la conservacidn de na
mero: es decir, que éste ha establecido intelectualmente "el --
que dos conjuntos tienen la misma cantidad de elementos median-
te la operacidn de correspondencia biunivoca".

Pero para que llegue a este nivel debera antes haber pa

(7) Ibidem. p. 285.
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sado por un proceso de construccidn de la correspondencia y la-
conservacidn del nimero.

Para entender este proceso evolutivo de construccidn se
presenta a continuacidon los estadios por los cuales atraviesa -
el nifio y sus caracteristicas.

Partiendo de que las operaciones de clasificacidén y de-
seriacion estdn involucradas en el concepto de nimero y se fu--
sionan a través de la operacidn de correspondencia, al mismo --
tiempo permite la construccidn de la conservacidén de la canti--
dad, veremos mas adelante la manera en que el nifio construye di
chas operaciones.

Comenzaremos este breve andlisis abordando la clasifica
cidn, después la seriacidn y, por Gltimo, la correspondencia te
niendo en cuenta que estas operaciones son simultineas, es de--
cir, que el nifio las construye al mismo tiempo. Al ir constru--
yendo estas operaciones el nino atraviesa por etapas o estadios

Cuando un nifio se encuentra en determinado estadio de -
una de las operaciones no necesariamente estd en el mismo esta-
dio respecto a las otras dos operaciones, es decir, puede estar
finalizando el primer estadio de la clasificacidn y al mismo --
tiempo estar en el segundo estadio de la seriacidn.

La secuencia de los estadios es la misma en todos los -
nifios, es decir, que las edades pueden variar, el orden de los-
estadios se conserva, es necesario recalcar que cada nifno esta-

rda en diferente estadio seglin el lugar donde viva y las expe---

~ ~109273
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riencias que tenga.

A.- Psicogénesis de la Clasificacién.

El proceso de construccidn de la clasificacidén atravie-
sa por tres estadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

Segundo estadio: Desde los 5-6 afios hasta los 7-8 afios-

aproximadamente.

Tercer estadio: (operatorio) A partir de los 7-8 afios -

aproximadamente.

Cada uno de estos estadios lo analizaremos a través de-
ejemplos de clasificaciones hechas por el nifio; como material,-
utilizaron figuras geométricas de distinto color (rojo, amari--
llo y azul), distinta forma (cuadrado, rectangulo, circulo, ---
triangulo).

En el primer estadio, el nifio toma un cuadrado amarillo
luego un circulo amarillo, después un circulo azul y asi sucesi
vamente selecciona por alguna caracteristica que tenga en comin
con el Gltimo que ha puesto. De manera que alterna el criterio-
clasificatorio de una figura a otra por: su color y después por
su parecido.

El nifio, al terminar su trabajo clasificatorio no --

va de acuerdo, pero logra una continuidad espacial en la ubica-

cidén de las figuras. Por construir los elementos clasificados -
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por el niflo, una figura, un todo, a este estadio de la clasifi-
cacidén se le llama "coleccidén figural". (g)

En este estadio el nifio no considera las diferencias --
cuando esta clasificando sin saber en si lo que esta haciendo.

Al finalizar este estadio el nifio ya reacomoda los ele-
mentos de su clasificacidn por la figura, pero ain no los sepa-
ra por grupos.

Dentro del seqgundo estadio se evoluciona favorablemente
permitiendo pasar de la coleccidn figural a la clase ldgica.

El logro que adquiere el nino es que ya separa los ele-
mentos, o sea, establece una diferencia entre ellos, separando-
y agrupando los cuadrados, los circulos y los tridngulos, sin -
lograr separar con el mismo color de figuras. Otra reaccidn que
tiene es que forma grupos del mismo color sin tomar en cuenta -
si son las mismas figuras, en este proceso va cambiando de cri-
terio.

Esta clasificacidon nos indica que comienza a aceptar di
ferencias entre los elementos de un mismo conjunto, puesto que-
ya no busca semejanzas maximas, lo cual le permite formar colec
ciones mas amplias, que abarcan mayor numero de elementos cada-

una.

(8) Jean Piaget y Barbel, "La importancia de las Estructuras Lo
gicas Elementales", en la Antologia, La Matemdtica en la Escue-
la I, México, UPN, 1983, p. 269.
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Las clasificaciones que el nino realiza al final de es-
te estadio son similares a las que haria un sujeto del estadio -
operatorio, pero la diferencia con éste es que todavia no ha ---
construido la cuantificacidon de la inclusidn, quiere decir, que-
el nino atn no considera que la parte estd incluida en el todo -

y que éste abarca a las partes que lo componen.

Caracteristicas del tercer estadio de la clasificacidn.-

El nifio del tercer estadio, como el gque finaliza el se--
gundo, anticipa el criterio clasificatorio que va a utilizar y -
lo conserva a lo largo de la actividad clasificatoria, también -
ya clasifica con base en diferentes criterios y toma en cuenta -
a todos los elementos del universo.

El logro fundamental en este estadio es que el nifio in--
cluye en un todo todas las figuras porque ya ha comprendido que-
pertenecen al campo de las figuras (9). Ha llegado a establecer-
en términos cuantitativos la relacidn de que los triédngulos per-
tenecen al campo de figura y al mismo tiempo se da cuenta de --
gue hay mis elementos en el conjunto de figuras que en la sub---
clase que biene siendo solamente los triangulos.

Esto se da gracias a la coordinacidn interiorizada de -

la reunidn y la disociacidn que en el segundo estadio realizaba-

(9) Delia Lerner, op. cit, p. 289.
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en forma efectiva ya que no podia representarse la operaciodn in
versa para reconstruir el todo cuando estaba frente a las par--
tes. Esa coordinacidn de la reunidn y la disociacidén constituye

la reversibilidad que caracteriza a la clasificacidn operatoria

B.- Psicogénesis de la Seriacién.-

El proceso de construccidn de la seriacidn atraviesa --
por tres estadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

Segundo estadio: Desde los 5-6 afios hasta los 7-8 afios-

aproximadamente.

Tercer estadio: (operatorio): Desde los 7-8 afios aproxi

madamente.

Para poder comparar como el nifio empieza a seriar le da
remos como material 19 varillas, la mds chica medird 6 centime-
tros y las demds medio centimetro mds una de la otra.

En la primera etapa el nifio forma parejas de las vari--
llas, una larga y otra corta, porque considera los elementos de
grande a chico, no establece verdaderas relaciones y en ese sen
tido se puede decir que es una conducta seudo-clasificatoria. -
Mas adelante el pequefio forma trios, introduciendo una nueva ca
tegoria la de las medianas, una larga, una mediana y una chica.

Mas adelante el nifio seria cinco elementos del mis gran

de, al mds chico o al contrario, pero sin tomar en cuenta los -

demas elementos.
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El nino que se encuentra en la segunda etapa ya seria -
mas de cinco elementos, tomando una al azar y le haya parte pa-
ra seriar los demds elementos. Este proceso lo hace al tanteo -
porque esta comparando los nuevos elementos que incluyd y nece-
sita hacer lo dado que todavia no construyd la transitividad, -
no puede deducir que si un elemento es md@s grande o mas pequerio
que los demas, también lo es respecto a los demds o sea a los -
que sobran, y al verlo recurre a la comprobacidn efectiva. Esto
es que toma a las sobrantes (varillas) para intentar intercalar
las con las demas, paro aqui tiene dificultades sistemdticas --
(10). Logra intercalar tres o cuatro pero ante la dificultad de
introducirlas todas las revuelve para hacerlo nuevamente al tan
teo, ahora con las diecinueve varillas juntas.

En el tercer estadio el nifio toma en cuenta todas las -
varillas de la mds pequefia, después la que le sigue y asi suce-
sivamente hasta formar la serie o las puede acomodar al contra-
rio (decreciente o creciente).

En esta etapa el nifio nos indica que puede anticipar la
serie completa antes de hacerla porque ha construido la transi-
tividad y la reciprocidad. El nifio ya es capaz de establecer re

laciones y de componer estas mismas.

(10) Jean Piaget y Alina Szeminska, "Génesis del Nimero en el -
nifio" - Buenos Aires, Guadalupe, 1975, p. 177.
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C.- Psicogénesis de la correspondencia y la conservacidn

de la cantidad.

El proceso de construccidén de la operacidén de correspon
dencia atravieza por tres estadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

Segundo estadio: Desde los 5-6 afios a los 7-8 afios

aproximadamente.

Tercer estadio: (operatorio): A partir de los 7-8 afios

aproximadamente.

En este proceso de construccidn de la operacidn se uti-
lizaran nueve dados rojos y nueve dados azules.

En el primer estadio se le propone al nifio que coloque-
los dados azules en una fila como los de los dados rojos, sola-
mente que los dados rojos serdn siete en fila y distanciados; -
el nifio lo hard utilizando todos sus dados azules para igualar-
la longitud de la hilera roja para que coincidan. Lo hard asi -
porque considera las hileras como objetos totales centrandose -
en el espacio ocupado por los conjuntos y no en la cantidad de-
elementos, por lo tanto no establece la correspondencia. Ejem--

plo:

Frente al nino juntaremos mas los dados rojos de manera
que la longitud de ésta varie, es decir al efectuar transforma-

ciones espaciales en la ubicacidn de los dados, el nifio se dara
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cuenta que ya no es lo mismo, de manera que &l acomodard nueva-
mente sus dados para que quede igual, ya sea acomodando o qui--
tando sus dados.

Como el nino estd centrado en el resultado de la trans-
formacidén que se ha efectuado y no en la accidn de transformar,
o sea, juntar, sugiere una nueva modificacidén que no esta rela-
cionada con la primera transformacidn pero que permite restable
cer la igualdad de la longitud de las dos hileras de dados.

El nifno del tercer estadio, ya establece la correspon--
dencia, es decir, cuando volvemos a poner la fila de dados ro--
jos el nifio ahora pondrd su fila de dados poniéndolos cada uno-
debajo de los rojos; esto le permite afirmar que los dos conjun
tos tienen la misma cantidad de dados.

Después que afirmd lo anterior, si se altera la disposi
cién de los dados ya sea juntandolos o separéandolos, dira que -
ya no esta igqgual, aunque ya establece una correspondencia deja-
de ser perceptible y se apoya otra vez en la longitud de las hi
leras.

Si se le pide que tiene que hacer para que sea igual, -
el nifio desbaratara su hilera de dados y volvera a formarlos si
guiendo el modelo de los dados rojos, juntadndolos o separando--
los, y no como en el estadio anterior que proponia quitar o ---
agregar dados. El nifio de este estadio ante la imposibilidad de

realizar en forma interiorizada la accidn inversa necesita ha--

cerla en forma efectiva, o sea, practica. Es por esto que, a pe
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sar de que el nifio ha descubierto ya una forma eficaz de esta--
blecer la equivalencia cuantitativa entre los dos conjuntos, es
ta forma sblo es valida para garantizar la conservacidon de la -
cantidad en situaciones privilegiadas: cuando la corresponden--
cia término a término entre los elementos de ambos conjuntos --
continia siendo vivible.

En esta etapa el nifio recitara cuantos dados tiene en -
las dos filas, pero si una fila es mds larga, porque estan sepa
radas, dira todavia que le sobran dados, aunque sepa cuantos da
dos hay alin no han construido la conservacidén de la cantidad --
completamente.

En el tercer estadio, el nifio formara sus dados azules-
como en el modelo de los rojos, si se cambian los dados rojos -
(juntandolos o separandolos) sostiene ahora que hay la misma --
cantidad aunque se le diga que la fila de dados rojos es mas --
larga o corta, responderd que hay lo mismo porque no se le ha -
guitado ninglin dado rojo o puesto demds o sigue habiendo igual-
porque juntaste los dados o los separaste o hay lo mismo porque
podemos colocarlos de nuevo como estaban antes. Con estas res--
puestas el nifio ya sabe que las formas de alterar una cantidad-
es quitar los dados o ponerlos, y eso no se ha hecho. En esta -
etapa el nifio ya toma en cuenta las acciones realizadas mas que
las configuraciones resultantes considerando esas acciones como
inversas una de la otra y eso es precisamente lo que le permite

volver en forma interiorizada al punto de partida, sin necesi--
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dad de reacomodar sus dados. Llegado este momento podemos afir-
mar gque el nino estd en el estadio operatorio de la correspon--
dencia y ha construido la nocidn de conservacidn.

En sintesis de todo lo anterior, a lo largo del primer-
estadio, el nifio aprende a recitar la serie de los nombres de -
los numeros, pero esto no significa nada al manejo real del na-
mero: por una parte, el nifio no recurrirad espontaneamente a la-
enumeracidn cuando se trate de conocer el nGmero de elementos -
de una coleccidn y, por otra parte, si se le pide gue cuente, -
lo hara salteando elementos, salteando numeros o contando va---
rias veces el mismo elemento.

En el transcurso del segundo estadio, se distinguiran--
varios momentos sucesivos: el nifio no recurrird ain esponténea-
mente al nimero para construir dos conjuntos equivalentes, pre-
ferird el apareamiento efectivo de los elementos. Si se le pide
que cuente los elementos, lo harad bien porque sabe hacerlo. Ade
mas, contard espontdneamente para verificar que las dos colec--
ciones formadas tiene el mismo nimero de elementos. Sin embargo
cuando se le pida, habiendo contado una coleccidn, que prevea -
el nimero de elementos de la otra, todavia dominard la aparien-
cia perceptiva: si la coleccidn contada tiene siete elementos y
la otra es mas larga el nifio preverd que la otra tiene ocho & -
mds. El esquema de contar se ird consolidando, se disociara de-
la apariencia perceptiva de las configuraciones y permitird al-
nifio anticipar correctamente el nimero de elementos de la colec

cidén no contada, independientemente de su longitud o densidad.-
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Pero todo esto no conducira ain a la conservacidn de la canti--
dad.

Durante el proceso del tercer estadio, los nifos comen-
zardn a considerar como contradictorias las conclusiones que ex
traen de la longitud o densidad de las hileras y las que ex----
traen del esquema mismo de correspondencia. Una vez que son —--
conscientes de esta contradiccidn, intentaradn coordinar esos di
ferentes datos y conclusiones. Llegaradn asi a considerar los da
tos referentes a la variacidn de la longitud, etc., como apa---
riencias y las provenientes de la correspondencia misma como --
realidades: "Parece que hay mds porque es mas largo, pero en --
realidad hay lo mismo, porque hay uno para cada uno". El divor-
cio del nimero y la cantidad estard superado, los ninos habran-

entrado en el periodo operatorio.

IV.- Los sujetos del proceso Ensenanza-Aprendizaije.

A.- El1 Maestro.

El maestro, en el proceso ensenanza-aprendizaje, es una

persona que debe ser activa, organizada en los momentos de su -

clase, para rendir al maximo en su proceso de ensenanza.

Ademas, es el mediador (1l1) entre los alumnos y el cono

(11) Verdnica Edwards Risopatrdn, "La relacidn de los sujetos -
con el conocimiento", en la Antologia, Analisis de la Practica-
Docente, México, UPN, 1987, p. 121.
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cimiento, es decir, que el maestro reelabora muy particularmen-
te el contenido que presenta a sus alumnos y es aquel que repre
senta la autoridad del conocimiento escolar, sin olvidar que no
debe ser muy autoritario.

Otro factor importante en el maestro (12) es que debe -
seleccionar muy bien los conocimientos a impartir, darlos en la
medida que &l considere necesario y lo mids importante evaluar--
los (conocimiento) para constatar si logrd su objetivo en bene-
ficio de sus alumnos. Ademads en estas experiencias que obtiene-
el maestro refuerza y reproduce su papel, de tal forma que sus-
préximos trabajos serdn mas enriquesidos para el bien de la edu
cacidén, para si mismo y para sus alumnos.

El alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es el
que recibe conocimientos formativos, por medio de la ensenanza-
sistematica de los maestros, sin olvidar que los conocimientos-
hay que proporcionadrcelos de una manera activa, para lograr en-

los educandos un espiritu de investigacidn y participacion.

B.- Relacidon maestro-alumno.

En el proceso de ensefanza-aprendizaje, las relaciones

por parte del maestro le proporciona al alumno un ambiente de-

(12) Rosa Estela Vazquez Alvarado, "El maestro ante el conoci-
miento", en la Antologia, Andlisis de la Practica Docente, Mé-

xico, UPN, 1987, p. 155.
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cordialidad autentica; ademds es importante que el mestro tra-
te de comprometer al alumno en una actividad continua que le -
interese: que en esta misma actividad surja una problematica -
verdadera como estimulo para la reflexidén. También es necesa--
rio que la problemdtica disponga de informacién (13) para que-
el educando realice sus observaciones que lo conduzcan a la so
lucidn, por Gltimo es necesario que el maestro escuche y vea -
esas soluciones para entablar un vinculo de cordialidad y de -
interés entre ambos.

También es necesario que el maestro logre una gradua--
cidén perfecta de las actividades a realizar para que el apren-
dizaje llegue a feliz término y al mismo tiempo se logra la --
formacidn de sentido de la responsabilidad y que los nifios, --
con estas actividades (14), se sientan apoyados por el maestro

El maestro debe tomar en cuenta las relaciones que en-
tablan los nifios entre ellos (15), para participar con ellos y
éstos al sentirse sequros y en confianza poder preguntar sus -
dudas para que sean aclaradas; al mismo tiempo el maestro se -
debe mostrar espontaneo, integrarse al grupo, intercambiar bro

mas, platicas, aceptar o responder a peticiones de los nifios,-

(13) Palmade Guy, "John Dewey", en la Antologia, Pedagogia: La
Practica Docente, México, UPN, 1984, p. 17.

(14) Guillén de Rezzano. Clotilde, "La Casa de los Ninos", en-
la Antologia, Pedagogia: La Practica Docente, México, UPN, ---
1984, p. 19.

(15) Rockwell, Elsie, "En un Saldn de Clases", en la Antologia
Pedagogia: La Practica Docente, México, UPN, 1984, p. 35.
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y modificar su actuacidn en respuesta a lo que expresan los ni
nos, para que el grupo sienta que el maestro es parte de ellos
también.

Todas estas interacciones entre los maestros y los —--
alumnos, deben de ser de cordialidad, confianza, de respeto,--
para fomentar un buen ambiente dentro del aula y asi lograr el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es importante recalcar que si alguno de los sujetos --
(maestro-alumno) no participara activamente y como es debido, -

seria imposible realizarse el proceso ensefianza-aprendizaje.

C.- La practica docente.

Con la ayuda de la lectura de Elsie Rockwell y Ruth --
Mercado, llequé a la conclusidn que la practica docente (16) -
son las actividades que realiza el maestro tanto en su aula co
mo en la escuela. Estas actividades serian desde luego impar--
tir sus clases de conocimiento, dentro de estas organizarlas,-
utilizar recursos o estrategias que utiliza el maestro al tra-
bajar con los alumnos; por Gltimo todo lo que realiza dentro -
de su aula. También fuera de esta realiza una practica docente

como la de llenar documentos de planes de clase, estadisticas,

(16) Elsie Rockwell y Ruth Mercado, "La Practica Docente y la -
Formacion de Maestros", en la Antologia, Analisis de la Practi-
ca Docente, México, UPN, 1987, p. 203.
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etc., que el maestro entrega; las relaciones especificas que --
se mantienen con la supervisidn y con los padres de familia son
condicionantes de la practica docente; se dan acciones del mas-
diverso tipo que, aunque sean externas a la escuela, inciden en
el aula y afectan el trabajo del maestro en muchos sentidos.

La enseflanza es parte integrante del aprendizaje (17),-
lo cual no se dan por separado, ésta es la que realiza el maes-
tro con el propdsito de orientar, encausar los conocimientos pa
ra el alumno de un modo gradual y sistematico. Esta ensefanza -
puede ser formal o informal, formal cuando se imparte dentro --
del aula, e informal cuando se da de las visitas o experiencias
de los alumnos. Su finalidad es ofrecer al educando, los nuevos
elementos o conceptos para lograr un cambio de conducta.

El aprendizaje es la manera como actia el alumno ante -
los conocimientos recibidos, de una manera esforzada y conti---
nua, movido por un interé&s y conciente de sus propdsitos. El es
fuerzo es el medio, para lograr su objetivo, y en la accidn de-
ese esfuerzo reside lo valioso de su actividad.

La manera de cOmo se realiza el conocimiento del tema -
que manejo, empieza, a mi forma de verlo, desde el kinder; en -
esta etapa educativa al nifio se le va enseflando a utilizar sus-

capacidades psicomotrices e intelectuales para su buen desarro-

(17) villapando, José Manuel, "Ensefianza y Aprendizaje", en la-
Antologia, Pedagogia: La Practica Docente, México, UPN, 1984,--

p. 30.
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llo, en estas capacidades el nino empieza a tener nocidn de mu-
cho y poco, de ahi partird para realizar actividades m&s comple
tas que hara al llegar a la primaria; o sea, que para llegar a-
un conocimiento tiene sus etapas en lo cual me baso explicando-
anteriormente en los estadios de Piaget.

Regresando a lo anterior si el nino no cursa el nivel--
preescolar, no tendra la madurez suficiente para llegar a com--
prender el concepto de nimero.

Ademds, si el nifio no estd capacitado psicoldgicamente-
y mentalmente, o sea, si su mente no funciona normalmente, aun-
gue curse el kinder serd inutil lograr el conocimiento del tema

Existen otros factores que intervienen en el proceso de
aprendizaje del educando como los nifios que puedan tener proble
mas de aprendizaje (lento aprendizaje), problemas de conducta,-
problemas perceptivos. Ademds interviene mucho el medio donde -
se desenvuelve en su casa, si sus padres estan pendientes de --
ellos y un factor muy importante, el medio de la escuela, las -
relaciones entre maestro-alumno y sobre todo si el maestro esta
capacitado o tiene la didactica para manejar este tema y si ---

cuenta con los recursos materiales necesarios.

D.- Caracteristicas Contextuales.

Desde hace cuatro anos realizo mi labor docente en la -

Escuela Primaria Estatal "Juan E. Carrillo GOmez" de la comuni-
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dad de Cholul, Yucatan.

Cholul se encuentra al oriente de la ciudad de Mérida y
estd a diez minutos de ella.

La escuela se localiza en el centro de la comunidad, la
gente se dedica al cuidado de las granjas, de cuidar las fincas
gue hay y la mayoria trabaja en la ciudad de Mérida por no te--
ner recursos monetarios.

La mayoria de la gente es de escasos recursos econdmi--
cos por lo tanto las madres de familia van a la ciudad a traba-
jar en las labores domésticas a domicilio y los padres se dedi-
can a cuidar casas o fincas, después utilizan su tiempo a la be
bida, por estas situaciones los nifios no se apuran en la escue-
la.

Cholul cuenta con un servicio telefdnico, transporte ur
bano, hay dos fabricas: una se dedica a la fabricacidn de dul--
ces, botanas y la otra elabora tinacos. En la comisaria, por --
las tardes se dan clases de cultura para beneficio de las mucha
chitas que no pueden o desean seguir estudiando y ademas hay un
médico particular que va por las tardes, los afiliados a la Ins
titucidén del Seguro Social, tienen que transportarse a la comu-
nidad de Conkal.

Su educacidén y cultura es extendida a través de una es-
cuela preescolar, dos primarias federales y una estatal, una se
cundaria estatal.

La escuela donde laboro cuenta con tres grupos, la di--
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rectora atiende los grupos de segundo y tercero, otra maestra--
atiende cuarto, quinto, sexto y yo que atiendo el primer grado,
cada grupo tiene 25 alumnos aproximadamente. También cuenta con
una maestra de Educacidn Artistica y un maestro de Educacidn Fi
sica. Sus anexos son: seis aulas, un escenario, una plaza civi-
ca y la pequefla cooperativa.

En el tiempo que llevo trabajando con mi grupo he obser
vado el problema que presentan los nifios durante la enseflanza--
aprendizaje, es la dificultad del concepto de namero, pero reco
nozco que los nifios no son los nicos culpables de este proble-
ma, es todo lo que les rodea y tal vez hasta la misma escuela,-
admito que sera dificil pero me propongo y trataré de encauzar-
los a combatir su dificultad.

Mi grupo esta integrado por veinte nifios entre los seis
y diez afios de edad, la mayoria son nifios muy timidos, debido a
la mala alimentacién por su bajo recurso econdmico, también in-
terfiere que los padres no se ocupan de ellos por salir a traba
jar o emborracharse y al medio-bajo en que se desenvuelven.

La escuela y especialmente mi grupo cuenta con el apoyo
del inspector y directora en cuanto a dudas que tengamos y la -
manera de proceder que se exponen en las juntas de zona mensual
para los primeros afios, aunque no contamos con un apoyo comple-
to de parte de la S.E.P. en cuestidn de material didactico que-
la zona solventa con la ayuda de los maestros. Ademds en el pri

mer afio y sobre todo con el método "Sarita" se maneja mucho ma-
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terial con lo cual no contamos, porque los padres no ayudan, --
algunos por la situacidon econdmica y otros por desidia y los --
maestros tienen que solventar y proporcionar estos materiales -

(cartulina, colores, hojas en blanco, plastilina, semillas, etc

IV.- Estrategia Didactica.-

Para trabajar en el saldon de clases cualquier concepto-
matematico es nacesario conocerlo, saber ¢ en qué consiste?, --
¢ para qué sirve?, preguntarnos o indagar que piensan los alum-
nos sobre ese concepto, para partir de ello y plantearles situa
ciones que les lleven a cuestionarse, a reformularlo o formular
nuevas hipdtesis y les faciliten avanzar en la construccidn de-
ese concepto matematico.

Las actividades que propongamos a los alumnos deben ser
situaciones problematicas relacionadas con su vida. Dichas si--
tuaciones no se presentan aisladas sino siempre en un contexto-
que las abarca. Por ejemplo cuando se manda al pequeno a com---
prar a la tienda campesina por maiz, el nifio conoce el dinero y
sabe cuantas monedas le van a dar de cambio, aunque no sepa el-
valor exacto de las monedas, es evidente que hay que realizar -
operaciones matemiticas, pero ademds pueden plantearse para qué
se usaran las cosas compradas, de donde provienen, en gué comer
cios se expenden, quienes los transportan, etc. Es decir, para-

trabajar con las matemadticas no serd necesario un horario deter
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minado ni actividades especificas, sino que, al igual que otros-
contenidos de aprendizaje, surgiran de situaciones globales a --
través de las cuales todas las actividades, entre las que figu--
ran las referidas a la matemdtica, cobren relevancia y sentido.

Es muy importante que los nifios jueguen con el material-
antes de usarlo. Al jugarlo lo conocerd, descubrird muchas de --
sus caracteristicas, las posibilidades de manejo que tiene, fa-
miliarizandose con él. De esta manera podemos prever, el traba--
jar con el material en la actividad que le pongamos, que se cen-
tre en la actividad.

El material que los nifios utilicen serd un material de-
deshecho de la vida cotidiana que pueden proponer y aportar los-
mismos ninos.

Los nifios a través de actividades colectivas encontra---
ran la oportunidad de discutir y confrontar diferentes puntos -
de vista, lo que es importante para avanzar en el conocimiento.
Paulatinamente habra casos o momentos en los cuales el material-
concreto ya no es necesario, pero serda el mismo alumno quien de-
cida cuando usarlo y cuando no, con base en sus necesidades.

Antes de empezar a elaborar mis estrategias quiero ex--
plicar que en un primer afo de primaria la mayoria de los nifios-
no cursa el nivel preescolar (en las comunidades), donde se les-
ensefia a clasificar y seriar, ya que en la primaria se empieza-
a trabajar con la correspondencia y el numero.

Los naimeros se empiezan a trabajar hasta la Unidad dos,
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lo cual me permitirda que en el transcurso de la primera Unidad--
se trabaje con la clasificacidn y seriacidn, para facilitarles -
lo restante; porque es el principal problema gue surge para cap-
tar el concepto de numero.

Ademds quiero recalcar en lo anteriormente dicho que se
trabajard por etapas como lo expliqué en la parte de referen---
cias tedricas y contextuales. Primero se trabajard con clasifi--
cacidn, seriacidén y por Gltimo correspondencia y nimero. (18)

Debido a que la mayoria de los infantes no cursan el ni-
vel preescolar y como los nimeros se empiezan a ver hasta la --
unidad dos se aprovecha para madurar a los nifios y que tengan --

una base del conocimiento de las matematicas.

Clasificacidon.-

Hay algunos requisitos que deben tenerse presentes en -
la organizacidén de toda actividad clasificatoria independiente -
del estadio en que se encuentren los nifios. Veamos estos requi-
sitos para pasar después a analizar actividades especificas que-
podemos realizar con los nifios en cada uno de los estadios.

En primer término debemos tener en cuenta que para ini-

ciar una actividad clasificatoria, es necesario establecer cla-

(18) Delia Lerner, op, cit, p. 284.
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ramente cudl es el universo sobre el cual se trabajard para no-
tener dudas acerca de cuales son los elementos de su universo.

Es fundamental que el criterio clasificatorio sea esta-
blecido por el nifio porque si €&l clasifica los conjuntos pero -
no establece el criterio clasificatorio, sencillamente no esta-
ra clasificando, estara colocando objetos en los grupitos que -
le indique el maestro.

Pero si lo que nos interesa es que los ninos piensen so
bre las maneras en que se pueden agrupar los elementos de un --
universo la consigna deberd favorecer esta situacidon. De alli -
que sugerimos el uso de consignas tales como: "Pon junto lo que
va junto”, "Has grupitos con estas cosas", etc. Estas consignas
(19) permitiradn al nifio entender qué es lo que se le solicita y
decidir la manera de hacerlo.

El material que se utilizara deberd ser un material que
el nifo conozca y utilice en su casa y sobre todo que sea clasi
ficatorio. Este material debe tener varios elementos para esta-
blecer varias semejanzas y varias diferencias, semejanzas para-
que elementos distintos puedan pertenecer al mismo grupo y dife
rencias para que se puedan formar distintos grupos dentro del -
mismo universo.

Las actividades sugeridas en este documento referidas a

la seriacidn, clasificacidon, etc., es lo que se esperara al po-

(19) Idem.
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ner en practica este proyecto para lograr superar en los nifnos-
las operaciones légico-matematicas y encausarlas al concepto de
nimero.

Utilizaremos un universo de frutas, a los nifios se les-
dira que traigan las frutas que conozcan; ellos traeran mango,-
zapote, mamey, sandia, meldn, naranja, guayaba, pera, platano, -
manzana, limdén, papaya, tauch, ciruela (verde y roja) ciruela -
Cclaudia, uva, durazno, aguacate, mandarina, jicama, guaya, etc.
Un buen material clasificatorio requiere que puedan establecer-
se por lo menos tres criterios diferentes.

Ahora vamos a ver a continuacidén algunas actividades de
clasificacidén que se puedan desarrollar con los nifnos en el sa-
16n de acuerdo al estadio en que se encuentren.

Los alumnos de primer afio de primaria debido a su edad-
se encuentran en el segundo y tercer estadio (20). Agqui en el -
segundo estadio porque ya los clasifica seglin su color, se hara

un ejercicio demostrando lo dicho con anterioridad.

M.: "Amiguitos, con qué material quisieran trabajar manana, con
frutas, con figuras"”.
Los nifios conversan entre ellos.

N.: Pedro responde: con frutas, los demds lo siguen.

(20) Idem.
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"Bien, traigan sus frutas manana".

(al dia siguiente).
"Nifios saquen su material"

Los nifilos lo sacan
"Ahora, formen grupitos con sus frutas"”

los nifios lo hacen, Teresa reune: mango, platano, durazno.
Roberto formdé: sandia, guayaba, pera, l1imdn, tauch, cirue-
la verde, aguacate, guaya.

La maestra preguntara a Teresa: ¢ Porque formaste este gru
po?. (senalando el grupo de Teresa)

ella contestara: porque son amarillas.

Le pregunterda a Roberto: ;por qué formaste tu grupo?

&l contestara: porque todas son verdes.

Al agrupar los nifios de esta manera ya se encuentran en

el segundo estadio, porque forman varios grupos, o sea, los se-

paran o los unen. Luego el maestro podrd preguntar:

¢Podran formar otro conjunto de éstos?

los nifios tomaran conciencia y luego diradn y formaran.

Un nifio dird y formard: limdn, guayaba, manzana, ciruela -
claudia, tauch.

La maestra preguntara: ;por gqué los formaste?

Toma conciencia y dira: "porque son redondos"”

El maestro podrd preguntar luego: ¢;podran formar otro gru-
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po-?

N.: Tomaradn conciencia y luego formaran: ciruela verde, 1limdn,
durazno, mango verde.

M.: El maestro pregunterd: ;por qué?

N.: Tomaran conciencia los ninos y diréan:

"porque son agrios"”

Los nifios al formar estos grupos y con la ayuda del ma-
estro estaran en el tercer estadio, luego se haran con otros --
universos para los que no forman algo puedan pasar al Gltimo --

estadio.

Seriacion.-

Como ya se dijo con anterioridad, el material que se --
utilice para seriar sera con el que el nifio tiene contacto y, -
como en cualquier otra situacidn en la que se utilice material,
puede ser propuesto y recolectado tanto por el maestro como por
los alumnos.

Como en un principio se trata de que serien basandose -
en caracteristicas cualitativas, los elementos a seriar pertene
ceran a una misma clase.

Es conveniente que el nimero de elementos a seriar no -

sea menor de siete u ocho dado que con menos elementos la seria

cidn se resuelve de manera perceptiva.
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A continuacidén daremos ejemplos de como los niiios traba-
jan en cada estadio y si ya lograron la Gltima etapa para poder-
avanzar con los nuameros.

El material que se utilizard serd crayolas de distinto -
tamafio (ya escogido por los nifios); a los nifios solamente les da
ré de dos a tres crayolas para darnos cuenta si ya rebazd el pri

mer estadio.

M.: Nifios, ¢como colocarian sus crayolas?
(parejas y trios)
Los nifios trabajan, los que tienen parejas, primero colocan-
el mas grande y después el chico; los que tengan trios de --
crayolas colocaran del mas grande, mediano y chico.

M.: Bernardo, ;por qué formaste tus crayolas asi (parejas)

N.: toma conciencia: porque éste es mds grande que el otro.

M.: Silvia, ¢por qué los formaste asi?

N.: Piensa: porque uno es mas grande que el otro y este es mas -

chico que los demés.

Al realizar éstos ejercicios los nifios se encuentran en-
el primer estadio y ya se encuentran maduros para el segundo; pa
ra saber si pueden pasar del segundo a la tercera etapa, se le -
darin mas crayolas a los pequefios, algunas crayolas seran del --

mismo tamafo.
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Amiguito vamos a ordenar otra vez las crayolas.

/un nino dira/

Maestra, pero ahora son mas

Bien, entonces cdmo lo haréas

/piensan los nifios y luego trabajan/

/la mayoria de los nifios seria y deja uno que otro elemento/
Moisés, ¢por qué formaste tus crayolas de esa manera?

/el nifo piensa y responde:/

Porque este es mds grande, el que sique es igual, (mismo ta-
mafio, el otro un poco mas chico, el otro mas chico.......)
(el nifio sequird explicando hasta llegar al mds pequefio; ---
ocho elementos utilizaron).

Bertha, t@ ;por qué los formaste de forma distinta al de Moi
ses?

(Los formd de manera decreciente)

Toma conciencia y dice: porque comencé por el mas chico has-
ta llegar al grande, (vuelve a pensar y responde) lo formé -

al revés que el de Moisés.

Los nifios al realizar estos ejercicios ya se encuentran-

en el segundo estadio, porque forman los elementos de manera cre

ciente o decreciente, ya listos para el tercer estadio. Los ni--

fios que se encuentran en el tercer estadio ubica la crayola en--

tre otras dos, o sea intercalando porque le faltdé alguna sin or-

denar, es decir, lo haran debido a que han construido la recipro
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cidad y la transitividad.

El nifio es capaz ahora ya no solamente de establecer --
relaciones sino también de componer esas relaciones, como suce-
dié con anterioridad.

Ahora cuando el nifio invierte el orden de la compara---
cidn, el nifio invierte en forma deductiva la relacidon entre los
elementos. Por ejemplo cuando se le pide que construya la serie
inversa después de haber logrado la directa, el nifio del segun-
do estadio empieza de nuevo, como si se tratara de otra seria--
cidn completamente diferente.

El nifio operatorio, en cambio, invertird la serie en --
forma sistemdtica, sin deshacer la que ha construido original--
mente, sino pasando el Gltimo al primer lugar, el penidltimo al-
segundo y asi sucesivamente hasta terminar.

Para decirlo con palabras de los ninos: Es lo mismo--
pero al revés".

El infante considera a cada elemento, al mismo tiempo,-
como més pequefio que algunos de los elementos de la serie y co-
mo mas grandes que otros, los que lo suceden o los que lo ante-
ceden, segiin la direccidn en que estén seriados. Por lo tanto,-
logra la intercalacidn de los nuevos elementos suplementarios -
que se le proponen.

Es muy importante que el nifio ya halla construido la re

ciprocidad y la transitividad respecto al nimero, porque el ni-

fio podra considerar que si el cinco es mayor que el cuatro, és-
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te es mayor que el tres, el dos y el uno.

También es muy importante que el educando halla llegado
a la correspondencia y a la conservacion de la cantidad, respec
to al nGmero, porque el nino podra considerar que un conjunto -
de nueve elementos sera equivalente a todos los conjuntos de --
nueve elementos, asi como no equivalente a todos los conjuntos-
mayores o menores que nueve independientemente de la disposi---
cidn espacial de sus elementos.

La operacidn de correspondencia representa una fusidn -
de clasificacidn y seriacidn, ya que: mientras se estd clasifi--
cando con base en cualidades, la clasificacidn es una operaciodn
centrada en las semejanzas: los elementos se relinen precisamen-
te con base en los parecidos que guardan entre si y se conside-
ran equivalentes en funcidon del criterio elegido, independiente
mente de sus diferencias.

Mientras se esta seriando con base en criterios cualita
tivos, la seriacidn se centra en las diferencias, ya que consis
te precisamente en ordenar esas diferencias.

Es decir que, en el terreno de lo cualitativo, clasifi-
cacion y seriacidn se mantienen separadas. Pero, cuando se tra-
ta de establecer equivalencia numérica entre dos conjuntos, o -
sea, cuando se prescinde de las cualidades, los elementos son -
considerados al mismo tiempo como equivalentes y como diferen--

tes:

-Equivalentes, porque a cualquier elemento de un conjun-
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to le puede corresponder cualquier elemento en el otro; son con
siderados como intercambiables.

-Diferentes en el sentido de que pueden ordenarse: sin-
establecer la correspondencia, se colocd el dado B en el segun-
do lugar, ese mismo dado no podra ocupar otro lugar (salvo que-
se intercambie con otra).

Dado que se hace abstraccidn de las cualidades, lo Gni-
co que puede diferenciar cada unidad de las demas es el orden,-
es decir, la posicidn en que se coloca cada elemento. E1 Gnico-
orden admitido es el que se establece en el acto mismo de esta-
blecer la correspondencia. Por lo tanto, es una orden que varia
de una situacidn a otra, pero que es necesario para que la co--
rrespondencia se lleve a cabo.

Es en este sentido que puede decirse que la nocidn de -
nimero resulta de una sintesis de clasificacidn y seriaciodn.

A partir de aqui ya podemos empezar con la ensefnanza --
del nimero de acuerdo con el programa de primer grado, pero no-
sotros mismos debemos de llevar un seguimiento similar en las -
actividades de participacion de los alumnos, para que no pier--
dan la confianza en si mismos y sea objetivo para su aprendiza-
je.

Les daré un ejemplo de una clase para la adquisicidon --
del numero uno, recalco que antes de que el nifio comience con -

esta etapa, €l ya sabe distinguir conjuntos de muchos y pocos -

elementos, ademas ellos utilizan un material en lecto-escritura
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como: plastilina, piedritas, frijoles, maiz, estambre, revistas
periodicos, resistol, etc., que les va ha servir como apoyo pa-
ra la nocidn de nimero a parte del que ellos mismos elijan. Van
a traer el material que ellos quieran, recalcidndoles que entre-
ellos dos uno va a traer poco y el otro mucho.

El dia de la ensefianza del nimero uno entre ellos se es
cogeran cinco parejas; la primera pareja trajo flores, la segun
da limones, la tercera colores, la cuarta tapitas y la Gltima -
frutos de almendra.

Después de las flores que trajo la pareja las dibujaré-
en la pizarra en conjuntos de mucho y poco, utilizando gises de
colores.

Seguidamente les diré a los nifios que se fijen en la pi

zarra para que diferencien donde hay mucho y poco.

M.: (les preguntaré a los nifios) de este lado que hay ¢muchos o
pocos? (mostrando el lado derecho).

N.: ellos contestaran acertadamente que muchos.

M.: del otro lado que hay (lado izquierdo).
N.: Contestaran pocos.
M.: Ahora fijense bien, del conjunto donde hay muchos voy a sa-

car esta flor (la borro y la vuelvo a pintar abajo), esta -
flor es una, o sea, es una flor y la voy a representar asi:
1 uno (asi lo voy a dibujar en la pizarra) y les digo: es -

una flor y un palito grande con uno chico de un lado, es el
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nimero uno y aqui va a decir uno. Ahora nifios lo dibujaremos en
el aire con nuestro dedo, ¢qué namero dibujamos?

N.: uno

M.: Amigquitos, ahora saquen su material:
Con su plastilina moldeen el nimero uno y lo escriban, (ya-
realizado preguntaré) ;qué numero es?

N.: Uno

M.: Ahora moldeen el nimero uno con sus piedritas y lo escriban

Estd técnica la segquiremos utilizando, hasta terminar -
con el material de las cinco parejas y con el material de la --
lecto-escritura mencionado con anterioridad.

Como tarea para la casa, ellos buscaran en revistas o -
periodicos el nimero uno (1), lo cortaran y lo pegaran en una -
hoja en blanco los que hayan encontrado y debajo escribiran uno
Ademas escribiran una plana del nimero uno.

Al dia siguiente recordaremos el nimero uno y para ver-
si ya lo captaron haremos un dictado del nimero 1 con su mate--
rial, o sea, moldearan el numero. (plastilina, piedritas, etc)

Con lo explicado anteriormente, asi lo seguiremos ha---
ciendo hasta llegar al numero diez, apoyandonos también en nues
tro programa.

Quiero recalcar que mes y medio, desde el inicio del --
curso trabajaremos con los ejercicios de clasificacidn, seria--

cidn y correspondencia; el otro medio mes trabajaremos con con-
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juntos de pocos y muchos, porque la nocidén del nimero se empie-

za a trabajar hasta la unidad dos.
Las Formas de Evaluaciodn.

En primer término conviene definir que es la evaluacidn

Es el proceso cientifico mediante el cual se formulan -
juicios para valorar cuantitativamente el grado en que se lo---
gran las metas propuestas, utilizando normas o criterios esta--
blecidos. Reviste gran importancia en el proceso ensefianza- -
aprendizaje: por medio de su aplicacidn se puede diagnosticar -
al escolar y al maestro, asi como también métodos, programas y-
cursos. La evaluacidén cuantifica numérica y objetivamente la ac
tuacidén del maestro, del alumno y el contenido didactico.

En esta propuesta didictica, el tipo de evaluacidn sera
de observacidén cuidadosa de las conductas presentadas a lo lar-
go de la realizacién de la estrategia didactica. Asi mismo se -
le evaluara al nifio permanentemente. Esta consiste en la obser-
vacién constante que se le hace a través de las actividades que
realizan cada dia y durante todo el afno escolar. Para ello no -
se requiere de formas especiales de registro, sino una actitud-
atenta por parte de la maestra para descubrir los avances y di-
ficultades que el nifio va mostrando en su proceso de desarrollo
teniendo siempre presente los ejes del programa.

Para ayudarse en la retencidén de observaciones que ella

A 109273

109273



56

jusgue significativas se sugiere el uso de un cuaderno en el --
que se destine algunas paginas a cada nifio donde anote el dia -
que ocurra algin hecho sobresaliente de la conducta del nino o-
también cuando presente dificultades en su interaccidén con ----
otros, cuando muestre desinterés a una regresidn importante en-
relacién a sus avances anteriores.

Otro aspecto de la evaluacidn permanente reside en las-
evaluaciones que se realicen al finalizar actividades que hayan
sido muy relevantes durante el dia de trabajo y al finalizar el

desarrollo de una unidad o situacidn.

La Propuesta Pedagdbgica.

La propuesta pedagdgica es una elaboracidn tedrico-meto
doldgica con la que se pretende dar una alternativa al trabajo-
de cualquier docente. A travéz de la misma se desea facilitar -
la apropiacidén y transmisidén de un contenido seleccionado. Con-
la propuesta pedagbgica se favorece la reflexidn en torno a una
situacién problematica y nos induce a la busqueda de soluciones

Lo que hace una propuesta pedagdgica son las elaboracio
nes conceptuales y las explicaciones que el estudiante desarro-
l1la en torno al problema de estudio y en torno a una estrategia
metodologica-didactica que formula como pertinente para resol--
verlo. Con esta propuesta se pretende que el educador considere

la importancia primordial que tiene la motivacidén en la tarea -
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educativa, ya que al usarla adecuadamente proporciona al nifho--
la opurtunidad de utilizar todos sus sentidos en el contenido -
de aprendizaje que se esté tratando y la adecuada proyeccidn de
su vida familiar y social.

En éste documento se realizaron las siguientes activida
des que a continuacidn se mencionan:

Esta propuesta pedagdgica se empezd a elaborar en el 4l
timo semestre de la carrera de Licenciada en Educacidn Primaria
Surgid la problematica después de realizar diversas observacio-
nes dentro del grupo. Estos presentaron deficiencias en el area
de las operaciones logico-matematicas. Por lo cual se considerd
de mucha importancia elaborar una propuesta que llevara a mejo-
rar el nivel del grupo por ser un tema fundamental en los prime
ros grados.

¢Como propiciar que los nifnos de primer grado logren =--
comprender y poner en practica las Operaciones Logico-Matemati-
cas?

Después de seleccionar la situacidn problemdtica elabo-
ré un documento donde presenté en forma general el problema al-
cual deseo proponer estrategias para obtener mejores resultados
en esta area. Este fué revisado por el asesor, el cual conside-
ro que cubria los elementos necesarios para elaborar un estudio
mas profundo y poder desarrollar una Propuesta Pedagdgica.

La investigacidn de este trabajo la recabé a través de-

diversas fichas bibliograficas y de trabajo.
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Como primer punto seleccioné las diferentes fuentes bi--
bliograficas que aparecen en éste documento. Las fichas de traba
jo utilizadas jugaron un papel muy importante pues con ellas se-
elaboraron los puntos que conforman éste. Se realizaron fichas -
de resumen, sintesis, etc. Se tomd en cuenta la gula proporciona
da por el asesor. Para la elaboracidén de las fichas de trabajo -
se consultd la bibliografia proporcionada asi como otras fuentes
relacionadas con el nivel de primaria y el tema a tratar. Poste-
riormente se reunieron todas las fichas y se clasificaron.

Se procedid a organizar todo el material recabado, acomo
dando éstas y uniendo las que se relacionaban al mismo tema, re-
dactando y agregando experiencia personal, observaciones realiza
das durante la experimentacidon de las actividades propuestas en-
la estrategia. Seguidamente se realizd el escrito cuidando el --
formato requerido en cuanto a redaccidén y ortografia. Después se
le puso nombres a los temas si era necesario se subdividia en in
cisos. Se acopld todo el trabajo y se dividieron en capitulos, -
se crearon los titulos de éstos. Se incorpord a este las conclu-
siones, bibliografia, introduccidn y por Gltimo el Indice.

Ya terminado, se revisd nuevamente la ortografia y redac
cidn, se realizaron las correcciones necesarias, al concluir és-
to se pasdé a maquina todo el trabajo. Se agregd la portada. An--
tes de entregar el trabajo se revisdé nuevamente. Este trabajo se

le entregdé al maestro a fines de junio de 1992. Después se eli--

gid para titularme. En julio del mismo afio, me designaron asesor
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A partir de éste momento con la ayuda del asesor, nuevamente em-
pezamos a revisar el trabajo con el fin de reelaborar y pulir --
éste, agregar o suprimir informacidn recabada que fuera necesa--
rio para tener un trabajo que cubriera los requisitos necesarios
para la titulacidn.

Se revisd nuevamente hoja por hoja, se cambiaron algunas
expresiones asi como la redaccidon y ortografia. Por nueva cuenta
se ordend todo el trabajo, se cambiaron titulos e incisos, asi -
como la organizacidn del mismo. Se reorganizd cuidadosamente, se
escribidé todo con los cambios sugeridos y se pasd a magquina.

En octubre del mismo afio se volvid a revisar, se hicie--
ron correcciones y se volvid a pasar a maquina. Este es el resul
tado de un esfuerzo realizado en un afio, se empezd a trabajar en
enero de 1992, hasta diciembre se concluyd del mismo afio. Lo que
mas anhelo es presentar pronto el examen profesional para obte--

ner el titulo de la carrera de Licenciada en Educacidn Primaria.
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CONCLUSIONES

: La propuesta pedagdgica que se desarrolla en este tra-
bajo se refiere a la ensefianza de un contenido matemdtico. ;Cémo
propiciar que los nifios de edad primaria logren conceptualizar -
la idea de niGmero?. Esta constituye una alternativa orientada a-
la transformacién de su practica docente a partir de un trabajo-
sistemidtico de problematizacidn y explicacidén del trabajo diario
que conduce o proporcionan elementos vy experiencias que pueden -
ser de utilidad para contribuir a mejorar la calidad de la educa
ciodn.

. Considero que es necesario darle oportunidades a los --
pequefios para que conceptualizen Y pongan en practica las opera-
ciones lbégico-matemidticas a través de las relaciones que estable
cen en la ensefanza primaria, ya que presentan dificultades en -
éste aspecto, ir paulatinamente proporciondndole experiencias y-
conflictos que los conduzcan al logro de mayores nociones matema
ticas que lo ayudardn a un desarrollo integral.

: Es fundamental que el maestro se prepare dia a dia para
poder organizar adecuadamente sus actividades asi como los me--—-
dios para la ensefianza, los objetivos, los recursos, la metodolo
gia, las técnicas, etc. Actualizarse Yy conocer su programa para-
poder buscar mecanismos de solucidn a los problemas presentados-

y asi mejorar y contribuir para lograr una mejor calidad educati

va.
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. Un aspecto muy importante, que el maestro no debe olvi-
dar es motivar y estimular a los nifios para que utilizen su razo
namiento, reflexidn, que participen activamente en el desarrollo
de la clase de acuerdo a sus intereses, necesidades tomando en -
cuenta el nivel de desarrollo en que se encuentra el nifio.

. El docente ante todo necesita ademids de su preparacidon-
académica, sentido de responsabilidad para realizar su trabajo -
docente, ya que sin éste, aunque sea un gran licenciado, si no -
pone en practica lo aprendido a lo largo de su carrera de nada -
le serviria un titulo si no es capaz de proporcionar un ambiente
agradable en su saldn, planificar adecuadamente las actividades,
tratar con afecto a sus nifios, respetarlos y sobre todo tratar -
que los aprendizajes lleguen mds a su familia, comunidad, socie-
dad, provocando cambios significativos en su forma de vida.

. Esta propuesta pedagdgica es en primer término un reto-
al cual me enfrento, me permite hacer conciencia de la gran nece
sidad que tiene el nifio en las operaciones légico-matemdticas.
Considero de gran importancia la estrategia utilizada ya que ---
trato de que exista una congruencia entre la problematica, conte
nido, objetivos, actividades, fundamentacidn teérica, metodolo--
gia asi como la evaluacidn y las interacciones entre los elemen-
tos de la estructura didactica y su contexto para darle un enfo-
qgue practico.

Espero que ésta propuesta pedagdgica logre su propdsito-
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de servir como instrumento, guia para orientar problematicas si-

milares y de é&sta manera contribuir a mejorar el nivel educati--

vVoO.
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