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INTRODUCCION

Si tomamos en cuenta que toda persona se enfrenta en su vida, con situaciones
problematicas y de distintos tipos a las cuales tiene que dar solucion, entre
ellas las de tipo matematico, asi como la responsabilidad que para € docente
representa el desarrollo de las habilidades y capacidades reflexivas de los
alumnos, en o gque tiene que ver con problemas.

Y al ser estos considerados como e soporte constante en la construccion de
diversos conocimientos, surge pues, la imperiosa necesidad de buscar y
plantear acciones y actividades que propicien en los alumnos la comprension y
el desarrollo de procedimientos de resolucion en los que puedan utilizar sus
experiencias 'y conocimientos.

De ta manera que los estudiantes se habitien a enfrentar problemas
mateméaticos mejorando y perfeccionando poco a poco sus propios procesos de
solucion aunado a la forma de abordar |as situaciones probleméticas que se les
presenten.

Teniendo como punto de partida la inquietud antes mencionada, surge la
elaboracion de la presente propuesta pedagdgica, con la cual se pretende
colaborar parala mejora del trabajo docente, mediante la puesta en marcha de

estrategias didacticas, que respondan a pdiar la problemética detectada y que



ademas contribuya de manera conjunta en € proceso de ensefianza
aprendizaje.

Cuaquier renovacion pedagogica requiere de una ardua labor, ya que es
necesario buscar y adecuar fundamentos que sustenten el trabajo arealizar.

Y que a mismo tiempo brinden posbilidades de lograr conocimientos
significativos y duraderos de los cuaes tanto demandan los cambios que se
requieren en la educacion actual.

Es por ello que las aportaciones constructivistas se consideran idéneas para
estatarea, y por o mismo, se abordan y se fundamentan en esta propuesta.
Este trabajo esta conformado principalmente por cinco apartados, a través de
los cuales se pretende dar una solucién ala situacion planteada.

En e primer apartado se expone la problemética detectada dentro de un
contexto determinado, se justifica el porqué de la necesidad de superarla.

En e segundo apartado se hace alusiéon a los aspectos mas importantes que
intervienen en proceso de enseflanza- aprendizaje, dentro de un contexto
socia en que se encuentrainmerso |0s sujetos de estudio.

Por su parte en € tercer apartado, se hace el planteamiento del tipo de
proyecto sobre e cua se fundamenta nuestro trabgo tomando en

consideracion la natural eza de nuestra probleméatica.



En e cuarto apartado, se fundamenta la alternativa de solucion, asi como el
nombre, desarrollo y todos los demas elementos que la conforman.

Ademas de las estrategias didacticas, en las que se presentan las actividades
gue se consideran viables paratratar de solucionar |a problemética planteada.
En lo que se refiere a quinto apartado, se puede observar |a aplicacion de la
alternativa, asi como, las estrategias utilizadas dentro y fuera del salén de
clases por los aumnos.

Finalmente se encuentran las conclusiones obtenidas a través del desarrollo y
la culminacién del trabajo; un anexo que representa un apoyo a las acciones
emprendidas en € quinto apartado y la bibliografia en la cual se apoyo

tedricamente latarea reaizada.



1. DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

El presente trabgo tiene su desarrollo en la Escuela telesecundaria 21k, con
domicilio en la calle Savador Novo sin numero, Col. San Antonio
Zomeyucan, en el Estado de México.

La escuela cuenta con una poblacién de 270 alumnos, distribuidos en 9
grupos, ademas de contar con la asistencia de 10 profesores ante grupo, una
secretaria, el director, y dos personas mas que se ocupan de realizar las labores
de intendencia.

En lo particular haremos referenciaa grupo 1° A, que esta conformado por 36
alumnos los cuales en su mayoria presentan una formacién deficiente para la
resolucion de problemas mateméticos al utilizar las operaciones basicas.
(suma, resta, multiplicacion, division)

De lo anterior me pude percatar ya que desde inicio dd ciclo escolar a
trabgar algunos gercicios o problemas que implicaban € uso de las
operaciones basicas en matematicas, los alumnos en lo general denotaban
serias deficiencias, ya que al pasarlos al pizarron, a trabajar en su cuaderno,
en las tareas que se les dgjaban, etc., expresaban, nerviosismo, angustia, enojo,
no sabian qué hacer, reflgando ademas una desconfianza que me hizo

detenerme en esta problematica.



Aunado a lo anterior hay gque agregarle los exdmenes, tareas, y evaluaciones
gue se practicaron en este periodo, e ementos que me dieron la pauta para
centrarme en este problema de manera especial.

Posteriormente realicé un estudio méas profundo del grupo, con lafinaidad de
tener un conocimiento mayor de cada unos de los alumnos y de sus familias.
Para ello se realizaron cuestionarios, entrevistas y pléticas, ya fuese de manera
formal o informal con los educandosy con los padres de familia.

El cuestionario, contaba entre otras preguntas las siguientes. cuantos
miembros integran la familia, quiénes trabagjan y en qué, qué saario perciben,
estado civil: casados, solteros, divorciados, etc., s la casa es propia o rentan,
gué nivel de estudios tienen, etc., estas preguntas y otras méas tuvieron como
finalidad € que yo maestro tuviera un conocimiento mas amplio de los
alumnos, su comportamiento, su forma de pensar y actuar dentro y fuera del
salon de clases.

La escuela se encuentra ubicada en una zona muy conflictiva, densamente
poblada, con mucha inseguridad y en lo genera se puede observar una
comunidad de clase bga con antagonismos e inequidades sociales,
econdémicas y culturales. A pesar de estas condiciones la comunidad si cuenta
con aumbrados, pavimentacion de las calles, servicios de trasporte,

recoleccion de basura, € ectricidad, agua, centro de salud, etc.



El resultado del cuestionario realizado con anterioridad me permitio tener una
vison mas amplia de los alumnos y de sus familias, asi como de
comportamiento de estos primeros en €l salén de clases.

Me pude percatar ademas, que existe un gran nimero de madres solteras, y
gue muchos de los padres de familia solo tienen estudios de primaria, que la
mayoria de las personas tienen que salir atrabajar, un buen porcentaje de ellos
trabga en e comercio informal, es decir son; comerciantes, vendedores
ambulantes, o bien son empleados, obreros, choferes etc.

Por |o tanto el padre como la madre hoy en diatienen que salir atrabgjar para
mantener y sufragar 1os gastos méas esenciales de la casa, reflejandose ante
esta situacion una desintegracion familiar, falta de comunicacion, y violencia
entre los aspectos mas relevantes que conforman la comunidad en la que se
encuentrainsertadala escuela

Resultando por consiguiente, como ya mencionaba una falta de comunicacion
y atencion de los padres para con sus hijos, carencias de todo tipo, llamese de
caracter economico, o bien de caréacter sentimental, afectivo y de comprension
entre las més sobresalientes.

Todos estos elementos anteriormente expuestos me permitieron conocer y

entender & por qué del comportamiento tan negativo de los alumnos, la



carencia de todo deseo de superacion, la falta de interés, etc. mermando de

forma significativalaeficacia del proceso educativo.

1.1 DIMENSION DE SABERES, SUPUESTOS Y EXPERIENCIAS

PREVIAS

La escuela en donde presto mis servicios es la Telesecundaria 21k, ubicada en
la calle Salvador Novo S/n Col. San Antonio Zomeyucan en Naucal pan Edo.
De México.

De manera particular haré referenciaal grupo 1°“A”, el cual estaintegrado por
36 alumnos, de los cuales un 80% tiene dificultades en la comprension de las
operaciones basicas para la resolucién de problemas mateméticos.

Algunas de las caracteristicas que presentan son las siguientes. denotan
nerviosismo a pasar a pizarrdn, son nifios hiperactivos y se distraen
facilmente a redizar algunos gjercicios, no saben qué hacer, memorizan
algunos gercicios y a cambiarles |a estructura o posicion de un e emento no
saben qué hacer 0 se enojan, expresan ademas un cierto nerviosismo y
desconfianza.

Como se ha podido observar, existen una serie de deficiencias y problemas de

diferente indole, sin embargo me enfocaré de manera particular a problema



gue tiene que ver con la comprension de las operaciones basicas para la
resolucién de problemas matematicos en primer afio de secundaria.

Para dar una solucién a dicha problemética, es importante primeramente €
gue nosotros los docentes tomemos conciencia de gque nuestra practica es
tradicionalista e impositiva.

Y ante tal situacion los educandos se aburren, se desesperan y a no ser lo
suficientemente motivante la clase, los alumnos sblo se limitan a escuchar las
explicaciones de nosotros |os maestros.

Es de vita importancia que primeramente nosotros los docentes cambiemos
nuestra forma de pensar y de actuar, si es que realmente queremos obtener
buenos resultados en el aprendizaje de nuestros alumnos.

Por 1o que es perentorio que nosotros los maestros desechemos de manera
sistematica estructuras y modelos obsoletos de ensefianza; participemos de
manera conjunta en la innovacion y puesta en marcha de nuevas formas,
meétodos y técnicas de participacion, que involucre de manera directa a los
alumnos, padres de familia, directivosy comunidad en general.

Hace ya algunos afios ingresé a trabgar a SEIEM (Servicios Educativos
Integrados al Estado de México), en el departamento de Educacion Media 'y
Servicios de Apoyo de Telesecundaria en € Valle de México, como auxiliar

administrativo.



En aguellos afios trabgjé por algin tiempo en un jardin de nifios en Ciudad
Nezahual coyotl como educador, cubriendo de maneratemporal a una maestra.

Fue muy gratificante ese memento en mi vida, yaque a trabagar con nifios tan
peguerios e inteligentes, supe que podia dar més de mi, en beneficio de los
nifios y por ende de la sociedad en su conjunto. Fueron nifios con los cuales se
pude trabajar, dar, compartir y recibir a mismo tiempo carifio y experiencias
nuevas.

Al ver cuan dificil y gratificante puede ser esto de la educacioén, asi como los
problemas, dificultades y satisfacciones con las que se convive cotidianamente
un maestro, fueron algunos de los motivos por los cuales decidi a estudiar la

Licenciatura en Educacion en la Unidad 095 UPN Azcapotzal co.

1.2 DIMENSION CONTEXTUAL

El presente trabajo se desarrolla en la escuela telesecundaria 21K, ubicada en
Salvador Novo S/n, Col. San Antonio Zomeyucan en Naucapan Edo. De
Meéxico.

Latelesecundaria cuenta con una poblacion de 270 alumnos, distribuidos en 9
salones, ademés del salon de COEVA (computacion). Cuenta con nueve

grupos, tres primeros, tres segundos y tres terceros, ademas de contar con la
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asistencia de diez profesores ante grupo, una secretaria, el director y dos
personas que se ocupan de las labores de intendencia.

En el mes de enero del afio en curso la escuela cumplio 35 afios de servicio,
por lo que se llevd a cabo un evento importante para festejarlo. El pueblo de
San Antonio, como se le conoce, ya solo le quedd € nombre, ya que su
poblacién ha crecido considerablemente, 1os integrantes de esta comunidad es
en su mayoria de gente joven. La colonia se localiza en una zona marginada,
con muchos conflictos y problemas tales como: la pobreza, drogadiccién,
delincuencia, desempleo y en donde es muy dificil por lo tanto que los
adol escentes puedan sobresalir y escapar de esta realidad.

A los arededores de la comunidad, no hay empresas, en su mayoria son casas
particulares, en muchas de €llas se rentan viviendas, departamentos, cuartos,
las cuales cuentan con todos los servicios basicos(luz, agua, drengje, tel éfono).
NoO existen centros recreativos ni de diversion para la comunidad; 1o que si
existe es un terreno en e cua hay algunos columpios, y uno que otro juego,
los cuales han sido grafiteados y maltratados por los vagos que ya se han
apropiado del lugar. Existen ademas rios de aguas negras y barrancas lo que a
propiciado que haya mucho vandalismo desde este punto y hasta la Av. 1° de

Mayo, que es en donde se encuentra la zona industrial.
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A la escuela acuden nifios de familias que en su mayoria son de escasos
recursos. De los alumnos, un gran porcentaje de ellos es de |os arededores de
la escuela, por 10 que es comun que nosotros, maestros nos enteremos de
muchas cosas que suceden en la comunidad y particularmente con lo que pasa
con los aumnos.

El conocimiento que se tiene de los alumnos y de sus familias se ha obtenido
de platicas, entrevistas y cuestionarios que se han realizado en € presente
ciclo escolar, con el propdsito de tener un antecedente de los conocimientos y
experiencias de los educandos.

Posteriormente se realiz6 un estudio mas profundo del grupo; para ello se
hicieron de igual forma entrevistas, pléticas, cuestionarios de maneraformal e
informal con los aumnosy sus familias.

Hoy en dia los padres de familia a tener que salir a trabajar (los dos), le dan
mas prioridad a otros aspectos como son: la alimentacién, el vestido, la renta,
el calzado, dejando en un segundo orden de importancia a la educacion.

Ante este panorama se reflgjan una serie de situaciones como son:

La desintegracion familiar, la falta de comunicacion, la violencia dentro del
seno familiar y de la misma comunidad en la que se encuentra insertada la

escuela.
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Son Factores que inciden en esta problemética y que en consecuencia se
reflggan en un bao rendimiento y apatia en € desempefio de diversas
actividades escolares por parte de los alumnos.

Se ha observado ademéas una falta de comunicacion y atencion por parte de los
padres para con sus hijos, aunado a muchas carencias de tipo economico,
sentimental, afectivas'y de comprension entre las més significativas.

La escuela se encuentra en una zona de clase bga, conflictiva, densamente
poblada, con inseguridad, muchos problemas sociales (pobreza, drogadiccion,
delincuencia, prostitucion, desempleo, etc.) y con una marcada inequidad
social, econdmica, cultural, y en general se puede observar una diversidad de
estamentos 0 grupos sociales con intereses y necesidades antagonicas y
heterogéneas.

En la comunidad se cuenta con alumbrado, banquetas, drenaje, pavimentacion,
servicios de trasporte, recoleccion de basura, alcantarillado, e ectricidad, agua,
centro de salud, un mercado, comercios, escuelas de pre- primariay primarias,
secundarias, asi como un centro civico.

También se puede observar la fata de espacios recreativos dando como
consecuencia gque exista mucho vandalismo y delincuencia, aunado a una
marcada carencia de valores y simbolos fundamentales para que los diversos

grupos involucrados al cancen laintegracion y un mayor consenso social.
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1.3 DIMENSION DE LA PRACTICA DOCENTE REAL Y CONCRETA

En latelesecundaria 21 K, escuela donde realizo mi préactica, € grupo 1° “A”,
esta conformado por 33 alumnos, de los cuales un 80% presentan dificultades
para la resolucion de problemas matematicos que impliquen € uso de las
operaciones basicas. (suma, resta, multiplicacion y division)

De lo anterior me pude percatar ya que desde inicio ddl ciclo escolar a
trabajar actividades que implicaban la resolucion de gjercicios o problemas
gue implicaban € uso de |las operaciones basicas en matematicas, |os alumnos
en lo general denotaban serias deficiencias, ya que por gemplo: a pasarlos d
pizarrdn, al trabgjar en su cuaderno, en las tareas que se les dejaban, en
algunos examenes etc., expresaban nerviosismo, angustia, enojo y no sabian
gué hacer, reflgando ademas desconfianza, aspectos que me llevaron a
trabgjar con esta problemética.

Aunado a lo anterior hay gque agregarle los exdmenes, tareas, y evaluaciones
gue se practicaron en este periodo, elementos que han reforzado mi postura en
torno aestasituacion.

Los elementos anteriormente expuestos me permitieron conocer y entender
parte del comportamiento tan negativo y agresivo a mismo tiempo, de los

alumnos en € salon de clases; la carencia o falta de todo deseo de superacion,
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la pérdida de interés por aprender, su baja autoestima, asi como esa marcada
ausencia de respeto por Su persona, para con sus companeros y para los
maestros.

Por otro lado, a cuestionar la préctica educativa (directivos, maestros,
alumnos) se pueden ver una serie de deficiencias y errores carentes de todo
profesionalismo, manifestandose a través de una ensefianza mecanicista, en
donde se ponen de relieve métodos tradicionales de ensefianza, en € cual las
clases son monétonas, carecen totalmente de interés para los alumnos,
propiciando & que los mismos se limiten a escuchar las explicaciones de
NOsotros, 10s maestros.

El profesor en clase, en muchas ocasiones, en vez de mejorar, acentia un
ambiente hostil de trabajo del grupo, ya que demuestra un nulo interés para
gue los alumnos adquieran las habilidades, destrezas, y conocimientos de las
asignaturas en general.

En muchos casos el docente interpreta el proceso de la ensefianza- aprendizaje
como unatransmision de definiciones e improvisaciones de dicho proceso; por
lo tanto €l trabajo del docente se manifiesta en una préctica conductista,
dirigiday mecanicista.

Se puede observar que la ensefianza no se adapta a los conocimientos previos

eintereses delos aumnosy del contexto donde se desenvuel ven.
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Estas condiciones merman de manera importante la eficaciay la eficiencia del
proceso educativo, reflggando e que nosotros maestros no hayamos podido

desde un inicio ensefiar de manera diferente al método tradicionalista.

1.ADIMENSION TEORICA PEDAGOGICA Y MULTIDISCIPLINARIA

Toda labor pedagdgica requiere de una organizacion, planificacion y
evaluacion consciente, que promueva € desarrollo del aprendizaje en los
alumnos. Para poder encausar adecuadamente esta tarea, es necesario retomar
una serie de aspectos esenciales que conlleven a buen desempefio de esta
tarea, teniendo como punto de partida tanto las caracteristicas de los alumnos
como de los maestros, la naturaleza de |os contenidos asi como su relacion con
éstos; de tal forma que se brinde una vision general que determiney justifique
la metodol ogia que se emplea.

De acuerdo con A. N. Kolmogorov (1), las mateméticas son producto del

guehacer humano, € cual ha sido construido historicamente por la sociedad
mediante abstracciones que han evolucionado a través de tiempo como
herramientas flexibles e inacababl es, surgidas de hechos realesy con su origen
en la expresion de pensamiento, a adoptar elementos sistematicos de la

escritura, para dar comienzo a la generalizacion de sus conceptos y resultados
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mediante e simbdlismo matematico, € cua permite, de esta manera su
desarrollo como sistema de operaciones y experiencias.

Como ya se dijo, € desempefio de las mateméticas ha tenido una importante
utilidad practica y mental en la vida del ser humano, ya que auque sus
conceptos han sido generalizados de manera abstracta, su origen procede de
situaciones précticas derivadas del mundo real.

La matematica moderna por su parte y de acuerdo con lo que nos dice Jorge
A. Fasce (2), es una matemética que no ha cambiado en la realidad sino més
bien es el enfoque con que se abordan |os problemas.

Se puede decir que ahora se enfrentan |as situaciones desde un punto de vista
dinamico, se enfatiza la actividad, es decir, no solo hay que descubrir las

soluciones a problemas aln no resueltos, sino inventar otros Nuevos.

(1) KOLMOGOROQV, A. N. y Aleksandrov A. D."las mateméticas.”p 9.

(2) A. FASCE, Jorgey Rolando A. Martifia. Como ensefiar matemética moderna. p. 1.
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Es por elo que se le considera a las mateméticas como el instrumento que ha
permitido a ser humano conocer y a mismo tiempo explicar la realidad, a
través de un largo proceso de construcciéon intelectual, basado en la
giercitacion del razonamiento 16gico, € cual ha favorecido la ampliacion del
campo de conocimientos al dar solucién aun sin fin de problemas presentados
alo largo ddl desarrollo de la sociedad.

Al ser un producto de la actividad humana, se le considera como un
instrumento, de aplicacion en la vida diaria; que responde a necesidades
sociales y es utilizado en diferentes contextos y situaciones, ya que la
expresion légica del pensamiento favorece la solucion de diferentes
dificultades que se plantean, tanto en el campo cientifico, tecnol dgico,
industrial, etc., asi como en lavida cotidiana.

Las matematicas, ademés de ser un instrumento, se traduce como objeto de
estudio por ser materia de conocimiento y razonamiento intelectual que se
imparte y se construye en la escuela, a hacer posible la utilizacion de
propiedades y relaciones numéricas que ayudan al nifio a enfrentar diferentes
problemas matematicos.

Una de las fuerzas que contribuyé al desarrollo de las matematicas, fué la
aritmética, la que de a cuerdo con A. N. Kolmogorov(3), surge como

consecuencia de la interaccion del pensamiento abstracto y las necesidades
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practicas del hombre, é cua crea nociones abstractas de manera gradual, a
través de generacion en generacion, mediante una constante aplicacion en la
vida diaria, que le permitié construir conceptos y reglas que reflgjaron calidez
y claridad en una gran cantidad de experiencias précticas, utilizada en
situaciones reales con fundamentos |6gicos y precisos que se han fijado en la
mente del ser humano con el paso del tiempo.

La aritmética surge a partir del concepto de nimero, que fue elaborado como
resultado de la necesidad de contar cosas, objetos, etc., derivando de dicha
accion un método sistemético y dando origen a nombres y signos NUMericos,
asi como a operaciones con ndmeros que representaban la relaciéon que €
hombre establecié con objetos concretos para repartir, juntar, quitar, etc.

El origen y laformacion de leyes y simbolos numéricos que generalizé con €l
objeto de facilitar su tarea préctica, propiciaron su desarrollo progresivo y
proporciond una base sblida para € fortalecimiento de las matematicas.

Se puede ver, que las matematicas y |a aritmética se encuentran estrechamente
vinculadas, ya que estdn basadas en la puesta en marcha del razonamiento
l6gico, y por que a pesar de su caracter abstracto, se aplican en el mundo real,
en situaciones concretas;, ademas de ser e instrumento que permite al ser

humano dar solucidn a un sin nimero de problema mateméticos de los

(3) Ibidem. pp. 140-150.
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diferentes @mbitos en los que se desenvuelve.

De esta manera se considera la egercitacion del razonamiento |06gico-
matematico en el desarrollo de procedimientos y nociones y por lo tanto €
planteamiento y resoluciéon de problemas se consideran idoneos para
promover en € sujeto, una actividad mental en la que tenga la oportunidad de
utilizar su imaginacion, su creatividad y la habilidad que le permita encontrar
las soluciones adecuadas a diferentes problemas que se le presentan tanto en
la escuelacomo en lavidadiaria

Y es precisamente en este dltimo punto en donde el individuo se ve
involucrado desde una edad muy temprana en situaciones a las que tiene que
hacer frente y darles solucién, ya sea a través dd juego, a ir de compras, a
vender algo, etc.

Asi, de acuerdo a lo que dice Morris L. (4), los problemas son un proceso
creativo que requieren de la utilizacion de facultades que conlleven a la
gercitacion del pensamiento para dar una respuesta que solucione las
dificultades que se presentan.

Es evidente, que los problemas mateméticos son situaciones del quehacer
cotidiano, que se presentan de manera frecuente, favoreciendo e desarrollo

del pensamiento I6gico y laformacion de esquemas propios de razonamiento
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gue son la base principal en la construccion y apropiacion de diferentes
conoci mientos.

De acuerdo con la visién que se tiene de los problemas, se requiere de
planteamiento de éstos de tal forma que el sujeto encuentre unarelacion con la
realidad, teniendo un cierto grado de desafio intelectual, siendo preponderante
para el desarrollo de las estructuras cognitivas.

Ademas es importante conocer las caracteristicas del sujeto y la manera en que
este aprende, por 1o que es necesario tener una concepcion de lo que es €
aprendizaje asi como el de incluirla en alguna concepcion tedrica que sustente
y otorgue posibilidades constructivas alos educandos.

La ensefianza y el aprendizaje son actividades homogéneas derivadas de la
practica docente y encaminadas hacia un mismo fin; contribuir al desarrollo
cultural del dumno y como tal reunidas en un solo proceso educativo.

Morris L. (5), nos dice; a aprendizaje se le considera como un proceso de
desarrollo de nuevas ideas o como una modificacion de las antiguas y cuando
la ensefianza reflexiva tiene éxito, los estudiantes salen del curso con una
amplia acumulacion de probados conocimientos de caracter generalizado y

con unamejor habilidad para desarrollar y resolver problemas por si mismos.

(4) MORRIS L., Bigge. Teorias de aprendizaje para maestros. p 415.

(5) MORRIS L., Bigge. Bases Psicoldgicas de la Educacién. pp. 671,678, 679-729.

21



L a ensefianza expresa la tarea del maestro que debe ser considerada en funcién
de buscar y plantear estrategias que propicien en e educando la creacion de
nuevos aprendizagjes. Asi como del cambio de actitud que le permita acumular
una serie de experiencias que serviran de base para la construccién de nuevos
conoci mientos.

De acuerdo con Kamii C.(6), rescata la opinion de Piaget, quien menciona que
el aprendizaje debe ser un proceso activo, por que € conocimiento se
construye desde dentro.

El conocimiento 16gico-matematico se compone de relaciones construidas por
cada individuo, la relacion que establece € sujeto entre los objetos depende
del propio sujeto, ya que la fuente del conocimiento 16gico-matemético es
interno.

Este hecho que se puede apreciar en la accion que realiza e nifio desde
temprana edad, con €l propdsito de entender y conocer lo que le rodea,
desempefia una constante actividad préactica, a percibir, manipular, y actuar de
manera espontanea en situaciones externas que se le presentan, |0 que origina
el descubrimiento de nuevas formas de razonamiento y la comprension de

éstas, es decir, la elaboraci dn de nuevos conoci mientos.

(6) KAMII, Constance. “El nifio reinventa la aritmética, implicaciones de la teoria de Piaget”. pp. 21-22.
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Es importante reconocer que el aprendizaje es € proceso de construccion que
rediza e individuo como resultado de su actividad practica y de la
permanente interaccion con e medio ambiente; lo cua le proporciona
experiencias que le permiten comprenden gradualmente el mundo que le
rodea, dando paso ala formacion de nuevas estructuras de razonamiento o ala
modificacion de las existentes que facilitan la apropiacion de conocimientos.
Como ya se dijo e aprendizaje conduce a descubrir el conocimiento, sin
embargo e mismo requiere de cierto tiempo ya que el nifio tiene que
investigar, dudar, probar, equivocarse e intentar nuevas soluciones hasta |legar
a las correctas que le permitan comprender y conocer las relaciones de las
situaciones planteadas.

Como dice Leland C. Swenson (7), de lateoria de Piaget: € conocimiento es
una comprension generalizable o un cambio en la forma de pensar acerca de
algo.

Piaget, distingue entre el conocimiento, que es espontaneo y se relaciona con
el hecho de que € cerebro, en proceso de maduracion, se vuelve capaz de
conocer algunos tipos de relaciones, y € aprendizaje que es provocado por

otrosy tiene unarelacion especifica con € material aprendido.

(7) SWENSON, Leland C. Teorias del aprendizaje: psicologiadel siglo xx. pp. 387- 388.
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Mecanismo por cuyo efecto las estructuras cognitivas crecen y se modifican.
Por lo que se considera a conocimiento como la modificacion de
pensamiento que se realiza gracias a la acumulacién de experiencias y
aprendizajes que favorecen la comprension concreta de la realidad, al asimilar
esas nuevas Situaciones y adaptarlas a su pensamiento construido con
anterioridad.

La formacion y desarrollo del conocimiento es un proceso continuo y
dindmico d que de acuerdo con Anita Woolfolk (8) de la teoria de Piaget; se
basa en la adaptacion de las estructuras cognitivas construidas en la relacion
sujeto-objeto, ya que para Piaget, € nifio, desde su nacimiento busca los
medios para adaptarse al medio que e rodea.

Dentro de este proceso de adaptacion se encuentran implicadas dos formas de
construccion que se suceden simultaneamente en la construccion del
conocimiento: la asimilacion y la acomodacion.

La asimilacion es la capacidad del individuo de afrontar nuevas experiencias
de acuerdo alo que ya sabe en aprendizajes o conductas anteriores.

La acomodacion tiene lugar cuando una persona descubre que el resultado de
actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no es satisfactorio

y asi desarrolla un nuevo comportamiento.

(8) WOOLFOLK, AnitaE. Psicologia de |a educacion para profesores. pp. 62- 74.
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Ambos procesos operan simultdneamente y transforman los model os internos,
tanto en su estructura como en su organizacion cognitiva. Lo que permite d
nifio adaptarse a entornos cada vez mas amplios y compleos.

De acuerdo con Anita Woolfolk (9), de la teoria de Piaget nos dice: que
existen tres procesos que intervienen en e aprendizgje:

(la adaptacion, asimilacion y la equilibracion).

Los cuaes conllevan ala apropiacion del conocimiento, aunado alainfluencia
de los factores externos que se presentan en todos los nifios.

Finalmente mencionaremos la equilibracion como un factor fundamental que
incide en & desarrollo intelectual, siendo € mecanismo regulador de los
esquemas del individuo, ya gque involucra una interaccion continua entre le
mente del nifo y larealidad.

Los estados de equilibrio no son permanentes, ya gque la constante actividad
del nifio hace que descubra nuevos problemas, a los cuales aplican esgquemas
construidos con anterioridad, de esta forma si €l esquema aplicado funciona

adecuadamente sobre |a situacion, entonces existira un equilibrio.

(9) Op Cit. ANITA, Woolfolk. p. 66.
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Leland Swenson (10), nos dice que los mecanismos basicos de procesamiento
de lainformacion y aprendizaje cambian con e desarrollo y la experiencia.
Como consecuencia de esto se deduce que mas de |as edades determinadas en
cada uno de los periodos, dependerd del desarrollo cognitivo del nifio, asi
como de las situaciones que se |e presenten las que promoveran su paso de un
estadio aotro en el desarrollo del mismo.

Las etapas o estadios del desarrollo intelectual que permiten a nifio construir
un pensamiento determinado son cuatro segun Piaget (11)

El primero es € estadio sensoriomotor que va (de O a 2 afos de edad) del
nacimiento a la adquisiciéon del lenguaje, en e cual las relaciones del |actante
estan construidas por tendencias instintivas las cuales se manifiestan en los
reflgjos, percepciones y movimientos a través de la accion de los sentidos
dando paso a una asimilacion sensorio motriz del mundo exterior inmediato.
En este estadio € nifio empieza a construir nociones de espacio, tiempo,
causalidad y reversibilidad.

Después de varios meses de construccion € bebé adquiere la nocion de

permanencia de objetos que se encuentran fuera de su propia percepcion.

(10) Op Cit. SWENSON, Leland C. pp 209.

(11) PIAGET, Jean. Los afios postergados: la primerainfancia. pp. 49- 51.
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En la Ultima parte de este periodo se reflgia una especie de légica de las
acciones, se construyen nociones que constituirdn las subestructuras del
pensamiento posterior, ya que como €l nifio no ha desarrollado el lenguaje este
inicio de inteligencia es considerado preverbal.

El segundo estadio es &l preconceptual (de 2 a7 afios)

Este estadio es preoperacional porque el nifio aun no rediza actividades
mentales completamente internalizadas. Las formas de representacion interna
gue surgen en esta etapa son: la imitacion, la imagen mental, € juego
simbdlico y € lenguaje hablado se desarrolla.

El nifio se encuentra ligado a una percepcion y vision egocéntrica siendo
incapaz de ver las cosas desde otro punto de vista.

A medida que € lenguge se desarrolla, a partir de los 18 meses, € juego se
convierte en ssimbalico y el nifio puede representar objetos ausentes.
Posteriormente el niflo comienza a efectuar juegos en forma cooperativa de
imitaciones 0 representaciones, esta actividad favorece la socializacion y
adaptacion del nifio a su entorno.

Ahora las imitaciones y las acciones se internalizan como pensamiento y se
registran mediante el lenguaje; como menciona Piaget, se trata de reaprender
en el plano del pensamiento lo que ya se ha sido aprendido en €l plano de la

accion.
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El tercer estadio es e [lamado de las operaciones concretas que vadelos 7 a
los 12 afos de edad.

En este estadio € nifio desarrolla e conocimiento de los conceptos basicos
gue necesitard para €l pensamiento logico posterior. Estos incluyen,
conservacion, inclusion, seriacion, y reversibilidad, en la interaccion que
realiza con materiales concretos, como producto de la necesidad de manipular
objetos fisicos que le permiten establecer relaciones 16gicas de su pensamiento
CON respecto a otros.

En este estadio también aparecen nuevas formas de organizacion que permiten
al nifio desarrollar habilidades para conservar ciertas propiedades (ndmero-
cantidad), o de retener dos 0 mas variables cuando estudia los objetos.

Se propicia asi una serie ininterrumpida de construcciones nuevas como las
operaciones matematicas (que también surgen en esta etapa) y la capacidad de
pensar en cosas fisicamente ausentes con € apoyo de imagenes pasadas,
aungue como ya se menciono, € pensamiento infantil se encuentra limitado a
cosas concretas o hechos reales.

El dltimo estadio es € de las operaciones formales que comprende de los 12 a
los 15 afios 0 mas de edad.

Sé caractereriza porgue e desarrollo mental es mas répido haciendo posible

gue e nifio a adquirir destrezas cruciales en € estadio de las operaciones
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concretas es capaz de abarcar mentalmente muchas posibilidades de diferentes
puntos de vista.

Es agui donde las operaciones proposicionales se unen a desarrollo del
lenguaje, o que hace posible la formulacion de hipotesis y el establecimiento
de relaciones conceptuales entre si, que propician la construccion de esquemas
hacia una verdad mas genérica.

En esta etapa se marca € final del desarrollo |6gico del pensamiento y la
inclusion del sujeto en e mundo adulto.

La teoria cognitiva del aprendizaje y del pensamiento hecha por Piaget, toma
en consideracion las caracteristicas del sujeto de acuerdo con su desarrollo
evolutivo que se encuentra determinado por instrumentos mentales, los que a
Su vez son producto de experiencias en las que se ve inmerso € nifo desde su
nacimiento hasta la adolescencia.

Los factores ambientales inciden enormemente en la evolucion y desarrollo
del aprendizaje, € cual se encuentra supeditado también alas situaciones que
se le plantean como alumno, por lo que es importante que en este Ultimo
aspecto el maestro desemperie un papel preponderante, en la orientacion que le
brinde al nifio ya que esté determinara el curso del aprendizaje y la formacién

del conocimiento del educando.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los procedimientos que se utilizan hoy en dia para resolver problemas y
operaciones aritméticas, han sido desarrollados por € ser humano a través de
muchas generaciones mediante abstracciones sucesivas, que han surgido de
necesidades concretas y mediante un proceso continuo de construccion
intelectual.

Sin embargo, contrariamente a dicha construccion del saber matemético, las
escuelas de educacion bésica han considerado a éste Unicamente como un
conocimiento con convencionalidades previamente definidas, y como tal lo
han desarrollado.

Generamente en la escuela se plantean al alumno situaciones problematicas
con € propdsito de mecanizar un conocimiento determinado en |os programas,
sin que se motive en los educandos nuevos aprendizajes, o bien e desarrollo
de habilidades que faciliten su tarea en la resolucion de problemas
mateméti cos que se les presenten en diferentes ambitos.

Los resultados en € aula, por consiguiente se manifiestan a través de cierta
aversion de los alumnos en e desempefio de estas actividades ya que carecen
de un verdadero sentido para €ellos, asi como de grandes dificultades para

adquirir cierto dominio en dicha asignatura, que requiere fundamentalmente
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de la aplicacion del razonamiento |6gico, operaciona y espontaneo que
permita en los educandos la construccion de diversos aprendizajes que
conlleven a la apropiacion significativa de los conocimientos que se le
planteen.

Por o anterior el maestro es quien debe ser e encargado de buscar y plantear
las actividades que propicien interésy € razonamiento en el desempefio de las
matemati cas.

Como ya en su momento comentaba, existen una serie de problemas en la
telesecundaria 21k, y particularmente con e grupo 1°A, sin embargo es para
mi una prioridad centrarme en la problematica referente ala comprension de
las operaciones basicas en primer afio de secundaria.

Por lo gue es importante que los maestros desechen de manera sistematica
estructuras y modelos obsoletos de ensefianza, y participen de manera
conjunta en la innovacion y puesta en marcha de nuevas formas, métodos y
técnicas de participacion, que involucre de manera directa a alumnos, padres
de familia, maestros, directivosy comunidad en general.

En el grupo 1° A delos 33 dlumnos que lo integran, un 80 % tiene dificultades
con la comprensién de las operaciones bésicas en la resolucion de problemas

matemati cos.
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Algunos de los sintomas que presentan son los siguientes. denotan
nerviosismo a pasar a pizarrén, son nifios hiperactivos y se distraen
facilmente a realizar cualquier gjercicio y no saben que hacer, memorizan los
gierciciosy a cambiarles la estructura o posicién de algun elemento no saben
gue hacer 0 se enojan, expresan ademas cierto nerviosismo y desconfianza.
Como se ha podido observar hay una serie de deficiencias y problemas de
diferente indole, sin embargo me enfocaré de manera particular a problema
gue tiene que ver con la comprension de las operaciones fundamentales en
primer afo de secundaria.

Ante lo anterior mi problema consiste en:

¢Como favorecer la comprension de las operaciones bésicas para la resolucion

de problemas mateméticos?
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3. ELECCION DEL PROYECTO

Este proyecto es de accion docente, ya que en primera instancia se entiende
como una herramienta tedrico — practica que nos permite:

» comprender un problema significativo de nuestra préactica docente.

» proponer una aternativa de cambio de acuerdo a las condiciones del
grupo y de laescuela.

» exponer las estrategias de accion mediante las cuales se desarrollara la
aternativa.

» Yy por ultimo se considera la manera de someter |la alternativa a un
proceso critico de evaluacién, para su constatacion, modificacion y
mejoras es que fuera necesario.

El proyecto pedagbgico de accion docente, nos permite pasar de la
problematizacion de nuestro quehacer cotidiano, a la construccion de una
alternativa critica de cambio que permita ofrecer respuestas de calidad
problema de estudio.

Es proyecto pedagdgico, en cuento pretende con su desarrollo favorecer la
formacion tanto de los alumnos a quien va dirigido, como a los maestros,
mediante € vinculo de la relacion pedagogica existente entre los elementos

involucrados en la problemética de la préctica docente objeto de estudio del
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proyecto, con miras a ofrecer a los alumnos no sélo una informacion o
instruccién, sino una formacién mas integral.

Es pedagogico también porque ofrece un tratamiento educativo y no solo
instruccional alos problemas que pone énfasis de la dimension pedagogica de
la docencia; es decir, en los problemas gue centran su atencion en: los sujetos
de la educacion, los procesos docentes, su contexto histérico — social, asi
como la propia practica docente.

El proyecto pedagogico es de accién docente, porque surge de la précticay es
pensado para esa misma practica, es decir, no se queda solo en proponer una
alternativa a la docencia, ya que exige desarrollar una aternativa en la accion
misma de la préctica docente; para constatar |0s aciertos y superar los errores,
se requiere que la alternativa pensada en este tipo de proyecto, valide su nivel
de certeza al aplicarse en la préactica escolar misma.

El critério de innovacion de la practica docente propia, consiste en modificar
la practica que se hacia antes de iniciar el proyecto, se trata de superar lo
diagnosticado previamente, con la perspectiva de que s logramos innovar 1o
referente al problema tratado, poco a poco modificaremos otros aspectosy con
el tiempo llegaremos a transformar nuestra docencia.

De esta manera, € proyecto pedagdgico de accion docente ofrece una

alternativa a problema significativo para alumnos, profesores y comunidad es
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colar, que se centra en la dimension pedagdgicay se lleva acabo en la préctica
docente.

Considero que € Proyecto de Accidon Docente es € que mas se acerca a mi
problematica, puesto que surge de la préctica educativa y es pensado para esa
misma practica, no se conforma con proponer una alternativa, sino que exige
al mismo tiempo desarrollar la aternativa en la accion misma.

Este tipo de proyecto ofrece una aternativa a problema significativo paralos
alumnos, profesoresy comunidad en su conjunto.

Por |o tanto se buscara a partir de los conocimientos previos de |os educandos,
ir de lo concreto a lo abstracto, tomando en consideracion los intereses,

necesidades y expectativas de |os mismos.
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4. ALTERNATIVA DE SOLUCION

La presente surge como una propuesta que permitira a los alumnos de 1° de
secundaria tener una mayor comprension en la utilizaciéon de las operaciones

basica.

4.1 NOMBRE DE LA ALTERNATIVA

Como favorecer la comprensién de las operaciones basicas para la resolucion

de problemas matematicos en 1° de secundaria.

4.2 OBJETIVO GENERAL

Con este proyecto pretendo de manera especifica que los educandos asimilen
la importancia de la utilizacion de los agoritmos bésicos en la vida cotidiana,
para que puedan hacer un uso real y efectivo de las operaciones basicas, asi
como el que participen de forma més activa y consistente en la construccion
de su aprendizaje matematico, a partir del uso de la multiplicacion, suma resta,

division en primer afio de secundaria.
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Lafinalidad de este trabajo radicaen fomentar y fortalecer en los aumnos las
habilidades y aptitudes necesarias, asi como desarrollar la capacidad para
reconocer, plantear y resolver problemas que impliquen el agoritmo de las

operaciones fundamental es.

4. 3ESTRATEGIA GENERAL

Paralograr el objetivo se trabajara por medio de la Dindmica de discusién en
grupos pequenos, yaque con estatécnica se facilitarala ensefianzade las
operaciones basicas. (CINCO ALUMNOS POR EQUIPO)

Esta técnica consiste en € intercambio mutuo de ideas y de opiniones entre los
integrantes de un grupo.

Permite el maximo de accién y de estimulacion reciproca entre | os integrantes,
en donde se otorga responsabilidad para que todos participen en las diversas
actividades. Los integrantes son enseflados a pensar como grupo y a
desarrollar un sentido de igualdad.

Mediante este método se brinda la oportunidad a cada participante de ampliar
sus puntos de vista, asi como de obtener comprension y cristalizar sus
pensamientos. Para lograr esto es importante que todos los miembros

escuchen atentamente, razonen, reflexionen y participen.
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Esta técnica puede utilizarse para identificar y explorar las preocupaciones,
diversos tépicos de discuson o problemas mutuos, proporcionando
apreciacion y comprension para€llos.

El método es util también para proporcionar y difundir informacion vy
conocimiento, y a mismo tiempo, motivar a grupo aactuar y a cristalizar €l
propio pensamiento.

Con esta técnica se alienta y estimula a los miembros a aprender mas sobre
problemas e ideas y desarrolla un grupo central de gente de conduccion o
liderazgo.

Es necesaria la existencia de algun problema comin que haya que resolver, y
gue los resultados de dicha discusion estén relacionados directamente con los
participantes. En los grupos de discusion no hay ocasion para tener ideas
secretas, por lo que cada integrante debe estar dispuesto a compartir la
informacion. También es necesario un pensamiento objetivo y organizacion en
la discusion de los problemas, por 10 que es importante recalcar |a necesidad
de saber escuchar. Por ultimo, la eleccion del conductor debe estar basada en
su capacidad y experiencia en trabajos de grupo. El conductor debe saber
controlar adecuadamente las intervenciones de cada miembro para mayor

eficaciade latécnica.
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Forma derealizacion:

a) El grupo sedivide en varios equipos relativamente pequefios.

b) La formacion de los equipos se puede dar arbitrariamente, o bien de
acuerdo a los intereses personales de cada sujeto, a tema seleccionado,
etc.

c) Unavez formados los equipos seinicialadiscusion del problema.

d) Anteriormente a de establecerse € tiempo destinado a la discusion y se
elaboran agunas reglas que deben ser tomadas en cuenta en €
transcurso del trabgjo.

e) Unavez transcurrido el tiempo establecido se finalizaladiscusion. Si el
problema aun no ha sido resuelto, el grupo decide si se darga o se

concede la oportunidad de una nueva reunion.

4.4ELEMENTOSTEORICOS

Es importante reconocer que e aprendizaje escolar se harealizado, desde hace
mucho tiempo como una transmisién de conocimientos construidos por la
sociedad, alo largo de su historia

Con esta educacion tradicionalista, el educando memoriza los conocimientos,

sin considerar que para la elaboracion y generalizacion de los conceptos, €
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individuo requiere de una constante actividad practica que le permita utilizar y
aplicar ampliamente sus conocimientos en la comprension de larealidad.
Tomando en consideracion esto, se debe tener en cuenta que al igual que €l
hombre en la antigliedad, el nifio realiza un proceso semejante la construccion
de los conocimientos.

Y a que para que un conocimiento permanezca ligado al individuo, requiere de
la comprensiéon, la cud se obtiene Unicamente por & camino de una
construccion propia del aprendizaje, misma que se realiza cuando se le da la
oportunidad al alumno de participar activamente en la elaboracién de sus
conoci mientos.

Con relacion alaidea de que se tiene del aprendizaje como un proceso activo,
el cud facilita la comprension de la realidad y por ende, la apropiacion de
diferentes conocimientos, se requiere de la adecuacion de procedimientos que
permitan a alumno efectuar su propio aprendizaje.

De la misma forma la solucién de problemas es una actividad, que requiere de
un cierto tiempo, en el gque los alumnos puedan realizar una actividad mental,
gue de acuerdo con sus experiencias, € didogo y las confrontaciones que
establezcan con sus compaferos, propicien tanto la evolucién de

procedimientos, como la capacidad de razonamiento intelectual, que les
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permita comprender méas ampliamente las situaciones que se les plantean y
alcanzar | as soluciones adecuadas.

Por lo tanto la Pedagogia Operatoria se considera idonea para esta tarea, ya
gue estd encaminada en orientar al nifio en sus experiencias de tal forma que €
construya su propio conoci miento.

Y al basarse en la psicologia genética de Piaget, toma en consideracion la
evolucion y € desarrollo infantil, abriendo la posibilidad de llevar ala préactica
los aspectos intel ectual es de convivencia social de la teoria mencionada.

Asi de acuerdo con Monserrat Moreno (12), esta metodologia tiene como
finalidad orientar a nifio en la construccion de su conocimiento, mediante la
comprension, al darle la oportunidad de utilizar y desarrollar su aprendizaje
espontaneo gue le permita idear, buscar, crear, confrontar, aplicar y cometer
errores, siendo estos Ultimos elementos necesarios para la construccion de su
razonamiento.

Inventar es pues, € resultado de un recorrido mental no exento de errores.

Esta pedagogia de la participacion activa y directa, requiere del educando en

la elaboracion y desarrollo de su pensamiento.

(12) MARIMON MORENO, Monserrat. La Pedagogia Operatoria: un enfoque constructivista. pp. 45- 46.
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Ya que como menciona la autora antes mencionada (13), la Pedagogia
Operatoria se basa esenciamente en & desarrollo de la capacidad operatoria
del individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad
de dar respuesta a los problemas que le plantea |la realidad y que provoca la
escuela, para satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de los
alumnos.

Es por ello que dicho proceso debe partir de intereses y situaciones inmediatas
a alumno, de manera que se le presente como algo ineludible a dar respuesta
alas diversas situaciones que se | e plantean.

A través de estas situaciones se busca € andlisis y lareflexion para que pueda
establecer relaciones que promuevan el gercicio y produccion de sus propios
pensamientos, de los cudles surgiran nuevas habilidades y la posibilidad de
llegar a razonamientos méas generalizados.

La Pedagogia Operatoria (14), considera al nifio como un ser creativo que
participa activamente en la interpretacion de la redidad, ya que desde
pequefio, observa, juega, pregunta, experimenta; es decir interactua fisica y
sociamente con su entorno con € fin de desarrollar la estructura de sus
propias acciones en los objetos, hechos que favorecen la gercitacion de su

razonamiento intelectual .

(13) (14) Ibidem. pp. 46-48.
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Es importante ver como €l nifio actia de manera espontéanea, con esa
curiosidad innata que lo caracteriza, que conlleva a desarrollo de intereses
muy particulares y a conductas propias del pensamiento; las que permiten
favorecer su desarrollo y congtituiran una base solida en la formacion de
habilidades y apropiacion de los diferentes conocimientos planteados por la
escuela

Lo anterior muestra a sujeto como un ser activo y sociable por naturaleza, con
un pensamiento creador de sus propias estructuras cognitivas, como resultado
de su constante curiosidad y del aprendizaje intuitivo que realiza por
comprender larealidad.

Asi mismo a través de su interaccion con € medio y sus relaciones con los
demas, el nifio adquiere experiencias y habilidades que le permiten apropiarse
de nuevos conocimientos, que contribuyen a su desarrollo intelectua y
afectivo, se trata de aprender a actuar sabiendo lo que se hace y porque se
hace.

Como puede observarse € aumno como sujeto de aprendizaje, requiere de
tareas y situaciones ingeniosas, |0 més cercanas a su realidad, de tal forma que
despierten su interés, y que coadyuve a encontrar por si mismo soluciones que

abran nuevas posibilidades.
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Es agui donde iniciala labor ddl profesor, ya que es el encargado de buscar y
plantear las actividades que orienten al alumno en la construccion de los
conocimientos que plantea la escuela.

Por lo que contrariamente a desempefio de la ensefianza tradicional, en donde
el maestro actuaba como el Unico poseedor del conocimiento, sin otorgar al
nifio méas accion que € de ser un simple espectador que escucha y memoriza
los planteamientos del profesor.

L a Pedagogia Operatoria por su parte considera al sujeto como un ser capaz de
ascender a conocimiento constructivamente, y al mismo tiempo le otorga a
profesor €l rol de un orientador del nifio en la elaboracion de su aprendizaje,
para guiarlo en sus experiencias y permitirle por si mismo relacionar y
descubrir larealidad.

Es importante sefalar, que el desempefio de la docencia requiere un esfuerzo
constante no Unicamente en el andlisis y desarrollo intelectual, sino que
paralelo a éste, debe tomar en cuenta el aspecto fisico, socia y afectivo de los
educandos.

Lo que implica establecer y fortalecer relaciones cordiales con sus alumnos,
puesto que éstas son hecesarias para la evolucion de procedimientos en la

resolucion de problemas matemati cos.

Op. Cit. MARIMON MORENO, Monserrat. p. 269-271.



La interaccion es una accion eminentemente socia, la cual se lleva acabo en
los grupos sociales escolares, la cua se deriva de la correspondencia entre
maestro y alumno.

El maestro es la mayor influencia socializante en un grupo, por ser €
encargado de la orientacion del proceso de aprendizaje de los educandos,
ademas se deduce que la forma de actuar de un grupo se determina en gran
parte por e papel que asume &l maestro en las relaciones cotidianas.

Como se puede observar la relacion maestro - alumno posee una importancia
trascendental en la labor educativa y como dice Jorge A. Fasce (15), s los
nifios inician su aprendizaje partiendo de una situacion problematica, en
primer lugar estaran motivados y ademas sabran a donde quieren |legar.

No sucedera como en las clases tradicionales en las cuales solo &€ maestro
sabe €l punto de llegada, aqui en cambio docentes y alumnos comparten desde
el principio los objetivos aunque estos no hayan sido enunciados
expresamente.

El aprendizaje es un proceso sucesivo y continlo de andlisisy sintesis.

(15) A. FASCE, Jorge. COmo ensefiar mateméticas. p. 10- 11.
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Con respecto a lo anterior y de acuerdo a las caracteristicas especificas de los
educandos, asi como la funcién que tiene e docente en € proceso de
aprendizaje activo se deduce que es preciso orientar la interaccion docente —
alumno a sistema de relaciones que tengan sentido para ambas partes, y que a
su vez, propicien e aprendizaje, por lo que es necesario promover una
comunicacion en la que  aumno no unicamente desempefie € papel de
receptor, sino también de emisor activo brindandole la oportunidad de
expresarse, buscar, confrontar y poner a prueba sus hipotesis en e saldon de
clases, e interactuar con sus compafieros en la creacion de nuevas
experiencias.

El maestro al ser quien planificalas clases, debe buscar y elegir las actividades
gue vayan acordes con la metodologiay €l proposito que se pretende siendo
un desafio intelectual que despierte el interés de los educandos.

Y por ultimo la escuela debe dar una especial importancia a razonamiento y a
la comprension de los mecanismos y tratar de que e nifio descubra los
conocimientos por si mismo, desarrolle frecuentes intereses y establezca

fecundas relaciones.
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4.5 PLAN DE EVALUACION Y SEGUIMIENTO DEL PROBLEMA

¢Qué significa evaluacion?

En primera instancia, se podria asegurar que en muchas ocasiones la
evaluacion constituye una funcion profesional diferente a las demés. Por una
parte ensefla, demuestra, critica y por otra parte evalla. La evaluacion no
siempre aparece como algo deseable, pues con frecuencia constituye para €
profesor €l origen de decepcionesy tension psiquica.

No pocas veces la evaluacion ha sido utilizada, y 1o es alin, como un
instrumento de represion, de amenaza en los sistemas predominantes
autoritarios de ensefianza. Se esgrime e examen como una amenaza, a modo
de pobre recurso motivacional para hacer que e alumno estudie, cuando no
tenemos a mano mejores recursos estimuladores de su actividad. A veces no
sblo es utilizada por los profesores con este fin, sino también por lafamiliade
alumno y por la sociedad en su conjunto.

En la mayoria de los casos la evaluacion constituye un instrumento de
seleccion para determinar algunas situaciones dentro del aula y fuera de la
misma.

En & menor de los casos constituye una herramienta de perfeccionamiento por

parte de los maestros. Se da este caso cuando, reflexionando sobre los fallosy
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sus posibles causas, el profesor tratara de mejorar su propia actuacion, la
utilizacion de métodos, técnicas y recursos, € trato proporcionado a los
alumnos, etc.

Los alumnos encuentran por su parte, en la evaluacion puntos eminentemente
negativos y rara vez algo positivo. La autenticidad de dichas aseveraciones
viene acompaiada por & hecho, facilmente constatable de que en la practica
diaria de la docencia, la evaluacion (como superacion de pruebas) constituye
para nuestros alumnos el Unico objetivo de aprendizaje y el Unico y pobre
recurso motivacional.

Se estudia para superar examenes, no para aprender; para contestar bien alas
preguntas que al final del curso pueda hacer el profesor.

De esta manera la superacion de pruebas se convierte en origen de tensiones y
conflictos psicol 6gicos para € nifio o € joven. Esto ocurre, sobre todo, cuando
la evaluacion tiene un carécter claramente selectivo y represivo; cuando €
alumno no ha sido lo suficientemente motivado para aprender y solo estudia
para aprobar, cuando se conjugan por una parte la presion ingtituciona
docente que concibe & aprobado como la maxima aspiracion u objetivo

didactico, y por otra parte, la presion familiar y social.
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“La evaluacion constituye una reflexion critica sobr e todos los momentos
y factores que intervienen en e proceso didactico a fin de determinar
cuales pueden ser, estan siendo o han sido, los resultados del mismo”.
Se trata pues de unareflexion critica, através de la cual se estudian las causas
determinantes y |os factores intervenientes en un determinado resultado.
Se deben evaluar los objetivos por cuanto que constituyen e término de
comparacion con el que se van arelacionar los resultados del aprendizaje.
Para ello se pueden tomar algunos criterios, como por g emplo:

a) Adaptacion a las caracteristicas psicoldgicas del nifio a su grado de

madurez.

b) Actualidad de los objetivos.

¢) Viabilidad intracurricular y extracurricular de los mismos.

d) Formulacion claray flexible.
El profesor como principal responsable del proceso de ensefianza aprendizaje,
imprime un carécter especial atoda actividad de interaccion didactica. De aqui
la necesidad de evauar la funcion docente de acuerdo con una pluralidad de
criterios como por gemplo:

a) ¢Utilizatécnicas de programacion didactica?

b) ¢Motiva convenientemente a los alumnos?

c) ¢Empleaun vocabulario adaptado a su capacidad de comprension?
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d) ¢Hace un uso adecuado de los recursos didéacticos?

€) ¢Formula preguntas de tipo estimulador y abierto?
Ademas de los factores anteriormente mencionados, que influyen de manera
directa en e aprendizaje, es necesario considerar y evauar la incidencia de
otra serie de elementos que, aungque no tan directamente, si contribuyen al
resultado final. Entre ellos se podrian citar:
1.- Laexistenciade librosy otros materiales de estudio y consultay la calidad
de los mismos.
2.- Ladisponibilidad por el aumno, de un lugar adecuado para €l estudio, sin
ruidos, con suficiente luz, etc. Su rendimiento en é sera evidentemente mayor
gue el que podria tener ese dumno en un lugar frio, ruidoso o sin luz.
3.- Laactitud de los padres respecto a estudio. El climaen general, agradable
0 no que € alumno tenga en € hogar y las posibles ayudas o estimulos que en
él se produzcan.
4.- La existencia de un clima social general favorable a los estudios de los

alumnos: actividades y medios culturales que estimulen su aprendizaje.
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4.5 CRONOGRAMA DE ESTRATEGIASY ACTIVIDADESDE LA

ALTERNATIVA

ESTRATEGIA PROPOSITO RASGOS A |FECHA.
EVALUAR Septiembre
Octubre
Noviembre
2004
1-jLo que te| Propiciar la| Andlisis Martesl4 septiembre
imaginas! utilizacion de| Comprension Tiempo: 40 min.

representaciones

Razonamiento

2.-Unregalo sorpresa

graficas
Favorecer la
evolucion de

procedimientos

espontaneos

Razonamiento
Comprension

Calculo menta

Jueves 24

Tiempo: 60 min.

3.-jBuscando e

ndmero menor!

Utilizar y desarrollar

el caculo mental

Comprension
razonamiento

Calculo menta

Martes 28

Tiempo: 60 min.

4.-iBuscando un

resultado!

Promover la
utilizacion del

caculo mental

Razonamiento
Comprension

Calculo menta

Jueves 7 octubre

Tiempo: 30 min.

51




5. - Lahorapor favor | Promover el | Razonamiento Martes 12
razonamiento 16gico- | Comprension Tiempo: 10 min.
matematico

6. - jInflando globos! | Favorecer el | Razonamiento Jueves 21
desarrollo de| Comprension Tiempo: 20 min.

estrategias para la
realizacion de

calculos mentales

Célculo mental

7. - Tratamiento de la

informacion

Se promueve la
comprension de las
partes que integran

un problema

Andlisis
Razonamiento

Comprension

Martes 26

Tiempo: 1 hora

8. - ¢Quién se acercod

mas?

Se busca propiciar €
andlisis y la

estimacion mental

Razonamiento
Comprension

Calculo menta

Jueves 4 noviembre

Tiempo: 40 min.

9. - jAyudando en la

granja

Se busca desarrollar

el caculo mental

Razonamiento
Comprension

Calculo menta

Martes 9

Tiempo: 1 hora

10.-jInventando

problemas!

Se busca favorecer €
andisis y € calculo

mental

Razonamiento

Comprension

Calculo mental.

Jueves 19

Tiempo: 1 hora
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11. -jAhora pregunto

yo!

Se desea que d
aumno anadice vy
comprenda el
planteamiento de un

problema

Razonamiento

Comprension

Martes 23

Tiempo: 1 hora
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5. APLICACION DE LA ALTERNATIVA

En este apartado se plantean las estrategias para tratar de solucionar la
problemati ca anunciada con anterioridad.

L as estrategias didacticas son las actividades que el docente preparay plantea
a los nifios, en consideracion con las caracteristicas y necesidades de éstos,
con lafinalidad de acanzar la meta que se hafijado.

Dichas acciones ademés de estar encaminadas a un fin especifico, reflgjan las
conceptualizaciones tedricas que se tienen en e proceso de ensefianza -
aprendizaje, asi como la explicacion de recursos, actividades, relaciones e
intervenciones del docente, para tratar de integrarlos dentro de un esgquema
orientador que permita a alumno una participacion activa, con la guia
adecuada del maestro.

Cada situacion tiene su muy particular forma de ser. Por |o que respecta a las
gue se encuentran en este capitulo han sido elaboradas con € proposito de
abordar € planteamiento y resolucion de problemas en forma diferente a como
se han venido realizando; buscando, ante todo €l respeto y la confianza hacia
la capacidad que los aumnos tienen para encontrar Sus pPropios

procedimientos, s selesbrindala oportunidad.
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Es por esto que € presente trabajo busca ante todo mejorar y ampliar lavision
gue setiene de los problemas mencionados tratando de situarlos [o més que se
pueda a hechos cercanos a su vida cotidiana o con problemas que representan
un reto paraellos a llegar ala solucién, de tal forma que en confrontacién con
sus comparieros, aborden estrategias que faciliten la comprension y solucién
de los problemas que se le presenten en diferentes contextos.

Cabe mencionar, que las actividades sugeridas en esta propuesta parten de
situaciones sencillas, con e objeto de promover en los educandos interés,
participacion y seguridad; ademas, favorecer la utilizacion de diversas
estrategias que amplien la comprension de los problemas. Por otra parte sin
considerarlas como el Unico medio posible, pueden ser base para la busgueda
y planeacion de nuevas y mejores acciones en los diferentes aprendizajes
matemati cos.

La gecucion de las actividades que se sugieren se llevara a cabo mediante
situaciones que permitan que € educando esté en constante interaccion con

Sus comparieros.
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Estrategial. jLo queteimaginas!

Propdsito: propiciar la utilizacion de representaciones gréficas espontaneas en
situaciones probleméticas.

Material: papd y |apiz.

Tiempo aproximado: 40 min.

Desarrollo:

1. - Se cuestiona a los nifnos acerca de los juegos y actividades que se realizan
en la cancha de la escuela, pidiéndoles finamente que se la imaginen para
continuar con las siguientes preguntas.

2. - ¢Qué formatiene?, ¢por qué?

3. - ¢Qué encuentran dentro de la cancha?

4. - Si caminan, por toda la orilla de la cancha, ¢seguirdn la misma direccion?,
¢por qué?

5. - Si parainiciar €l recorrido, se colocan bgjo una de las canastas ¢cuantas
veces tendran que cambiar de direccion, para volver a punto de partida?, ¢por
que?

6. -¢Giraran siempre hacia é mismo lado?, ¢por qué? (En esta parte las
respuestas pueden variar izquierda o derecha, ya que depende de la ubicacién

gue la considere cada nifio).
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7. -¢Tendran que salir a la cancha para demostrar 1o que piensan o habra otra

manera de aclarar 1o que dicen? (Esta pregunta no se realizo, por que a estar

exponiendo su punto de vista con respecto a la pregunta 6, algunos alumnos

se apoyaron en € dibujo para aclarar sus preguntas lo que propicié que otros

hicieran [o mismo).

8. - finAlmente se lesinvitaasalir ala cancha para comprobar, si la conclusion

a la que llegaron es acertada, y poder tomar en cuenta la forma en que €

dibujo les ayudd en esta ocasion.

NOMBRE DEL ALUMNO

1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA
3 |CAMPOS TARANGO DANIEL
4 |CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO
5 FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA
6 [FLORES SANDOVAL RICARDO
7 |GAONA GONZALEZ ERICK RAUL
8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA
9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE
10 \GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER
11 \GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO
12 LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO

13 LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE

ANALISIS

Sl NO

/

COMPRENSION RAZONAMIENTO

Sl NO Sl NO

/ /
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14

MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT

15

MARTINEZ TRUJILLO IVAN

16

MEDINA GARCIA HUMBERTO

17

MONTIEL PENA JORGE DAVID

18

MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN

19

MORALES ROMERO ABRAHAM

20

MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA

21

ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO

22

PAREDES CASTRO DIEGO

23

PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO

24

PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO

25

PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL

26

PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS

27

RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO

28

RICO LEON ANGELICA

29

ROBLES TARANGO GERARDO

30

RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO

31

SOLIS TORICES JAVIER

32

SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA

33

SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR

34

TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO

35

TAPIA PEREZ ALBERTO

36

VILLEGAS RAMIREZ LILIANA

TOTAL DE ALUMNOS

34

34

34
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OBSERVACIONES:

Actividad 1.

Con esta actividad la mayoria de los alumnos tuvo una disposicion positiva
para € trabajo en equipo, en sus respuestas hubo comprension, andlisis y el
razonamiento en general se dio positivamente. Hubo dos alumnos a quienes se
les dificulto esta actividad. Al cuestionarles sobre @ porque no habian
realizado la misma, €llos respondieron que no entendian lo que se les pediay
ademés les costaba trabajo readlizar mentalmente la actividad, por lo que fue
necesario trasladarnos y trabajar fisicamente en la cancha, y asi de esta manera
los alumnos lograron la comprension de la actividad y solucion de las
preguntas que se les pedian.

EVALUACION.

1.-ijLo queteimaginas! En al grafica podemos
observar que 34 de los 36 alumnos lograron el
propoésito

35+
30
25-
20
alumnos

15-
10

5,

S NO SI NO S NO
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CONCLUSION.

Considero que esta primer estrategia funciono adecuadamente, ya que a
trabajar de forma diferente a lo habitual permitio darle una dinamica diferente
al trabajo en clase, logrando que & alumno participe de manera mas activa en
el proceso de ensefianza- aprendizaje. Por lo tanto a lograr € propdsito
esperado es adecuada como referente para que otros docentes la utilicen en
situaciones semegjantes, y con alumnos con caracteristicas similares a las

expuestas con anterioridad.

Estrategia 2. Un regalo sor presa

Propésito: favorecer la evolucion de procedimientos espontaneos en las
situaciones problematicas, mediante confrontaciones grupales a contar.
Material. Hoja, |apiz, algunos utilizan reglay colores.

Tiempo aproximado: 50 min.

Desarrollo:

1. - Se pregunta a los alumnos acerca de |os regal os que han recibido, ¢cuales
les han gustado mas 'y por qué? Después de los comentarios se les plantea en
el pizarrdn € siguiente problema: (reuniéndose previamente en equipo)

En € dia de su cumpleaiios Mari recibio un regalo sorpresa, e inmediatamente

quiso saber que era; a quitarle € papd se encontré con una caja muy grande,
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dentro de la misma venian otras 4 cajas més chicas, y dentro de cada una de
las cgjas chicas habia 3 cajas todavia mas pequefias, en cada una de estas
encontrd su regalo. ¢Cuantas cagjas tuvo que abrir Mari para encontrar su
regal o que consistia en unafamiliaminiaturade los “Pica piedra’.

2. - Se les sugiere que cada uno lo conteste, luego lo comenten con sus
comparieros de equipo para analizar las respuestas entre ellos mismos. (En
esta parte se les cuestiona; en lo que cada equipo da su explicacion de
procedimiento utilizado; uno de los equipos se pierde en la representacion que
utiliza, se le orienta con e cuestionamiento).

¢Como era el problema?

¢Cuantas cajas chicas encontraron?

¢Cuantas cgjas habia dentro de las 4 cgjas?

¢Cuantas eran por todas?

¢No podria haber mas?

3. - Posteriormente se procede a la confrontacion grupal, pidiendoles que cada
equipo dé a conocer a sus comparieros la manera como encontraron la
solucion y la respuesta a la que llegaron. (Esto Ultimo propicia €
cuestionamiento y confrontacion entre ellos mismos, hecho que favorecio en

algunos la reconsideracion de sus respuestas y procedimientos).
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RAZONAMIENTO COMPRENSION (CALCULO

NOMBRE DEL ALUMNO MENTAL

Sl NO Sl NO (Sl NO
1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN / / /
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA / / /
3 |CAMPOS TARANGO DANIEL / / /
4 |CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO / / /
5 FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA / / /
6 [FLORES SANDOVAL RICARDO / / /
7 GAONA GONZALEZ ERICK RAUL / / /

8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA + + I
9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE / / /
10 \GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER / / /
11 GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO / / /
12 LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO / / /
13 LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE / / /
14 MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT |/ / /
15 MARTINEZ TRUJILLO IVAN / / /
16 MEDINA GARCIA HUMBERTO / / /
17 MONTIEL PENA JORGE DAVID / / /
18 MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN / / /
19 MORALES ROMERO ABRAHAM / / /
20 [MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA / / /

21 |ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO + + +
22 |PAREDES CASTRO DIEGO / / /
23 PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO / / /
24 |PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO / / /
25 |PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL / / /
26 [PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS / / /

62



27 RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO / / /

28 RICO LEON ANGELICA + + +
29 [ROBLES TARANGO GERARDO / / /
30 |RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO / / /
31 [SOLIS TORICES JAVIER + + ¥
32 [SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA / / /
33 |SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR / / /
34 TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO / / /
35 TAPIA PEREZ ALBERTO / / /
36 VILLEGAS RAMIREZ LILIANA / / /
TOTAL DE ALUMNOS 32 4 32 4 32 4

OBSERVACIONES:

Actividad 2.

En esta estrategia solo cuatro alumnos de uno de los equipos que se
conformaron, no podian representar mentalmente 1o que se les cuestionaba y
es que a no estar familiarizados con este tipo de problemas se les dificulta €
poderlos trabgjar. A partir da las preguntas que se les plantea se hace un
andisis de las mismas, se les orienta y de esta manera es como les queda

claro lo que tenian que redlizar.
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Al trabgjar en equipo se exponen los puntos de vista de todos, las posibles
soluciones, las confrontaciones todo ello permitiendo un acercamiento y
comunicacién mas estrecho de losintegrantes del grupo.

EVALUACION.

2.-Un regalo sorpresa. En el grafico podemos ver
que de los 36 alumnos, 32 logrardn el propdsito

35+
30
251
20

alumnos

10+

N L—L—L
0«

SS NO SI NO S NO
CONCLUSION.
Esté estrategia fue adecuada y se logro de manera satisfactoria lograr con €
proposito deseado, y aungue a cuatro de los alumnos se les dificulto un poco
la comprension y resolucion de las actividades que se les planteaban,

considero que en lo genera es una estrategia que puede ser utilizada.
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Estrategia 3. Buscando e nimero menor

Propdsito: utilizar y desarrollar el célculo mental.

Material: un juego de poker, hoja, |8piz, calculadora (material por equipo).
Tiempo aproximado: 1 hora.

Desarrollo:

1. - Se muestran las bargjas alos nifios, a tiempo que se les invita ajugar con
ellas.

2. - Seintegran en equipos de cinco aumnos, cada uno con su juego de baraja,
dgjando que conversen y la manipulen, antes de proceder a establecer las
reglas del juego.

3. - Se les explica que € juego consiste en tratar de encontrar € nimero
menor; para lo cual primeramente se colocan las cartas caras abajo; luego
especificar que cada jugador por turnos sacara 4 cartas, que de acuerdo con su
valor trataran de encontrar mentalmente la cantidad menor que sea posible, al
sumar o restar y utilizar una vez en cada tiempo 3 operaciones diferentes, por
gemplo (6 + 7-10 x 2). S el calculo es correcto y ademas obtiene el nimero
menor se anotan 2 puntos, y uno a que haga bien la operacion mental pero no
obtenga la del nimero menor (se puede utilizar la calculadora para verificar

los resultados, s |0 necesitan).
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4. - Se comentalaactividad y la manera en que hacian parallegar a resultado

deseado.
COMPRENSION RAZONAMIENTO CALCULO
NOMBRE DEL ALUMNO MENTAL
Sl NO Sl NO Sl NO
1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN / / /
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA / / /
3 |CAMPOS TARANGO DANIEL / / /
4 CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO / / /
5 FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA / / /
6 [FLORES SANDOVAL RICARDO / / /
7 GAONA GONZALEZ ERICK RAUL / / /
8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA / / /
9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE / / /
10 GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER / / /
11 |GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO / / /
12 LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO / / /
13 LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE / / /
14 MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT |/ / /
15 MARTINEZ TRUJILLO IVAN / / /
16 MEDINA GARCIA HUMBERTO / / /
17 MONTIEL PENA JORGE DAVID / / /
18 MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN / / /
19 MORALES ROMERO ABRAHAM / / /
20 MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA / / /
21 ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO / / /
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22 PAREDES CASTRO DIEGO / / /

23 PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO / / /
24 |PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO / / /
25 PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL / / /
26 [PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS / / /
27 RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO / / /
28 RICO LEON ANGELICA / / /
29 ROBLES TARANGO GERARDO / / /
30 |RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO / / /
31 [SOLIS TORICES JAVIER / / /
32 |[SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA / / /
33 |[SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR / / /
34 TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO / / /
35 TAPIA PEREZ ALBERTO / / /
36 VILLEGAS RAMIREZ LILIANA / / /
TOTAL DE ALUMNOS 36 0 36 0 [36 o

OBSERVACIONES:

Actividad 3.

Con esta actividad se busco desarrollar € calculo mental, aunque al inicio de
la misma las respuestas de los aumnos fueron erréneas. Sin embargo a
familiarizarse con los simbolos y nimeros de las cartas y la utilizacién de las

mismas los alumnos pudieron subsecuentemente dar mejores respuestas. En
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genera selogro la utilizaciéon del calculo, la comprension y las respuestas que
sedieron al final fueron mejores.

EVALUACION.

3.-Buscando el numero menor. En la gréafica se
observa que los 36 alumnos logrardn el proposito

40-

35

30

25

alumnos 201
15-

10-

5,

0,

SS NO SI NO S NO
CONCLUSION:
Con esta actividad se logré € proposito que se plantea. En un primer intento
los alumnos se desconcertaron, sin embargo al familiarizarse con los simbolos
y los nimeros de las cartas la utilizacion de las mismas fue més satisfactoria
en lo referente a sus respuestas. En esta estrategia se pudo observar una gran
participacion por parte de los aumnos, hubo mucho entusiasmo y en su

conjunto creo que es una estrategia que puede ser de mucha ayuda.
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Estrategia 4. jBuscando un resultado!

PropoOsito: promover en € nifio la utilizacién del calculo mental en la
resolucién de problemas.

Materia: pizarron.

Tiempo aproximado: 30 min.

Desarrollo:

4. - Conversacion con los nifios acerca de los problemas que han resuelto en la
escuela, cdmo hacen para resolverlos, y s aguna vez han intentado
solucionarlos con la mente, sin hacer cuentas escritas.

2. -Se les reta a resolver mentamente los siguientes problemas, que se
plantean verbal mente:

A la maestra de primero le llevaron 25 cgjitas de gises de colores. Cada cgjita
de gises tiene 8 colores, ¢cuantos gises de colores tiene la maestra?

3. - Seles cuestiona:

* ¢ Tendra mas o menos de 100 gises de colores?

* ¢Como hacen para obtener el resultado sin hacer operaciones escritas?

*Si tuvieron que realizar alguna operacion, ¢cud realizaron y por qué?

4. - Se efectia el clculo mental.

5. -Por turnos y de manera espontanea, se comprueban las respuestas y

procedi mientos utilizados en el pizarrén.
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6. -Con base en € resultado que obtuvieron y continuando con € céculo
mental se les plantea oralmente las siguientes interrogantes:

*Si la maestra tiene 20 alumnos, ¢cuantos colores les podra facilitar a cada
uno de los nifios de primer grado?

* (L estocara mas o menos de 10?

* ¢Como hicieron para dar con larespuestasin realizar operaciones escritas?

7. - Se analizan las respuestas y procedimientos en € pizarrén.

8. - Finalmente se comentara si la utilizacién del calculo les permiti6 acercarse
al resultado deseado, en qué momento se les facilitdé o dificultd mas la

realizacion mental del procedimiento.

RAZONAMIENTO COMPRENSION (CALCULO

NOMBRE DEL ALUMNO MENTAL
Sl NO [sI NO (Sl NO
1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN / / /
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA / / /
3 |CAMPOS TARANGO DANIEL / / /
4 CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO / / /
5 FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA / / /
6 [FLORES SANDOVAL RICARDO / / /
7 GAONA GONZALEZ ERICK RAUL / / /
8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA / / /
9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE / / /
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10

GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER

11

GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO

12

LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO

13

LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE

14

MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT

15

MARTINEZ TRUJILLO IVAN

16

MEDINA GARCIA HUMBERTO

17

MONTIEL PENA JORGE DAVID

18

MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN

19

MORALES ROMERO ABRAHAM

20

MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA

21

ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO

22

PAREDES CASTRO DIEGO

23

PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO

24

PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO

25

PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL

26

PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS

27

RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO

28

RICO LEON ANGELICA

29

ROBLES TARANGO GERARDO

30

RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO

31

SOLIS TORICES JAVIER

32

SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA

33

SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR

34

TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO

35

TAPIA PEREZ ALBERTO

36

VILLEGAS RAMIREZ LILIANA

TOTAL DE ALUMNOS

35

35

35
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OBSERVACIONES:

Actividad 4.

En estd actividad en genera se observo una buena comprension y
razonamiento del problema planteado. Podemos ver una meora en la
utilizacion del calculo mental y por ende de las operaciones basicas ( suma,
resta, multiplicacion y division) por parte de los educandos.

EVALUACION.

4.-iBuscando un resultado!. En la gréfica se
puede ver que de los 36 alumnos, 35 lograron el
proposito

35
30+
251

alumnos
15

10

SS NO SI NO S NO
CONCLUSION.
Estd es una estrategia viable, adecuada y que permite que los alumnos
confronten sus ideas, puntos de vista, que dialoguen y que expongan sus

respuestas ante sus companeros y lo principal, que desarrollen de forma
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sistematica e calculo mental. Por lo tanto a lograr € propdsito esperado es

una buena estrategia por usar.

Estrategia 5. La hora por favor
Propdsito: promover el razonamiento 16gico matemético en e alumno.
Tiempo: 10 min.
Desarrollo: se preguntay se trabaja con todo el grupo.

e Dime rdpidamente de otra manera: ¢gué hora es cuando fatan 60

minutos paralas dos?

Con esta actividad se busca que € nifio razone y que sé de cuenta que en
ocasiones se dan respuestas sin haber sido analizada la pregunta y por lo tanto

se cometen muchos errores.

RAZONAMIENTO COMPRENSION [CALCULO

NOMBRE DEL ALUMNO MENTAL

Sl NO |SI NO SI NO
1 ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN + + +
2 CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA / / /
3 CAMPOS TARANGO DANIEL + + +
4 CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO + + +
5 FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA / / /

6 FLORES SANDOVAL RICARDO + + +
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GAONA GONZALEZ ERICK RAUL

~

8 GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA

9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE

10 GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER

11 GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO

12 LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO

13 LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE

14 MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT

15 MARTINEZ TRUJILLO IVAN

16 MEDINA GARCIA HUMBERTO

17 MONTIEL PENA JORGE DAVID

18 MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN

19 MORALES ROMERO ABRAHAM

20 MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA

21 ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO

22 PAREDES CASTRO DIEGO

23 |PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO

24 PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO

25 PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL

26 |PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS

27 RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO

28 RICO LEON ANGELICA

29 ROBLES TARANGO GERARDO

30 |RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO

31 |SOLIS TORICES JAVIER

32 |SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA

33 SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR

34 TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO

35 TAPIA PEREZ ALBERTO




36 VILLEGAS RAMIREZ LILIANA

TOTAL DE ALUMNOS

OBSERVACIONES:

Actividad 5.

En este gjercicio al plantearsel os rapidamente como lo sugiere la actividad, los

16

alumnos se desconcertaron y sSus respuestas, en la mayoria fueron

equivocadas. Algunos también por € simple hecho de contestar rapido no

analizan las preguntas y por |o tanto sus respuestas fueron erroneas.

Con esta actividad se busco que €l alumno razone y que sé de cuenta que en

ocasiones se dan respuestas mala, por no analizar con cuidado lo que se le esta

planteando.

EVALUACION.

20+

151

alumnos 10+

5.-Lahorapor favor. En la grafica se observa que
so6lo 20 alumnos logrardn el propaosito.

26

29

Sl NO Sl

Sl
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CONCLUSION:

En esta actividad lo fundamental era que e educando se percatara que en
muchas ocasiones respondemos de manera inconsciente, sin razonar |o que se
nos cuestiona y por ende se cometen muchos errores. Creo gque es una
estrategia que s cumplio con e propdsito que se esperaba y por €lo

recomiendo su utilizacion.

Estrategia 6. jI nflando globos!

Propdsito: que las confrontaciones grupales favorezcan € desarrollo de
estrategias para la redizacion de caculos mentales en situaciones
probleméticas que se les plantean.

Material: |amina con problema escrito.

Tiempo aproximado: 20 min.

Desarrollo:

1. - Se cuestiona a los alumnos sobre la manera en que realizan los calculos
mentales; cOmo hacer para sumar, restar, multiplicar o dividir cantidades de 2
0 mas cifras.

2. - Se les muestra una lamina en la que se encuentra escrito € siguiente

problema:
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Para la fiesta de las madres se requiere adornar a la escuela con globos de
diferentes colores; los encargados de esta tarea son los alumnos de quinto y
sexto grado; que han inflado 247 globos rojos, 86 amarillos y 192 azules.
Calculamentalmente si se han inflado més o menos de 500 globos.

3. - Seles pide que analicen e problemay anoten en su hoja el resultado que
consideren acertado, sin realizar operaciones escritas.

4. - una vez que la mayoria anoto la estimacion se les invita a exponer
verbalmente la respuesta que consideraron acertada, y la manera en que
dedujeron € resultado ( esto con la findidad de intercambiar los
procedimientos gque utilizan pararealizar los célculos mentales).

5. - Finalmente se comprueban los resultados pidiéndoles que pasen arealizar
por escrito la operacion gque representaron en su mente, para saber quiénes son

los que mas se acercaron a la solucién més adecuada.

RAZONAMIENTO COMPRENSION [CALCULO
NOMBRE DEL ALUMNO MENTAL

Sl NO SI NO [SI NO
1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN / / /
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA / / /
3 CAMPOS TARANGO DANIEL / / /
4 (CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO / / /

5 |[FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA / / /
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6 FLORES SANDOVAL RICARDO

7 |GAONA GONZALEZ ERICK RAUL

8 (GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA

9 (GUTIERREZ GOMEZ AIDE

10 GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER

11 GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO

12 |LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO

13 LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE

14 MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT

15 MARTINEZ TRUJILLO IVAN

16 MEDINA GARCIA HUMBERTO

17 MONTIEL PENA JORGE DAVID

18 MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN

19 MORALES ROMERO ABRAHAM

20 MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA

21 |ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO

22 PAREDES CASTRO DIEGO

23 PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO

24 PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO

25 |PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL

26 PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS

27 RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO

28 RICO LEON ANGELICA

29 ROBLES TARANGO GERARDO

30 RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO

31 |SOLIS TORICES JAVIER

32 |[SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA

33 |[SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR

34 TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO




35 TAPIA PEREZ ALBERTO / / /
36 VILLEGAS RAMIREZ LILIANA + + +

TOTAL DE ALUMNOS 30 6 30 6 30 6

OBSERVACIONES:

Actividad 6.

Al realizar esta actividad 6 alumnos de los 36, tuvieron algunos problemas en
lo referente ala comprension y resolucién de los problemas gque se les pedia.
Los alumnos decian que tenian problemas con las instrucciones de la misma.
Sin embargo a trabajar con ellos me pude percatar que e problema residia
mas que nada en € hecho de que les cuesta mucho realizar las operaciones
mentalmente ya que no estdn acostumbrados a trabajar g ercicios de este tipo.
Para que les resultara mas facil la utilizacion del calculo los integre en equipos
y con la ayuda de sus comparieros, el didogo y la confrontacion de los
mismos les fue mas facil utilizar el clculo, la comprension de lo que se le

pediay ya posteriormente laresolucién de las preguntas fue mas acertada.
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EVALUACION.

6.- jinflando globos! En la grafica podemos
observar que s6lo 30 alumnos lograron el
proposito

30
251
20

alumnos 15/
10
5,
0,

SI NO SI NO SI NO

CONCLUSION.

L a estrategia funciona adecuadamente ya que la confrontacién de los alumnos
les permitié exponer sus dudas, sus respuestas, los procedimientos que
utilizaron para solucionar los problemas, etc.,, aunque aun hay agunos
alumnos a quienes les cuesta trabajo realizar las operaciones mentalmente. Sin
embargo creo que el seguir trabajando con este tipo de actividades de manera
constante sera la base para poder desarrollar la utilizacion del calculo mental.

Laestrategia en general funciona bien y selogro el propésito.

80



Estrategia 7. Tratamiento de la infor macién

Propdsito: Que partiendo del planteamiento de problemas que e aumno
realice, se promueva la comprension de las partes que integran el problema,
de modo que establezcan relaciones | 6gicas entre |os datos de la situacion.
Material: papdl, |18piz, 1 tarjeta por equipo parael fichero de problemas.
Tiempo aproximado: 1 hora.

Desarrollo:

1. -El profesor cuestiona a los alumnos sobre la semegjanza y diferencias que
encuentran con los problemas que les plantea la escuela y los que se les
presentan fuerade ella.

2. -Se les pide que con base en la relacion que encuentren entre las situaciones
mencionadas escriban un problema.

3. -Una vez redizado el planteamiento se les pide se integren en equipos de
cuatro elementos para intercambiar el problema que plantearon; o analicen y
comenten, si se puede 0 no resolver, s tiene los datos necesarios paraello, o s
lefaltaago, ¢qué podraser? Y modificarlo s asi |o consideran necesario.

4. -El intercambio de sus problemas con otros equipos para que confronten s
el planteamiento se comprende y lo resuelven; sin creen que aln les faltan
datos, |o comenten con el compariero que lo elabord con € fin de que se llegue

a un acuerdo.
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5. -Una vez que analizaron y resolvieron € problema se relinen con € autor

del mismo para comparar los procedimientos utilizados y € resultado a que

[legaron.

6. -Grupalmente se platica acerca de las dificultades que tuvieron en esta
actividad y como hicieron parasalir de ellas.
7. -Para concluir se les pide a los aumnos que anoten los problemas que

elaboraron en una tarjeta y los cologuen en una cgjita, que recopilara los

problemas gque vayan inventando, sugiriéndoles también que propongan un

nombre para esa cgjita.

NOMBRE DEL ALUMNO

1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA
3 |CAMPOS TARANGO DANIEL
4 CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO
5 [FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA
6 [FLORES SANDOVAL RICARDO
7 |GAONA GONZALEZ ERICK RAUL
8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA
9 GUTIERREZ GOMEZ AIDE
10 GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER
11 |GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO

12 LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO

ANALISIS RAZONAMIENTO COMPRENSION

Sl

/

/

NO |SI

/

NO SI

/

/
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13

LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE

14

MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT

15

MARTINEZ TRUJILLO IVAN

16

MEDINA GARCIA HUMBERTO

17

MONTIEL PENA JORGE DAVID

18

MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN

19

MORALES ROMERO ABRAHAM

20

MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA

21

ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO

22

PAREDES CASTRO DIEGO

23

PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO

24

PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO

25

PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL

26

PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS

27

RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO

28

RICO LEON ANGELICA

29

ROBLES TARANGO GERARDO

30

RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO

31

SOLIS TORICES JAVIER

32

SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA

33

SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR

34

TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO

35

TAPIA PEREZ ALBERTO

36

VILLEGAS RAMIREZ LILIANA

TOTAL DE ALUMNOS

28

28 8

28
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OBSERVACIONES:

Actividad 7.

L os alumnos mostraron mucho entusiasmo en particular con esta actividad, ya
gue a tomarlos en cuenta para llevar a cabo € planteamiento de problemas, de
una manera diferente a lo habitual fue muy gratificante para la mayoria de
ellos, aunque los resultados no hayan sido positivos en su totalidad.

EVALUACION.

7.- Tratamiento de la informacién. En la grafica
podemos ver que 28 alumnos lograrén el
proposito,y 8 no

30
251
20

alumnos 15+
10
5,
0,

S NO S NO S NO
CONCLUSION.
Como ya mencionaba, aunque |as respuestas no fueron del todo acertadas alos
problemas planteados, 10 mas significativo fue el hecho de que los alumnos
plantearan y confrontaran entre todos diferentes problemas y a mismo tiempo

ver que existen formas diversas de resolver |os mismos.
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Estrategia 8. ¢Quién se acer cO mas?

Propdsito: Que partiendo del andlisis de los datos de un problema, realicen
una estimacion mental que les permita acercarse a resultado.

Material: lamina con un problema escrito para todo € grupo, papdl, |apiz y
tijeras por equipo parael fichero de problemas.

Tiempo aproximado: 40 min.

Desarrollo:

1. -El maestro preguntasi algunavez han ido de pesca, qué utilizan de carnada
para pescar y si las lombrices pueden ser (tiles como carnada.

2. -Les muestra la lamina que tiene escrito el siguiente problema: “Luis fue a
buscar lombrices con 3 amigos. Juntaron 32 lombrices y las compartieron de
modo que a cada uno le tocd la misma cantidad”.

¢Crees que les tocaron méas 0 menos de diez lombrices a cada uno? ¢Por qué?
3. -Se les pide que después de redizar la estimacion mental del problema
anoten en su hojalarespuesta que consideran y € por qué.

4. -De manera espontanea dan a conocer a grupo la conclusion que deducen y
el ¢por qué?

5. -S hay diferencias en las respuestas, se les preguntara por qué se derivaron

esas diferencias, qué fue lo que paso.
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6. -Se comprobard grupamente en € pizarrén los procedimientos que
representaron en su mente para obtener una respuesta, y analizar o que

favorecio que acertaran 0 se equivocaran.

RAZONAMIENTO COMPRENSION (CALCULO

NOMBRE DEL ALUMNO MENTAL
Sl NO [sI NO (Sl NO
1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN / / /
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA / / /
3 |CAMPOS TARANGO DANIEL / / /
4 CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO / / /
5 FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA / / /
6 [FLORES SANDOVAL RICARDO / / /
7 GAONA GONZALEZ ERICK RAUL / / /
8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA + + +
9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE / / /
10 GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER / / /
11 \GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO / / /
12 LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO / / /
13 LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE / / /
14 MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT |/ / /
15 MARTINEZ TRUJILLO IVAN / / /
16 MEDINA GARCIA HUMBERTO / / /
17 MONTIEL PENA JORGE DAVID / / /
18 MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN / / /
19 MORALES ROMERO ABRAHAM / / /
20 [MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA / / /
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21 |ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO + + +

22 |[PAREDES CASTRO DIEGO / / /
23 PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO / / /
24 |PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO / / /
25 |PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL + + +
26 [PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS / / /
27 |RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO / / /
28 |RICO LEON ANGELICA / / /
29 |ROBLES TARANGO GERARDO / / /
30 RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO / / /
31 [SOLIS TORICES JAVIER + + ¥
32 |[SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA / / /
33 |[SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR / / /
34 TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO / / /
35 TAPIA PEREZ ALBERTO / / /
36 VILLEGAS RAMIREZ LILIANA / / /
TOTAL DE ALUMNOS 32 4 [32 4 32 4

OBSERVACIONES:

Actividad 8.

Salvo agunos aumnos como Tania, Algandro, Javier, que por lo genera se
les dificultarealizar €l cdlculo mental, y es que de acuerdo alo que me dicen,
no estan acostumbrados a llevar acabo gercicios de este tipo. Sin embargo al
ponerlos a trabajar entre elos, la comprension de los problemas fue mucho

mas facil adecir de ellos mismos.
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EVALUACION.

8.-¢,Quién se acerc6 mas?. En la grafica podemos
observar, que 32 alumnos de los 36 logrardon el
proposito

35
30+
251

20
alumnos
15

10

SS NO SI NO S NO
CONCLUSION.
Considero que al seguir trabajando con gjercicios de este tipo seré favorable,
parala comprension no solo de las operaciones basicas, sino parael desarrollo

de las habilidades y capacidades en la resolucién de problemas matematicos.

Estrategia 9. j Ayudando en la granja!

Propésito: que los cuestionamientos y confrontaciones grupales que se
realicen favorezcan y desarrollen en € aumno la utilizacién del calculo
mental.

Material. 1 hojapor cada alumno

Tiempo aproximado. 1 hora 20 min.
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Desarrollo:
1. -Se propicia € intercambio de opiniones con los alumnos acerca de los
problemas que pueden surgir en diferentes contextos, y las diferentes
formas que se pueden utilizar para resolverlos, haciendo alusién, si no lo
mencionan, a cédlculo mental.
2. -Se les plantea verbalmente un problema relacionado con una granja y
anoten € resultado que consideren en su hoja, sugiriendo lo resuelvan
anicamente con su mente.
“ Luistiene 815 pollitos, y los tiene que acomodar en diferentes cajas para
gue seloslleven avender”.
3. -Sepidelean & problemay lo comenten.
4. -Una vez que lo analizaron, se les plantea la pregunta oralmente:
¢Cuantos pollitos crees que podria meter Luis en 10 cgjas?
¢Cuantos caben en cada caja?
5. -Se analizan grupalmente las respuestas pidiéndoles que aclaren é por
gué de sus respuestas.
6. -Una vez que expusieron su punto de vista se les pide que por escrito y
en @ pizarron aclaren y verifiguen la respuesta que dieron.
7. —A continuacion se plantea una nueva interrogante del problema

planteado.
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¢Cuantos pollitos crees que podria meter Luis s utilizard 100cajas para
igualmente acomodar |os pollitos?

8. -Se procede nuevamente a la verificacion y/o andlisis grupal (actividad 6
y 7 respectivamente)

9. -Finalmente se comenta en e grupo, las diferentes formas en que se
realizé el cdculo menta y de qué forma se les facilitdé mas.

10. -Se les sugiere inventar problemas para plantearlos verbalmente entre

ellos mismos y continuar con € célculo mental.

RAZONAMIENTO COMPRENSION [CALCULO

NOMBRE DEL ALUMNO MENTAL
Sl NO [sI NO (Sl NO
1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN / / /
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA / / /
3 |CAMPOS TARANGO DANIEL / / /
4 CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO / / /

5 |[FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA / / /

6 [FLORES SANDOVAL RICARDO / / /
7 |GAONA GONZALEZ ERICK RAUL / / /
8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA / / /
9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE / / /
10 GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER / / /
11 \GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO / / /
12 LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO / / /
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13

LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE

14

MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT

15

MARTINEZ TRUJILLO IVAN

16

MEDINA GARCIA HUMBERTO

17

MONTIEL PENA JORGE DAVID

18

MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN

19

MORALES ROMERO ABRAHAM

20

MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA

21

ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO

22

PAREDES CASTRO DIEGO

23

PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO

24

PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO

25

PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL

26

PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS

27

RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO

28

RICO LEON ANGELICA

29

ROBLES TARANGO GERARDO

30

RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO

31

SOLIS TORICES JAVIER

32

SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA

33

SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR

34

TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO

35

TAPIA PEREZ ALBERTO

36

VILLEGAS RAMIREZ LILIANA

TOTAL DE ALUMNOS

36

36

36
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OBSERVACIONES:

Actividad 9.

El grupo en su conjunto resolvié e problema que se les planted. El hecho de
estar trabgjando continuamente este tipo de gercicios ha permitido el que los
alumnos cada vez, sean mas habiles para realizar mental mente de manera mas
rapiday precisalas operaciones que les sugieren | os problemas.

EVALUACION.

9.- jAyudando en la granjal. En la gréafica
podemos ver que los 36 alumnos lograron el
proposito

40

35,

30+

25+

alumnos 20-
154

10+

54

R e e

S NO SI NO Sl NO
CONCLUSION.
El trabgar en equipo, les ha permitido a los alumnos analizar, reflexionar y
confrontar sus experiencias y los diferentes puntos de vista parala solucion de
los problemas.

Es un gjercicio que considero puede ser utilizado por los docentes.
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Estrategia 10. jl nventando problemas!
PropOsito: que a partir de los problemas que los alumnos inventen se
favorezca la relacion de datos, la anticipacion de las posibles formas de
soluciony la utilizacion y acrecentacion del célculo mental.
Material: hoja, 18piz, papelitos escritos por los alumnos, una caja y tarjetas
parad fichero.
Tiempo aproximado: 1 hora.
Desarrollo:
1.- Intercambio de opiniones acerca de los diferentes contextos donde se
presentan problemas matematicos alos que se tiene que dar solucién.
2.- En equipos de 3 0 4 personas escriben en un papelito, algun oficio o
lugar donde pueden surgir problemas mateméticos (en la casa, la escuela),
y lo colocan en unacgjita.
3.- Por turnos cada equipo pasa y toma un papelito, que de acuerdo con la
palabra que le toco inventan un problema.
4.- Cada adumno individualmente escribe un problema en la hoja, lo
Intercambia con sus comparieros, para analizar laredaccion y la suficiencia
de datos, haciendo |as modificaciones necesarias.
5.- Después aternadamente leen e problema ante € grupo.

6.- El maestro cuestiona alos alumnos.
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» ¢Sepuederesolver e problema?

» ¢Qué pregunta se plantea?

» ¢ Tienen losdatos suficientes?

» ¢Setiene que hacer alguna operacion pararesolverlo? ¢Cudl?

» ¢Cud creen que sera el resultado? ¢Por qué?

7. -Unavez analizado el problemay efectuado el calculo mental se procede

a comprobarlo en el pizarron.

8.-Escriben sus problemas en las tarjetas y las guardan en € fichero de

problemas.

NOMBRE DEL ALUMNO

1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA

3 |CAMPOS TARANGO DANIEL

4 [CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO

5 [FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA
6 [FLORES SANDOVAL RICARDO

7 GAONA GONZALEZ ERICK RAUL

8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA
9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE

10 GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER

PLANTEAMIENTO RAZONAMIENTO COMPRENSION
DE UN
PROBLEMA

Sl NO Sl NO SI NO

/ / /
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11

GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO

12

LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO

13

LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE

14

MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT

15

MARTINEZ TRUJILLO IVAN

16

MEDINA GARCIA HUMBERTO

17

MONTIEL PENA JORGE DAVID

18

MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN

19

MORALES ROMERO ABRAHAM

20

MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA

21

ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO

22

PAREDES CASTRO DIEGO

23

PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO

24

PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO

25

PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL

26

PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS

27

RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO

28

RICO LEON ANGELICA

29

ROBLES TARANGO GERARDO

30

RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO

31

SOLIS TORICES JAVIER

32

SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA

33

SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR

34

TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO

35

TAPIA PEREZ ALBERTO

36

VILLEGAS RAMIREZ LILIANA

TOTAL DE ALUMNOS

31

31




OBSERVACIONES:

Actividad 10.

Los aumnos de manera particular y en equipo plantearon los problemas a
realizar, asi como la solucién de los mismos y el intercambio de problemas
entre sus comparneros.

A cinco alumnos de manera particular se les dificulto un poco la realizacion
de los problemas, el problema residia en que si planteaban bien |os problemas,
sin embargo a la hora de realizar 1as operaciones necesarias para la solucién
de los problemas se equivocaron.

Al preguntarles que es lo que pasaba, me di cuenta, por sus respuestas, que al
ser gercicios aparentemente faciles, los alumnos se confiaban y los hacian de
manera muy rapidayasin verificar las operaciones que estaban realizando.

De manera personal y después en grupo se revisaron las respuestas que
estaban malas, selescorrigio y ya posteriormente |os alumnos realizaron otros

gjercicios smilares, pero con una respuesta mas acertada.
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EVALUACION.

10.- jinventando problemas!. En la gréfica se
puede observar que 31 de los 36 alumnos
logrardn el proposito

35
30+
251

20+
alumnos
15

10

°| .I.LL
04

SSNO SI NO Sl NO
CONCLUSION.
El que los dumnos participen de una manera mas continua es positivo para
gue los alumnos tengan més confianza en lo que hacen y de esta manera su

aprendizaje sea mas significativo, y por lo tanto mas duradero.

Estrategia 11. jAhora pregunto yo!

Propésito: que partiendo del andlisis de un problema, le alumno plantee la
pregunta que considere pertinente, de manera que advierta que existe una
relacion entre la situacion y la pregunta que se realiza acerca de ésta.

Material: 3 tarjetas con problemas que carecen de preguntas para cada equipo,

hojas, 14piz, pizarron.
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Tiempo aproximado: 50 min.

Desarrollo:
1. - Selesinvita alos alumnos a reflexionar sobre los problemas que han
resuelto, las dificultades que han encontrado, la forma en que se les facilita
resolverlosy las caracteristicas que recuerdan de estos.
2. -Se les propone integrar equipos de cuatro personas para la realizacion
del trabajo, y se les entrega unatarjeta con un problema escrito. ( anexo 1)
3. - Al representante de cada equipo se le pide que lea en voz dta €
problema nimerol, (anexol) sugiriéndoles alos demas que de acuerdo con
las caracteristicas que tienen los problemas digan ¢, qué es lo que les faltaa
cada uno?
4. -Se induce a los nifos a redlizar e planteamiento de la pregunta que
consideren adecuada, de acuerdo con los datos que les proporciona €
problema.
5.-En el pizarron se escriben las sugerencias de las interrogantes, si tienen
relacion con e problema, si se puede dar solucion. ¢Qué procedimiento se
puede utilizar pararesolverla?, ¢Cua serasu resultado?
6. -Cada equipo anota en la tarjeta la pregunta que consideré adecuaday la

estimacion del resultado del problema.
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7. -Se les entregan 2 tarjetas méas a cada equipo con diferentes problemas
del anexo 1 para que los analicen en equipo y escriban la pregunta que
consideren que debe de llevar € problema, asi como |la posible solucion.

8. -Finalmente se procede a andlisis grupal, de acuerdo con la forma que
se hizo con €l primer problema.

9. -Se hace € comentario final, acerca del problema que més se les facilito

o dificulto realizar en lapreguntay el porqué.

RAZONAMIENTO COMPRENSION [CALCULO

NOMBRE DEL ALUMNO MENTAL
Sl NO [sI NO (Sl NO
1 /ARCHUNDIA MENDOZA ESTEBAN FABIAN / / /
2 |CAMACHO RODRIGUEZ DEYANIRA / / /
3 |CAMPOS TARANGO DANIEL / / /
4 |CARMONA SOLIS JOSE ALFREDO / / /
5 FLORES PEDRAZA KARLA MARGARITA / / /
6 [FLORES SANDOVAL RICARDO / / /
7 |GAONA GONZALEZ ERICK RAUL / / /
8 |GONZALEZ CONTRERAS TANIA LETICIA + + +
9 |GUTIERREZ GOMEZ AIDE / / /
10 \GUTIERREZ HERNANDEZ OSCAR JAVIER / / /
11 GUZMAN URI BE ERICK EDUARDO / / /
12 LEGORRETA GALAN HUGO ALBERTO / / /
13 LUQUENO CRUZ MARIA GUADALUPE / / /
14 MARTINEZ AGUIRRE LIZETH MONTSERRAT |/ / /
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15

MARTINEZ TRUJILLO IVAN

16

MEDINA GARCIA HUMBERTO

17

MONTIEL PENA JORGE DAVID

18

MONTOYA VAZQUEZ JONATHAN

19

MORALES ROMERO ABRAHAM

20

MURILLO BUEN ROSTRO KARLA ERIKA

21

ORTIZ ESPINOZA VICTOR ALEJANDRO

22

PAREDES CASTRO DIEGO

23

PEREZ MARTINEZ LUIS ALFONSO

24

PEREZ RODRIGUEZ LUIS HERIBERTO

25

PEREZ SANCHEZ MIGUEL ANGEL

26

PIOQUINTO CHAVEZ ANTONIO DE JESUS

27

RAMIREZ SEGUNDO ALEJANDRO

28

RICO LEON ANGELICA

29

ROBLES TARANGO GERARDO

30

RODRIGUEZ GONZALEZ ALFREDO

31

SOLIS TORICES JAVIER

32

SORIA MIRANDA MELISSA PAOLA

33

SUAREZ ESPINAL JESUS CESAR

34

TAFOYA MONTOYA PEDRO ALEJANDRO

35

TAPIA PEREZ ALBERTO

36

VILLEGAS RAMIREZ LILIANA

TOTAL DE ALUMNOS

35

35

35
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OBSERVACIONES:

Actividad 11.

Con este gercicio se concreta de alguna manera con el desarrollo delas
habilidades y capacidades que € alumno debe poseer, para favorecer en la
comprension y resolucion de problemas, mediante |as operaciones basicas.

EVALUACION.

11.- jAhora pregunto yo!. En la grafica se puede
ver que 35 alumnos de los 36 que son, si
cumplierén con el propdsito

3538 3% 35
30-
25

20
alumnos
15

10+

SINO SI NO S NO
CONCLUSION.
Cada uno de estos gercicios tenia un mayor o menor grado de dificultad,
buscando con ello e inducir de manera sistemética a aumno en la
comprension y utilizacién de las operaciones bésicas. De acuerdo con los

resultados obtenidos, considero que es conveniente su utilizacion.
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6. EVALUACION DE LA APLICACION

Tomando como marco de referencia los lineamientos expuestos en el objetivo
genera, podemos determinar, que de manera global e grupo s alcanzo los
propositos buscados, en lo referente a la asimilacion, comprension y el
desarrollo de las capacidades y habilidades para hacer un uso efectivo y real
de las operaciones basicas, en la resolucion de problemas mateméti cos.

Asi como el fomentar y fortalecer en los alumnos las capacidades para
reconocer, plantear y resolver los problemas que impliquen e agoritmo de las

operaciones fundamental es.
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7. ANALISISE INTERPRETACION DE RESULTADOS

En e presente trabgo se utilizaron estrategias y actividades que buscaban
lograr &l desarrollo de las capacidades y habilidades de |os educandos.
Teniendo como resultado de estas acciones un grado de satisfaccion muy
positivo y bueno, 1o que propicio & que los aumnos a trabagjar de una manera
diferente se ayudardn y cooperaran para la solucion de los diferentes
problemas.

Lainterrelacion entre los alumnos y el docente fue por deméas muy gratificante
en la mayoria de los casos, ya que a brindarles la oportunidad para participar
de una forma més real en la solucion de los problemas y con € apoyo y
comprension del profesor, los alumnos recuperaron algo muy importante, que
en muchas ocasiones no se percibe; elevar su autoestima y su seguridad
personal.

Al inicio de este proyecto, como ya en algin momento se menciono, los
alumnos no querian cooperar y denotaban mucha renuencia y apatia a
momento de trabgar las diferentes actividades, por que pensaban que de
entrada se trabajaria como siempre, es decir, que no se les permitiria opinar,
participar o trabajar con algun otro procedimiento, que no fuera més que €

propuesto por el profesor.
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Con e paso del tiempo los alumnos se fueron dando cuenta, que el
procedimiento con e que se estaba trabajando tenia otra dindmica de trabajo y
la postura negativa asumida en un momento dado se fue desvaneciendo para
dar paso a una actitud positiva de cooperacion y participacion.

Conviene destacar que al introducir una matematica moderna en el programa
escolar no solo se tendran que agregar nuevos temas, sino también, estructurar
los contenidos de una manera diferente, que tienda a establecer relaciones, y
cambiar la metodologia para que € protagonista del proceso de aprendizaje

sea e educando y no e maestro.
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CONCLUSIONES

La calidad educativa que tanto se busca, debe concebirse mediante el hecho de
proporcionar alos alumnos |os objetivos cultural es basi cos con los que puedan
manifestar plenamente habilidades que les ayuden a enfrentarse y
desenvolverse adecuadamente en & medio social que les rodea. Por lo cual,
una de las metas de la escuela es precisamente, desarrollar |a capacidad para
resolver problemas.

Por lo anterior, la organizacion de las actividades se llevd a cabo, con € fin de
promover la participacion genera de los aumnos, ya que es comdn la
intervencion de los que més saben, quedando los demas a expensas de ellos d
darles larazon sin tratar de ir mas alé. Por esto se adecuaron y se plantearon
estrategias sencillas, asi como otras que representaban cierto desafio, ya fuera
en el andlisis o resolucion de problemas, con la finalidad de suscitar en los
estudiantes |a busgueda, reflexion y confianza en sus aptitudes, accion que
ademas permitio comprobar y valorar lainmensidad de saberes que los nifios
poseen y acrecentan cuando el maestro les da la oportunidad de buscar,
ensayar, cometer errores y confrontar sus experiencias, puesto que la
construccion de soluciones propias, los ayuda a enriquecer sus ideas y dar

sentido a las operaciones, por 1o que los conocimientos que adquieren y
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muestran significado en situaciones en las que es posible resolver problemas
con su ayuda.

En el transcurso de la realizacion del trabgjo se logré gradualmente, la
participacion e involucracion de la mayoria de los educandos, tanto en la
indagacion, exposicion de sus puntos de vista o aclaracion de aspectos que
consideraban convenientes, por 1o que se generaron discusiones cuando no
coincidian en sus puntos de vista, que fueron por lo deméas constructivas,
porque sirvieron para despejar dudas o para acrecentar conoci mientos.

Por lo tanto se debe reconocer que la confrontacién jugd un pape
preponderante en la comprension de las situaciones que se proponian, asi
como en € reconocimiento de la variedad de formas posibles de representar
graficamente las acciones que se llevaron a cabo para solucionar una
situacion, y establecer semejanzas y diferencias entre los caminos tomados, al
ampliar y reconsiderar |o que ellos ponian en juego.

Evidentemente los alumnos se han acostumbrado a buscar sus propios
procedimientos de resolucion, utilizan representaciones convencionales y no
convencionales como medio para encontrar, comparar y/o vaidar sus
respuestas; e caculo mental ha sido otra de las herramientas consideradas
COMO recurso gue otorga un acercamiento con el resultado de la situacion que

se presenta, o que permite ampliar la comprension del problema, postura que
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se demuestra cuando explican | as estrategias creadas de manera muy particular
parafacilitar la estimacion correspondiente.

Cabe aclarar que, aun cuando los nifios se dirigian en ocasiones por
cuestionamientos del docente, se les concedié la libertad conveniente para
preguntar, aplicar, validar y participar, sugiriendo en ésta ultima, la necesidad
de escuchar a los comparieros ya que es frecuente que a dar con una respuesta
satisfactoria decaiga € interés y tiendan a enfocarlo a conversaciones y
juegos, que captan la atencion de los demas y obstruyen en parte, € proceso
de los que aun faltan por concluir.

Al termino de las actividades, se observa en gran parte de los alumnos las
modificaciones que tienen en e modo tradicional de actuar ante |os problemas
desarrollando su capacidad pararesolver problemas, como consecuenciade las
oportunidades que se les brindaron.

Con base en esta experiencia, se hace hincapié en la importancia de hacer un
espacio especifico a planteamiento y resolucion de problemas diversos, desde
el inicio y de manera continua en todo el nivel de secundaria, y otorgar con
esto la posibilidad tanto de aprender a resolver problemas, como de alcanzar
paulatinamente mejores aplicaciones de las operaciones aritméticas que

coadyuvan a conocimientos mateméticos con sentido y significacion.
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ANEXOS

ANEXOL.

1. — Jacinto tiene un costal con 25 melones. Quiere poner los
melones en 8 bolsas con la misma cantidad en cada bolsa.
¢Qué operacion debe realizar Jacinto?

2. —Lamamade Rall tiene 27 galinas. Algunas se enfermaron y se
murieron, sélo quedaron 9 de las gallinas.
¢Cuantas gallinas se murieron?

3. — Brenda intercambia correspondencia con un amigo que vive en
Chihuahua, y recibe 3 cartas cada 2 meses.

¢Cuantas cartas recibe Brenda en un afio?
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2. -Actividadesrecreativas.

Son técnicas que no estan orientadas hacia una meta especifica 'y que gercen
su efecto de un modo indefinido e indirecto. Entre dichas actividades se
pueden mencionar la misica, 10s juegos, |as atracciones, etc., donde los grupos
pueden elegir actuar con sus objetivos principales puestos en e campo de la
recreacion.

Con las actividades recreativas es posible aumentar la creatividad del grupo.
Siempre y cuando éstas sean elegidas de acuerdo a los intereses y capacidades
de los participantes.

Este método ayuda a la integracion de los individuos a grupo, y proporciona
oportunidades para € reconocimiento, la respuesta y nuevas experiencias. A
Su vez, crea una atmésfera agradable, aumenta la participacion, facilita la
comunicacion, fija algunas normas grupales y desarrolla la capacidad de
conduccion.

L as actividades recreativas pueden ser € primer paso paralas relaciones intra

grupales, esta técnicatiene la capacidad de crear sociabilidad.

FORMA DE REALIZACION.

El grupo €ige la actividad o juego de acuerdo a numero de participantes,

tiempo establecido, lugar de reunion y estado de animo del grupo.
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A) S alguno de los participantes desconoce la actividad, esta tiene que ser
explicada por quien si la conoce. La explicacion debe ser cortay clara.

B) S la explicacion no ha sido lo suficientemente comprendida, se
Improvisa un “juego de prueba’.

C) Laactividad finaliza porque el tiempo destinado ha terminado o porque

el juego hasido concluido.

++++

De acuerdo con | sabel Ortega (1), la matemética es una actividad humana en
donde & ser humano interpreta la redlidad a partir de esquemas de
pensamiento abstracto, € cual ha sido construido histéricamente por la
sociedad mediante abstracciones sucesivas gue han evolucionado a través del
tiempo como herramienta flexibles e inacabables, surgidas de hechos reales.
Como ya se menciono, €l desempefio de las matematicas hatenido una
importante utilidad précticaen lavidadel hombre, ya que aunque sus
conceptos han sido generalizados de manera abstracta, su origen procede de
situaciones, y hechos derivados del mundo real.

Es por elo que se le considera como el instrumento que ha permitido al ser
humano conocer, entender y explicar larealidad, mediante un largo proceso de

construccion intelectual, basado en la gjercitacion del razonamiento 16gico, €
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cua hafavorecido laampliacion del campo de conocimientos al dar solucion a
un sinfin de problemas presentados alo largo del desarrollo de la humanidad.
Por otra parte, se le considera como instrumento, porque ademéas de ser
producto de la actividad humana, encuentra a pesar de su abstraccion, una
extensa aplicacion en la vida diaria; que responde a necesidades sociales 'y es
utilizada en diversos contextos y situaciones, ya que la expresion |ogica del
pensamiento favorece la solucién de diferentes dificultades que se plantean
tanto en e campo cientifico, industrial, tecnolégico, etc., asi como en la vida
diaria.

Finalmente se puede agregar que las matemdticas ademas de ser un
instrumento, se traduce como objeto de estudio en la escuela por ser materia
de conocimiento y razonamiento intelectual que se imparte y se construye en
este ambito, en le cual la aritmética desempefia un pape fundamental, que
hace posible la utilizacion de propiedades y relaciones numéricas que ayudan

a alumno a enfrentar diferentes problemas matematicos que se le plantean.
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