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INTRODUCCION

De gran trascendencia e importancia se ha considerado la practica docente, -
mucho se habla y escribe de ella en distintos tiempos y espacios; cierto es
que para el docente constituye un proceso, ademds de importante y trascenden
tal, complejo, donde se hace necesaria la reflexifn-acci6n como permanente -
estrategia general de trabajo que permite, en un momento dado, concebir un -
amplio y diverso dmbito de investigacién dentro de su quehacer profesional.
Numerosos aspectos ameritan una immediata revisi6n te6rico-prdctica; trdtese
de aquéllos de cardcter social o bien, diddcticos concretamente; sin embargo
para su estudio se hace necesario el establecer prioridades en base a la ex-
periencia. Como docente, dentro de Centro Psicopedag6gico, se detecta una -
amplia gama de sitdaciones que invitan a investigarse, entre todas ellas lla
ma la atencién el hecho de que un alto indice de los problemas de aprendiza-
je remitidos a esta institucién, tienen como causa comGn la dindmica fami --
liar desfavorable; como maestro, como institucién, ¢se puede dar solucidn a
este tipo de problemdtica?, definitivamente se hace imposible o bien , difi-
cil.

Este panorama ha permitido consolidar la idea de ver a la familia como el -
grupo educativo primario dentro de la sociedad, y sobre todo, reparar en la
importancia de su accién en el desarrollo del ser humano. Esto trae consigo
la inquietud de contemplar la familia como un contenido de aprendizaje den -
tro del programa de trabajo oficial, con la finalidad de favorecer en los a-
lumnos la adquisici6n de elementos tedrico-prdcticos en relacién a ello, de
tal manera que le permitan una participacién activa en su micleo familiar -
presente y futuro,

Atendiendo esta inquietud se opta por presentar una propuesta pedagégica, cu
ya elaboraci6n representa, sin lugar a dudas, un proceso de conocimiento de
gran yalor para el maestro principalmente.

En ella se establece un marco referencial que deja de lado la visién reduc -
cionista que en su generalidad se tiene sobre la prictica docente, contem --
plando los elementos social ,psicol6gico, pedagdgico y diddctico; valiéndose
de una serie de teorias para explicar cada uno de estos aspectos, obseryan -
do congruencia entre si. Teoria de la resistencia, psicogenética, pedagogia

operatoria, diddctica critica, constituyen la base te¢rica sobre la que se -
fundamenta este trabajo.



La formaci6n adquirida como estudiante de la UPN es la linea que da las pau-
tas para la elaboracién de esta propuesta pedagbgica; la confrontacién de la
teorfa con la prictica representa el proceso de conocimiento contemplado en
ella; cotidianeidad, historicidad, interaccién social, contexto, programas, -
estrategias, fueron los elementos prdcticos que se constituyen en las princi-
pales fuentes de informaci6n para la conformacién de la propuesta.

La presentaci6n del trabajo parte de definir el tema, delimitando su accién -
y alcances; enseguida se dan a conocer los argumentos que justifican el estu-
dio de este objeto de conocimiento, asi como los objetivos generales contem -
plados.

En el capftulo III, se hace menci6én de las referencias contextuales y te6ri -
cas sobre las que se fundamenta la propuesta, dando a conocer aquellos elemen
tos que resultaron mds significativos.

Posteriormente se enuncian las estrategias metodol6gico-diddcticas sugeridas,
donde se concretizan algunas situaciones de aprendizaje, el rol del maestro,
y del alumno, asi como la evaluaci6n que se concibe,

Por dltimo se mencionan las conclusiones generales a las que se llega a tra -
vés de la elaboracién de la propuesta.

Contemplando el conocimiento como un proceso infinito, inacabado, esta expe -
riencia tedrico-prdctica representa parte de ese proceso de construccién, con
siderdndola como el punto de partida para un posterior estudio formal y siste
mitico de mayor evolucién, mas no por ello se le resta valor e importancia-
La familia, su conceptualizaci6n y proceso de adquisici6n por parte del nifip,
ain ofrecen miltiples pautas de andlisis e investigacidn,



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. Planteamiento del problema

La prdctica docente es un espacio de gran trascendencia social, cuya estruc-
tura y operacién contemplan diversos aspectos (filos6ficos, politicos, socia
les, pedagbgicos, etc.) de interés para su estudio.

No pasando desapercibida la importancia de cada uno de éstos y considerando
las caracteristicas, asi como las necesidades del medio especifico donde se
desarrolla el presente trabajo - Cémo favorecer en los alumnos de tercer ci-
clo de Centro Psicopedagégico la adquisici6én de elementos teSrico-pricticos
que le permitan una participaci6én activa en su micleo familiar- es el tema -
sobre el cual gira esta propuesta pedagbgica.

Dada la importancia de la familia como grupo social educativo primario en la
sociedad, se considera necesario propiciar en los alumnos la adquisicién de
elementos en relaci6én a €lla, de manera tal que los aproxime, en um primer -
momento, a la construccién de su concepto y paulatinamente a participar de -
manera activa dentro de este grupo.

Se pretende abordar el tema a nivel institucional con los alumnos de teyrcer
ciclo de Centro Psicopedag6gico, lo que equivale a quinto y sexto grado de -
educacion primaria; considerando para ello la especificidad del contexto don
de surge el problema, asi como las caracteristicas psicosociales del nifio y
la particularidad del contenido mismo, correspondiendo este dltimo al drea -
de las ciencias sociales.

Las ciencias sociales, dentro de Centro Psicopedag6gico, no estdn considera-
das como drea programitica a abordar de manera particular dentro del plan de
atencional alumo, algunos de sus aspectos basicos s6lo son contemplados co-
mo temas eje sobre los cuales giran las actividades de las 4dreas a trabajar
propiamente en este tipo de seryicios (matemdticas y lectoescritura). La no
cién de familia, como conocimiento social, también pretende ser tratada con
este cardcter, es decir, como centro de interés dentro de una o varias unida
des de trabajo, mas contemplando objetivos y situaciones de aprendizaje con-
cretas en relacidn a ella,

El conyertir la familia en objeto de estudio 1lleya consigo el prop6sito de -
precisar alternativas metodol6gico-diddcticas para su tratamiento, mismas --
que se fundamentan en un marco te6rico que integra los elementos social ,psi

colégico y pedag6gico; siguiendo una pauta de conocimiento congruente que da
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Como resultado una educacién de cardcter formativo, donde impera lo que se -
denomina como Constructivismo y en el que subyace la Psicogenética y la Peda
gogia Operatoria.

B. Justificacion, Objetivos e Interés

La ciencia y su ensefianza debe ser siempre al servicio del hombre, deberd ir
sistemdticamente en ayuda del alumno aqui y ahora, en su vida diaria, en sus
problemas y carencias. Idea donde se sustentan elementos correspondientes a
una educacién formativa y transformadora, misma que se pretende contemplar -
como docente; de ahi el interés por atender las diferentes problemdticas y/o
inquietudes en relacién a la prdctica educativa.

Una alternatiya que permite abordar de manera sistemdtica los diversos pro -
blemas educativos, es la elaboracién de propuestas pedagbgicas, mismas que -
ademds de representar una experiencia yaliosa para la participacién efectiva
del maestro en la elaboracién de programas oficiales, implican un recurso --
que constituye un proceso de conocimiento de mayor eyolucién que fayorece el
desarrollo del ser humano.

Seleccionada esta alternativa -Propuesta PedagGgica- se pretende cobre vida
la concepcion de educacidn en sentido amplio - formativa, critica, transfor-
madora -; siguiendo esta linea y, centrando el interés en e- alumno, conside
réndolo como sujeto activo, la familia, constituye el eje sobre el cual gira
la presente elaboraci6n te6rico-metodolégica.

La seleccion del tema va en funcidn de reconocer el yalor detemminante que -
juega este grupo en el desarrolle psicosocial del ser lumano y su repercu --
sién en el proceso ensefianza-aprendizaje dentro de la préactica docente con -
cretamente; existe la necesidad de promover en los alumnos la adquisicién de
elementos que incidan favorablemente en su nicleo familiar inmediato y media
to, pues se observa desintegraci6n en una cantidad considerable de sus hggéj
res, llegando a constituir un problema que preocupa no s6lo a padres, nifios
y maestros, sino a la instituci6n como tal,

En el desempefio como docente en el drea de problemas de aprendizaje dentro -
de Centro PsicopedagGgico, dada la particularidad del servicio, existe la o-
portunidad de tratar con una diversidad de nifios: grado escolar, edad, sexo,
nivel cognitivo y cultural diferentes; sin embargo, es comin en muchos de e-
llos que su proceso de aprendizaje se ye entorpecido y/o limitade por una di
ngmica familiar desfayorahle.
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Por otra parte, €s tiempo de que el docente repare en la importancia de la fa

milia, pero de una manera sistemdtica y formal , pues constituye la célula de
una sociedad y sobre todo es uno de los aparatos ideol6gicos del estado; es -
sabido que los distintos tipos de familia presentados a lo largo de la histo-
ria corresponden a una estructura econdmico-social determinada por un tiempo
y un espacio. El pretender que el nifio adquiera su concepto y participe cri-
ticamente en ella no significa precisamente que logre comprender la totalidad
de este complejo proceso, mas si, propiciar su adquisicién, con la finalidad
de que oriente fayorablemente la evoluci6n de tan importante grupo social.
Pretendiendo concretizar, ademds, la formacién integral del nifio que se persi
gue con el sistema educativo mexicano debidamente legislado ( Articulo Terce-
ro Constitucional) justifica el atender esta inquietud.

Son diversas posturas teéricas que explican y abordan el proceso de aprendiza
je; se pretende como objetivo generador, el abordar este objeto de estudio --
(Marco Referencial, Estrategias y Evaluaci6n) dentro de una estructura teéri-
ca congruente (Teoria de la Reproduccitn, Psicogenético, Pedagogia Operatoria,
Did4ctica Critica).

El objetivo immediato de este trabajo es proponer estrategias que fayorezcan
en el alumno la adquisicién de elementos que le permitan una participacin ma
yor dentro de su familia, con la finalidad de que ésta Y su aprendizaje mejo-
re la dindmica de su hogar favoreciendo de esta manera su desarrollo psicoso-
cial,

Se pretende ademds que el proceso a seguir propicie en los alumnos un espiri-
tu activo y critico que le proporcione los elementos necesarios para estar en
condiciones de alcanzaruna mayor participacién social.



II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. Referencias Tedricas
1. Relacioén entre educaci6n y sociedad

Al ser la educacién un proceso social, es cada sociedad, con sus caracteristi
cas particulares quien organiza y lleva a la prdctica el sistema educativo pa
ra formar al ser social que esa sociedad considera como necesario; de ahl que
los fines de la educacién hayan sido diferentes en el devenir histdérico de --
las sociedades,

La Teoria de la Reproduccién y sus diferentes explicaciones acerca del papel
y de la funcién de la educacién han resultado de gran yalor; sin embargo no -
da cabida a momentos de autocreacién al subestimar la importancia del factor
humano y la noci6én de la resistencia; ofreciendo pocas perspectivas para desa
fiar y cambiar las caracteristicas represivas de la ensefanza,
Investigaciones recientes, a lo que se denominaria Teorias de la Resistencia,
han intentado demostrar que los mecanismos de la reproduccioén social y cultu-
ral no son completos y siempre encuentran elementos de oposicién parcialmente
manifiestos. La resistencia representa una sistematizacién tedrica que pro -
porciona un nueve marco de referencia para el estudio de las escuelas como dm
bito sociales que estructuran la experiencia de los grupos subordinados; los
oprimidos dejan de ser vistos como seres simplemente pasivos frente a la domi
nacién. La nocién de resistencia subraya la necesidad de entender con mayor
profundidad la manera compleja en que la gente media y responde a la conexifn
entre su propia experiencia y las estructuras de dominacién.

Sucesos trascendentales de cardcter estudiantil hacen palpables las nociones
de esta teorfa; entre ellos el movimiento estudiantil de 1968 en México; movi
mientos constantes de Universidades, Tecnoldgicos, Normales Rurales del paiﬁ?
y la mds reciente rebelidn estudiantil acaecida en China,

El valor pedag6gico de esta teoria reside en que presenta un marco tedrico --
nueyo para entender el proceso de la ensefianza, pues ubica el conocimiento -
educacional, los valores y las relaciones sociales en un contexto de relacio
nes antagénicas y las examina en el marco de la accién reciproca de las cui?
turas escolares dominantes y subordinadas. Esta pedagogia reconoce que la -
resistencia estudiantil representa manifestaciones de lucha y solidaridad --

que en su estado incompleto, tanto desafian como confimman la hegemonia capi



talista.

Las escuelas no van a cambiar a la sociedad, pero se puede crear en ellas -
elementos de resistencia que proporcionen modelos pedag6gicos para nuevas -
formas de aprendizaje y relaciones sociales; formas que pueden ser involucra
das en la lucha de una nueva moralidad y un nuevo punto de vista de la jus-
ticia social.

2. Prdctica Docente
a, Practica Docente como Trabajo

Las aportaciones de Weber respecto a la definicién de trabajo y servicio per
miten caracterizar la prdctica docente; considera trabajo como forma de acpi
vidad social que genera riqueza, diferencidndola de servicio en que €ste no
la genera,

Aparentemente pudiera ubicarse la Pfactica Docente dentro de la categoria de
servicio; sin embargo, tomando en cuenta que esta prictica genera elementos-
para producir plusvalia, le corresponde la categoria de trabajo.

b. Diferentes concepciones de la sociedad transmitidas a través de la practi
ca docente

Dada la diversidad de contenidos transmitidos mediante la cotidianeidad escoi
lar, es dificil comprender qué ideologia se transmite en la escuela,

Las concepciones de la sociedad que transmita la escuela son heterogéneas, -
aprecidndose la relativa autonomia de la escuela, sobre todo frente a las --
concepciones que se explicitan en los libros de texto.

Todos los elementos de la experiencia escolar tienen como trasfondo la con-
formaci6n politica e ideol6gica de la sociedad; sin embargo, no representan
un sistema ideoldgico constante y coherente, las concepciones contenidas en
la practica escolar recogen, conservan y reordenan los matices ideol6gicos -
de las sucesivas coyunturas de la historia del pais.

c. La cotidianeidad como categoria del trabajo docente

La prdctica docente es todo un proceso social-hist6rico de gran trascen --
dencia para la formacién del hombre y por 1o tanto de la sociedad misma; de
-ahf el interé€s por cemprenderla en su totalidad. "

A ralz de que la vida cotidiana estd immersa diariamente en la prdctica do -
cente y es parte de ella; se considera que el andlisis de la categoria de --
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btidianeidad permite conocer y comprender la tarea del maestro,
> define la cotidianeidad escolar como un proceso de construcci6én continuo,
on formas, modalidades y expresiones concretas en donde actdan relaciones,
1erza € intereses que la mantienen en movimiento,
sa  caracterizacion parte de identificar dos elementos presentes en ella, -
2 interaccion y la historicidad. La interacci6n es la acci6n reciproca (di
ecta o indirecta) de los elementos que constituye el quehacer docente, en -
11a confluyen intereses, necesidades y caracteristicas de cada uno de ellos,
iempo y lugar. Observindose un caricter jerdrquico y heterog€neo dentro de
a interaccién cotidiana; es decir, existe prioridad y selecci6n de valores;
s{ mismo especificidad de cada individuo.
a historicidad por su parte se conforma mediante la serie de acontecimien -
0s, producto de la interaccién social, dada la cotidianeidad pasada y que -
iene a construir costumbres, usos, rituales, etc., que van asimilando, con-
ervando o transformando.
istoricidad e interacci6n son elementos que permiten explicar la cotidianel
ad escolar y €sta a su vez constituye un elemento esencial de andlisis para
omprender la practica docente ya que la vida cotidiana es un reflejo del mo
imiento sociohistérico.

. Condiciones del trabajo docente y la valoraci6n acerca de la prdctica do-
ente

a imagen que tradicionalmente se le confiere al magisterio contiene una no
i6n de vocaci6n y de servicio a la sociedad; heredada de la época preindus
rial del pais.

pesar de la evolucidn de la sociedad y de la devaluacién del magisterio -
uede decirse que este concepto constituye el centro de la imagen ideoldgica
ue se tiene del maestro; lo que trae consigo incongruencias e ineficiencia;

ues no se cuenta con la preparacién del docente que corresponda a esta imd-
en,

. Maestro y alumno como sujetos sociales

1 maestro y el alumo, como sujetos sociales poseen una serie de conocimien
os adquiridos fuera del aula, los cuales se reproducen, modifican y sistema
izan en el contexto escolar, incidiendoe de manera determinante en la practi
a educativa. N
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Fl maestro, para llevar a caho el guehacer docente, dada su naturaleza re -

quiere y pone en prictica conocimientos de indole no s6lo pedagégicos; sino
también de cardcter personal (origen, formaci6n profesional, experiencia, -
etc.) que se manifiestan explicita o implicitamente en su actividad como do
cente,

Lo anterior se manifiesta mediante la cotidianeidad escolar categoria que -
fue analizada en uno de los apartados anteriores y la cual se le considera
de gran importancia para la comprensi6én y definici6n de la préctica docente,
ya que permite caracterizarla,

B. Referencias Contextuales

Considerando los elementos te6ricos adquiridos como alumna de la UPN, asi -
como la confrontacidén de los mismos con la practica docente ejercida, ha --
permitido reconsiderar la concepcién del fen6meno educativa. De una visién
reduccionista, parcial, eminentemente pedag6gica y desligada en parte del -
contexto, se pasa a concebirlo como un fen6meno hist6rico - social; de es-
ta manera, la educacion se contempla como causa y efecto a la vez, de todo
un sistema social, determinando en un tiempo y un espacio.

La prdctica docente estd immersa en la dindmica de su contexto, forma parte
de €l y hay una incidencia reciproca y detemminante; por e€llo en este aparta’ -
do se hace mencién de las caracteristicas generales del contexto social en -
el que se desarrolla la presente priactica educativa.

Mexico es un pais subdesarrollado que ohserva grandes problemas de Indole -
econémico, politico y cultural; que constituyen un momento de crisis para -
la naci6én. Entre ellos se encuentran: la dependencia econfmica y tecnologi
ca, intervencion extranjera en los aspectos econémico y cultural principql
mente; nivel educativo minimo, desempleo, miseria, etc. Problemdtica que -
indudablemente se deja sentir en el marco inmediato de la prdctica docente
en lo que vendria a ser especificamente la comunidad y la escuela,

Hidalgo del Parral, Chih,, ambito immediato donde se desarrolla la propues
ta por ser una poblaci6n relativamente cercana a la frontera con E.U.A., Te
cibe una influencia notable de este pais; influencia que desafortunadamente,
en su mayorfa de los casos es negativa (marcotrdfico, contrabando, penetra-

ci6én cultural), repercutiendo en la forma de vida de los hahitantes (adultos
y nifios) .
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Este trabajo surge y pretende estudiarse concretamente en el Centro Psicopeda

gégico No. 10; por ser una institucion de educacion especial, cabe hacer men
ci6n de este nivel a fin de ubicar el servicio.

Los servicios de Educacidn Especial que ofrece la Direccidn General, se clasi
fican en dos grandes grupos, segdn las necesidades de atenci6n que requieran
los alumnos del sistema.

El primer grupo abarca personas cuya necesidad de educacion especial es indis
pensable para su integracién y normalizacién. Las &dreas aqui comprendidas --
son: deficiencia mental, trastornos de audici6n y lenguaje, impedimentos moto
res vy trastornos visuales. La atenci6n se brinda en escuelas de Educacién -
Especial, Centros de Rehabilitacién de Educacion Especial y Centros de Capaci
tacién de Educaci6n Especial.

El segundo grupo incluye a personas cuya necesidad de educacion especial es -
complementaria al proceso educativo regular. Este grupo comprende las 4reas
de problemas de aprendizaje, lenguaje y conducta, La atenci6én se brinda en
unidades de Grupos Integrados, Centros Psicopedaggicos y Centros de Rehabili
tacién de Educacion Especial.

Los Centros Psicopedag6gicos son instituciones en las cuales maestros, psicG-
logos, médicos y trabajadores sociales; laborando en equipo, realizan detec -
cién, diagn6stico individual y tratamiento multidisciplinario de los proble -
mas de aprendizaje de los nifios remitidos al seryicio,

(Qué es un problema de aprendizaje?, su conceptualizacién ha sido objeto de -
infinidad de planteamientos en base a los diferentes marcos teSricos que han
surgido en este dmbito.

Educacion Especial, en su deyvenir temporoespacial ha manejado distintas con -
cepciones al respecto segin los supuestos telricos imperantes; actualmente, -
bajo una estructura referencial psicogen€tica, trata de concretizar lo que es
un problema de aprendizaje; investigaciones recientes como las de Emilia Fe -
rreiro y Margarita GémezPalacio han brindado elementos para ello.

Se habla de este tipo de problemdtica cuando el proceso de aprendizaje se ve

entorpecido y/o limitado por diversos factores externos y/o internos, trayen
do consigo fracaso escolar.
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Se consideran como factores externos todos aquellos que se presentan en el -

contexto socigl y/o escolar del nifio; por ejemplo la aplicaci6n de métodos -
diddcticos inadecuados, dinimica familiar desfayorable, etc. Los factores -
internos son los que residen propiamente en el alumno, tratdndose de altera-
ciones orgdnicas o funcionales leves, es decir, sin ser precisamente impedi-
mentos.,

La dindmica de operacion del Centro Psicopedagbgico es la siguiente: el alum
no con problema de aprendizaje es detectado generalmente por el maestro de -
la escuela regular y es remitido al servicio, donde se parte de una eyalua -
cién inicial clinica, en el sentido de que es individual, critica y explica-
tiva; para ello se utilizan determinados instrumentos (entrevistas, gufas -
de exploraci6n y ohservacién] enseguida se elabora el plan de tratamiento -
especifico que contiene programa pedagbgico y apoyos complementarios en el
drea social, psicoldgica o médica.

Escvelon Primaria C pslko/OKng?'yzko C. /)Jicqo;'dc;rgo' Vo)

DeTeccion EvaLvacign IniciaL TRATAMIENTO

Los alumnos asisten dos o tres veces por semana al Centro Psicopedag6gico, -
mientras contindan asistiendo normalmente a la escuela regular en otre turno;
cada sesion de trabajo es de 45 a 60 mimatos.

Actualmente existen alumnos de casi la totalidad de las escuelas primarias -
de la ciudad; asi como de los diversos sectores de la pohlacién; existien-
do gran variedad de comportamiento y cultura en los salones.

Los programas a desarrollar con los alumnos son elaborados por €l maestro --
y/o equipo interdisciplinario a cada uno de los nifios, segdn sus necesidades
y nivel de pensamiento. En el aspecto académico se trabaja s6lo con lecto-
escritura y matemdticas, incluyéndose ademds los contenidos bdsicos del pro-
grama de Educaci6n Primaria; modificando la estrategia sugerida en €1, pues
las actividades son desarrolladas con grupos de 2 a 5 nifios, pretendiendo se
guir la 1inea de la Teoria Psicogenética, -
Las ciencias sociales son abordadas de manera implicita; dada la importancia

y el interés que para el nifio representan estos contenidos, el conocimiento
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social es empleado como eje o tema generados de las actividades de lectoes -

critura y cdlcplo a desarrollar de manera oficral y sistemdtica,



16
III. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La practica docente implica, entre muchas cosas, un proceso de ensefianza - -
aprendizaje, donde se hace necesaria e imprescindibile conocer cémo aprende el
sujeto, el origen del conocimiento.

El hombre es capaz de conocer la realidad con certeza, por la experiencia y -
la razén conjuntamente, postura que rechaza a la vez el empirismo y el racio-
nalismo, pues excluyen, el primero la razén y el segundo la experiencia,

Idea que plantea una nueva concepcién del origen del conocimiento en el ser -
humano y que ilustra, ademds, 1la linea a seguir en la prdctica docente que -
se propone.

Son diversas y variadas las teorias del aprendizaje que pretenden encontrar -
explicacidn a tan éomplejo proceso; la que hasta ahora ha dado mayor luz al -
respecto es la Teorfia Psicogenética, mds concretamente los puntos de vista -
de Jean Piaget; el porqué se le considera asi es sencillo: La obra de Piaget
pretende construir una Epistemologia, que analiza la Construccién Eyolutiva
del conocimiento; en la cual subyacen elementos bdsicos y fundamentales para
comprender el proceso de aprendizaje; elementos que no son contemplados por
otras corrientes, y que implican ademds, 1la concepcién de un sujeto actiyo,
critico, reflexivo y transformador.

A. Psicologia Genética de Jean Piaget

Estructuras del conocimiento, génesis, constructivismo, adaptaci6n y Método -
Clinico; constituyen las nociones reactoras de los trabajos de Piaget; nocio
nes que son abordadas explicita y/o implicitamente & lo largo de este apar-
tado,

A grandes rasgos, la psicogenética contempla la génesis de los procesos invo-
lucrados en la adquisicion del conocimiento en funcién del desarrollo del in-
dividuo (perspectiva genética); esto es, explica el origen y evolucién de las
estructuras mentales que construyen el conocimiento en cada fase o estadio --
del desarrollo, como producto de la interaccion del sujeto con el objeto.

En su obra, se distinguen tres nociones que fundamentan fuertemente sus estu-
dios psicogenéticos: la dimension biol6gica, la interaccion sujeto - ohjeto y
el constructivismo psicogenético. ’

Acepta la continuidad o paralelismo entre los mecanismos cognoscitiyos y la
organizacién biol6gica del ser humano; de ahf que para comprender los meca -
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nismos psicegenéticos se deba tomar en cuenta el aspecto orgdnico, las pri

meras manifestaciones cognoscitivas parten de determinados reflejos heredi
tarios.

La interaccidn sujeto - ohjjeto, es una de las ideas principales de Piaget;
el conocimiento adquiride depende de la organizacitn del sujeto y el obje-
to de conocimiento; la acci6n estd en el origen de todo conocimiento; el ob
jeto s6lo se conoce a través de las actividades que el sujeto realiza con
el fin de aproximarse a ese objeto. Este no se alcanza espontdneamente, si
no que el constante acercamiento al objeto da lugar a la aparicién de esque
mas cognoscitivos cada vez mis evolucionados que permite su cognicién o ad-
quisicion. Piaget valora de igual manera el sujeto y el objeto, pues consi
dera la existencia de una relacién recfproca entre el sujeto y el objeto --
(organismo y medio ambiente).

El constructivismo psicogenético plantea la tesis de considerar a la cons -
truccién del conocimiento como un proceso contimuo, iniciado a partir de -
unas estructuras orgdnicas detemminadas, las cuales, mediante la interaccion
constante con el medio ambiente, pasan de un estado inferior de conocimiento
a uno mayor,

1. El aprendizaje segtn Piaget

Es sabido que los estudios de Piaget como bi6logo, censtituyeron un antece-
dente de gran trascendencia para la conformacién de sus puntos de vista -
en relacion a la teorla psicogenética; nociones como adaptacioén, asimila --
cién, acomodacién, equilibrio, tomadas de sus estudios sobre zoologia, tie-
nen un cardcter central en la estructuracién de su obra. Para €l existe -
una analogfa entre las concepciones Biol6gicas y psicolégicas, sobre la --
idea de incorporacién de nuevos elementos. El siguiente esquema permite ex

plicar y comprender estas nociones asi como su relacidn con el aprendizaje.

X E structurns

Funciones
% (Cambian sistemdticose)

(Heredadas, invariables)

/ N |

-
o
o
m
ORGANIZACION R oarTAcIoN § E saquemas
(Ordenamiento  (Posiloilidad de actuar) 3 (Procesos mediadores)
%
X
=]

cognoschl‘i\/O) / \
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Al interactuar sujeto - ohjeto, el primero cuenta con funciones invariables-
heredadas biolGgicamente (organizacitn y adaptacitn] y con estructuras (es -
quemas) que cambian de manera sistemdtica; mientras el objeto aporta un con
tenido. La funcion innata del individuo, adaptaci6n, entra en juego: se pro
duce la asimilacion al incorporar el objeto a los esquemas y la acomodaci6n
al permitir la modificacién de esos esquemas; la acci6n de estos dos proce-
sos propicia la construccién o transformacién de nueyos esquemas, trayendo -
consigo un proceso relativo o temporal de equilibrio.
La noci6n de equilibrio presenta el punto de inspiracién de la teoria de --
Piaget por lo siguiente: las estructuras tienden permanentemente hacia un es
tado de equilibrio, al alcanzarse un estado relativo de equilibrio, la es -
tructura resulta mds delimitada. "Esa mayor delimitacion subraya inconsis -
tencias y fallas de la estructura que nunca habian sido manifiestas anterior
mente; por consiguiente, cada estado de equilibrio lleva consigo los gérme -
nes de su propia destrucci6n, pues a partir de este instante las actiyida -
des del sujeto se dirigen a la eliminacién de las inconsistencias® 1
Los elementos hasta ahora mencionados, asi como la interaccién que éstos - -
guardan concibe de manera implicita un proceso de aprendizaje; si hien, Pia-
get centra su atencidn principalmente en la inteligencia, su teoria no excly
ye este proceso. Piaget explica el proceso de aprendizaje en témminos de ad
quisicion de conocimientos; lo que supone una comprensién de los objetos que
sé asimilan, de su significado, de relaciones. El proceso es propio del su-
jeto y se desarrollard de acuerdo a sus caracteristicas personales, producto
de su historia como ser social.
Piaget considera cuatro factgres hasicos en el aprendizaje, los cuales estdn
interrelacionados y funcionan en interaccidn constante, ellos son:
- La maduracioén
Contrario a lo que cominmente se cree, la maduracién no es el factor exclu
sivo en el desarrollo del individuo, es indudable su importancia, mas no eg_
el dnico.
Para la asimilacién y estructuracién de la informacicn del medio ambiente, -
el sujeto requiere de determinadas condiciones fisiolégicas, las que posibi-
lita 1a activacién de los otros factores del aprendizaje.

1. UPN, La matemdtica en la escuela, pdgina 231
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La maduracidn del sistema neryioso, a medida que evoluciona ofrece mayores y

mejores posibilidades de cognici6n,

- La experiencia

Se refiere a las vivencias que el sujeto adquiere al interactuar con el am -

biente, al explorar, manipular los objetos y al aplicar sohre ellos diyersas

acciones. La experiencia brinda dos tipos de conocimiento:

. Del mundo fisico, al descubrir distintas caracteristicas y comportamiento-

de los objetos.

. Conocimiento 16gico matemdtico, al establecer relaciones l6gicas entre los

objetos, las cuales no estdn dadas por los objetos directamente, sino que son

producto de la actividad intelectual del individuo.

- La transmisién social

Comprende la totalidad y diversa informacién proveniente del medio que lo ro-

dea; la transmision social constituye mma fuente de gran valor para el desa

rrollo intelectual del nifio y la apropiaci6n del conocimiento. Su importan -
cia radica en lo siguiente:
Informacién Sujeto

. Datos lejanos a su hip6tesis — . No asimila la informacion.

. Datos opuestos a su hipGtesis — . Se confunde, mas no abandona su
hipGtesis, porque no le satisfa
ce la informacicdn, por consiguieg
te no la asimila,

. Datos que desaffan la hipGtesis del — . Presenta un conflicto cognitiyo
sujeto. pues considera la informaci6n -

al ser datos asimilables por su
nivel de conceptualizacién,

- E1 proceso de equilibracién

Con anterioridad se hizo mencién del papel asignado por Piaget a este proce-
so,- al considerarlo motor fundamental del desarrollo, pues ante cada nueya-
experiencia impulsa al sujeto a encontrar soluciones satisfactorias. En es-
tos momentos de adaptacion a la situaci6n cambiante existe una reorganizacion
gradual del conocimiento.

2. Unidades del desarrello seghn Piaget

El considera el desarrollo intelectual como un proceso continuo de organiza-

cién de estructuras mentales con resultados cualitativamente diferentes,
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Para su estudio, el curso total del desarrollo lo ha diyidido en unidades -
1lamadas periodos, subperiodos y estadios.
- E1 nivel sensomotor
Es considerado el primer periodo, que llega hasta los 24 meses; anterior al-
lenguaje y al pensamiento propiamente dicho, de ahi que se le llame sensomo-
tor, pues a falta de funci6n simh6lica, la construcci6n del ohjeto se apoya
exclusivamente en percepciones y movimientos; pese a ello, no deja de consi-
derdrsele especial importancia al constituir el punto de partida a construc
ciones y reacciones afectivas posteriores.

Tras un periodo de ejercicio de reflejos, aparecen los primeros hdbitos ele-

mentales. Las reacciones reflejas incorporan continuamente nuevos estimulos
que pasardn a ser _asimilados, de tal manera quelos esquemas de accién (sen-
saciones, percepciones y movimientos) se van organizando cada vez con mayor
evolucién y amplitud (acomodacién).

- Periodo preoperatorio

Aproximadamente llega hasta los 6 afios. La posibilidad de representaciones
elementales, el inicio del simbolismo y gracias al lenguaje, se obserya un
gran adelanto en el pensamiento y comportamiento del nifio,

Inicialmente el pensamiento del nifio es subjetivo (egocentrismo intelectual]
pues es incapaz de prescindir de su propio punto de yista. Su pensamiento es
irreversible sigue una sola direcci6n sin poder dar marcha atrds (preoperati
vidad). La funcion simh6lica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los 7 -
afos; se realiza en torno de actividades lddicas (juege simb6lico] constitu-
yendo un medio de adaptaci6én tanto intelectual como afectivo.

- Periodo de las operaciones concretas

Se sitda entre los 7 y los 11 6 12 afios. Sefiala un ayance releyante en cyan
to a objetivacién y socializaci6én del pensamiento, como se podrd obseryar en
las 1ineas siguientes: 1las operaciones (estructuras de agrupamiento] son -
concretas en el sentido de que s6lo alcanzan a la realidad susceptible de -
ser manipulada o la posibilidad de una representacién suficientemente viva.
Atn no razona en base a enunciados verbales exclusiyamente.

Teniendo que recurrir a la accion, el nifio ya sabe descentrar, concibe la -
reversibilidad y la conservacién, e inicia una causalidad objetivada,

Razona finicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo yirtual, por tanto,
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€n sus previsiones es limitado y el equilibrio que puede alcanzar es relati-
vamente poco estable.

La progresiva descentralizacion incide de manera considerable en el aspecto

social ademds del cognitivo; pues da lugar a la aparicién de nuevas relacio-
nes entre nifios y adultos; surgiendo una actitud de cooperacién, colabora --
cién en grupo e incluso se habla ya no de un monSlogo, sino de un didlogo o

auténtica discusion.
- Periodo de las operaciones formales

Intelectualmente destaca la aparicién del pensamiento formal, es decir, exis-
te la capacidad de prescindir del contenido completo para la adquisicién del

objeto, se tiene en cuenta la posibilidad y ya no s6lo la realidad. Se mane
jan incluso operaciones proposicionales como la implicacién, la disyuncidn,
la exclusidn, etc.

Al igual que en los periodos anteriores, los progresos 16gicos o intelectua-

les, van paralelos al desarrollo de toda la personalidad; de la moral de --

subordinacién y heteronomia, el adolescente pasa a la moral de unos con los

otros, a la auténtica cooperacién y autonomia.

B. Pedagogia Operatoria

El desarrollo de la pedagogia ha sido fuertemente impulsado por el avance de
otras ciencias, entre 1las que destaca de manera decisiva la psicologia; las
aportaciones de ésta han contribuido sobrq:nanera a determinar el camino a -
seguir por la pedagogia, sus concepciones, finalidades y expectativas.
Conociendo y aceptando una psicologia de cardcter genético, evolutivo y cons
tructivista, que explica el proceso congnoscitivo de cada etapa del desarro-
11o del nifio, permite concebir una ciencia de la educacidn que considera es-
tos elementos tan valiosos: una pedagogia operatoria.

'"Se fundamenta escencialmente en el desarrollo de la capacidad operatoria --
del individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad
de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad, para satisfacer -
las necesidades sociales e intelectuales de los alumnos" 2 .

Tradicionalmente el conocimiento es transmitido al alumno de manera mecdnica

—

2 DGEE, Orientaciones Diddcticas, pagina 46
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quien lo recihe pasivamente y lo olyida una yez que haya cumplido la finali-

dad para lo que fue aprendido: pasar el examen,

La pedagogfa operatoria, en cambio, considera al ejercicio de la capacidad -
cognoscitiva como el aspecto central dentro del proceso educativo, pues abre
en el individuo posibilidades de razonamiento generalizables, independien -
temente del contenido -No des el pescado al hambriento, enséfialo a pescar-.
'"Todo aprendizaje operatorio supone una construccién que se realiza a trayés
de un proceso mental que finaliza con la adquisicién de un conocimiento mue-
vo. Pero en ese proceso no es s6lo el nuevo conocimiento lo que se ha ad -
quirido, sino y sobre todo, la posibilidad de construirlo" 3 .

~

. La educaci6n por la accién

. Respeto a las leyes y etapas del desarrollo

. Facilitar el descubrimiento del saber Pedagogia
. Constructivismo ? Operatoria
. Cooperacién

. Autonomia

. Accion - reflexién - accién

C. Didactica Critica

La diddctica contempla la operaci6n e instrumentacién del proceso educativo;
al respecto han surgido diversas concepciones. Pretendiendo seguir una 11 -
nea constructivista, donde subyace una practica docente activa y transforma-
dora; se considera la diddctica critica como el marco que brinda elementos -
necesarios para este fin.

- Programas de estudio

Se destaca la necesidad de su existencia, pero considerdndolos como Propues-
tas de Aprendizaje minimas que el estudiante debe alcanzar en detemminado - -
tiempo; flexibles y dindmicas, se rechaza la idea de que el profesor repro-
duzca los programas prefabricados, sino que debe constituirse en creador e
innoyador de sus propios programas, acordes a las necesidades, proceso de -
conocimiento e intereses de los alumnos.

- Instrumentaci6én diddctica

5 DGEE, Orientaciones Diddcticas, pdgina 48
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. Objetivos
Se concibe la necesidad de planteamiento de objetiyos en la tarea didédctica,
siempre y cuando se formulen de manera general . Constituyen la pauta u orien
tacién del desarrollo de actiyidades del maestro y del alumno,
Una de sus principales funciones es establecer la intencionalidad del acto -
educativo, explicitando claramente los aprendizajes a promover, dando pautas
ademds, para la organizacién de los contenidos y el proceso de eyaluaci6n,
La formaci6n de objetivos presupone un énfasis exhaustivo del plan de estu-
dios y sobre todo no olyidar que éstos son parte de la lucha polftica e ideo-
l6gica de la sociedad.

. Seleccién y organizacién del contenido

El conocimiento, dada su complejidad y determinaciones polItico-ideolégico,

ofrece una encrucijada que se hace manifiesta al momento de seleccionar y

organizar los contenidos de un programa educativo. Por otra parte, la enor-
me y - variada explosi6n de conocimientos es otra variahle que complica o --
compromete aGn mds esta tarea. ;Cudl contenido? ;Quién 1o selecciona y es-
tructura?, lo cierto es que esta situaci6n comprende la mayor parte de la -
problemdtica pedag6gica, pues se concretiza la ideologfa sustentada por esa

sociedad.

Al seleccionar y organizar contenidos se debe tener presente algunas ideas -
acerca del conocimiento, ya planteadas anteriormente por Ana Hirsch:

°Si el conocimiento es un proceso infi El contenido no puede presentarse
nito y no existen las yerdades absolu como algo temminado y comprobado.
tas...

°Si la realidad y el conocimiento cam- La informacién y el contenido de -

bian constantemente, ., los programas caducan rdpidamente.

. Planeacion de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son una conjugacién de objetivos, procedimien
tos, técnicas y recursos mediante los cuales se operacionalizan la concep -
cién de aprendizaje.

Se concibe la situacién de aprendizaje como generadora de experiencias al es

tudiante para la adquisicién del conocimiento, donde el alummo realmente ope
re sobre €1,

— 1069277
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Algunos de los criterios sugeridos para su seleccidén son:

“Determinar preyiamente los aprendizajes que se pretenden desarrollar.
°Clarificar la funcién de cada experiencia.

°Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje y diferentes tipos de recur-
SOS.

°Incluir formas metddicas de trabajo individual, por equipos y de grupo.
°Favorecer la transferencia de la informacién.

“Respetar elnivel cognoscitivo del alumno y caracteristicas generales.

°Generar en el alumno un espiritu de aprendizaje permanente,

. Evaluacién

Tradicionalmente la evaluaci6n se ha reducido a un proceso de acreditacién,
relacionada ésta con la necesidad .~ institucional de certificar los conoci-
mientos. Sin embargo, esta concepci6n dista enormemente de 1o que implica
la evaluaci6én propiamente dicha, es decir considerdndola como un proceso -
que permite analizar o estudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad -
(factores, condiciones, situaciones, recursos, etc.) y serdn fundamentalmen
te maestros y alumnos, quienes participen de manera directa en la eyaluacidn,

con miras a superar los desaciertos, en busca de una educacién de cardcter -
formativo,

D. Papel del Maestro

Lo que hasta este momento se ha planteado: psicogénesis, pedagogia operato-
ria y diddctica critica, sugiere una escuela y un maestro de indole proble-
matizador, constructivista; papel sumamente diffcil.

El maestro deja de ser transmisor de conocimientos para conyertirse en mn -
profesional consciente y comprometido con su tarea. Debe presentar situacio
nes que propicien la reconstruccién del conocimiento por parte del alumno;
considerando su nivel cognoscitivo, necesidades e intereses; concibiendo un
aprendizaje activo y todo un marco te6rico afin a estas ideas .

. Presentar problemas practicos y significativos

. Ofrecer el material necesario, adecuado y opor Actiyidades
tuno ; del
. Presentar nuevas y yariadas posibilidades Maestro

. Propiciar la comunicaci6én y la confrontacién -
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en el grupo
.Proponer predicciones ((qué ocurrird si...)
.Cuestionar al alumno
Como puede observarse, la participaci6n del maestro durante el desarrollo de
las actividades, pretende seguir la linea del Método Clinico-Critico. "El -
método clinico se vincula toda la obra de Piaget en psicologia; define una -
psicologfa clinica es decir, escencialmente individual, causistica. Consis-
te en conversar libremente con el sujeto en lugar de limitarse a preguntas
fijas y estandarizadas, y conserva pues, todas las ventajas de una charla -
adaptada a cada nifio y destinada a permitirle el mdximo posible de toma de -
conciencia y de formulaci6n de sus propias actitudes mentales' 4 .

E. Papel del Alumno

El maestro que desea contribuir al desarrollo exitoso de sus alumnos, habrd

de tener en cuenta permanentemente que el nifio es el constructor de su pro-

pio conocimiento y que para ello necesita interactuar con €1, Esta idea su-

pone un sujeto:

- Activo, que permanentemente explora, se pregunta y plantea hipGtesis para
comprender su medio,

- Que requiere tiempo, para reconstruir el obhjeto, pues sigue todo un proceso

_ Que aprende de sus errores, al considerar los errores constructivos, tdti -
les al proceso de aprendizaje, pues son parte del proceso mismo; expresan
la hipGtesis del nifio, permiten al maestro conocerla y sobre todo, conside
rarla para dar lugar a la reflexion del alumno, propiciando un conflicto -
cognitivo que promueva un nuevo aprendizaje.

- Necesita de comprensi6n y estfmulo para favorecer la apropiacién o avance
del conocimiento.

- Necesita informacidn que le permite elaborar y confrontar hipGtesis, no SO’
lo con el maestro, sino con sus compafieros.

_ Necesita del apoyo de los adultos, pues representan para €l una autoridad
necesaria, en aras del desarrollo de un individuo aut6nomo y critico.

Alumno Maestro
. Activo — , Activo

4 UPN, Técnicas y Recursos de Investigacion III, pdgina 81
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. Explora —* . Presenta situaciones -

de aprendizaje

. Requiere tiempo, lleya un proceso —> . Conoce y comprende el -
proceso de aprendizaje

. Aprende de errores — | Valora errores

. Necesita de comprensitn y estimulo — | Comprende y estimula

. Necesita informacitn — |, Propicia la comumica -
citn

. Necesita apoyo —> | Ejerce autoridad racio-
nal

F. Papel del Conocimiento

Al hablarse de un broceso de aprendizaje, es indudable que €ste implica un -
conocimiento, La pregunta es ;qué lugar se le asigna a éste en la practica
docente? , comdnmente la escuela presenta una tendencia a brindar la mayor -
cantidad de conocimientos, es decir, repara en la cantidad del conocimiento,
olvidando que el aprendizaje no depende de la cantidad del mismo, sino del
proceso.

El concebir la prictica docente de manera tradicional (cuantitatiya] ofrece
serios problemas al alumno y a la sociedad. Al introducirlos como un fin -
en si mismos, resultan poco significativos para el alumno, e incluso incom-
prensibles, sobre tode para quienes tienen un medio cultural en desventaja,
dando pie a la desercit6n y fracaso escolar.

Aqui se sostiene que los conocimientos concretos, principalmente en la edu-
cacion bdsica, tienen un papel secundario. Se sugiere contribuir al desa-
rrollo intelectual del nifio, prepararlo para la adquisicién del conocimiento,
de tal manera que se adapte a situaciones nuevas., El conocimiento congreto
adquirido por un individuo, posiblemente le sea util en poco tiempo, pues -
la sociedad y la ciencia evolucionan continuamente -Facilitar su descubri --
miento Vs. transmitirlo-.

G. Conocimiento de lo social

El proceso de conocer mucho se ha discutido y han sido diversas las concep-
ciones sustentadas. .
Algunas reflexiones de Adolfo Sanchez Vdzquez son tomadas en este momento -

para delimitar la lfnea congnoscitiya en que se sustenta esta propuesta.
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El plantea 1la tesis de Marx como una superacitn de las dos posiciones filos6

ficas antagénicas: Materialismo Mecdnico ( S€—0 ) e Idealismo (S—>0). Pa
ra Marx, '"...el sujeto realiza una actiyidad teSrico-practica (la actividad
pensante ya acompahada de una accién real, objetiva, material, practica). El
objeto es un producto de la accién tedrico-prdctica o -Praxis- , y el cono-
cimiento un proceso de construccidn por esta praxis' 5

Interpretando estos supuestos se destaca la trascendencia y papel determinan
te del contexto social en la existencia del conocimiento y en el proceso de -
su construcci6n misma. Elementos de andlisis que definen en gran parte las
estrategias metodolGgico-diddcticas que se proponen posteriormente.
Particularizando, el conocimiento de lo social, a diferencia de otros conoci-
mientos como el matemdtico o de 1asgiencias naturales, ofrece caracteristicas
que cuestionan su objetiyidad pues ademds de cientifico, constituye un campo
de accién politica; asimismo, es producto de la interaccién con el grupo so -

cial al que pertenece, relativo a un espacio y a un tiempo,
H. Aproximacion al concepto de familia

La construccibn tefrica de la familia, al igual que todo conocimiento social,
da cuenta de estructuras y procesos sociales; inmediatamente se vincula de
manera directa en la esfera social. A titulo de ejemplo se describe a gran
des rasgos la siguiente experiencia: al preguntar a una nifia, hija de padres
profesionistas, sobre la organizacién y funcionamiento del grupo familiar --
(roles), se observa que da la misma importancia a la funci6én que realiza cada
uno de sus padres, concibe que tanto uno como el otro pueden realizay actiyi-
dades que comdnmente se designan al padre o a la madre. Estas respuestas di-
fieren sobre manera de las aportadas por un nifio que vive en la periferia de
la ciudad, donde el padre es el dnico que trabaja y la madre se dedica a rea-
lizar actividades propiamente de ama de casa; €l da mayor iImportancia a la ac
tividad realizada por el padre y no da cabida a que pueda layar platos o bien,
su madre trabajara en una fdbrica,

Esta experiencia remite a interpretar la familia como un hecho social donde -
factores exdgenos determinados por una organizacioén social inciden en su cono

cimiento; la existencia de distintos tipos de familia observados en el deye -

5 UPN, La Sociedad y €l Trabhajo en la Préactica Docente E, pégina 120 - 123
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nir histérico son otra muestra de ello,
Buscando una aproximaci6n al concepto de familia, se han tomado elementos de
andlisis que hasta ahora han permitido definirla como el primer grupo social
que informa y forma al individuo en funcién de la realidad temporoespacial,
constituyéndose en la hase de la organizacién social; vinculos de parentesco,
afinidad afectiva y comunicacidén directa, son los aspectos caracteristicos
de esta institucién educativa.
Interesante es la funci6n social que la Dra. Margarita Nolasco atribuye a es
te grupo social: " La familia pues reproduce a los individuos bioldgica, so-
cial y culturalmente, es el camino de la identificacidén, la afiliaci6n y la
participaci6n social ' 6 . Se coincide con esta interpretacién, mas, al --
igual que en la educacién, existen elementos de resistencia que dan pautas a
la creatividad y a la transformacidn.
A través de su evolucion histérica la familia presenta diversas fommas de or
ganizacidn; las mds importantes son:
- Promiscua, al parecer, fue la primera forma familiar, cada mujer pertenecia
a todos los hombres y cada hombre a todas las mujeres; esta organizaci6n -
obedecia a la indeterminacién de las relaciones entre los primeros grupos -
humanos, pues existia una uni6én transitoria entre sus miembros,
- Matriarcal, surge durante la etapa en la que se practica la recole ccidn
de frutos, la caza y la pesca; en virtud de que la madre era el dnico elemen
to estable en la familia, prevalecia la poliandria (una mujer con varios hom
bres) como tipo de relacién,
- Patriarcado, se adopt6 cuando el hombre se hizo sedentario y se constituyd
en el jefe familiar al distribuir el trabajo del hogar; inicialmente el ma-
trimonio fue de tipo poligdmico (un hombre con varias mujeres], al eyolucio-
nar la sociedad surge un nuevo modelo matrimonial -monoggmico- (im solo hom
bre con una sola mujer).
En nuestro pais se distinguen dos maneras usuales de organizacién familiar:
la nuclear (padre, madre e hijos) y la extensa (padre, madre, hijos casados
con sus conyuges y sus hijos, mds les abuelos).Preyaleciendo el matrimonio

de tipo monogdmico.

6 UPN, Probiemas de Edncacion y Sociedad en Mexico, pagina 70,
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I. La adquisicién de la nocidn de familia en el nifio

Siendo la familia el concepto sobre el cual gira esta propuesta, y una vez -
justificada con anterioridad la Importancia de abordarla en la prdctica docen
te, se considera necesario y #til conocer la eyolucicn de la noci6n de fami -
l1a en el nifio,

Asunci6n Lopez Carretero, con la finalidad de lograr una aproximacitn a las -
caracterfsticas del pensamiento social en el nifio, trata de interpretar algu-
nos hechos sociales, entre ellos la familia; para ello se vali6 de una inyes
tigacién de cardcter clinico principalmente (encuesta clinica).

El resultado de sus trabajos comprueba o pone de manifiesto una génesis de -
los aspectos que definen a la familia como un grupo social con caracteristi -
cas que la difieren de otros grupos sociales.

En un primer momento ( 6 - 7 afios) la familia es para el nifio una yuxtaposi -
cién de elementos o una totalidad global. La dnica reacci6n o relacion que -
la define es la proximidad espacial entre sus miembros. La finica condici6n
para pertenecer a este grupo es la aproximaci6n espacio-temporal; para formar
una familia, el dnico requisito es que haya personas reunidas. Los criterios
de paternidad-maternidad corresponden s6lo a diferencias entre €l y el adulto
(caracteristicas fisicas).

En un segundo momento, los nifios comienzan a ahstraer caracteristicas que -
les permite definir el grupo familiar, éstas son las relaciones de tipo afec-
tivo y biol6gico. Sin embargo, estas relaciones observan todavia importan -
cia a la proximidad espacio temporal; considerdndolo como un niyel intermedio,
pues esta nueva adquisicién se destruye al exigir relaciones de proximidad.
En un tercer momento, los criterios afectiyos y biol6gicos se consolidan y -
son utilizados de manera permanente, la familia comienza a ser un grupo donde
subyacen relaciones de parentesco mds inmediatas (Institucién nuclear: padres
e hijos].

En el cuarto nivel, ademds de los criteries anteriores, se obserya mayor coor
dinacit6n entre los diferentes criterios (afectivos, biol6gicos y sociales],
lo que permite ampliar su marco de referencia, estableciendo el parentesco -
mds alld del ndcleo familiar. '

Finalmente, en un quinto nivel ( 9 afios ) las relaciones de parentesco se --
coordinan de manera adecuada,
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Como puede ohseryarse, la noci6n de familia (relaciones estructurales) es -
resultado de una construecidn progrestya por parte del nifio. Sin embargo,
én esta misma Investigacidon, al abordar preguntas relacionadas a la organiza
cidn y funciones del grupo familiar, se detecta que las respuestas del nifio
no son el resultado de una interpretacitn por parte de 61, sino de un someti
miento de la raz6n ante las exigencias del medio, '"La actitud diferente que
manifiestan las nifias y los nifios ante la figura del padre y la madre, nos -
informan de la presién que ejerce el medio de cara a la diferente proyeccién
social que en funcién del sexo determinard a los individuos' 7 . E1 yalorar
a los individuos en funcién del sexo no es resultado de un andlisis racional,
no es caracteristica inherente al sujeto, sino producto del medio, quien no
brinda la posibilidad de un an&lisis estrictamente ohjetivo,
Posiblemente las rltimas lineas quizds lleguen a preocupar al docente, ante
la magnitud de incidencia que tiene el medio en relaci6n al conocimiento so-
cial; mas el pensamiento social al igual que el matemdtico supone un pensa -
miento o proceso creativo que puede posibilitar al individuo a la superacicn
de los aspectos negativos de las actuales relaciones sociales.
'"" La escuela es uno de los lugares privilegiados donde el nifio puede aprender
a construir lasrelaciones interindividuales, a orientar su conducta social en
funci6n de sus necesidades, a entender que la organizacién social es relati-
va a los individuos que la componen y como tal, puede modificarla " 8 .
El pdrrafo anterior ilustra de manera precisa la meta de esta propuesta de -
trabajo.

J. Procedimientos Diddcticos
1. Procedimientos Did4dcticos Generales

Pensando ser congruente con el marco tedrico presentado y sobre todo, conside
rando el tema a tratar (la familia), asi como los objetiyos y contexto contem
plados, la Investigaci6n Participativa pretende ser el recurso metodol6gico a
utilizar porexcelencia. La investigacion participatiyva se sustenta en el --
principio de Acci6n - Reflexién - Acci6n; parte de la realidad concreta y -

compartida; lo mds relevante: no culmina con una respuesta de orden tedrico,

7 UPN, La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente I, pdgina 277.
8 Ihidem, pdgina 278
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sino en la generaci6n de propuestas de accidn (teorfa~préactica).

La técnica nutriente de la inyestigacidn participatiya es el didlogo abierto

y genuino, en benefieio de un aprendizaje compartido, parte de situaciones --

problema (tema generador], en donde se elahoran hip6tesis, se definen concep-

tos, se analizan los elementos Involucrados en el tema problema, s€ proponen
alternativas, se identifican los medios, se ejecnutan las propuestas y se eva-
lda permanentemente,

Es el alumno, mediante la interaccién grupal y la coordinacién del maestro, -

guien analiza su problemdtica familiar y propone alternativas posibles de ac-

tuacidén para llevarlas a la préctica.

El maestro, mientras tanto, ademds de conducir o dirigir, facilitard las con

diciones para que el grupo trabaje en funcién de los objetivos, algunos de -

los rasgos caracteristicos de su desempefio son:

- Fayorece la unidén, promueve la colaboracitn

Desarrolla un clima propicio para el funcionamiento del grupo

j‘Establece un clima de confianza, escuchando atentamente las opiniones y co-

mentarios

- Propicia una bisqueda de comiin alternativa

El marco metodol6gico-diddctico propuesto, sugiere el uso de estrategias gene

rales como :

a. Experiencia, pretendiendo partir de la realidad del nifio, la experiencia -
del alumo constituye el recurso fundamental de andlisis continuo para el
desarrollo de las actividades orientadas al logro de los objetivos planea-
dos.

b. Reflexion, al igual que la experiencia, la reflexién pretende ser una he -

rramienta de uso permanente en el desempefio como maestro o como alumno.

c. Trabajo grupal, es cierto que el nifio es quien construye el conocimiento -
mas ese conocimiento lo construye en un medio social, interactuando con -
adultos y nifios; elementos que permiten determinar la necesidad y utilidad
de trabajar en grupo; lo que justifica el porqué de su seleccién como for-
ma de trahajo.

El objetivo general de esta propuesta y considerando las particularidades de

la poblacitn a quien estd destinada, va orientado a fayorecer u ofrecer ele -

mentos prdcticos al alumno que le permitan una participacicn racional en sy -

micleo familiar con la finalidad de mejorar la dindmica de su hogar, fayore -
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ciendo con ello su desarrollo psicosocial. No se pretende que el nifio dé 5019;
ci6n a los problemas gue inciden de manera negativa en su familia, pues éstos,
en su mayoria, son producto del sistema sociocultural actual, mas si una parti
cipaclon telrico-préctica por parte del nifio en la Institucién familiar a que
pertenece, de manera que coadyuye, se aproxime o posibilite con su accidn, una
dindmica familiar y una formacién social de mayor calidad.

El parrafo siguiente ilustra de manera precisa las ideas contenidas en el plan
teamiento de este objetiyo: desarrollar la capacidad operatoria del indiyiduo
que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidadde dar respuesta
a los problemas que plantea la realidad, para satisfacer sus necesidades rea -

les, sociales e intelectuales.

2. Procedimientos Diddcticos Especificos

El objetivo general, citado con anterioridad, supone objetiyos mds particula -
res ,mismos que se hardn explicitos en este apartado para darle sentido a cada
una de las situaciones de éprendizaje propuestas, Estas sitnaciones de apren-
dizaje son s6lo sugerencias que pueden enriquecerse con el trabajo critico y
creativo del maestro una vez que se operacionalicen. A continuacién se dan a
conocer los objetivos particulares asi como las situaciones de aprendizaje -

(procedimientos didacticos especificos) que operacionalizan o concretizan el
marco referencial de este trabajo.

Objetivo a. Que el alumno consolide la nocién de familia como un grupo donde

subyacen relaciones de tipo bioldgico, afectivo y social.

Situaciones de aprendizaje

- Album Familiar
Material: fotos diversas de su familia, hojas de papel, ldpiz y colores.
Desarrollo: cada uno de los alumnos del grupo, por turnos, presenta los --
miembros de su familia y la relacién que los une, para ello se apoyard en -
las fotos previamente solicitadas por el maestro; el resto del grupo estd
en libertad de hacer las preguntas que considere pertinentes. El maestro -
teniendo en cuenta el objetiyo planteado, clinicamente cuestionard al -
alumno en relaci6n a la nocién de familia, por ejemplo: ;qué es familia?,
iqué hace falta para tener una familia? ;qué se necesita para ser padre y -
madre? etc. Al finalizar la presentaci6n, los alumnos harsan un 4lbum fami

lrar haciendo uso de ilustraciones elaboradas por ellos mismos.
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- Nuestras familias

Materral: plriegos de papel, ldpiz, colores

Desarrollo: apoyados en la primera parte de la sitwaci6n anterior, cada uno -
de los nifios tlustrard y deseribird la estructura familiar de algunos de sus

compafieros; trabajo que formard parte del periddico mural del grupo (nuestras
familias).

- Inyestigando a la familia

Material: cuestionario elahorado por los nifios, 1ldpiz

Desarrollo: propiciando el interés por conocer la historia de cada una de las
familias de los nifios del grupo; se sugiere entrevistar algunos miembros de -
la familia (padres,-abuelos, tios, etc.). Los alumnos, en coordinacion con -
el maestro, elaborardn el cuestionario de la entrevista, algunas de las pre -
guntas que se pueden plantear son: jpor qué somos familia?, ;desde cudndo so
mos familia?, ;por qué soy tu hijo (nieto, sobrino, segGn corresponda)?. Una
vez realizada la entrevista, se dardn a conocer ante el grupo y analizardn -

las respuestas obtenidas.

- Cuento °Mi Familia®

Material: hojas, ldpiz, colores, grapas =

Desarrollo: apoydndose en la actividad anterior cada alumno elabora un cuento
con ilustraciones, referente a la conformacién y eyolucién de su familia.

Una vez realizada la confrontacién y evaluacién del aspecto formal del mis-
mo, €ste pasard a formar parte de la biblioteca del grupo.

Objetivo b. Que el alumo, mediante el andlisis reflexivo, caracterice la di
namica de su familia.
Situaciones de aprendizaje

- La Familia de X

Material: pelicula y los recursos necesarios para su proyeccidn,

Desarrollo: se proyectard una pelicula en la que se aprecie de manera precisa
la dindmica de una familia. Una vez proyectada se discute y analiza la dina-
mica familiar contenida en el argumento de la cinta (roles, relaciones, acti-
tudes, aciertos, desaciertos, etc.).
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- Un dfa con la familia

Mateyral: titeres elaborados por los alumnos (tantos como miembros de la fa-
milia sean).

Desarrollo: cada uno de los alummos, por turno, presentars la dindmica de su
familia en un dia tipico, apoyandose con los titeres elaborados . La partici
pacién del alumno en esta actiyidad debe ser fuertemente estimulada por el -
maestro, para que ademds de creatiyidad contemple el objetivo de la mejor ma
nera posible. Una vez presentada cada obra, se procede al andlisis de la di
ndmica familiar observada,

- Un dia de campo

Material: lo necesatio para una conviyvencia de este tipo

Desarrollo: en vista de que cada grupo de trabajo estd formado de 3 a 6 alum
nos, y el total de nifios por maestro es de 20, se sugiere que los alumnos se
an distribuidos en dos bloques (diez nifios cada uno) para la realizacién de-
esta actividad; pues se pretende que asista la familia de cada uno de estos-
nifios. Ya establecida la fecha, lugar y organizacitén de la conyivencia, ca-
da alumno elaborard y entregard la invitacidn correspondiente a su familia.
Después de realizado el dia de campo se comentars la anécdota, no perdiendo
de vista el objetivo de esta actividad. Se sugerird a los alumnos la elaho -
racién de una carta a la persona que ellos deseen, donde comente lo sucedido
en el paseo.

Objetivo c. Que los alumnos propongan y 1lleven a caho alternatiyas de parti
Cipacién personal que mejoren la dindmica de su familia. Este objetiyo cons
tituye el punto terminal de esta propuesta; los planteados anteriormente lo-
anteceden y lo posibilitan indirectamente.

Dada la particularidad de este objetivo y especificidad de la problemdtica -
inmersa en cada dindmica familiar, es inoperante plantear estrategias de --
aprendizaje especificas. Sin emhargo se considera factible el sugeriy pau
tas generales de trahajo solire este objetivo.

Alcanzados los objetivos anteriores (noci6n de familia, dindmica familiar) -
existe la posibilidad de determinar los temas que se trabajaran, los cuales
se derivan de cada problemdtica en particular,

La seleccitn de cada tema a tratar es Fesponsahilidad del maestro y de los -
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alumnos del grupo, tomando en cuenta la prioridad y factibilidad que cada te

ma supone. Se sugiere que el tratamiento a cada tema sea mediante sesiones

de grupo, con la presencia de un coordinador, que puede ser el maestro o al-

guna persona preparada en el idrea a tratar (médico, psic6logo, madres de fa-
milia, etc.).

La organizacién y desarrollo de la sesion puede yariar segdn el tema y nece-

sidades del grupo, A contimuacién se sugiere un esquema de accién para las

sesiones:

. Introduccién: El coordinador coloca letreros y/o ilustraciones alusiyas al
tema en los lugares visibles del aula, Al iniciar la sesidn el coordina -
dor pide opiniones o comentarios sobre el material , propiciando que logren
identificar el tema a tratar.

. Desarrollo: se elige y prepara anticipadamente la técnica grupal que propi
ciard el andlisis y discusi6n del tema (proyeccion de pelicula, sociodrama,
lectura comentada, etc.).

. Andlisis de la situaci6n: una vez concluida la técnica grupal se abre la -
plenaria donde se dan a conocer opiniones, inquietudes, puntos de vista, -
etc. El maestro cuidard de generar un didlogo genuino, producto del andli
sis reflexivo, apoyado en la temitica tratada y sobre todo en el comporta-
miento personal,

. Establecimiento de alternativas de accidn: representa el momento en eque -
se sugieren actividades orientadas a fayorecer el tratamrento o solucicdn
a la problemdtica tratada en esa sesi6n, lo que vendria a apoyar o funda -
mentar la participaci6n del nifio en su hogar. Son el resultado del an4li-
sis efectuado a lo largo del desarrollo de la sesifn; se establece colecti

vamente a traveés de externar sus experiencias y Opiniones,
K. Su Relaci6n con otros Contenidos

Se ha mencionado con anterioridad que las sreas programdticas a manejar ex-
plicitamente en los Centros Psicopedag6gicos son lectoescritura y matemdti-
cas; el conocimiento de lo social y el de las ciencias naturales son contem
plados como centro de interés para el desarrollo de las actividades consi-
deradas como bdsicas en este tipo de servicios.

‘Se plantea que este contenido -La familia- también se constituya en tema ge
nerador de situaciones de aprendizaje, orientadas al logro de ohjetiyos co-
rrespondientes ademds del drea social, a las de lectoescritura y matemdticas,
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Las diversas experiencias de aprendizaje sugeridas en relacidn al tema (la fa
milia) incluyen actiyidades que dan pauta a relacionarse ficilmente con conte
nidos concretos de la lengua escrita y calculo; asi por ejemplo, se puede to-
mar el presupuesto familiar como elemento generado del tema y que permite po-
ner en juego el conocimiento 16gico matemdtico; asf también en la elaboracidn
de textos alusiyos (descriptivos, narratiyos, lfricos, etc.] se hace explici-
ta la expresidn oral y/o escrita.

Las situaciones de aprendizaje propuestas concretamente en este trabajo, pue-
den ser incluidas gradualmente en el programa de atencién al nifio dentro de -
las diversas unidades manejadas, respetando para ello el niyel cognitiyo del
alumno, asi como el de conceptualizacién con respecto a este contenido.

N

L. Evaluaci6n

Considerando 1la eyaluaci6n en sentido amplio, el eyaluar esta propuesta --

pretende:

__Conocer el grado de su operatividad, en cuanto a su contenido (_ concepcio-
nes, roles, conocimiento, estrategias, etc.) Por operatividad entiéndase
funcionalidad.

- Conocer y comprender los aciertos y desaciertos, a fin de determinar sus -
posibilidades de accidén y/o reorientacién de las misma.

Desde este punto de vista, la evaluacitn que se persigue, pretende ser criti

ca y Orientadora; critica porque continuamente estars presente la reflexi6n

y andlisis; orientadora porque determinarid o dard: pautas para reconsiderar

la propuesta y con ella la practica docente.

Es indudable que el eyaluar trabajo y particularmente las estrategias metodo

l6gico - didacticas; s6lo sera posible una vez que se lleyen a la prictica;

meta que se pretende alcanzar, pues el eyaluar la propuesta permite conocer y
valorar la formacién profesional obtenida a lo largo de la Licenciatura,

Por otra parte, especificamente la evaluacién del proceso ensefianza - aprendi

zaje, se concibe de igual manera que la de la eyaluacién de 1la propuesta, -

en sentido amplio: critica, orientadora Y permanente; donde se persiste la
coevaluacién y autoevaluaci6n, con la participacién determinante del alumno,

Los recursos uti lizados son la obseryacién directa y el cuestionamiento al -

alumno por parte del maestro principalmente; recursos utilizados continnamen-

te a lo largo del desarrollo de cada una de las actiyvidades a realizar.

Se eyalda la totalidad de la accidn del alumno, del maestro y del proceso - -
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(cnantitatiya y cualitatiyamente]. Para registrar la eyolucidn del alumo,

se hace uso de una carpeta personal (carpeta de evoluci6n) donde se anota, -
de manera cualitatiya, la informaci6n mds relevante, en relacién a la persona
lidad del nifio ( aspectos cognitivos, social, afectiyo, etc.] y al nivel de

conceptualrzacién o proceso de construccién de los contenidos.
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Iy. CONCLUSICONES

La elaboraci6n de esta propuesta hizo necesario el confrontar la formacion -
teérica adquirida como estudiante de la UPN con la prdctica docente realiza-
da; este andlisis, dentro de sus yaliosas aportaciones permitié llegar a con-
clusiones medulares, como:

- La propuesta pedagbgica es una elaboracidn tebrico-metodolégica que repre-
senta un proceso de conocimiento de gran valor para el maestro, pues al 1in
tegrar los diversos elementos tebricos adquiridos y confrontarlos con la -
realidad permite comprender y explicar la préctica docente de mejor manera.

- Concebir la practica docente en sentido amplio, como causa y efecto de todo
un proceso socioecondmico y politico en constante devenir hist6rico. De -
jando de lado esa‘visidn reduccionista, que centra su atencidn en aspectos

pedagbgicos y diddcticos principalmente,
0

- La prdctica docente estd fundamentada en un marco tedrico en el que subya-
ce la integracion de tres elementos indispensables dentro de un contexto -
temporoespacial: Psicol6gico, Pedagdgico y Didéctico .

Analizando las diversas posturas en relacién a estos elementos, se seleccio

naron aquéllas que corresponden a una concepcién de hombre activo, y por

tanto a una educacidn transformadora. En el plano social se determiné la -
teorfa de la resistencia; en el psicolGgico la psicogenética, concretamente
las aportaciones de Jean Piaget; en el pedaglgico la pedagogia operatoria

y en el dididctico se opt6 por la didictica critica; pues todas estas co --
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rrientes . son congypentes entre si con las nociones concebidas.

- Los puntos te6ricos aportados por Jean Piaget constituyen una estructura -
te6rica de gran apoyo para explicar y desarrollar el proceso ensefianza --
aprendizaje, pues permite comprender la génesis y desarrollo del conoci --
miento en el sujeto, elemento indispensable para propiciar y/o favorecer -
este proceso; asimismo, permite conocer el mecanismo de éste y los factores
bdsicos que inciden o lo determinan.

- E1 rol del maestro es un factor de considerable importancia y trascendencia
a nivel individual y social; de ahi la necesidad de asumir de manera respon
sable y con preparacién profesional Gptima su papel.

- E1 conocimiento de lo social, a diferencia de otros conocimientos com-
el matemdtico o de ciencias naturales, ofrece caracteristicas que cues -
tionan su objetividad, pues ademds de cientifico: constituye un campo de
accion politica; asimismo, es producto de la interacci6n con el grupo so
cial al que pertenece, relatiyo a un tiempo y un espacio,

Sin embargo, el pensamiento social, al igual que el matemdtico, supone un
proceso creativo que puede posibilitar al individuo a la superacién de -
los aspectos negativos de las actuales relaciones sociales.

_ La familia es evidentemente el primer grupo social cen quien interactda el
ser humano y el que representa mayor trascendencia para su conformacidn;
informa y forma al individuo en funcién de la realidad temporoespacial, -
constituyéndose en la base de la organizaicOn social. Y¥inculos de paren -
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tesco, afinidad afectiya y comunicacion directa, son los elementos caracte-
risticos de esta institucién educatiya,

La adquisicidén del concepto de familia, al igual que cualquier otro obje-
to de conocimiento, implica un proceso gradual por parte del nifio, donde -
entran en juego su nivel de pensamiento asi como el contexto social del -
cual forma parte,

Dada la importancia de este concepto: la familia, se considera necesario -
incluirlo en el programa de educacién primaria, siendo ahprdado de manera
sistemdtica y debidamente fundamentada.

La actividad tedrico-prictico (praxis) representa un proceso de conocimien
to de la realidad donde va implicita una accitn objetiva, matertal .
Contemplando el Conocimiento como un proceso infinito, inacabado, la fami-
lia, su conceptualizacién y proceso de adquisicion por parte del nifio, afn

ofrecen mdltiples pautas de andlisis e investigacidn.
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Encuesta Clinica ptilizada por Asuncion L6pez Carretero para conocer la no -
ci6n de familia en el nifio.

A. Concepto de Familia

. (Qué es una familia?
iQué hace falta para tener una familia?

. Si un hijo de una familia se ya a otra ciudad,isigue siendo de la familia?

= W NN -

. S§i una persona de fuera viene a vivir a tu casa ;serd de la familia?
5.;Los animales tienen familia?

6. Si un animal vive en tu casa ;serd de la familia?

7. (Qué se necesita para ser padre y madre?

8. ¢Qué se necesita* para tener hijos?

9.-sLas persona solteras pueden tener hijos?
10.;Los que tienen lijos pueden ser solteros?

B. Organizacion y funcionamiento del grupo familiar

1. (Qué hacen los padres?

2, ¢Qué hacen las madres?

3. iQu€ es mds importante, lo que hacen los padres o lo que hacen las madres?
JPor qué?

4. ;Los padres pueden hacer 1o que hacen las madres? ;Por qué?

5. ¢Las madres pueden hacer lo que hacen los padres? ;por qué?

(@)}

. ¢Quién manda mds en la familia?



46
Bibliograffa

Direcci6n General de Educaci6n Especial, Manual de Operaciones de Centro Psi
copedagSgico, DGEE, México, 1981, 67 pdginas.
. La Educacién Especial en México, DEEE, 1982, 37 pdginas.
. Orientaciones Diddeticas, DGEE, 1981, 47 paginas.
Secretaria de Educacién Pdblica, Appntes para una Aproximacidn al Conocimien
to de la Psicologfa Genética de Jean Piaget, SCEP, Coahuila, 1988,
40 pdginas.
. Historia de la Educaci6n Pdblica en México, SEP, México, 1982, 375
pdginas.
. . Programa - Libro para el Maestro, SEP, México, 199Q, 298 pdginas.
Unlver51dad Pedagdgica Nacional, Andlisis de la prdctica Docente, UPN, Méxi-
co, 1987, 234 p&ginas.
Universidad Pedag6gica Nacional, Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar,
UPN, México, 1986, 330 pdginas.
. Problemas de Educaci6n y Sociedad en México, UPN, México, 1987, - -
145 pdginas,
. La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente I, UPN, México, --
1987, 332 pdginas.
. La Sociedad y el Trabajo en la Prdctica Docente IT, UPN, México,
1987, 341 péaginas.
. Sociedad, Pensamiento y Educacién I, UPN, México, 1987, 433 pdginas.
Verneaux Roger, Epistemologia General o Critica del Conocimiento, Editorial
Herder, Barcelona, 1985, 249 pdginas.

HVMIAt .

109277



