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Nota preliminar:

Este es un trabajo libre y por conveniencia que busca contribuir a la
construccion de la dimension de la Educacion Ambiental fundamentando
con la postura tedrica y conceptual del propio autor y no es nuestra
intencidn agotar investigativamente las posturas tedricas o conceptuales
del estado del arte, busca también encontrar el como se conceptualiza
(como definicion) la Educacion Ambiental, qué se entiende (como
inter pretacion) por Educacion Ambiental y como se usa (como aplicacion)
de manera paradigmatica en la ensefianza de las Ciencias Naturales. Este
enfoque comprende un andlisis de las propuestas mas incluyentes para la
construccion formal de su definicion como categoria, involucrando las
per spectivas: filosofica, pedagdgica, psicoldgica, econdmicay, ecologica de
manera preponderante; asi como su interaccion desde un enfoque
totalitario multi-inter-intra-trans-disciplinario en el que la concepcién de
las obligadas relaciones abarca las distintas areas de conocimiento
(multireferencialidad), como se traman entre ellas en toda su complgjidad
(interreferencialidad) y, cOmo se reconstruyen por ordenamiento y se
reconstituyen por obligacion sentando las bases de su reconceptualizacién
(intrarefencialidad) asi como, €l que se afectan mutuamente con un efecto
domind en donde € cambio en una se traduce necesariamente en la
alteracion y complicacion de las otras, [levando a una reconceptualizacion
plural pero especifica por cuanto € ser acorde a las particulares
condiciones de cada circunstancia y, finalmente, cOmo se trastocan de
maner a obligada en un continuo ajuste de intervencion que demuestra €
también obligado caracter evolutivo de reacomodo armonico al proceso
de interpretacion y conveniencia que requieren las poblaciones humanas
en funcion de sus circunstancias ambientales, (transreferencialidad).
Mismo enfoque que permite estructurar el marco tedrico desde la posible
tipologia de ambientalismo, conservacionismo Yy ecologismo, Yy
conceptualizar desde la perspectiva sociolégica de la Educacion
Ambiental, considerando la preponderancia de las ideas previasy € giro
linglistico como factores determinantes que permitan e cambio
conceptual en e proceso de construccion del conocimiento. Este trabajo
incluye también una descripcion y critica de las inter pretaciones docentes
de esta categor ia de analisis, en donde posiblemente, se encuentra la parte
mas conflictiva del problema ya que facilmente se cae en € doble discurso
por cuanto a conceptuar e interpretar, y se complica aun mas al analizar
su aplicacion en las Estrategias de | ntervenciéon Pedagogica mas socor ridas
en la Educacion Ambiental tal como actualmente se comprende,
considerando también las actividades de laboratorio o de campo




inter pretadas como estrategias didacticas que forman parte esencial de

una Estrategia de Intervencién Pedagbgica y, se contrasta con la

connotacion propuesta dentro del marco conceptual, para usar en €
tema acorde alos criterios fundamentadosy validos que se exponen en €.

En e presente trabajo se considera que la Educacion Ambiental como
propuesta paradigmatica en la ensefianza de las Ciencias Naturales,
presenta una secuencia teméatica integral de las tres esferas de actuacion
educativa que comprenden: la esfera cognitiva como dominio tematico y
de aspectos conceptuales, la esfera psicopedagogica con los aspectos y
condiciones para lograr la mayor efectividad didactica vy, la esfera
afectiva que como complemento pedagdgico explora adecuadamente las
formas de ensefianza y los valores sentimentales del sujeto pedagdgico.
Para € primer caso de esfera cognitiva, tenemos una tematica de
dominio, referida a:

a) El conocimiento del medio: principios generales de la Biologia y
Ecologia (ecologismo) asi como de filosofia ambiental.

b) La perspectiva economica de Sustentabilidad con explotacién racional
necesaria; la arménica relacion de uso de los recursos naturalesy las
consecuencias de €llo.

c) Prevencion en e deterioro ambiental: conservacion(ismo),
agotamiento e impacto.

d) Contaminacion: prevencion, diagndéstico y tratamiento.

€) Proteccion, rehabilitacion y rescate ecologico: ambientalismo

f) Desarrolloy meoramiento de nuevas tecnologias.

g) Crecimiento poblacional humano.

Para la segunda esfera se parte de un enfoque constructivista desde la
exploracion de las ideas previas para alcanzar € cambio conceptual hasta
la evaluacion en sus condiciones diagnostica, formativa y sumativa para
llegar a la valoracién, con Estrategias de Intervencion Pedagogica que
actian en & marco teodrico-conceptual del proceso de ensefianza-
aprendizaje, reforzado por actividades didacticas complementarias en
especifico, tanto de laboratorio como de campo en donde se desarrolle €
binomio organismo-ambiente ya social o bioldgico considerado.

Para |la tercera esfera es necesario cumplimentar las dos anteriores y
despertar mecanismos de alta sensibilidad y responsabilidad hacia €
interior del sujeto, hacia su rol como proyecto histérico de vida en la
sociedad y hacia su rol como proyecto histérico de vida en la naturaleza,
de manera vernacula y de manera global que permita alcanzar e cambio
conceptual mediante e analisis de sus ideas previas y su consecuente
reestructuracion. Esta esfera es de manera particular importante para la



Educacion Ambiental ya que es a la vez e soporte que despierta la
sensibilidad requerida para alcanzar con mejor éxito uno de los
propositos centrales de la educacion Ambiental que es € crear, rescatar y
cambiar valores de actuacion en € entorno social que permitan una
armonicarelacion de existencia entre los pueblos.

Aun cuando conservan su independencia funcional, es € éarea de
interaccion entre estas tres esferas de actuacion docente lo que representa
el éxito del proceso educativo en especial para la Educacion Ambiental.
anexo ©1 ael devant), Y PErmite entender e modelo conico de la ensefianza y €
aprendizaje, entendiendo la ensefianza como e acopio de factores que
determinan el aprendizaje y dentro de los cuales se encuentra como uno
mas y no precisamente determinante, € maestro, ya que al igual que
todos los elementos de participacion que nutren € modelo de la
ensefianza-aprendizaje, € sujeto cognoscente realiza su condicidn
epistémica con, sin y pese a cualquiera de estos factores nutricios del
Pr oCeso (anexo ©2 ael devant), €S €l docente quien realiza la funcion de educar en
Su mas pura acepcion de educare (dirigir), y es € sujeto cognoscente quien
se dgja 0 no educar o modifica su condicion actuante pudiendo tener
distintas opciones de continuidad segun sus oportunidades y/o intereses,
no haciendo exclusion de las posibles desviaciones en detrimento. @nexo ©3
del devant). S€ hace hincapié en que la estrategia del paradigma considera la
participacion de contenidos epistemol dgicos, de psicopedagogia, Biologia
y Ecologia, impactados por una fuerte carga de filosofia, politica y
principios éticos plenos de valores tanto en su rescate como de nueva
creacion. " Es necesario tener presente que no deben ser confundidas las
preocupaciones investigativas con la intencionalidad. Las preocupaciones
investigativas son de caracter intelectual mientras que la intencionalidad lo
es de caracter eminentemente politico. Las preocupaciones investigativas
son de carécter cognitivo, mientras que la intencionalidad es € fin altimo
gue se quiere alcanzar y para € cual se hace uso del conocimiento

construido. La preocupacion es necesariamente de carécter teorizante".
(SI.C.) (24, Covarrubias, 1998. p. 21).



Anexos ddl devant:

©1 Modeo deconjuncion delas esferas pedagogicas.
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Explicacion del esquema © 1.

Para € modelo pedagoégico de las tres esferas, consideramos que es la
conciliacion entre estas tres actuaciones lo que da como resultado €
grado de éxito alcanzado en € proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi,
tenemos representado, que la esfera de los dominios cognitivos marca los
contenidos;, ya programaticos, o por determinacion docente que se
consideran esenciales en la temética tratada, cuya diferencia esta
establecida en funcién de la exploracion de las ideas previas de los
educandos que, marcan los requisitos docentes para su intervencion.
Dado que no todos los sujetos cognoscentes tienen e mismo bagaje en sus
acervos de conocimientos se hace necesario que € proceso de ensefianza
sea aj ustado en los dominios cognitivosrequeridos para el desarrollo dela
actividad didactica planeada; considerando los contenidos programaticos,
pero estos, en funcion del grado o nivel o profundidad que tienen en sus
conocimientos cada uno en particular de los educandos participantes y
que detecta & docente. Para una segunda esfera de actuacion
psicopedagdgica; consideramos que resuelto € “que’ ensefiar, surge €
“como” ensefiar y es aqui en donde cobra importancia € disefio de las
Estrategias de Intervencion Pedagogica con un caracter de intervencion
plural y que en lo particular estan determinadas por las peculiares
estrategias de intervencion didactica planeadas para cada caso en
especifico y que, de ser ajustables a otra condicion similar pueden tener
un alcance de aplicacion mayor pero no de la misma envergadura que la
de una Estrategia de Intervencion Pedagdgica cuya esencia es €l car acter
de aplicacion y explicacion general. Generalmente se considera que €l
mar gen de interaccion entre estas dos esferasy su aplicacion, es suficiente
para cumplimentar el proceso de aprendizaje en los alumnos, sin
embargo, ya que € propésito central de la esfera psicopedagogica es
encontrar la forma adecuada y hasta ladica, asi como mas féacil y mejor
de ensefiar con métodos, técnicas y estrategias ad hoc para cada una de
las diversas circunstancias, se olvida y se desvirtla, con la sola actuacion
de éstas, € factor determinante en € sujeto pedagégico de la buena
disposicion, agrado y hasta hedonismo para entrar en € proceso y llegar
al aprendizaje, por lo que la intervencion de la tercera esfera es de gran
importancia dado su sentido animico predeterminado y preuiciado (no
peyor ativo), para que la disposicion del sujeto cognoscente se optimice y
se convierta en un elemento mas de ayuda pedagodgica. Es la esfera
afectiva donde & docente puede explotar al maximo la condicion del
animo de los sujetos pedagdgicos y relacionar armonicamente su



actuacion como sujeto social y despertar su caracter intervensionista con
efecto multiplicador en la poblacion. Es con la intervencion de esta esfera
como se logra cumplimentar la formacion de los sujetos en educacion
como sujetos pensantes, reflexivos, analiticos, actuantes, reactivos y
constructivos.

En el éarea del ecotono de estas tres esferas se establece e éxito
educacional alcanzado, manifestado en el aprehendizaje y aprendizaje
como adquisicion del conocimiento por parte del educando, no sélo de los
dominios de cognicion sino también de las funciones sociales e
individuales en contra, para este caso de la Educacion Ambiental como
paradigma, del detrimento de la calidad de vida del sujeto y de las
poblaciones en su medio ambiente tanto natural como artificial, lldmese
urbano, semiurbano, rural o de rescate ecol6gico. Se hace evidente, pues,
que a mayor zonificacion de este ecotono esferoidal como éarea de
interaccién delatriada didéactica, mayor grado de éxito educativoy por lo
mismo aumento del poder de efecto multiplicador complementario en €
proceso de ensefianza-aprendizaj e.

Explicacion del esquema © 2:

El modelo conico de la ensefianza-apr endizaj e establece la multiplicidad
de formas que participan como nutrientes del proceso en donde,
tradicionalmente se consideraba al docente como rector y gecutor para
univocar se en €l aprendizaje del alumno contando con algunos auxiliares,
considerados en ese entonces, de menor importancia didactica. Esta
educacion que magnificaba la labor docente y le obligaba a rendir
pleitesia al sabiondo que en mas de una ocasion no lo era, hacia dd
educando un rehén de las condiciones operativas vernaculas
principalmente de la docencia funcionalizada. Es en la posmodernidad
donde la pérdida de valor estamentario escolastico, se da en funcion de la
globalizacion del conocimiento y en la cual € tradicional maestro
obligado a saberlo todo y negarse el privilegio del desconocimiento, cae
ante la embestida del cumulo de conocimientos que brinda €
inmisericorde avance de la posmodernidad y se mantiene erguido gracias
a su conversion directriz para ahora ser un facilitador del aprendizaje
gue organiza a los deméas auxiliares facilitadores pero que pierde su
condicion de invulnerabilidad siendo catalogado como prescindible ya
gue e sujeto cognoscente alcanza € aprendizaje con, sin y pese a la
intervencion del docente. Es el proceso gnoseoldgico del propio educando
en concor dancia con sus saber es, oportunidades e intencioneslo que nutre



en cada caso el modelo conico ya que no a todos los sujetos cognoscentes
les esrequisito el acceder a toda la gama de factores que participan en la
nutricion del cono educativo. Los elementos nutricios del modelo
contempla una amplia gama de factores que en la actualidad permiten su
acceso y que involucra un asombroso avance en la ultima década
comparada con todos los periodos anteriores, esta diversidad de
elementos que facilitan € aprendizaje pueden ser considerados desde
tradicionales hasta futuristas y comprenden factores caracteristicos de la
educacion enciclopedista que aun hoy en dia sigue siendo funcional
aungue en desventaja con los factores mas modernos; libros, audios,
videos, docentes, multimedia, etcétera; son solo unos cuantos de los
muchos recursos didacticos a los que tiene acceso € aprendente y que
combinando diversidad, cantidad, calidad, intensidad y tiempo puede
hacerlos prescindibles y hasta excluyentes; tal es la razon por la cual
ahora e docente es uno mas de los muchos elementos que facilitan €
aprendizaje pero, se le reconoce su calidad pensantey por lo mismo sele
privilegia como e organizador central por su conocimiento de los
dominios tematicos, de la didactica y de su complemento, la sicologia
educativa, asi como &l mang o de las condiciones sentimentales, lo cual 1o
hace hasta ahora no tener competencia operativa y cualificar
destacadamente entre todos los otr os factor es que aun cuando llegaren al
mismo punto de éxito, aquel lo lograria mas facil y rapido simplemente
por ser un ser sensible o por encontrar y conciliar diversas rutas
alter nativas segun la atencién particular que cada educando requiera, ya
qgue recordando € primer postulado de la investigacion social que dice:
“¢el sujeto social es unico, irrepetible y voluble” cada uno de los educandos
€s, pues, un sujeto pedagdgico que requiere atencidon personalizada;
aunque deberemos reconocer que muchas veces tan solo por madurez y
otras por experiencia de vida es que tiene éxito en su funcién de educare.
Asi pues, € modeo representa las posbilidades de ensefianza que
permiten el acceso al conocimiento, en donde, como entendimiento,
inteligencia 'y razon natural de las cosas, per mite consecuentemente llegar
a un aprendizaje, que deseable es que sea significativo, 1o cual se da
precisamente al interior del cono y es transformado en un proceso de
construccion del conocimiento.



© 3 Modelo deintervencién maltiple:
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Explicacion esquema ©3:

Este modelo ampliamente utilizado para entender € proceso de
ensefianza-aprendizaje en la Educacion Ambiental, y, en muchas otras
condiciones de la educacién de manera particular en los procesos de
investigacion educativa, plantea que se considera al sujeto cognoscente
como una entidad que requiere direccion ( {latin} educare = dirigir), es
decir doctrinado o encaminado hacia e objetivo pedagdgico de
aprendizaje, sin embargo, € camino de direccion tiene multiples
posibilidades de sufrir desvirtlos que, en algunos casos conllevan € éxito,
como en lasrutas alter nativas también [lamadas colater ales 0 estrategias

= W

paralelas que tienen cOmo ventaja prever posibles contratiempos en la
estrategia original y sugieren otro posible camino para llegar al objetivo,
pero, en los mas de los casos los desvirtios conllevan € fracaso, por 1o
gue esmenester estar alerta ala eventualidad, aunque facilmente ocurre,

™ LN

dela confusion o desviacion delaintensidad pretendida, incluso antela
posibilidad retrégrada o de simple alggamiento delo planeado. El modelo
representa como pueden existir manifestacionesde diversa magnitud o
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intensidad que logran eventualmente aparentar tener un grado de
importancia mayor que €l objetivo original pero que requeririan de otro
proceso de intervencion ajeno al intencionado de manera primaria.

v A

En este caso de la Educacion Ambiental, es muy claro € fenémeno de
desvirtio al caer en & ecologismo radical o cualquier tipo pensando que
el fendmeno sociologico se subordina al de las leyes naturales, razén por
la cual se cae en absurdos de interpretacion de realidad inventada, tales
como el romanticismo de impacto nanométrico en e ambientey que solo
sirve para expiar culpas o como bandera politica.
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Sintesis:

El elemento de busqueda corresponde a la concepcion, inter pretacion y
uso que los docentes tienen acerca de la Educacion Ambiental y
complementariamente de las formas de ensefianza influenciados por los
actores sociales que participan en su praxis, asi también estructurar una
serie de reflexiones en el marco conceptual que permitan acercarse
coherentemente al objeto de estudio.

La hipdtesis se plantea en términos de la mala conceptualizacion de la
Educacion Ambiental y por lo mismo una enseflanza insuficiente,
inadecuada y/o errénea, por lo que la reconstitucion conceptual resultara
ser paradigmatica en el proceso de ensefianza de las Ciencias Natur ales.

El objetivo central en este trabajo, esla definitoriadel quidy un analisis
gue permita estructurar una propuesta conceptual y metodologica basado
en una exploracion del campo, esta encaminado a reconstruir € concepto
y gemplificar las formas de ensefianza desde una perspectiva total y
absoluta que trascienda multi-inter-trans-intradisciplinariamente, razon
por la cual se considera paradigmatica, considerando a los subniveles
educativos no sdlo como los de inicio en la formacion del educando, sino
también como los de mayor importancia en la asimilacién instruccional y
de formacién de conciencia lo cual redunda en corto plazo en un efecto
multiplicador con la incorporacion en la poblaciéon de nuevas
generaciones formadas con un alto sentido de responsabilidad en €
cuidado del entorno ambiental y, consecuentemente, en la elevacion de la
calidad devida dela poblacion.

El proceso metodoldgico consiste en observar, cuestionar, entrevistar y
encuestar a los docentes seleccionados al azar, entendiendo que €
cuestionario nos da informacion general y la encuesta y entrevista nos da
informacion especifica, contrastaremos los resultados con las propuestas
de ensefianza de la Educacion Ambiental delos propios docentes en activo
y estructuraremos una propuesta de intervencion pedagogica de caracter
general enfocada a la intervencion en € nivel basico, con reflexiones en
los distintos campos de intervencion.
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Advertencia:

Siendo las formas del pensamiento social la interrogante, el elemento a
descubrir que nosinteresa esla diversidad y no su frecuencia, por lo tanto
no nos enfocamos como objetivo fundamental al dato estadistico sino a la
aproximacion que tiene cada una de estas formas de pensamiento social
referidas a la conceptualizacion, interpretacion y uso de la Educacion
Ambiental con un enfoque total y absoluto de multi-inter-intra y
transdisciplinariedad para estructurar propuestas de intervencion
pedagdgica acordes a las circunstancias vernaculas y de la idiosincrasia
de los sujetos pedagogicos construidas adecuadamente por los actores
sociales encargados de la docencia. Esen e marco conceptual en donde
integramos e andlisis tedrico con los resultados obtenidos y los
considerados _personales que nos permite hacer esta reflexion. Asi
tenemos en el muestreo simple un porcentaje de 57 puntos, que asocia
indubitablemente la Educacion Ambiental al ambientalismo, 21 puntos de
nivel a la Ecologia y la determina como dependiente, y, un 21% la asocia
al conservacionismo y a las condiciones de salud en € equilibrio
biopsicosocial humano en otras modalidades y €l resto, no se define. Es
importante remarcar que la condicion sociologica de la Educacion
Ambiental no seidentificalo cual es grave desde el enfoque que realmente
debe contemplar su imparticion.

Complementariamente se trabajéo una propuesta de estrategia de
intervencién didéactica para la ensefianza de las Ciencias Naturales y se
reporta de manera general su interpretacion, sin embargo no es un
objetivo de este trabajo ya que la riqueza de este material es tal que
tendra que ser motivo de un trabajo en extenso a futuro.

13



Pr esentacion:

Este trabajo surge de la inquietud por contribuir a dar a la Educacion
Ambiental una connotacion que satisfaga las exigencias de actuacion, ya
gque actualmente existe una seria confuson por cuanto a su
conceptualizacion, debido a que junto con la Ecologia aparentemente
comparten una misma definicion, solo que en ésta, como parte de las
Ciencias Naturales, serefiere al estudio de lasrelaciones que existen entre
el organismo y € medio que le rodea y, en aquélla como parte de las
Ciencias Sociales, por su caracter educacional, se refiere a la megoria en
la calidad de vida humana y € respeto al ambiente. Mientras que la
Ecologia esta restringida por cuanto a la obligatoriedad de la dicotomia
organismo-ambiente, la Educacion Ambiental estd delimitada por la
actuacion del hombre en su ambiente en todo sentido por lo que se hace
necesario discutir los conceptos de educacion y de calidad de vida para
comprender plenamente su significado ipso facto. Pudiera decirse grosso
modo que la Ecologia esinclusiva para la Educacion Ambiental, ya que la
relacion del hombre en su ambiente involucra a la educacion y por lo
mismo es objeto de estudio de la Ecologia, sin embargo,
metodolbgicamente por pertenecer a ambitos de categoria distinta en
ambos casos presentan sus propios métodos de estudio. Todo lo anterior,
aunado a la poca o nula preparacion de los formadores que imparten la
Educacion Ambiental, ha malinterpretado e concepto asi como
minimizado su importanciay campo de actuacion.

En este trabajo acerca de como se conceptualiza, qué se entiende por
Educacion Ambiental y coOmo se usa para la ensefianza de las Ciencias
Naturales en la formacion integral del nifio en Educacion Béasica se
incluye una descripcion de las Estrategias de Intervencion Pedagdgica
mas socorridas como paradigma de la Educacion Ambiental y se
contrasta con la connotacion que se sugiere en e marco conceptual pleno
dereflexiones en € tema. La estrategia del paradigma debe de consider ar
la participacion de contenidos epistemolégicos, de psicopedagogia,
biologia y ecologia, impactados por una fuerte carga de filosofia, politica,
economiay principios éticos plenos de valor es tanto en su rescate como de
nueva creacion, razon por la cual se exponen diversas consideraciones
disciplinarias. Dado que aqui se versa acer ca del estado de la cuestion; de
la construccion del concepto de Educacion Ambiental, de su
interpretacion y de su uso, la importancia tematica esta determinada por
la confusidon didactica existente con respecto a su definicidon
inter pretacion y aplicacion, por lo que es una contribucion a esclarecerlo.

14



Es nuestra intencién aclarar algunos puntos conceptuales en paralelo
por 1o que describimos algunos modelos de interpretacion didactica que
se aplican en esta propuesta y sereflgian en la estrategia de intervencion
multiple propuesta y reportada como anexo ya que es, material de tal
riqueza que requiere de un trabajo completo y en particular que permita
su andlisis en toda su plenitud, asi también €l reporte de su aplicacion con
tres niveles de sujetos participantes, todos €elos de la Universidad
Pedagodgica Nacional, estos fueron: 18 elementos de séptimo semestre de
la carrera de Sicologia Educativa campo ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Naturales, 18 correspondientes a la Especializacion en
ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales y, seis elementos
correspondientes a la Maestria en Educacion campo ensefianza de las
Ciencias Naturales quienes participaron en tres ambientes para €
diagnostico de la situacion que prevalece en le ensefianza y aprendizaje de
las ciencias naturales, estos tres ambientes fueron una escuela urbana,
una semiurbanay unarural en € estado de Pueblay participaron en tres
actividades de campo como practica didactica; una de recoleccion de
fosiles, otra de colecta de xerdfitas, una mas de recorrido en campo para
ecologia y educacion ambiental y, por ultimo una actividad didactica en
museo como herramienta didactica.
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Resumen:

Este es un trabajo de corte interpretativo que surge por la inquietud
generada ante la inclusion de diversos programas de Educacion
Ambiental en los planes de estudio de los distintos niveles de educacion en
Meéxico, particularmente en la Educacion Basica entendida como
preescolar, primaria y secundaria. El objeto de estudio se define
claramente como las formas de pensamiento social y de participacion de
la Educacion Ambiental como paradigma en e proceso de ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Naturales y, en la formacion integral del
sujeto pedagdgico en e nivel de Educacion Basica. Hipotéticamente
pensamos que la conceptualizaciéon del término por parte de los
formadores y aun de los formadores de formadores es incompleta o
erronea debido en parte a la deficiente formacion docente aunada a la
indefinicion temética en los contenidos programaticos lo que hace que
cada docente le dé su muy particular interpretacion anulando toda su
importancia pedagogica por lo que consecuentemente todo € proceso esta
equivocado. La justificacion pensamos que esta plenamente manifestada
de facto en la medida que se involucra la calidad de vida del sujeto
pedagdgico y la posibilidad de generar un amplio efecto multiplicador en
la formacién de cada educando. M etodologicamente tanto bibliogréfica
como etnologicamente, en primer lugar_estructuramos un diagnostico con
respecto a qué se entiende, cOmo se conceptualizay para qué serecurrea
la Educacion Ambiental; en segundo término contrastamos con 1o
propuesto acorde alos analisisy |as suger encias autorales; en tercer lugar
establecimos su concepcion paradigmatica en la enseflanza de las Ciencias
Naturales, finalmente llevamos esa concepcion paradigmética al anélisis
de la formacion integral del nifio en |la Educacion Basica. Se trabaj6 con
una muestra de 100 maestr os en activo aprovechando la experiencia de la
linea de Ciencias Naturales en la Maestria en Desarrollo Educativo, de la
Especializacion en "Laboratorios para la ensefianza de las Ciencias
Naturales', del Diplomado en " Ensefianza de las Ciencias Naturalesy, de
las Licenciaturas en Pedagogia y Psicologia de la Universidad Pedagdgica
Nacional, Unidad Ajusco. Ademas de la actuacion de los elementos
docentes, se considerd conveniente tomar en cuenta la opinion de 50
alumnos y de 20 padres de familia; si bien solo con caréacter informativo
complementario, se penso necesario a fin de tener monitoreado e proceso
completamente. Se utilizaron instrumentos tales como observacion,
entrevistas, cuestionarios, encuestas y material diverso de apoyo
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etnol Ogl CO pro domo sua. (Expresion que indica & modo egoista con que obra alguno o bien los grados de
libertad con que se actUay utilizan losinstrumentos. Titulo de un discurso de Cicer 6n).

La toma de muestra de trabajo, no goz6 de un procedimiento
estrictamente definido, es un muestreo librey por conveniencia ya que no
se consider 6 importante sectorizar la concepcion tematica, Smplemente la
muestra en el ambito educacional de nivel basico abar cd azar osamente un
numero considerado como significativo de docentes y actores sociales
para revelar e estado actual de la cuestion segin hubo oportunidad de
monitorear el campo tematico, asi se cubrié a los ambitos preescolar,
primariay secundaria, tanto de escuelas de car acter oficial como privado
todas elas del turno matutino. La metodologia seguida consistio en la
observacion de la practica docente y la aplicacion de una serie de
instrumentos considerados imprescindibles, tales como entrevista,
cuestionario y encuesta; tanto a los profesores que son sujetos docentes,
como a los alumnos que son sujetos pedagogicos; de manera azarosa, se
consider6 como elemento importante para aportar informacion
complementaria la participacion de algunos padres de familia que
demostraron su compromiso educativo familiar con su consecuente
impacto en la educacion integral del nifio y su influencia en los docentes.

Dada la complgjidad del problema, que involucra a la comunidad en su
totalidad y particularmente la sectorizacion educacional se debe actuar
concomitantemente para instituir multi-inter-intra-
transdisciplinariamente modelos de actuacion de alta efectividad. Asi, las
hipétesis planteadas establecen que:

A).-La mayoria de las personas, y particularmente los encargados de la
formacion de los educandos en € nivel basico, no entienden en su debida
dimensién lo que debe ser este tema, entonces suponemos que S
instrumentamos su adecuada conceptualizacion, interpretacion y uso
redundar a en un beneficio maltiple tanto por la construccion del concepto
como por laformacion integral.

B).-Lalabor deincorporacién de los objetivos de la Educacion Ambiental
en los sujetos pedagdgicos mediante estrategias de intervencion didactica
serdn mas exitosos en la formacion de los educandos mientras mas
temprana sea la edad de intervencion (ovis cantoral).

Los resultados encontrados después de analizar los instrumentos
consistentes en observacion, cuestionario, entrevista y encuesta para
docentes, asi como complementariamente los cuestionarios de alumnos y
padres de familia, nos per miten confirmar las hipétesis planteadas, por lo
gue en conclusiones se establece que: la dimension ambiental como
educacion esta sumamente indeterminada por cuanto a la
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conceptualizacion que tienen los participantes. Que la coceptualizacion
paradigmatica no existe, ya que se considera limitada la participacion del
objeto de estudio en romanticismos conservacionistas 0 determinantes
ecologistas, y no con un caracter holistico que trasciende a todos los
ambitos del quehacer humano. En la actualidad la Educacion Ambiental
en México es mal conceptualizada, ya que los docentes encargados de
impartirla, no son versados en e tema ni tampoco cuentan con una
adecuada formacion magisterial. Por lo anterior la Educacion Ambiental
se ha impartido desde la muy particular concepcidon de cada docente y
aunado a la indeterminacion de un Plan y Programas de calidad en €
tema, la conceptualizacion se ha mantenido en estrechisma relacion y
cas Unica interpretacion dela Ecologia lo cual no debe ser, ya que si bien
la Educacion Ambiental se apoya fuertemente en los principios ecol 6gicos,
es en esencia caracterizada por € cumulo total de relaciones que
establece e hombreen su entornoy parasi.

El planteamiento de la hipotesis nos per mite suponer que:

e No existe una adecuada interpretacion del objeto de estudio, es decir,
no se entiende por parte de los docentes qué es la Educacion
Ambiental, por lo tanto no se esta impartiendo lo que debe ser, ni
mucho menos se estaran alcanzando los objetivos propuestos
tendientes a conceptualizar € entorno en perfecta armonia con la
existencia de la vida y en particular elevar la calidad de vida de
hombre en su habitat

e EXiste una marcada tendencia a mantener estrechamente ligadas a la
Educacion Ambiental y a la ecologia, por lo tanto, la transmision del
conocimiento, y € desarrollo de habilidades y actitudes esta
fuertemente limitado y desvirtuado.

e Se encuentra disponible una gran cantidad de literatura " chatarra’
que favorece la desinformacién y crea un efecto multiplicador en la
errénea conceptualizacion teméatica.

e Por ultimo, las estrategias de intervencion pedagogica que pretenden
educar ambientalmente estan sesgadas mas hacia € romanticismo de
la preservacion, que a la creacion de una concienciay mas aun de una
autentica cultura ambientalista.

Nosotros planteamos la posibilidad de desarrollar la temética de la
Educacion Ambiental desde una propuesta de intervencion pedagdgica
que contempla tres modalidades. de representacion con €l teatro de
titeres, de laboratorio con base en modelos de desarrollo y de trabajo de
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campo por descubrimiento, por instruccional y guiada, de las cuales
ensayamos esta ter cera dejando los resultados una gran satisfaccion y que
en otro trabajo posteriormente sera motivo de andlisis.
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1.1.- Introduccion:

L a Educacion Ambiental es utilizada como bandera politica en todos los
aspectos de la actividad humana, pocos son los ambitos de accién en
donde verdaderamente se le confiere un valor real y lo suficientemente
significativo como para evidenciar su importancia. Lamentablemente en
el terreno de la educacion, se le ha inferido con un caracter mas de
romanticismo que de concientizacion, en gran medida provocado por €
desconocimiento de lo que debe ser auténticamente la Educacion
Ambiental por parte delosformadores. Esta mala concepcion del tema ha
propiciado no solo su infructuosa dinamica sino una contraproducente
aparicion de erores didacticos que han tenido un fuerte efecto
multiplicador en las nuevas generaciones, que se desgastan en una
acérrima lucha vana e incomprendida traducida en una compra de
conciencias y expiacion de culpas que no conducen a nada, y que si
solapan e avance del deterioro ambiental en detrimento de la calidad de
vida del hombrey delavida en general. Esta mezcla de caracter historico
entre la concepcion romantica y & mundo barbaro mercantil de
desperdicio, es una intencionalidad interesante de reflexion en la
propuesta pedagogica porque €elo tiene que ver con relaciones de poder
injustamente impuestas por organismos tanto internacionales como
nacionales, locales y hasta con personas que detentan € poder de una
forma particular.

La Educacion Ambiental desde sus origenes ha ssdo mal intuida y peor
aun conceptualizada y se ha caido en el romanticismo del ecologismo o en
la parcialidad de la contaminacion, sdlo en los ultimos afios se le ha
reivindicado y reconocido su caracter holistico per seya que e concepto
esta intimamente ligado al concepto de " calidad de vida" entendido como
el cumulo de factores que facilitan la cotidianidad por lo que es una
conditio sine qua non que e ambito de actuacion abarque todos los
procesos de la actividad humana, esto es lo que le confiere su caracter
absolutistay la tendencia en el futuro inmediato es a conceptualizarla con
un caracter de intervencion general que involucre la concientizacion de
los educandos en todo sentido sean estos alumnos o profesores,

20



La definiciébn de la Educacion Ambiental propuesta por la Union
Internacional para la conservacion de la Naturaleza y los Recursos
Natur ales es;

“ Educacién Ambiental es el proceso de reconocer valoresy aclarar
conceptos para crear habilidades y actitudes necesarias que sirvan para
comprender lareilacion mutua entre e hombre, su culturay su medio
biofisico circundante.” (110, sunkel 1988.)

L os ambitos de accion en los que se desarrolla la Educacion Ambiental
comprenden la totalidad de relaciones del individuo con respecto a su
medio, deben marcarse prioridades y estructurar planes que permitan
desarrollar progresivamente una meor armonia que se traduzca en una
mejor calidad de vida, no debe olvidar se que dicha labor comprende una
serie de acciones de caracter sustentable emancipador y preventivo del
deterioro ambiental, a la vez que debe comprender también como una
tercera instancia la recuperaciéon ambiental; es decir debe de abarcarse
una fase de optimizacion de uso del medio por cuanto a su armonia
funcional con respecto al individuo, una fase que prevenga e posible
deterioro del mismo o la disminucion por cuanto a la calidad de vida del
entorno y, una fase dedicada, Unica y exclusivamente a la reconstitucion
del medio que ha sido deteriorado y que incide negativamente en €
desarrollo delavida circundante.

Si bien es cierto que la batalla en contra del deterioro ambiental debe
abarcar todos los frentes posibles, es innegable que es en las mentes
nuevas, no deformadas ni preguiciadas donde debe hacer su mayor
esfuer zo de concientizacion, es por eso que reconociendo la utilidad de los
esfuerzos dirigidos a grupos sociales de diversas edades, creemos que los
campos mas fructiferos estan precisamente en los grupos de edad
primarios ya que son mentes perfectamente moldeables, libres de
prejuicios y criterios antagonicos, o cargados de intereses muy
particulares, es por ello que @ presente trabajo se enfoca dir ectamente en
los educandos de preescolar, primaria y secundaria, quienes en poco
tiempo desarrollaran un efecto multiplicador de gran valia en € proceso
educativo ambiental.

¢Queé es lo que debe entender se por educacion ambiental? y, ¢quéeslo
gue debe ensefiar se dentro de la educacion ambiental?, (Cémo y porqué
ensefiar en la Educacion Ambiental?, Esto es precisamente o que nos
ocupa en el presentetrabajo, € cual conlleva una fuerte carga filosofica y
epistemoldgica que debe estar determinada por las condiciones de
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valoracion cultural de la ubicacién histérico social y econdmica en cada
uno de los posibles ambitos de accion educativa. Comenzamos por
determinar un marco conceptual que nos permita establecer lo que
debemos entender por educacion y por ambiente seguido de lo que
debemos entender por Educacion Ambiental a fin de dimensionar
adecuadamente las necesidadesy € impacto del proceso en la educacion
bésica.

“...sin embargo la Educacion Ambiental no es idéntica a la Ecologia,
porgue esta Ultima se basa en la aportacion de una sola disciplina cientifica,
esinterdisciplinaria entrelas ciencias naturales y las sociales’ . (135, wolding, 1999,)

El nivel deintervencién de la Educacion Ambiental no esta deter minado
por ninguna condicién, sin embargo es sabido que es en |la mas temprana
edad de educacién formal cuando se encuentran las condiciones de mayor
facilidad para intervenir e impactar logrando alcanzar meores
resultados, siempre serd mas facil influir en una mente virgen que en
aquella que esta impactada y que requiere de un proceso mas complgo
para desestructurar y reestructurar. Al respecto Cantoral obis Nos dice:
“...la mentalidad infantil se va constituyendo como un gran bloque de
pensamiento que hay que degar y propiciar que se desestructure
constantemente, para que fluyan las ideas de la autocritica y de la
sabiduria, es decir, la formacién de la autoconciencia del sujeto historico,
que se concibe a si mismo a través de susreferentesy resistencias, en una
incompletud ante los absolutos e infalibles del saber pedagogico vy
familiar, por lo que tiene que potenciarse un proceso de didlogo y
entendimiento, de acuerdos mutuos. responsablemente asumidos, tanto
en el espacio aulico, escolar y comunal, como una expresion sintética dela
totalidad organica en un bloque histérico.”.
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1.2.- Justificacion:

Lo ideal seria poder mostrar a cada estudiante el cimulo de problemas
ambientales que existen hasta este momento, sin embargo no es practico
ya que esta probleméatica se debe dejerarquizar y priorizar en su analisis,
para que esté acorde a cada nivel de desarrollo psicocognitivo de los
educandos, ademas es necesario situarnos en la realidad y entender que
son tantos los problemas ambientales que seria imposible abarcarlos en
un solo curso o sujeto pedagogico, ésta no es una postura pesimista sino
realista, apenas acabariamos de analizar una problematica cuando ya
tendriamosen lalista varias mas.

Tres son las etapas principales que se abarcan en la enseflanza de los
temas ambientales que contribuyen ala Educacion Ambiental; la primera
es entender como funciona e medio ambiente en relacion con el individuo
a fin de comprender 1o que es conceptualmente la calidad de vida de
sujeto (principios generales de la Ecologia); la segunda es concebir a la
actividad humana como necesaria y consecuentemente impactante en €
proceso armonico de la naturaleza y establecer criterios y medidas de
bajo impacto o de conservacion ambiental (uso y abuso del medio), y la
tercera es precisamente estructurar programas y determinar medidas
correctivas en e avanzado estado de deterioro ambiental que se
encuentran los medios ecol 6gicos (recur sos naturales 'y su recuperacion).
Con €llo € sujeto pedagoégico debe alcanzar niveles de razonamiento y de
capacidad de sintesis suficientes como para comprender que su entorno
incide directamente en su desarrollo, y mas ain en su calidad de vida,
entendida como la mejora en su encuentro cotidiano paralaresolucion de
las necesidades con € menor esfuerzo y la maxima satisfaccion.
L amentablemente |la educaciéon que se imparte formalmente no siempre
satisface las exigencias sociales, ni las expectativas de los educandos, la
mayor parte de las veces es una educacion determinada por decisiones
arbitrarias cargadas de intereses politicos, de una falsa moral y hasta
religiosos, es e caso de la Educacion Ambiental que plagada con
determinaciones irracionales e irresponsables, se abre paso penosamente
hacia los auténticos valor es existenciales, es por ello que cualquier avance
en la identificacion y en la tendencia para dimensionarla en su objeto de
estudio esdegran valia.

"La educacion cumple normalmente la triple funcién de ser memoria
cultural, reproductora e incrementadora del potencial de construccion de
cada generacion, y apuesta de los dominantes sociales (adultos,
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escolarizados y poderosos) sobre la identidad y € porvenir de los mas
jovenes" (32, biaz, 1995).

Es por lo anterior que & conocer las formas de pensamiento social, en
particular para € caso de los docentes, en la conceptualizacion,
comprension y su uso de la Educacién Ambiental, cobra importancia en
un afan de establecer propuestas de intervencion pedagogica que
satisfagan las exigencias sociales en concordancia con la disponibilidad
del medio y la socialmente justa distribucion, preservacion y
conservacion delosrecursos naturales.

Ubicacion tematica:

e INTENCION: La Educacion Ambiental es un tema que debe ser
considerado como una disciplina dentro de las Ciencias Sociales,
dado € ambito de accion de su objeto de estudio; e _sujeto
pedagdgico y su entorno social. Se relaciona estrechamente con las
Ciencias Naturales, de manera particular con la Ecologia ya que
comparte la esencia de su definicion como € estudio de las
relaciones que se establecen entre e individuo como ser vivoy su
medio, siendo para ésta cualquier ser vivoy para aquélla el hombre
como ser social. Su dmbito de participacion es sumamente extenso
ya que de acuerdo a su principal objetivo debe de educar para
comprender y megjorar € entorno del hombre como una forma de
elevar su calidad devida y las generaciones futuras: principio dela
sustentabilidad.

Este trabajo es un analisis descriptivo costumbrista, que como tal,
comprende la descripcion, registro, analisis e interpretacion de los
fenOmenos como realidades de hechos y cumple con las funciones
principales de una investigacion formal que son: ampliar € horizonte de
significatividad y encontrar € sentido de las teméaticas participantes. Con
lo anterior, sellega a la posible solucién de una problematica, a traves de
desarrollo de una metodologia establecida como procedimiento para
alcanzar un objetivo; metodologia en la que e primer paso es construir
un diagnéstico funcional que, concordado con un diagnaéstico presuntivo,
permita tener la certeza de que una propuesta pedagodgica es operativa 'y
correctiva, lo cual se comprueba al gercitar una accion piloto y midiendo
la condicion previa comparada con la posterior y contrastado con la
condicién comun del evento en circunstancias paralelas, ello mediante
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instrumentos que midan e dominio cognitivo y su aplicacion en
circunstancias g emplificantes.

e ENFOQUE: En € presente escrito se trabaja con un enfoque de
tipo interpretativo, que permita tener conclusones dominantes o
determinantes acerca de cdmo una persona, grupo o sociedad se
conducey funciona en la naturaleza.

" Innegablemente que en & campo de la filosofia, como en e conjunto de
disciplinas que atienden a los fendmenos humanos, existe un debate
extenso, amplio y que asume posiciones antagonicas que en todo caso es
NEecesario reconocer."” (32, biaz, 1995. p. 48. op. Cit.).
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1.3.- Deter minacion del Objeto de estudio:

Se pretendi6 establecer la intencion del trabajo de andlisis de las formas
de interpretacion docente para contribuir a determinar qué es la
Educacion Ambiental, como se desarrolla en € nivel de educacion basica
y explicar_el por qué y para qué de €lo, conceptualizarla desde una
perspectiva totalitaria y absolutista que trascienda multi-inter-trans-
intradisciplinariamente, razén por la cual se considera paradigmatica,
entendiendo a los subniveles educativos no s6lo como los de inicio en la
formacion del educando, sino también como los de mayor importancia en
la asimilacion instruccional y de formacion de valores asumidos y
constituidos conscientemente, lo cual redunda en corto plazo en un efecto
multiplicador con la incorporacion en la poblacion de nuevas
generaciones formadas con un alto sentido de responsabilidad en €
cuidado del entorno ambiental y, consecuentemente, en la elevacion de la
calidad devida dela poblacion.

Este trabajo desarrolla la dimension tematica de la Educacion
Ambiental claramente definida como objeto de estudio con respecto a qué
es lo que se concibe como tal, cOmo se interpreta por cuanto a los
contenidos tematicos y cOmo se ensefia acorde a las diferentes estrategias
de intervencion pedagodgica en las actividades de los sujetos docentes en
los subniveles de preescolar y primaria que junto con secundaria
conforman €l nivel de educacion béasica.

Si bien & objeto de estudio en este trabajo son la definicién
inter pretacion y uso de la temética de Educacion Ambiental que se ensefia
en los subniveles de educacién preescolar, primaria y secundaria;
debemos remitirnos a considerar cuales son los objetivos de brindar una
Educacion Ambiental a los sujetos pedagoégicos bajo este supuesto: ella
pretende proporcionar a los educandos la informacion basica que les
permita entender e papel del hombre en su entorno, y como elevar su
calidad de vida mediante €l uso y disfrute del mismo, sin afectarlo o sobre
explotarlo al grado de deteriorar esa calidad de vida alcanzada o
pretendida, aln mas, genera alter nativas de solucion a las condiciones de
deterioro que puedan presentarse, a la vez que se gesta una conciencia de
alta responsabilidad y moral para desarrollar una ética en & futuro
hombre, producto de una actitud critica y analitica plena de valores
existenciales, alcanzada en los primeros estadios de su desarrollo
educacional.

Siendo la tematica sumamente complega por cuanto a su ambito de
accion, y siendo las Ciencias Naturales un conglomerado de disciplinas
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muy amplio, se hace necesario considerarlas desde la perspectiva del
impacto local para cada poblacion pedagogicay su relacion con la calidad
de vida; no se sodlaya la importancia de los megaproblemas ambientales,
pero no es posible imbuir en & educando un sentimiento irracional de
culpa y angustia ante situaciones que muchas veces no son experienciales
y que dan la impresion de estar sumamente lganas y de no ser
impactantes en € propio entorno, por esto en e presente escrito nos
referimos tan solo a uno de los maltiples sectores que lo conforman y que
es precisamente € estado actual de la cuestion y la sugerencia de lo que
debe ser cambiado o mejorado en estos periodos educativos.
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1.4.- Delimitacion del objeto de estudio:

Este objeto de estudio esta delimitado en funcion del nivel de educacion
basica, referido principalmente a la condicion docente y complementado
con informacion de alumnos y padres de familia, tiene un caracter
basicamente urbano y centralizado en el Distrito Federal, con apreciacion
de algunas opiniones del interior pero que se gestaron en la condicion
citadina centralizada.
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1.5.- Problematizacion:

En la actualidad existe una fuerte confusion con respecto a: qué es la
Educacion Ambiental, aunque todos los que participan en ella coinciden
en que es algo necesario no se han puesto de acuerdo en € qué, en €
como, ni en el para qué, es decir existen problemas de identificacion y
delimitacion, la necesidad es obvia ya que involucra el excesivo desgaste
que & hombre ha causado sobre e medio en € cual vivey que ha traido
como consecuencia un fuerte deterioro en la calidad de vida alcanzada.
¢Qué es 1o que se entiende como Educacion Ambiental?, ¢Qué aspectos
debe comprender la Educacion Ambiental?, ¢Coémo debe de impartirse la
Educacion Ambiental?, ¢Quiénes deben de impartir la Educacion
Ambiental?, ;Como debe de impartirse la Educacion Ambiental?, ¢A
quiénes debe de impartirse Educacion Ambiental?, ;Como priorizar los
contenidos tematicos de la Educacion Ambiental?. La respuesta a estas
preguntasy a otras debe de considerar que se satisfagan las exigencias de
una nueva sociedad producto de la posmodernidad en la que existe una
conciencia de integridad surgida por la descomposicion de valoresy por
la necesidad creada a partir de sufrir los efectos de la degradacion
ambiental y la insatisfaccion de las masas sociales por cuanto a la
demanda de los recursos naturales, en su sentido mas amplio que
involucre valores y una filosofia general para nada restringida por una
concepcion meramente ecologista.
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1.6.- Hipoétesis:

Para el desarrollo de esta tesis se mangja una primera hipétesisreferida
a la Educacion Ambiental como paradigma en la ensefianza de las
Ciencias Naturales y una segunda referida a la importancia de que ésta
sea ampliamente desarrollada en e nivel de Educacion Basica:

e Siendo la Educacion Ambiental una concepcion paradigmatica en la
ensefianza de las Ciencias Naturales por su importancia en la
formacion integral del individuo para la determinacion de los niveles
de la calidad de vida del hombre, y dado que se ha evidenciado en la
préctica educativa y confirmado mediante un estudio diagnéstico que
la mayoria de las personas y particularmente los encargados de la
formacion de los educandos en € nivel basico no entienden en su
debida dimension lo que debe ser este tema, entonces suponemos que si
instrumentamos su adecuada conceptualizacion, interpretacion y uso
redundara en un alto beneficio con efecto multiplicador inter y
transgener acionalmente, tanto por la construccion del concepto como
por la formacion integral del estudiante como un ser socialmente util
con una alta conciencia de beneficio en € cuidado y preservacion de
su entorno.

e Sin sodayar la importancia de educar ambientalmente en todos los
niveles y en todo momento, se concede maxima importancia a la
Educacion Ambiental en € nivel basico, sustentando esta hipoétesis en
que s €l nifilo en sus primeros estados de desarrollo, y mientras mas
temprano meor, es cuando mas facil y convenientemente puede
acceder al conocimientoy estructurar posterior mente niveles de mayor
complgidad y, dado que no presentan distor siones por otros procesos
cognitivos que requieren desestructurar, reestructurar, asmilar y
consolidar & conocimiento, asumidos en etapas de desarrollo
posteriores, tal como sucede con niveles educativos superiores que
conflictian la labor de construccion del conocimiento, entonces la
labor de incorporacion de los objetivos de la Educacion Ambiental en
los sujetos pedagdgicos mediante estrategias de intervencion didéactica
seran mas exitosos en la formacion de los educandos mientras mas
temprana sea la edad de intervencion.

Es una frustrante realidad € que la Educacion Ambiental no esta
logrando sus objetivos, fundamentalmente por que los docentes tienen
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una concepcion sujeta a externalidades que coartan la vision de relacion
armonica y de intensificacion de la calidad de vida como valores
culturales, por lo que e analiss de las tendencias de la Educacién
Ambiental y de las representaciones mentales docentes y su reflgjo en la
praxis, en concordancia con las posturas sociales y de politica educativa
expresada en los planes y programas de estudio vigentes, permitira
desarrollar modelos de investigacion que profundicen en la busqueda de
estrategias que beneficien e cumplimiento de los objetivos de la
Educacion Ambiental.
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1.7.- Prop6sitos:

El propdsito general es establecer lo que en los docentes, como
responsables frente a grupo, se conceptualiza como Educacion Ambiental
incluyendo sus ideas previasy € giro linglistico existente, esto se logra a
través de instrumentos basicos en la investigacion etnografica:
cuestionarios escritos y entrevista, todo ello es para ubicar la concepcion
coloquial del tema, que de acuerdo a nuestra hipétesis no concuerda con
la correcta acepcion, por lo que existeun error deorigen en la pretendida
ensefianza de las cuestiones ambientales y en particular con respecto al
establecimiento de una intimidad armonica entre las relaciones que €
hombre mantiene con respecto al medio en e cual vive. Una vez
muestreado el concepto comun se busca conocer la interpretacion que de
éste se da en las diferentes modalidades de ensefianza, mediante la
expresion explicativa de la misma conceptualizacion que tiene el docente
para ubicar en una cierta categoria € predominio de esa inter pretacion,
ya sea conservacionista, ambientalista, ecologista, nihilista, hedonista,
catastrofista, fatalista, reduccionista, triunfalista, etc., y para €lo
contamos con un registro observacional de una muestra libre. Habiendo
llegado a este punto se trabaja sobre e uso que e docente da a ese
conceptoy a esa interpretacion mediante la descripcion y explicitacion de
Su 0 sus estrategias de intervencion pedagogicas, que s en realidad esta
mal concebida e inter pretada la tematica, entonces concor dante a nuestra
hipotesis estan mal los lineamientos de ensefianza o por o menos no
cumplen con € propoésito de origen para crear una auténtica cultura del
cuidado del ambiente y consecuentemente para la elevacion de la calidad
de vida, en esta fase la encuesta es € instrumento de apoyo necesario. No
se pretende establecer una tipologia, tan sélo conocer diferentes formasy
enfoques, esun trabajo librey por conveniencia mas alla de imponer una
“correcta’ interpretacion.

Un proposito en especial, es realizar una investigacion bibliografica en
paralelo que per mita no solo fundamentar la propuesta, sino que sea una
actualizacion de aquellos escritos que permiten visualizar € enfoque
propuesto y, de manera que se seleccionen preferentemente aquellos
textos de mayor actualidad que permitan la construccion del marco
tedrico conveniente.
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e Propésito general:

Diagnosticar € estado de la cuestion mediante un analisisinter pretativo
a fin de poder enmarcar a la Educacion Ambiental dentro de su car acter
totalitario y absolutista y, que se reconozca como paradigmatico en €
ambito educacional.

e Propdsitos particulares:

Considerar a la Educacion Ambiental como un modelo educativo
paradigmatico en la ensefianza de las Ciencias Natur ales.

Considerar a la Educacion Ambiental como un modelo educativo
paradigmatico en la formacion integral del nifio en el nivel de Educacion
Basica.

e Propdsitos especificos:

Diagnosticar € estado del arte mediante una investigacion de campo de
caracter interpretativo que permita establecer la conceptualizaciéon del
tema y conocer las diversas formas del pensamiento social y de
intervencion pedagogica que se usan para contrastar con una estrategia
de Intervencién pedagdgica propuesta.
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1.8.- M etodologia; Par adigma metodol 6qico:

Tipologia acorde a un proceso investigativo: (o, martinez, R. F. 1989.)

Este es un trabajo de busqueda de informacion educativa de tipo cualitativo
que:

1.- Segun la fuente de obtencion de informacion es mixta, basicamente
viva porque se obtiene informacién directa de los sujetos pedagogicos y es
también documental por trabajar con los planes y programas que proponen
el tema de Educacion Ambiental.

2.- Segun la extension es un estudio por muestreo.

3.- Segun € control de variables es no experimental.

4.- Segin € numero de variables es complgia por abarcar la
determinacién conceptual, la interpretacion y las formas de aplicacion de la
Educacién Ambiental.

5.- Segun € nivel de mediciones es cualitativa.

6.- Segun € nivel de andlisis es explicativa o inferencial.

e Lastécnicas utilizadas son:

7.- Segun la estructuracion: Cuestionario con respuestas de opcién
multiple, entrevistas cerradas y abiertas (libre), observacion libre (no
sistematizada) y encuesta ssmple.

8.- Seguin la participacion: No participativa (distante).

9.- Segun € caracter: No Proyectivas (no interpreta respuestas)

10.- Segun € grado de interferencia: Baja interferencia, las actividades y
presencia del investigador no modifican la realidad investigada.

e Ladimension temporal es:

11.- Actual (Contemporanea) ((Esuna investigacion no histérica)).

12.- Transversal por la obtencion de datos en paralelo en un mismo tiempo.

13.- Dindmica por seguir la evolucion y proceso del concepto Educacion
Ambiental.

e Por su practicidad es.

14.- Una investigacion aplicada de corte de " Investigacion-accion” gque
pretende megorar conocimientos, transformar circunstancias a partir de
necesidades y problemética propias de |os actuantes.

Es una investigacion diagnostica (evaluacion), esta definida por su objetivo

de caracter aplicado. Fuentes vivas, muestra reducida, no experimental,
actual, transversal.
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M etodologia:

Para la realizacién de este trabajo se contemplan tres etapas. en la
primera como busgueda de informacion acerca del estado de la cuestion,
en la segunda una posible propuesta de estrategia de intervencion
pedagogica que comprende a las estrategias didacticasy, en una tercera
etapa la aplicacion de la propuestas inter ventivas en un proceso de piloteo
comparativo contra e statu quo valorado cognitivamente y
resolutivamente ante una problematica ambiental. Se deber& recordar
gue los propdsitos del presente trabajo, estan referidos a las formas del
pensamiento social docente con respecto a la busqueda de una
conceptualizacion, su interpretacion y su aplicacion tanto de los docentes
como del marco conceptual del que esto escribe; el extenso a alumnos 'y
paterfamilias, asi como su propuesta de estrategia resolutiva y la
consecuente probatoria de efectividad son circunstanciales por 1o que son
consider ados como elementos sujetos a la benignidad de las condicionesy
constituiran los propdésitos centrales para la estructuracion de otra tesis.
Se decidio unatoma de muestra librey por conveniencia, con un registro
procesado durante los udltimos cuatro afos, para ello se recurrio a la
utilizacion de los sujetos pedagoégicos participantes en la Especializacion
"Laboratorios para la ensefianza de las ciencias naturales’ de tres
generaciones que cursaron: la primera de septiembre de 1996 a junio de
1997; la segunda abarcd de septiembre de 1997 a junio de 1998 y; la
tercera de septiembre de 1998, estas tres generaciones dan un numero
parcial de 35 participantestodos ellos activos en € Distrito Federal y érea
metropolitana. Asi también se recurrié a los alumnos del Diplomado
" Ensefianza de las ciencias naturales' en dos generaciones, la primera de
octubre de 1997 a junio de 1998 y la segunda de octubre de 1998 con un
namero parcial de 20 participantes, todos activos en e area urbana.
Tanto este Diplomado como la Especializacion se imparten en la
Universidad Pedagogica Nacional unidad Ajusco. Adicionalmente fueron
seleccionados en la UPN Ajusco de las carreras de licenciatura en
Pedagogia y Sicologia Educativa en la materia de Investigacion
Educativa, aquellos alumnos con experiencia docente de dos
generaciones. la de septiembre 1997 a junio 1998 y la entrante en
septiembre de 1998 con un parcial de 35 maestros, lo cual permitio tener
bajo control una muestra de 90 participantes. A fin de totalizar un
universo de 100 sujetos de intervencion pedagogica se complementé
arbitrariamente con cuatro maestros estudiantes de la Maestria en
Educacion; campo "Practica Educativa® de la UPN Durango, dos
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maestros del Estado de Guerrero de tercer aio de primaria, dos del
Estado de Nayarit de segundo y cuarto afio de primaria, uno de
secundaria del Colegio Madrid en € D. F. y uno masdel ITESM campus
Estado de México, considerado arbitrariamente como docente para €
subnivel de secundaria aun cuando participa en bachillerato de esta
institucion y licenciatura en otra institucion, pero que se penso de interés
su punto de vista al impartir la asignatura de " Ecologia y Desarrollo
Sostenible’ como parte de la formacion en Educacion Ambiental de este
sistema escolar.

De manera adicional y complementaria se conto con la participacion al
azar de 50 sujetos pedagogicos del nivel de Educacion Basica, equitativa
para cada ciclo escolar, y 20 padres de familia, igualmente por considerar
basico su punto de vista respecto a la temética que nos ocupa y que
permitiera dar mayor validez a las conclusiones establecidas.

De nuestro universo de 100 sujetos docentes participantes se extracté la
informacion respecto a cdmo se define, qué se entiende por, y cOmo se
interviene didacticamente en la Educacion Ambiental para estar
congruentes con e objeto de estudio con respecto a qué es lo que se
concibe como Educacion Ambiental, como se interpreta por cuanto a los
contenidos tematicos y cOmo se ensefla acorde a las diferentes estrategias
de intervencion pedagdgica en las actividades de los sujetos alumnos de
los subniveles de preescolar y primaria que junto con secundaria
conforman € nivel de Educacion Basica. Para esto se recurrié a la
aplicacion deinstrumentos como cuestionariosy entrevistas a los docentes
y sO0lo cuestionarios para alumnosy padres, cuyos resultadosy analisis se
explicita en la seccidn correspondiente, habiéndose tenido que preparar
de manera particular para € grupo de 50 alumnos los instrumentos
acordes a la edad de los participantes y que en esencia fueron las mismas
preguntas adaptadas a cada caso, agrupandolos por € criterio de edad
segun Piaget, en: Nivel | /4-7 aiog/, preoperatorio; Nivel Il /7-11 afod/,
concreto y Nivel 111 /11-15 afog/, formal. Asi también de los mismos
instrumentos ajustados para los alumnos de edad de 11 a 15 afios se
aplicaron ala muestra de padres participantes.

Secuencia M etodologica:

1.- Trabajado & marco tedrico dela Educacion Ambiental y considerando
en su andlisis una posible tipologia para identificar con €ella a las
representaciones tedricas de los docentes, se analizd y relaciond la
bibliografia referida a la Educaciéon Ambiental formal para comprender
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las tendencias del discurso académico segun lo sugerido en los planesy
programas de estudio, se continlo con que:

2.- Se contrasto € aspecto tedrico de la posible tipologia de la Educacion
Ambiental: ambientalismo, ecologismo y conservacionismo, con las
formas de representacion de los docentes en activo (tanto en su discurso
como en la practica) para identificar ideas previas, posturasteoricas, giro
lingtistico y relacionar con categorias como: formacion, edad, género,
ontogenia, cultura, ideologia, antigiiedad en la docencia, condicidn socio-
econOmica, preocupacion con problemas locales o universales o ambos,
etc.,, con analisis de argumentaciéon o frecuencia tanto en concordancia
como en divergencia, para concluir como construye € maestro su
concepcion de Educacion Ambiental y con qué lo relaciona (p. €.
Ecologia, animales, flores. PRI, Televisa, etc.), asi también, como la
valora y relacionar con otras formas de complementacién de educacion
no formal como ONG’s o coincidencias inter pretativas.

3.- Se analizaron tanto los instrumentos como los entrevistados y se
procedio a la sistematizacion de manera homogénea, aiun cuando se
detectaron dos tipos de docentes, |0 que per mite suponer una categoria de
analiss sumamente interesante para un tema como éste; aquellos que
estdn comprometidos con su practica docente y aquellos que no lo estan,
limitandose estos ultimos a la eventualidad de los aprendizajes ante lo
minimo de recursos aplicables en el proceso ensefianza.

4.- El marco conceptual aporta un cimulo de diver sas opiniones r especto
al proceso de construccion del propio concepto, fundamentado en la
experiencia propia, de los actores participantes y de las condiciones del
marco tedrico. Asi también determina la propuesta de intervencion
pedagogicay su posible validacion al aplicarla en una muestra.
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e Capitulouno: Marcos Teodricoy, Conceptual

2.1.- Antecedentes:

Las Ciencias Naturales en los planes y programas de estudio del nivel
basico, se han incluido desde 1957 y se consideraba como una asignatura
gue permitia el conocimiento y el aprovechamiento de la naturaleza y se
relacionaba con la vida del hombre como ser natural; como disciplinas
comprendia a la Anatomia, Fisiologia, Higiene del cuerpo humano,
Botanica, Zoologia Fisica y Quimica. Muy aparte se consideraba a la
Geografia como una asignatura de enlace entre las Ciencias Naturales,
como la Geografia Fisica, y las Ciencias de la Cultura tales como:
Geografia Humana, Geografia Economica, Geografia Social y Geogr afia
Politica. Partimos de este modelo de 1957 ya que sirvid de base para
convocar a la sociedad para la elaboracion de los primeros libros de texto
gratuitos. El 27 de julio de 1961 e Consgo Nacional Técnico presenta
nuevos programas de estudio en los que se abandona la organizacion por
asignaturasy se estructuran en dos apartados:

A) Las metas, que correspondian a los grandes intereses educativos
nacionales y perseguian el desarrollo armonico de la personalidad del
ninio asi como la formacion de haébitos y destrezas divididas en:
conocimientos, habilidades, habitos, capacidadesy actitudes.

B) Las &reas como experiencias y actividades para € logro de
aprendizaje, enlazandolo con las necesidades y experiencias del nifio
aplicadas a la vida social; asi, € Plan de Estudios se dividio en seis areas
de las que las Ciencias Naturales abarcaron dos: la primera comprendi6
La proteccion de la salud y e meoramiento del vigor fisico en donde se
pretendia entre otros contenidos correspondientes. saneamiento de
ambiente personal y prevencion de enfermedades; la segunda comprendio
La investigacion del medio y € aprovechamiento de |os recursos naturales
en la que se deberia formar una conciencia y consecuente actitud de
investigacion cientifica del medio y e aprovechamiento de 1os recursos
naturales, con especial atencion a la transformacion _del medio por la
intervencién del hombre. Sin embargo, no se instruccioné al profesor
para determinar los alcances, profundidad ni duracion de los contenidos.
Haria falta la institucionalizacion de la capacitacion docente mediante los
cur sos de complementacion cognitiva en una primera fase, seguida de los
cursos de actualizacion y hasta en una tercera fase de los cursos de

38



profundizacion en los que, no solo se establecen dominios cognitivos sino
también se trabaja fuertemente los psicopedagogicos y relativos a la
esfera afectiva requeridos para la trata de temas ambientales. Previo a
esta ingtitucionalizacién o paralelamente, se requiere también crear la
sensibilizacion de los docentes que siente las bases para una
concienciacion de auténtico compromiso de los formadores en e proceso
educativo queiniciela nueva cultura ambiental.

"En el caso particular de las Ciencias Naturales..., conjugando los planes
de 1957, en donde estaba muy bien definido e concepto de Ciencias
Naturales, con los de 1960, en los que se hablaba de areas relacionadas con
la salud y el ambiente. Esta conjuncion dio origen a los libros de Estudio de
la Naturaleza, ..." (83 Nufiez 1995)

AuUn no transcurria una década y ya se hacia necesario un nuevo
enfoque, que permitiera la modernizacion en la conceptualizacion de las
Ciencias Naturales, asi se entra en la Reforma Educativa de 1972-1976. El
nuevo curriculum reconceptualizé a los alumnos en un pape funcional
asumido como proyecto histérico de vida, es decir significativo, mas
acorde con € auténtico sujeto pedagogico, activo y participante, criticoy
cuestionante, aprendiendo con y en sus experiencias. Se disefié con temas
gue serian vistos en cada grado, a fondo, con extension y suficiente
variedad, balanceando los aspectos psicopedagogicos y socioldgicos del
proceso; yendo de lo particular a lo general, de lo ssimple a lo complgoy
de lo concreto a lo abstracto. La ulterior intencion fue que € alumno
tuviera un mejor conocimiento y una mejor comprension de si mismo y
del medio que le rodea a fin de encontrar e verdadero significado de la
vida. Por los contenidos, en este curriculo se revaloriza la ciencia y se
reconoce su interacciéon con la sociedad por lo que se incluyeron varios
aspectos que corresponden a la Educacion Ambiental, centrados mas en
el aprendizaje que en la enseflanza, reconociendo € valor que tiene €
curriculum real en e momento de la clase en € aula. Por ultimo, las
reformas educativas de las dos uUltimas décadas se han fundado en las
mer as modificaciones curriculares en la ensefianza de las ciencias a pesar
de que no se han obtenido sustanciales mgoras en la practica real, sin
embargo la incluson de los temas correspondiente a la Educacion
Ambiental cobran cada dia mas importancia en funcion de las demandas
y necesidades sociales. " Todo programa de estudios de Ciencias Naturales -
en especial cuando se trata de la educacion primaria- debiera hacer
explicita la concepcion de ciencia que lo sustenta y que determina la imagen
gue de ella se plasme en é. La ciencia puede ser interpretada de diferentes
maneras. como actividad de descubrimiento de las leyes de la naturaleza,
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como construccion histérica del conocimiento, como un proceso de
investigacion que prueba hipotesis y teorias 0 como una actividad que busca
resolver problemas. Cada una de estas concepciones, tomada como hilo
conductor del curriculo, se traducird en € desarrollo de diferentes

habilidades, actitudes, conceptos cientificos y actividades pedagogicas’
L 6pez, 1995).

S vemos, " ...durante la reforma educativa de 1993 |a SEP establece en el
mapa curricular una materia optativa estatal de tres horas en tercero de
secundaria. Cada Estado decidio e tema que deberia ser revisado en dicha
materia. En € Distrito Federal la decision recaydo en la Educacion
Ambiental." o, cuilen 1997, €S en este momento cuando cobra verdadera
importancia como paradigma en la enseflanza de las Ciencias Naturales,
no solo por todo lo antes dicho sino por ser la tematica de vanguardia
politica y esto le hace recibir grandes apoyos de aquellos que detentan €
poder y permite hacerla posible, sin embargo aln queda por resolver las
per spectivas tedricas de ella.

De acuerdo a los subniveles de educacion, en México, e preescolar

cobra particular importancia por cuanto a las Ciencias Naturales ya que
de acuerdo con la SEP, se establece para enseflar a los nifios a descubrir
por si mismos, alcanzando a explicar se algunos fendmenosy dejando a un
lado la fantasia, asi, se propicia € desarrollo de habilidades y se
reafirman conceptos basicos que pueden ser transmitidos a distintas
situaciones que enfrentan en su vida cotidiana, L os programas sugeridos
para la ensefianza de las Ciencias Naturales se enfocan elementalmente a
su campo, a su finalidad y a los procedimientos generales de la
investigacion permitiendo que los temas fundamentales en cada grado
sean considerados con mayor amplitud y profundidad, por lo que
basicamente se pretende lograr que € sujeto pedagogico en formacion,
sea estimulado en su capacidad de observacion y cuestionamiento asi
como en € planteamiento de sencillas explicaciones fundamentadas de lo
gue ocurre en su entorno; generalmente los contenidos se abordan a
partir de situaciones familiares para una mayor relevanciay aprendizaje
significativo. Los contenidos se centran en tres ges tematicos. Los seres
vivos, El cuerpo humanoy lasalud, y; EI ambientey su proteccion. Esen
este Ultimo g e en € que centramos nuestra atencion.
" Las habilidades y actitudes cientificas pueden desarrollarse cuando los
nifos tienen la oportunidad de participar activamente en el proceso de
aprendizaje. Los nifos deben ser estimulados para desarrollar la curiosidad
acerca del mundo y para observar los hechos con una actitud mental
abierta, ..." @1 ceorge1992.).
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> 2.2.- Educacion:

Con respecto al concepto de Educacion: basados en Diaz Barriga (2, 1995,
o subrayado esnuestro), CONCedemos importancia a ubicar_|os conceptos Educacion
y Pedagogia; el primero _es la accion eercida sobre los sujetos
pedagogicos, mientras que la sequnda es teorias, no_acciones y estas
teorias son _maneras de concebir la educacién, no de practicarla, la
pedagogia no pretende erigirse en educacion, pero si facilitar, quiar y
esclarecer la labor _del educador_en tanto practica mas no en sustitucién
deélla.

Durkheim (a4, 1996 p. 104 & subrayado es nuestro) ha expresado que la_pedagogia no
consiste en acciones, sino en teorias, por_consiguiente, la educacion no es
mas que |la materia objeto de la pedagogia. El considera a la educacién en
cualquier forma de presentacion como un hecho eminentemente social, en
el que "dos seres inseparables’ deben ser conciliados ya que uno
comprende los estados mentales inherentes a la vida personal y el otro,
comprende un sistema de ideas, de sentimientos, y de habitos que reflgjan
el o los grupos de los cuales se forma parte, en sus ideas, reigion,
creencias y practicas morales, y que como ser social se rige por €
postulado general de que € sujeto social es Unico, irrepetible y voluble.
" La educacion es la accion gjercida por las generaciones adultas sobre las
gue todavia no estan maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y
desarrollar en e nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y
morales que le exigen la sociedad politica en su conjunto y el medio especial
al que esta particularmente destinado (a4, purkheim, 199. op. cit. p. 74).

Segun Kant, "€l objeto de la educacion es desarrollar en cada individuo
toda la perfeccion de que es susceptible’, entendiendo por perfeccion e
desarrollo armonico de todas las facultades humanas. Mientras que para
Stuart Mill " Educacién es todo lo que hacemos nosotros mismos y todo |o
gue los demas hacen por nosotros con objeto de acercarnos a la perfeccion
de nuestra naturaleza. En su acepcion mas amplia, comprende hasta los
efectos indirectos producidos sobre €l caracter y sobre las facultades del
hombre por medio de cosas cuyo objeto es completamente distinto; por
medio de las leyes, de las formas de gobierno, de las artes industriales y
hasta de los hechos fisicos independientes de la voluntad del hombre, tales
como € clima, & suelo y la situacion local™ (34, burkneim, 1996. op. cit.)

41



> 2. 3.- Educacion Ambiental:

Esla Educacién Ambiental aquel cimulo de condiciones que como toda

educacion juega un pape altamente estratégico en los procesos de
desarrollo delos pueblos;
“ Afirmamos categoricamente que sdlo la educacion ... ... (cuyo) papel se
torna estratégico en la busgueda del desarrollo sustentable (surge) como
una nueva opcion para un mundo limpio, verde, en armoniay equilibrio. La
educacion centra su efectividad en la transformacion del ser humano... La
educacién apela y se fortalece en e mediano plazo, ya que en el corto las
medidas son correctivas, drasticas, urgentes, pero no van al fondo, a la
causa verdadera que es el ser humano.” (o7, Ramirez. 1992. op. Cit. p. 11)

Es interesante ubicar a la Educacion Ambiental dentro de un marco
tedrico propio, pero surge la necesidad de aclarar la TEORIA
EDUCATIVA AMBIENTALISTA, por quéy para qué unateoria de esta
naturaleza: es caracteristico del hombre €l descubrir y mantener una
continua busqueda de paridades con semeanzas y diferencias que
permitan establecer un orden en @ continuo que eimine las confusiones
de todas las observaciones y establezca las regularidades bajo plena
identificacion formulando de manera intelectual y sistemética las
explicaciones y predicciones necesarias para su adecuada inteligibilidad.
La Educacion Ambiental en todos los foros en que se ha planteado, ha
mantenido un caracter que acepta la posbilidad de comprender a la
Naturaleza en su debida dimension a partir dela necesidad que el hombre
ha enfrentado desde que surgen los primeros indicios de corrupcion del
ambiente en & cual vive. La Educacion Ambiental no puede seguir
limitdndose a una simple descripcion, ya de denuncia, ya de intolerancia,
0 a tratar minucias técnicas de poca importancia e intrascendentes
justificando en que la aparicién de los mega problemas que afectan al
hombre y su desarrollo asi como a las especies que conviven con €, son
inabarcables y que confia en que la Naturaleza se encargara de resolver
para bien o para mal del hombre esta problematica, en realidad |la meta
inmediata de la Educacion Ambiental es el exponer y asegurarse de gue se
comprenda, aprenda y aprehenda de manera simplificada y hasta donde
sea posible, la existenciay el funcionamiento dela Naturaleza.

La Educacion Ambiental conlleva una evaluacion critica de los datos tal
como existen en un momento dado y como se obtienen, esta evaluacion es
un proceso analitico que ha llevado al establecimiento de distintas
postur as ideoldgicas con respecto a las formas de expresion y de enfrentar
la problemética que se mantiene bajo estudio del sistema propuestoy que
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se tiene que llevar a cabo en varias etapas estrictamente secuenciales ya
que un proyecto de esta magnitud no es posible ni conveniente
mantenerlo bajo € principio de ensayo y error. Si hay una Teoria
Educativa General y una variante para cada necesidad de desarrollo de
los sujetos, en este caso, hay que ir mas alla, siguiendo los distintos
modelos propuestos que analizamos mas adelante en e punto 2.4: ya
ecologista, ya ambientalista, ya conservacionista o cualquier modelo que,
directa o indirectamente favorezca la concienciacion del proceso v,
complementando con meta modelos respecto a los contenidos de la
Educacion Ambiental en los que se representen aspectos parciales y
vernaculos asi como de alta especificidad focal en condiciones
restringidas. En este campo vemos que cualquier pretensiéon de hacer una
sintesis o resumen de lo que es la Educacion Ambiental ha de ser
forzosamente tedrica, plena de abstracciones, libres de prejuicios o
preconcepciones contrarias a la intervencion total y absoluta que la
caracteriza. El quid de una teoria que sustenta a la Educaciéon Ambiental
tiene que ser su capacidad de abarcar todos los aspectos que son de su
pertinencia y, consecuentemente, de una forma empirica desarrollar
predicciones certer as sustentadas en que toda hipétesisy toda teoria debe
presentar se en tal forma que se permita su comprobacion o repetibilidad,
siempre que estas hipotesis guarden relacion directa con la teoria se
aceptan en € nivel de la misma. Por lo anterior, es entendible que la
teoria educativa aplicada en la Educacion Ambiental de manera amplia
no pueda predecir de manera exacta las car acteristicas de una poblacion
en un momento dado; pero si puede predecir y pronosticar la tendencia
de cambio en esas caracteristicas de esa poblacion, y por 1o mismo se
permite plantear propuestas de prevencion e intervencion enfocadas a
disminuir impactos no deseados cuya génesis es primordialmente la
ignorancia en aspectos de comportamiento hombre-ambiente. El
verdadero nivel de atencion de la Educacion Ambiental comprende la
total y absoluta accion del hombre en relacion con todo aquello que le
rodea, tanto por su efecto sobre su ambiente como por € efecto de éste
sobre aquel. En Educacion Ambiental aplicada existe un gran desgaste de
fuerzas en analisis de aspectos y fendmenos sumamente parciales o en €
extremo, fuertemente globalizantes y que generalmente estan bajo €
control y magnificacion de aspectos totalmente ignorados y sujetos a
economia ambiental con externalidades de ajuste natural en que
aparentemente es imposible la intervencion del hombre para megorar o
abatir indices de descomposicion tanto social como natural. No es
infrecuente que un conocimiento profundo de las regularidades que se
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observan en la Educacion en general, apoyado en un conocimiento muy
general de aspectos de Ecologia, conduzca a la toma de decisiones e
intervenciones educativas limitadas y hasta erroneas. De acuerdo a lo
anterior, podemos aseverar que € marco tedrico o esquema general de
intervencidén educativa en Educaciéon Ambiental no puede inspirarse
exclusvamente en los propios datos primarios de observaciéon ni por €
comportamiento social humano ni por sus consecuencias de aplicacion de
las diver sas actividades. En cualquier esquema tedrico se necesita la toma
de decisiones subjetivas en muchos casos basadas en criterios ajenos y
hasta en externalidades oportunistas. En la Educacion Ambiental no hay
excepcion y por ello se cae frecuentemente en €l riesgo de no querer ver lo
que en realidad existe y que no entra en la légica o regularidades del
gjecutor, de ahi que la teoria educativa ambientalista estd dada por la
técnica, o por las circunstancias sociales, o por la observacion profunda
de la naturaleza; en palabras muy claras la Educacion Ambiental no
puede estar programada al unisono ya que tiene que atender las diversas
circunstancias y prioridades de las distintas localidades que se enfrentan
a multiples circunstancias, en la mayor ia de los casos muy distintas entre
si. No es lo mismo la problemética educativa ni e o los enfoques que
requiere un pais con alto desarrollo economico, que aquellas poblaciones
mar ginadas que primero tienen que atender las necesdades vitales tal
como satisfacer su alimentacion. Es por elo que una teoria de esta
naturaleza referida a todo lo que rodea al hombre en su cotidiana
actividad, tiende a mantener una actitud conciliatoria que examina en
repetidas ocasiones los mismos datos desde distintos enfoques que le
permitan llegar ala construccion tedrica adecuada y no fundamentada en
sospechas, al respecto Martinez de la Rosa dice: s se pretende pues, que a
la Educacion Ambiental se le aplique la hermenéutica analogica {“...[se
debe entender] como un instrumento para revisar, historicamente, como
cambia la validez de una interpretacion” en la historia de la filosofia}.
“...la hermenéutica es el método idoneo para buscar la intencionalidad
profunda de los actor es sociales, y mas aun en algo tan subjetivo como la
cultura”. (94, Cfr. En Primero, R. “Usos de la Hermenéutica analégica’ Ed. Primero. México. 2004). Y @ para
Stuart Mill la educacidén abarca condiciones " ... hasta de los hechos
fisicos independientes de la voluntad del hombre, tales como € clima, €
sueloy la situacion local” (a4, burkneim, 1996. op. Cit.)

Durkheim s, op. cit. p. 63) toca ya € tema de |la calidad de vida " El estandar
of life, la medida de vida, como dicen los ingleses; € minimo mas abajo
del cual no nos parece que debamos consentir en llegar, varia
infinitamente segln las condiciones, el ambientey lostiempos'.



" Por su parte las expresiones Pedagogia ambiental y Educacion ambiental,
pese a entenderse claramente la Educacion como préctica y la Pedagogia
como teoria sobre la préactica. suelen utilizarse de manera indiscriminada y

con un significado entreverado o si se quiere no definido perfectamente” (2,
Sureda, J. 1989).

Asi, la educacion ambiental, como practica, que no como teoria, debe
transformar a los sujetos con los que interviene pedagdgicamente en un
claro compromiso de subsistencia de total armonia social. Queda bien
aqui € planteamiento de Gadamer, H. G. respecto a la condicién de la
modernidad refiriéndose a la conciencia histérica como privilegio en
hombre contemporneo, o tal vez como una carga no vista en ninguna de
las generaciones anteriores, que oscila de una conciencia “en si” de
naturaleza dada, a: una conciencia “para si” social e histéricamente
cultivada en e gercicio de bien comun, siendo é momento de eticidad
del sujeto pedagogico, en su concepcidn critica altamente humanizada,
asumido como preferidor radical. “ Tal como lo plantea Habermas..., en €
nivel delaeticidad € particular esalguien quetiene preferencias por tal o
cual valor..., € sujeto moral (...) esun sujeto imparcial, alguien que se
desvincula del contexto y de sus motivaciones concretas...” (ss, vuren, C. T.

“Eticidad, valores socialesy educacion” . Univer sdad Pedagdgica Nacional. M éxico. 1995.).

Asi llegamos a la aceptacion de la definicion de la Educacion Ambiental
propuesta por la Union Internacional _para la conservacion de la
Naturaleza y los Recur sos Natur ales:

“ Educacién Ambiental es el proceso de reconocer valoresy aclarar
conceptos para crear habilidades y actitudes necesarias que sirvan para
comprender la relacién mutua entre el hombre, su culturay su medio
biofisico circundante.” (110, op. cit. sunkel 1988).

Los ambitos de accion en los que debe desarrollarse la Educacion
Ambiental comprenden la totalidad de relaciones del individuo con
respecto a su medio, deben mar carse prioridadesy estructurar planes que
permitan desarrollar progresivamente una meor armonia que se
traduzca en una meor calidad de vida, no debe olvidar se que dicha labor
comprende una serie de acciones de caracter sustentable emancipador y
preventivo del deterioro ambiental, a la vez que debe comprender
también como una tercera instancia la recuperacion ambiental; es decir
debe de abarcarse una primera fase de conocimiento y optimizacion de
uso del medio por cuanto a su armonia funcional con respecto al
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individuo, una fase dos que prevenga el posible deterioro del mismo o la
disminucién por cuanto a la calidad de vida del entorno y, una fase final
dedicada, Unica y exclusivamente a la reconstitucion del medio que ha
sido deteriorado y que incide negativamente en € desarrollo de la vida
circundante.

Es en la caracterizacion de la Educacion Ambiental en donde totalidad
se concibe como realidad de “...un todo estructurado y dialéctico, en €
cual puede ser comprendido cualquier hecho”.... lo concreto; de ahi
totalidad concreta. “...la categoria detotalidad..., se ha visto expuesta... al
peligro de ser entendida de manera unilateral, y transformarse asi en su
opuesto, es decir, dgar de ser un concepto dialéctico. Ha desembocado en
dos trivialidades: que todo esta en conexion con todo y que e todo es mas
que las partes.”, es menester aclarar que la totalidad aplicada a la
intervencion de la Educacion Ambiental se algja absolutamente de la
inter pretacion idealista y se mantiene dentro de una concepcion explicita
e implicita de la realidad como patron que determina esa totalidad, cuyo
caracter dindmico es del érden evolutivo en donde se creay se transforma
logrando con esto ultimo la confirmacion de aque primero, solo al
concebir de esta forma el concepto de totalidad se puede entender e qué,
el porqué y para qué de la intervencion, y consecuentemente la

magnificencia de su importancia en al ambito educacional. (s, ko, k. “Dialéctica
deloconcreto”. Ed. Grijalbo. México. 1967.)

Siendo la Educacion Ambiental una tarea transformadora que permite
un desarrollo sustentable pleno de actividades multidisciplinarias,
sisteméticas y de caracter global, son los hombres como actores sociales
quienes se encargan de emanciparla como un auténtico valor que permite
la relacion armonicay en € justo equilibrio con el ambiente sin sacrificio
de la actividad econémica ni de las exigencias natur ales de sobre vivencia
con estandar es altamente favorables para una adecuada calidad de vida
gue corresponda a cada region, ello implica que la Educacion Ambiental
transmite e que la transformacion productiva sea compatible con la
explotacion y uso del medio ambiente evitando la continuidad de patrones
de consumo, desperdicio y deterioro ambiental, transmite e que €
hombre vea de una manera respetuosa y armonica su convivencia con los
miembros de su comunidad y hacia si mismo tanto por su salud como por
Su emancipacion en todos aspectos.

Asi la Educacion Ambiental tiene un método que para algunos autor es
corresponde a un meta proceso pero que al fin de cuentas se enfoca a
reproducir la cotidianidad desde |a higiene personal hasta |las razones por
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las que se explota € medio vy por qué se debe respetar €l orden natural,
con ello se asumen valoresy actitudes que devienen en e fomento de una
auténtica cultura ambientalista en su correcta dimension.

Al hablar de ambiente es hacer referencia al todo con respecto al ser,
por lo mismo, de manera axiomatica, cualquier actividad que se realice
impacta sobre aguello que le rodea vy en una dialéctica constante € todo
impacta_al _sujeto actuante, por lo anterior se acepta que existe una
implicacién indubitable hacia la Ecologia la cual |ejos de pretender ser |a
rectora ambiental es mas bien la forma de interpretar € lenguaje de la
naturaleza, esta presente en toda accion humana pero debemos tener en
cuanta que la ecologia no es sinbnimo _de ambiente ya que & ambiente
existe alin Sin seresvivosy aquella en su esencia tiene como referente a los
seres vivos, que para € caso de las poblaciones humanas estan

constituidos como conciencia ecologica asumida en su propia praxis social
(101, Sanchez V. “ Filosofia de la praxis’, 2003.)

Para entender esta postura se hace necesario aclarar algunos conceptos
que lamentablemente por no estar bien conceptualizados por los
encargados de impartir Educacion Ambiental, se ha caido en grandes
confusiones;, como se ve en € andlisis de las diferentes posturas de la
propia Educacion Ambiental vy, en los resultados de la investigacion
acerca de las formas de pensamiento docente de la misma realizado en
este mismo trabajo.

> 2.4.- Ambiente:

La Ecologia es la ciencia que se encarga de estudiar e cumulo de
relaciones que surgen entre los seres vivos y & ambiente que les rodea,
ello en términos de flujo de energia, de cadenas alimentarias y evolucion.
Esta referida a condiciones de operacion natural mientras que en el caso
del ambiente humanoy su educacion se establecen relaciones regidas por
las deter minaciones sociales, las cuales en muchos casos son atentatorias
contra la naturaleza, es decir van en contra de la propia Ecologia como
sucede con los fendmenos econdmicos que regulan la actividad humanay
gue son por autodeterminacion social, prioritarios ante la devastacion
ambiental, lo que exige un analisis politico filosofico del contexto histérico
social en momentos de coyuntura pedagogica.

En & andlisis de las posturas de la Educacion Ambiental se parte de
axioma ecologico, € cual se privilegia y se mantiene en segundo plano la
condicion social humana ante la cual es dificil priorizar a la naturaleza
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ante las necesidades y ambiciones del hombre, especialmente aqud que
detenta & poder en cualquiera de susformas. Si bien todas las propuestas
ecoldgicas convienen en considerar que la Ecologia es quien rectoriza la
postura del hombre ante la naturaleza, también debemos entender que
“La obligacion de participar en e movimiento actual a favor de una
proteccion y explotacion razonable de la naturaleza ...” (es, Margaet, R. 1991 p. Vi1 ) ,
no es verdaderamente la intencion prioritaria de ser humano, sino, la
Economia, especialmente monetarizada. Este autor considera que “...S
la Ecologia, en sentido estricto, es la Biologia de los ecosistemas, las
observaciones y experimentos se tendran que interpretar buscando
regularidades a nivel de sistemas y las regularidades encontradas, en
muchos casos, no son propiamente de los ecosistemas, sino de |os sistemas
en la acepcion mas general de este término”, esto incluye al hombre como
sistema y con sus sistemas, por lo tanto en constante relacién con su
medio pero objetivando € orden social existente tanto con sus ventajas
como con sus desventajas es decir, con sus virtudes y defectos, sus
fortalezas y debilidades, sin embargo, € problema mas grande aparece
cuando e hombre se ve obligado a satisfacer sus exigencias vitales a como
dé lugar, pero la aberracion surge en e momento en que € hombre
pretende satisfacer sus desmedidas ambiciones atentatorias contra el
orden social y atentatorias contra el orden natural, como gemplo, se ha
mantenido la politica econdmica del crecimiento a toda costa que tanto ha
perjudicado al planeta en un canibalismo econémico del orden social. He
aqui la gran pregunta que tiene como objetivo resolver la Educacion
Ambiental, ¢como conciliar € respeto al ambiente y, la satisfaccion de
necesidades?. En este orden de ideas, € objeto de analisis de la Ecologia
son las relaciones reciprocas entre e medio y los organismos, o entre los
organismos entre si. Debe quedar muy claro que € valor dela Ecologia en
la Educacion Ambiental esindubitable, que su rectoria esta determinada
por cuanto las reciprocas relaciones del hombre en su entorno, lo cual es
absolutamente materia de estudio de la Ecologia, pero recordemos, como
Se menciono en paginas anteriores que mientras la Ecologia es estudiada
manteniendo e orden natural, la Educacion Ambiental debe considerar
prioritario €l orden social, que dicho sea de paso, es muchas de las veces
atentatorio y contra natura por la misma concordancia social, con esto no
tratamos en e presente escrito, de trabajar la idea del “debe ser”
funcionalizado, sino de marcar claramente la disyuntiva interpretativa a
la que se enfrenta, de manera socio-cultural, la condicion educativa
ambiental. Margalef concluye que “La Ecologia no puede limitarse a una
simple descripciéon o a tratar pequefios problemas técnicos triviales,
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excusandose siempre en que la complicacion inabarcable de la Naturaleza
regueririan estudios que nunca se acabarian para enfocar adecuadamente
cualquier problema practico importante, sino que ha de tener como _meta
exponer de manera simplificada y comprender, hasta donde sea posible, €
funcionamiento de la Naturaleza” . Incluyendo a la naturaleza humana que
tiene que, como paradoja; educar sus instintos, sus habitos, sus afectosy
la propia existencia de esa humanidad en general comprendiendo la
diferencia y la contradiccion de valores culturales, de formas de
produccion, de costumbres y de tradiciones, de una manera significativa
reflggada en los proyectos politico-pedagogicos con base en € cumulo de
necesdades que satisfagan e bien comun. Y Margalef agrega: “La
Ecologia no sdlo es una actividad humana sino que no puede desconectarse
en su objeto de la sociedad misma, por diversas razones. Los problemas
practicos mas graves con que se enfrenta la Humanidad - aumento de
poblacion, limitacién de recursos, polucion- son esencialmente ecol0gicos y
la intervencion del hombre sobre la Naturaleza proporciona los
experimentos ecologicos mas interesantes. Diversas teorias 0 modelos
desarrollados en e campo de la ecologia son aplicables a todos |os sistemas

organizados en general y, por tanto, a las sociedades humanas’ sic) s,
Margalef. Op. Cit. p. 665, € subrayado es nuestro).

No se puede premiar o castigar a ultranza; no es cuestion de
democracia, ni es € clasico literario de Fuente Oveguna; los detractores
del medio tienen rostro y apellido, s bien, es tan amplia la posibilidad de
infringir e medio que es cierto que todos en alguna medida y en algin
aspecto somos culpables, pero no se puede concienciar al talamontes ni
preservar € medio sancionando al que corta un arbol para su elemental
subsistencia, ni se puede recuperar un bosgue sembrando un Unico arbol,
este es € conflicto al que se enfrenta la Educacion Ambiental en sus
haberesy condiciones.

Alicia De Alba en su libro acerca de Evaluacion de Programas de
Educacion Ambiental (o, pe aiba, a. 1097 P25), €sCribe; " La Educacion Ambiental
es algo que puede ayudar a transformarnos y convertirnos en sujetos
criticos de lo que ocurra en nuestro alrededor. Ello permite reconocer que
como consumidores no tengamos la misma responsabilidad en e uso de un
determinado producto, que quien lo fabrica sin adoptar medidas para no
deteriorar € ambiente 0 quien autoriza su fabricacion sin haber tomado
medidas para prevenir € impacto al ambiente o los dafios a la salud. Pero si
podemos organizarnos para no utilizar ese producto: aungue esa manera de
actuar requiere que estemos bien informados y en esto la escuela puede
ayudar considerablemente.
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Son convenientes las actividades extracurriculares, como las campanas de
las que hablamos antes [ ... reforestacion, de limpieza de predios cercanos a
la escuela, de reciclaje de desechos o de ahorro de agua y de la energia...].
No obstante, la formacion de una educacion ambiental requiere modificar
contenidos y practicas escolares. Es muy frecuente encontrar los temas
ambientales en materias que estudian los procesos de la naturaleza. Esto
implica que € ambiente se entiende como parte de los procesos biol 6gicos.
Esto es importante, pero no suficiente. La mayor parte de los problemas
ambientales actuales estan determinados no por fendmenos naturales, sino
como resultado de las actividades humanas. Esto _indica gue debemos
estudiar los problemas ambientales como parte de nuestras asignaturas
sociales \ tecnol C’)Cll Cas. (d subrayado es nuestro).

Este Gltimo péarrafo anterior es un argumento mas para considerar a la
Educacion Ambiental dentro de las Ciencias Sociales mas que ligado a las
Ciencias Naturales, valorada cientificamente como una totalidad
inescindible, no jeréarquica, no dependiente, ni excluyente, que impuso la
racionalidad instrumental positivista.

El problema de la Educaciéon Ambiental se agudiza ain mas ya que
citando a Saussure (o4, cit. en scavino Dardo. p. 30. 1999) ' Para comprender lo que
significa un término ya no basta con saber a qué se refiere, ...hay que
conocer, ahora, la lengua en la cual se pronuncia, y en Gltima instancia, ser
hablantes de la misma: participar, en fin, de una cultura", sabemos que las
condiciones de generalidad o vernéaculas condicionan la actuacion de los
sujetos, de ahi que € lenguaje bajo € cual serigela Educacion Ambiental
atiende los procesos culturales en las formas de comunicacion ideol 6gico-
politicas significativas de la comunidad a fin de alcanzar las expectativas
gue se han planteado en cada proceso educativo en materia ambiental.
Generalmente se escribe para testimoniar una frase que ha sido
pronunciada con €l referente de la presencia de aquello en cuestion, pero
cuando la significacion no depende de su relacion con un referente, o con
un objeto presente, como sucede cuando solo hablamos, " ...se cae en la
ilusion metafisica de la referencialidad y de la univocidad..." (104, scavino, op. cit. p.
3. Lamentablemente en Educacion Ambiental es muy facil hablar con €
imaginario propio que, siendo personal, no es e mismo que € de
receptor, lo cual, hace caer en una confusion de refer entes que desvirtuan
la intencion de la Educacion Ambiental. Scavino plantea en "El giro
linguistico", que los problemas morales y politicos explican la forma en
gue se ve la Educacion Ambiental y por lo que se leréelaciona, y a la vez
limita, con la Ecologia. (04, seavino p. 56. op. cit). Para la Educacion Ambiental
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podriamos considerar como dice Scavino, citando a Wittgenstein: " ...las
revoluciones cientificas serian {redescripciones metaféricas} de Ia
naturaleza antes gue intelecciones (accion y efecto de entender) de la
naturaleza intrinseca de la naturaleza"] (o4, scavino p. 5. op. cit). Podriamos
argumentar que a la Educacién Ambiental le ocurre como cuando Rorty
dice que " cada uno de los discursos busca convencer a la mayor cantidad
de gente posible de que su interpretacion es la meor o la mas conveniente.
...privilegia la"retérica" por sobrela"logica": la persuasion por sobrela
blusqueda (supuestamente) desinteresada de la verdad, la seduccion en
ultima instancia por sobre la investigacion” . (cit. en 104, scavino p. 67,

El conflicto interpretativo de la Educacion Ambiental se inicia por ser

un tema que se encuentra en e ecotono entre ambas consider aciones de la
ciencia por compartir, como ya se dijo, un mismo objeto de estudio, sin
embargo como se ha explicado, por su caracter eminentemente social se
comprende dentro de las ciencias del espiritu.
"...Es en este punto que Derrida reencuentra a Nietzsche, para quien las
"verdades' no eran sino antiguas metaforas olvidadas." (o4, cit. en 95 scavino p. 30).
[De ahi que tanto Gadamer como Vattimo insistan en la superioridad de
las " ciencias del espiritu” por sobre las " ciencias de la naturaleza”: las
primeras nos permiten comprender profundamente a las segundas,
relevar las" verdades' (olascertezas) en las cuales se fundaron, perono a
lainver Sa] (cit. en 104, Scavino p. 52).

> 2.5.- Filosofia ambiental:

El debate Sociolégico: Neoliberalismo-Sustentabilidad; en la Educacion
Ambiental debemos considerar de manera muy particular que las
asimetrias existentes entre los distintos grados de desarrollo de las
distintas poblaciones tanto al interior como al exterior de las naciones,
dificultan seriamente la posibilidad de entendimientos y la creaciéon y
recreacion de conciencias ambientalistas adaptadas de manera vernacula
y a la vez global a las condiciones de deterioro y preservacion de la
calidad de vida ambiental. Es vergonzoso para la humanidad que los
paises de alto desarrollo, con un ingreso econémico y un gasto ener gético
per capita diez o veinte veces superior a los habitantes de los paises
pobres, paises que "culpan" de los deterioros ambientales a estos
desposeidos por no respetar la vulnerabilidad de su entorno y por
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explotar inmisericordemente sus riquezas naturales, siendo ellos quienes
precisamente generan la demanda y gercen la presién de explotacion
sobre los bienes naturales y que muchas veces son transformados en
bienes suntuarios comercializados solo entre los habitantes de aquellos
paises de alto desarrollo quienes cuentan con excedentes monetarios para
dispendiar y dedicar en un falso y ventajoso hedonismo. ¢(Cémo pedir a
un ser humano o a un pueblo que no ha satisfecho sus necesidades vitales,
gue muere de hambre, que tiene multiples enfer medades, que enfrenta la
sobrepoblacion; que no explote su medio ambiente?, cuando por un lado
existe la presion de las necesidades y carencias y complementariamente
existe un mercado regido por la demanda suntuaria que generan aquellos
que han superado con creces sus requerimientos existenciales. En €
mundo actual de posmodernidad, en donde € triunfo de la razén ha
quedado atras y la emancipacion delictiva a la par de los avances
tecnolégicos y cientificos, y la individualizacion se manifiesta en todos los
ordenes de " progreso” social, la Educaciéon Ambiental tiene un gran reto
gue tiende a homogenizar los objetivos de conservacion, prevencion y de
recuperacion ambiental.

De Alba cita en su texto que " ...debemos entender las diferencias en €
Impacto ambiental que produce la rigueza de quien produce pobreza. Unos
porque pueden desperdiciar, otros porque deterioran para sobrevivir. La
escuela tiene que abordar esto integralmente, porque los conocimientos que
se estudian en las clases deben incorporar una perspectiva ambiental. S
logramos entenderlo, podemos estar seguros de que las acciones que
emprendamos en la escuela y en los otros espacios de nuestra vida, tendra
mayor sentido y posbilidad de afectar las verdaderas causas de los
prObI €Mas." (e subrayadoesnuestro). (29, DeAlba, A. 1997. p. 25).

Lo ideal seria poder mostrar a cada estudiante el cimulo de problemas
ambientales que existen hasta este momento, sin embargo no es practico,
ya que esta problematica se debe de jerarquizar y priorizar en su analisis
histérico-social de forma significativa para que esté acorde a cada nivel
de desarrollo psicocognitivo de los educandos. Ademas es necesario
situarnos en la realidad y entender que son tantos los problemas
ambientales que seria imposible abarcarlos en un solo curso o saturar a
un sujeto pedagdgico, ésta Nno es una postura pesimista sino realista,
apenas acabariamos de analizar una probleméatica cuando ya tendriamos
en la lista varias mas, dado que la realidad del movimiento historico-
social supera, y con mucho, a la teoria, por €lo en una postura
pedagogica critica no puede haber escision entre teoria y praxis en los
procesos de formacion de los sujetos pedagogicos; criticos del debate
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socioldgico en € contexto del neoliberalismo-sustentabilidad . Criticos y
sufridos de la indeterminacién existente y en la que la Educacion
Ambiental, plagada de buenas intenciones, no ha logrado esclarecer, ya
no su definicion, ni siquiera su esencia normativa, en gran medida por
enfrentar dos grandes barreras que son: la tremenda explosion
demografica que, de acuerdo a la OMS, para cuando esto es escrito se
tiene una poblacién mundial de 6,700,000,000 de personas y cada afo se
agregan (proporcionalmente) 700,000,000 lo que si tenemos en cuenta €l
soporte maximo calculado de la biosfera para la raza humana de
10,000,000,000 nos pone en serios dilemas ambientales ya que a este ritmo
de crecimiento poblacional, se alcanzara el limite dentro de 5 afios y la
capacidad de soporte de la biosfera serd incapaz de canalizar las
presiones demograficas ante la intensa demanda e insuficiente oferta
generada. El segundo frente causal de la insatisfaccion en la Educacion
Ambiental, es & fendmeno de poder econémico que implica la creciente
insatisfaccion de mercados por la ambicion de poder autoritario y
absolutista, con una mala distribucion de la riqueza natural, cultural,
obreray de organizacién politicay hastareligiosa.

Tres son las etapas principales que se comprenden en la ensefianza de
los temas ambientales y que contribuyen a la Educacion Ambiental; la
primera (preventiva) es entender como funciona e medio ambiente en
relacion con € individuo a fin de comprender lo que es conceptualmente
la calidad de vida del sujeto (principios generales de la Ecologia); la
segunda (tratamiento) es concebir a la actividad humana como
impactante en e proceso armoénico de la naturaleza y establecer criterios
y medidas de bajo impacto o de conservacion ambiental (uso y abuso del
medio), y la tercera (requladora) es precisamente estructurar programas
y determinar medidas correctivas en € avanzado estado de deterioro
ambiental que se encuentran los medios ecol6gicos (recursos naturales 'y
su recuperacion). Con ello € sujeto pedagogico debe alcanzar niveles de
razonamiento y de capacidad de sintesis suficientes como para
comprender que su entorno incide directamente en su desarrollo, y mas
aun en su calidad de vida, entendida como la megora en su encuentro
cotidiano para la resolucion de las necesidades con el menor esfuerzoy la
maxima satisfaccion.

L amentablemente la educacion que se imparte formalmente no siempre
satisface las exigencias sociales, ni las expectativas de los educandos, la
mayor parte de las veces es una educacion determinada por decisiones
arbitrarias cargadas de inter eses politico-econémicos de la hegemonia déel
poder privatizador y la reduccién mercantil, de una falsa moral del
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Estado y hasta deinteresesreligiosos, que sumando e doblediscurso dela
incapacidad docente y e enemigo acérrimo de la educacion informal
incluyendo la deformacion educativa aportan los paterfamilias, tenemos
un coctel de resultados funestos. Es € caso de la Educacion Ambiental
que plagada con determinaciones irracionales e irresponsables, se abre
penosamente paso hacia los auténticos valores existenciales, es por €elo
gue cualquier avance en laidentificacion y dimensionamiento de su obj eto
de estudio esde gran valia.

La Educacion Ambiental es utilizada como bandera politica de
hegemonia y, hegemédnica en contra de los desposeidos y a favor de
mercado y € gran capital, en todos los aspectos de la actividad humana.
Pocos son los ambitos de accion en donde verdaderamente se le confiere
un valor real y lo suficientemente significativo como para evidenciar su
verdadera importancia en favor de la emancipacion humana.
L amentablemente en €l terreno de la educacion, se le ha inferido con un
caracter mas de romanticismo que de concienciacion, en gran medida
provocado por € desconocimiento de lo que debe ser auténticamente la
Educacion Ambiental por parte de los formadores. Esta mala concepcion
del tema ha propiciado no solo su infructuosa dinamica sno una
contraproducente aparicion de errores didacticos que han tenido un
fuerte efecto multiplicador en las nuevas generaciones, que se desgastan
en una acé&rima lucha vana e incomprendida traducida en una compra
de conciencias y expiacion de culpas que no conducen a nada, y que si
solapan €l avance del deterioro ambiental, en detrimento de la calidad de
vida del hombrey delavida en general.

L os ambitos de accion en los que se desarrolla la Educacion Ambiental
comprenden la totalidad de relaciones del individuo con respecto a su
medio en € mundo histérico-social, deben marcarse prioridades y
estructurar planes que permitan desarrollar progresivamente una mejor
armonia que se traduzca en una mejor calidad de vida, no debe olvidarse
que dicha labor comprende una serie de acciones de car acter sustentable
emancipador y preventivo del deterioro ambiental, a la vez que debe
comprender también como una tercera instancia la recuperacion
ambiental; es decir debe de abar car se una fase de optimizacion de uso del
medio por cuanto a su armonia funcional con respecto al individuo, una
fase que prevenga € posible deterioro del mismo o la disminucion por
cuanto a la calidad de vida del entorno y, una fase dedicada, Unica y
exclusivamente a la reconstitucion del medio que ha sido deteriorado y
gueincide negativamente en el desarrollo delavida circundante.
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S bien es cierto que la batalla en contra del deterioro ambiental debe
abarcar todos los frentes posibles, es innegable que es en las mentes
nuevas, no deformadas ni preuiciadas donde debe hacer su mayor
esfuer zo de concienciacion, es por eso que reconociendo la utilidad de los
esfuerzos dirigidos a grupos sociales de diversas edades, creemos que los
campos mas fructiferos estan precisamente en los grupos de edad
primarios ya que son mentes perfectamente moldeables, libres de
preuicios y criterios antagonicos, o cargados de intereses muy
particulares, es por ello que & presente trabajo se enfoca directamente en
los educandos de preescolar, primaria y secundaria, quienes en poco
tiempo desarrollaran un efecto multiplicador de gran valia en € proceso
educativo ambiental.

¢Qué eslo que debe entender se por Educacion Ambiental? y, ¢quéeslo
gue debe ensefiarse dentro de la Educacién Ambiental?, (Coémo y para
qué ensefiar en la Educacion Ambiental?, esto es precisamente lo que nos
ocupa en € presente trabajo, € cual conlleva una fuerte carga filosofica y
epistemolégica que debe estar determinada por las condiciones de
idiosincrasia en cada uno de los posibles ambitos de accion educativa.
Comenzamos por determinar un marco conceptual con sugerencias de
alta reflexion que nos permite establecer o que debemos entender por
educacion y por ambiente seguido de lo que debemos entender por
Educacion Ambiental a fin de dimensionar adecuadamente las
necesidadesy e impacto del proceso en la educacion basica.

Para entender ala Educacion Ambiental, se hace necesario analizar con
claridad su definicién conceptual y categorial y no sblo trabajarla desde
su nocion o definicion estatica, sino de contradiccion histérica.

El surgimiento de la necesidad de cuidar € medio ambiente por cuanto
a su preservacion, conservacion y rescate hizo necesario educar y
reeducar a la sociedad por cuanto a la preservacion de su entorno en
condiciones adecuadas para no deteriorar su propia calidad de viday la
de los demés, entendiendo ésta como la facilidad y lo grato con que se
enfrenta la cotidianidad, aiin cuando en términos generales a todo ser
humano le corresponde distinta condiciéon y formas de valorar su propia
condicion de existencia.

La aparicion de la Educacion Ambiental es de hace poco tiempo ya que
S bien los antecedentes los encontramos en e respeto hacia e medio
desde épocas remotas en multiples sociedades, la sistematizacion y su
enfoque formal lleva poco mas de tres décadas, posiblemente podria
plantearse su origen en la Conferencia Mundial sobre el medio Humano,
celebrada en Estocolmo en junio de 1972 en donde € principio 19 dice:
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“Es indispensable una labor de educacion en cuestiones ambientales,
dirigida tanto a las generaciones jovenes como a los adultos y que preste la
debida atencion al sector de la poblacion menos privilegiado, para
ensanchar las bases de una opinién publica bien informada y de una
conducta delosindividuos, de las empresas y de las colectividades, inspirada
en e sentido de su responsabilidad en cuanto a la proteccion vy
mejoramiento del medio en toda su dimensién humana. Es también
necesario que los medios de comunicacion de masas, eviten contribuir al
deterioro del medio humano y difundan por € contrario informacién de
caracter educativo sobre la necesidad de protegerlo y mejorarlo, a fin de que
el hombre pueda desarrollarse en todos |0s aspectos’ (s, Gonzsiez. G. 1989. pp. 11y 65)-
Su definicién_simple podria considerase como e proceso de direccion
que propiciaen € individuo y en la sociedad una relacion armonica con la
naturaleza. Mientras que su definicién compleja se sugiere que abarca la
concienciacion de la problematica en € entorno de cada sujeto asi como
de manera global y la identificacion de las causales para intervenir en su
prevencion, solucion o abatimiento de los efectos negativos reconociendo
responsabilidades y priorizando intervenciones individuales vy
participaciones grupales para optimizar el uso del medio sin provocar €
deterioro nocivo o de agotamiento precoz tal como lo plantea la postura
sustentable de uso del medio. Esta definicion involucra e que la
Educacion Ambiental mantiene un caracter de totalidad y absolutismo
(desde la concrecion) que requiere de la intervencion de maltiples ramas
disciplinarias convirtiéndose en un proceso que trastoca cualquier
paradigma de intervencion al obligarse a ser multi-intra-inter-
transdisciplinaria. “...el campo de la educacion ambiental se entrecruza en
multiples direcciones con la economia, la politica, € derecho, las ciencias
naturales y de la salud en su conjunto, la sociologia y la cultura entre
otras,...” @s, conzaez. 1989. Op. cit. p. 13. Dicha postura nace en la Conferencia
I nter guber namental sobre Educacion Ambiental de Tibilisi en al afio de
1977. De manera particular cabe hacer mencion de dos aspectos que
permitieron grandes avances en la concepcion categorial por un lado
reconocer que lo ambiental comprende no sdlo e medio ambiente fisico-
biotico, sino igualmente € medio social y cultural, y relaciona los
problemas ambientales con los modelos de desarrollo adoptados por €
hombre. Por otro lado la Educacion Ambiental se define como €
resultado de una reorientacion y articulacion de las diversas disciplinasy
experiencias educativas, que facilita la percepciéon integrada del medio
ambiente. Esto se _logra mediante una educacién interdisciplinaria con
una percepcion integrada del medio ambiente puesto que la finalidad de
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la Educacion Ambiental es la busqueda de nuevos estilos de desarrollo
por lo cual no debe ser considerada como un sector mas de la educacion
general, sino transformar _sus métodos vy contenidos tradicionales para
orientarse _hacia un andlisis interdisciplinario de la realidad y una
planificacion transectorial del proceso de desarrollo, que fomente un
aprovechamiento integrado vy sostenido de los recursos, elevando la
calidad de vida humana con base en la armonia de un bien comun.

En la recomendacion 13 de Tibilis, se menciona que los Estados
miembros “...estimulen la necesidad de que los estudiantes apliquen un
tratamiento interdisciplinario al problema fundamental de la correlacion
existente entre e medio ambiente y e hombre, cualquiera que sea la
disciplina que estudien y no tan solo a las ciencias exactas y naturalesy a la
tecnologia, sino también a las ciencias sociales y las artes, como
consecuencia de que la relacion que guardan entre si la naturaleza, la

técnica y la sociedad marca y determina el desarrollo de una sociedad...” (s
Contacto. Boletin de Educacion Ambiental UNESCO-PNUMA, Vol. I X. No. 2; junio, 1984).

La definicion de la Educacion Ambiental en leguaje coloquial debe
abarcar €l caracter social que justifica su comprension desde un enfoque
eminentemente sociol 6gico en donde tanto juega un papel determinantela
actividad humana per se como la sobrepoblacién que soporta el planeta,
la cual necesariamente tendra que ser regulada siguiendo e principio
presuntivo que rige a todos los ambitos de intervencion de la Educacion
Ambiental de: <no esperar a tener € problema sino prevenir no dando
los elementos para que pueda ocurrir € fendmeno, de tal suerte que mas
que pensar en la correccion anticipada se piense en la prevencion del
evento>. Citando a Maffesoli se comprende ain mas € alcance de la
Educacion Ambiental como reguladora de las cotidianidades del hombre:
“La vida social no podra reducirse a las simples relaciones racionales o
mecanicas que sirven, por lo general, para definir las relaciones sociales.
Por lo tanto, es conveniente integrar en € andlisis parametros tales como €l
sentimiento , la emocién, lo imaginario, lo ludico, de lo cual ya no puede
negarse la eficacia multiforme en la vida de nuestras sociedades’ . s, matfesoli,
M. “Genealogia de la Cultura”, en, Chihu, A. Cord. 1995. p.15) . Asi “La Educacion Ambiental tiene
por objeto despertar la conciencia critica sobre los problemas que afectan €
ambiente... y se entiende (por la misma) el proceso por medio del cual €
individuo adquiere conocimientos, interioriza actitudes y desarrolla habitos
gue le permiten modificar la conducta individual y colectiva en relacién al
ambiente en e que se desenvuelve. Es un proceso permanente de formacion
y aprendizaje en € que € individuo, en relacion con la sociedad en la que
vive intenta conservar y megorar e medio que lo rodea {en convivencia
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armonizada humanamente}. La Educacién Ambiental pretende formar una
conciencia individual y colectiva sobre los problemas ecoldgicos, que logre
trascender a una conciencia y actividad sociales’ (s, op. dit. Granados s. 1991. p. 8),
cabria ampliar esta definicion mencionando que la Educacion Ambiental
debe intervenir en la concienciacion para la preservacion, e cuidado y la
restauracion del medio ambiente en todas sus formas y ambitos de
intervencion a fin de darle total autonomia y consecuente efectividad
creando una auténtica cultura medioambientalista. Para las propuestas
internacionales el medio ambiente “ comprende no sdlo el medio ambiente
fisico-bidtico sino igualmente e medio social y cultural, y relaciona los
problemas ambientales con los modelos de desarrollo adoptados por el
hombre, se concibe, pues, al ambiente como un potencial productivo para
un desarrollo alternativo, igualitario y sostenible, fundado en & manego

integrado de sus recursos ecoldgicos, tecnologicos y culturales’ (s anuies:
Universidad y Medio Ambiente p 113. [citado en “ For macion Ambiental”, No. 1. ANUIES-SEDUE, enero-abril 1990. M éxico].

La dimension ambiental “involucra a todos los campos del saber
cientifico: las ciencias naturales que estudian las estructuras y la dinamica
de los procesos fisicos, hioldgicos, geoldgicos y ecoldgicos, las ciencias
tecnoldgicas que aplican estos conocimientos en instrumentos y procesos
gue transforman el medio ambiente natural y social, y las ciencias sociales
que analizan las formas en las que los hombres se articulan para la
produccion material y cultural...” es“ una toma de conciencia, capaz de
modificar € comportamiento, las practicas y los criterios de toma de
decisiones de los diferentes actores sociales, para reorganizar 10s procesos
productivos sobre bases y principios que posibiliten e aprovechamiento
integrado de los recursos reconocidos y potenciales, y promover la
innovacion de patrones tecnolégicos adecuados para su explotacion y
transformacion, orientandose en Ultima instancia a la satisfaccion de las
necesidades fundamentales de la poblacion en un proceso sostenido de
desarrollo”. (o7, Ramirez. 1992, Op. cit. pp. 15 y 16). Acorde con Leff: “Es un hecho
reconocido la vinculacion existente entre e desarrollo sociocultural de los
pueblos y sus capacidades perceptivas con sus condiciones ambientales’. @
Lef, E 1086. LO anterior involucra la incorporacion de la dimension
ambiental en la cultura de los pueblosrefor zando su definicion categorial,
y entendiendo “Cultura” como “e plano general ordenador de la vida
social que da unidad, contexto y sentido a los quehacer es humanos y hace
posible la produccién, la reproduccion y la transformacion de las
sociedades concretas’ (is, sonfil B. G. 1966.)

La Educacion Ambiental, al definirla, no puede relegarse de los
procesos culturales estéa inmersa en la ontogenia y hasta en la filogenia del
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hombre, esta cultura que conlleva a la Educaciéon Ambiental supone la
emergencia de los valores y aqui es donde ésta se transforma como tal
“...gracias al comun denominador de la proxémica como € conjunto de
observaciones y teorias que conciernen al uso que el hombre da al espacio
en el que se encuentra.” (ss, matfesoli. 1995. Op. Cit.. p. 16)

Caracterizacion dela Educacion Ambiental:

La Educacion Ambiental es totalizante y absoluta; integral de la
economia politica, de lo existencial, de los educativo, de lo religioso, de lo
ético-moral y, de alta significancia en el contexto histérico-social. ya que
la concepcion abarca su intervencion en absolutamente todas las
actividades humanas, parte de la realidad inmediata y permite al alumno
que desarrolle una ética y consecuentemente una auténtica cultura
ambientalista aumentando conocimientosy valores que le permiten hacer
Suya una respuesta favorable, participativa, responsable y solidaria que
eleva la calidad devida en la que se encuentrainmer so.

L os principios basicos querigen ala Educacion Ambiental de acuerdo a
Ramir ez, (97, Ramirez op. dit. 1992 p. 18), SON:

e El educando como actor protagénico central de su propio proceso de
aprendizaje, con extension de los escenarios didacticos a los ambientes
naturalesy de actividad social.

e Recurrencia frecuente a las condiciones medioambientales para
aumentar losrecursos didacticos.

e Permanencia de totalidad y absolutismo de intervencion en la
constante actividad del hombre, asi como mantener su multi-inter-
intra-transdisciplinariedad.

e Recurrencia alahermenéutica en cada una de sus manifestaciones.

Consecuentemente, siguiendo los principios anteriores, la Educacion
Ambiental pretendelos siguientes propésitos:

1. Favorecer la identidad de medio y con e medio a la vez que
desarrolla actitudes de acercamiento y comprension objetiva hacia
la relacion armoénica en aras de una mejor calidad de vida asi como
una intensificacion de la ética medioambientalista.

2. Facilitar la comprensiéon de los fendmenos naturales que en el
ambiente son un conjunto de procesos definidos por relaciones de
interaccion maltiple.

3. Permitir la toma de decisiones |0 mas acorde posible con las
posibilidades de actuacion, ya para uso del medio, ya para
preservacion, conservacion, rehabilitacion o rescate del medio.
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4. Realizar la toma de conciencia de la problemética medioambiental
identificando la interaccion real de la actividad del hombre y €
costo social de deterioro ecoldgico.

Una de las posturas mas socorridas dentro de los analistas de la
Educacion Ambiental lo es e Conservacionismo, del cual no pretendemos
juzgar su validez pero si sus aportes al tema y marcar sus acotaciones o
inclusionesmasalla de la Ecologia.

Los encargados de impartir la Educacion Ambiental en sus distintas
modalidades se enfrentan a la conveniencia de coincidir con alguna de las
tipologias existentes con respecto a la caracterizacion de la Educacion
Ambiental, por lo que e conservacionismo permite una posbilidad de
desarrollo de la praxis educativa bajo condiciones de comodidad mas que
de efectividad ya que la postura tedrica, ya politica o ya cientifica, que se
maneje no garantiza que se imparta lo mas adecuado ni tampoco que se
imparta lo correcto por cuanto a los contenidos programaticos o de
conveniencia formativa en € educando. Una gran parte de los docentes en
activo muestreados en este trabajo se declaran conservacionistas en la
medida en que ya por ignorancia o bien por comodidad e incluso
conveniencia, sin descartar algunos por conviccion; se casan con la idea
de proteger a una especie en particular como tortuga marina, tucan, lobo
mexicano, mariposa monarca, ballena gris. 0 a una region biogeogr afica
en particular como la selva lacandona, e arrecife caribefio, la Sierra
Gorda Queretana, etc. Si bien no dgja de ser una forma de conciencia que
redunda en alguno de los objetivos de la Educacion Ambiental tampoco
deja de ser una forma mas de romanticismo ambiental, que en ocasiones
es mas dafino que benéfico cuando se trata de impartir la Educacion
Ambiental, ya que en el efecto multiplicador se graban conciencias
estrechas de vision y se raya en € abandono del objetivo educacional. El
conser vacionismo comprendido como el mantenimiento de las condiciones
naturales inamovibles e inutilizables sacrifica la actividad del hombre en
aras del estatismo ecoldgico regulado por €l equilibrio dinamico de la
propia naturaleza, lo cual es atentatorio contra el crecimiento economico
e incompatible con la coexistencia poblacional humana y su dinamica de
crecimiento demografico. Si bien se entiende que esta corriente se
preocupa mas por las consecuencias de la explotacién de los Recursos
Naturales o sea de los perjuicios medioambientales provocados
colateralmente en esta actividad, es conveniente remarcar que €
impedimento de explotacion de una especie o0 recurso que vulnera las
condiciones de existencia de otra no garantiza el mantenimiento del
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objeto de preocupaciéon y si coarta € crecimiento y desarrollo de las
comunidades humanas.

Es una corriente que en México inicia la lucha por frenar e deterioro
ambiental y realmente puede decirse que seinicia en la década de los afios
cincuenta con los esfuerzos que realiza el Instituto Mexicano de Recur sos
Naturales cuya finalidad es investigar las condiciones de los recursos
naturales en € pais asi como fomentar su adecuada utilizacion y
aconsgar medidas de prevencion y de correccion necesarias para evitar
la catastr ofe ambientalista s, op. cit. Baitran, E. en Left, 1985 pag. 80). CODIr a auge hasta los
anos de la década de los ochenta y es con la creacion guber namental de la
Secretaria de Ecologia y Recur sos Naturales en 1992 cuando estos grupos
adquieren mayor fuerza ya que desarrollan programas y propuestas de
intervencién verdaderamente formal, es en 1986 cuando se hacen intentos
decrear y activar la Federacion Conservacionista Mexicana, A. C., con la
intencidén de unir a los diferentes grupos conservacionistas, tales como
Mariposa Monarca, A. C.; Pro-vida Silvestre, A. C.; Amigos de Sian
Ka'an, A. C.; Pro-Natura, A. C. y diversos grupos para la protecciéon de
animales en peligro de extincion @s, congoa, s 4. 1992 pp. 2627). El
conservacionismo nunca pretendio alcanzar niveles de cultura ya que fue
manej ado estrictamente por cientificos preocupados por la explotacion de
los recur sos naturales, de su preservacion y su recuperacion, inicialmente
la preocupacion se centré en la extincion de algunas especies y €
deterioro ambiental que en algunos casos era irrecuperabley en tratar de
crear una conciencia ambiental, pocos son |os proyectos productivos que
se han propuesto dentro de esta tendencia para € aprovechamiento de la
flora y fauna con participacion de las comunidades locales y menos son
aun los proyectos en donde participen los educadores ya que
fundamentalmente son tedricos. En la actualidad se caracterizan los
grupos conservacionistas por defender los recursos naturales frenando su
deterioro y la destruccion de la Naturaleza, apoyandose en la
inamovilidad de la satisfaccion de las exigencias vitales consider andolas
en algunos casos suntuarios y todo en aras de preservar los biomas como
patrimonio historico y natural dela nacion, declarandose abiertamente en
contra del crecimiento econdmico “atoda costa’” aun a costo dela miseria
delos pueblos.

Actualmente los grupos conservacionistas tienden a ser considerados
como radicales ya que pregonan que la degradacion ambiental es una
consecuencia dd irracional comportamiento humano mas que de los
procesos econdémicos, sentimiento que no es compartido con los otros
grupos que dentro de la posible tipologia se encargan de intervenir en la
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Educacion Ambiental, lo anterior es el pensamiento base que justifica su
estrategia de ariete encaminada a sensibilizar o al menos a tratar de
sensibilizar a las distintas poblaciones y llegar a generar un efecto
multiplicador de conciencia estrictamente conservacionista per mitiendo
gue se rescate la importancia de la naturaleza como un autentico valor
gue no debe de ser intervenido ni mucho menos alterado por la actividad
del hombre.

En esta tesitura se identifica una fuerte debilidad tedrica que, como
aporia, transgrede los minimos lineamientos de desarrollo individual y
poblacional del hombre ya que el conservacionismo en aras de la
inalterabilidad de los recur sos naturales o de la explotacion limitada en €
mejor de los casos, no contempla las verdaderas necesidades de cada
individuo o paoblacion y por 1o mismo no respeta sus exigencias vitales
creandose los absurdos de conflicto entre la explosion demogr éfica y la
insuficiencia de los recursos asi como la insatisfaccion de esas exigencias
vitales. Esta problemética concatenada se traduce en que a mayor
crecimiento poblacional mayor demanda de recursosy consecuentemente
su insatisfaccion en e contexto de inequidad historico-social. Desde esta
per spectiva se concluye que no es posible atender e conservacionismo sin
lograr tener bajo control la demanda que se genera en € crecimiento
demogr afico, recordemos aqui la pregunta clave ante la acusacion de los
paises primer mundistas hacia los de menos desarrollo culpandolos de ser
qguienes deterioran y extinguen los ambientes y ecosistemas del planeta,
fundamentalmente por estar carentes de una Educacion Ambiental que
les permita tener una verdadera conciencia de respeto hacia la
Naturaleza; pero esa pregunta surge con una gran fuerza cuestionando
¢CoOmo puede un pueblo respetar sus recursos sin satisfacer el hambre de
sus habitantes? o ¢Como evitar la dramética sobrexplotacion de los
recursos de los paises pobres cuando la principal demanda la generan los
propios paises de alto desarrollo y por lo mismo de gran capacidad
econdémica?. Solo cuestionamos € hambre o la demanda pero igual
podrian cuestionarse la insatisfaccion de muchas necesidades de
importancia vital, como la salud, educaciéon y los diversos procesos de
culturizacion, amenazados por la globalizacion transcultural y hasta los
propios procesos de aculturaciéon como producto residual de esa
alienacion que en la mayoria de los casos es altamente nociva para la
emancipacion delos pueblos.

Forma parte también de la aporia e que & conservacionismo mantiene
una vision estrecha de lo que es € ambiente para e hombrey que ya la
Educacion Ambiental ha marcado caracterizandose como totalitaria y
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absolutista porque interviene en todo lo que atafie al hombre en su
cotidianidad desde su propia identidad hasta las relaciones sociales y la
satisfaccion de sus exigencias mediante la utilizacion del medio, evitando
su deterioro y favoreciendo su recuperacion para evitar la
sobrexplotacion. El conservacionismo no acepta la posbilidad de
conciliar intereses econdmicos y sociales con intereses de estricta
naturaleza biética, no concede ni negocia la sustituciéon de condiciones
ambientales ya que considera que setransgrede el orden natural y que de
una forma u otra serevierte en contra de la humanidad. Por lo mismo no
le concede un genuino valor a la recuperacion, rehabilitacion o rescate
ecologico de los ambientes deteriorados, negando asi la posibilidad de
intervencién mediante la regulacion deintereses sociales.

El conservacionismo en México se ha caracterizado por su segregacion
con respecto a las luchas de grupos en funcién de su ideologia tanto
politica como religiosa y se ha mantenido en un combate de alta
especificidad con objetivos muy puntuales y no en pocas ocasiones
atomizados, tal como sucede con la particular proteccion hacia especies
que gozan de gran popularidad convertidas en banderas mas que
populistas o bien, se organizan y luchan por la conservacién y proteccion
de una zona biogeografica y con lo mismo, se obtienen ventajas y
prebendas gubernamentales a través de la constitucion de asociaciones
civiles que actlan en no pocos casos Mas por sus intereses de grupo que
por e bien comun. Algunos grupos de esta naturaleza se niegan a ser
considerados como tal y diversifican su intervencion cayendo en
actividades que se enmarcan como ecologistas y hasta ambientalistas
cuidandose de no participar con estos grupos ni con sus propuestas
colectivas, sin embargo e punto medular de su actuacion sigue siendo €l
luchar por conservar inalterable e estatus de una especie 0 zona
biogeogr éfica en donde se pueden aplicar acciones que les permiten la
movilidad hipologica que les confiere ventajas materialesy prebendas que
atienden ya a intereses particulares o de grupos canénjicos.

No es extrafio que en esta tendencia del conservacionismo exista una
gran cantidad de grupos que “apadrinan” una especie 0 una zona
biogeogr afica y que se mantienen activosrecibiendo donativos altruistas o
concesiones fiscales e incluso partidas presupuestales tanto
inter nacionales como nacionales ya federales o estatales. Son grupos cuya
estrategia de actuacion para obtener sus resultados comprende la
movilidad masiva desde la recoleccion de firmas hasta la manifestacion
pacifica, recurriendo a la concertacion inter guber namental y desplegados
periodisticos o reportajes filmicos logrando acciones determinantes para
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la delimitacion de zonas protegidas y reservas de la biosfera asi como en
la emisién de leyes y reglamentos que refuercen sus acciones
proteccionistas.

L amentablemente son varias las asociaciones en esta conceptualizacion
gue no escapan de ser caracterizadas por su facilidad de transmutacion
para que al no contar con suficientes apoyos fundamentalmente
guber namentales se ubiquen en el marco de otras tipologias dentro del
Ecologismo y autonombrar se demaocr aticos, apoliticos o filantr épicos, se
mantienen en su actuacion presionando con grupos sociales que en
ocasiones rayan en el fanatismo aparentemente preocupados por la
extincion de especies, reduccion de habitats, deforestacion, etc., en la
mayoria de los casos dirigidos por cientificos o lideres comunales con
intenciones ocultas casi siempre perversas para obtener financiamientos o
escafos politicos y que aprovechan la credulidad de gente apasionada,
inmadura, visceral, ingenua u oportunista que en su mayoria busca un
modus vivendi mas que la efectividad de sus acciones. Son grupos que
atentan contra los principios generales de la Educacion Ambiental
trayendo como consecuencia desinformacion o reduccionismos que
minimizan la importancia de las acciones encaminadas a crear conciencia
y una auténtica cultura ambientalista.

Respecto a la corriente del Ecologismo, comenzaremos a explicarlo

citandolo que.....
“ Algunos ecologistas, parafraseando a Adam Smith..., ... dicen que en €
asunto del medio ambiente sdlo hay un corto plazo porque el mediano o
largo plazo es la muerte. En este trabajo, las reflexiones en torno al papel
estratégico de la educacion en e proceso de desarrollo sustentable,
desmienten a los ecologistas, y se reivindica la funcion de la educacion
como transformadora de la mentalidad de los seres humanos, tarea que no
se reflga en el corto plazo, pero que es de trascendental importancia en la
solucion de la problematica ambiental.” (o7, Ramirez. 1992. op. cit. p. 12)

Para el ecologismo las posturas tedricas se basan en los deter minantes
ambientales y éstos, regidos por leyes naturalesy su interpretacion por la
comunidad cientifica. Apoyados en esta forma de manifestacion
ideologica cuyo caracter aparenta ser indubitable, se marcan posturas
gue sacrifican la dindmica de sobrevivencia de los pueblos. Catastr ofistas
y benevolentes mas alla de los legitimos inter eses de la Ecologia han dado
un valor mas coyuntural que de autenticidad dada la ventaja de
aprovechar catastréficamente las declaraciones futuristas acerca de lo
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que pudiera pasar en caso de que la actividad humana continuara
rebasando las leyes naturales.

Para € ecologismo es relativamente facil hacer abstraccion de la
dinamica poblacional humana y sin pretender entender la justa
dimensién de la explosién demografica con respecto al uso y extension en
el aprovechamiento del medio, sataniza la destruccion ecoldgica
postulando la rehabilitacion en el orden natural acorde a lasfuerzasdela
propia naturaleza. Oswaldo de Rivera (o 2001 advierte como 140 afos
después de Darwin con su teoria de la Seleccion Natural, la secuencia
econdmica dd mercado global y la revolucion tecnoldgica se
comportaran de manera semejante sdlo que a diferencia de aquel, en este
se tomard meses para excluir a los no aptos y su justo castigo serd la
tendenciaalainhospitalidad de los ecosistemas.

Contradictoriamente aplicado al ecologismo, la teoria de Talcott
Parsons se caracteriza por la evolucion sociocultural como nociéon de
adelanto; Savage lo parafrasea diciendo que “..la evolucion, no es
simplemente un proceso de transformacion, sino un proceso de progresion
hacia un nivel {méS aItO} de existencia.” , (103, Savage, Stephen. "Las Teorias de Talcott Parsons.
Las Relaciones Sociales de la Accién”_Ed. Mc. Graw-Hill . México. 1999), €Sta Supuesta evolucion hacia
niveles superiores no empata con la destruccion ecolégica y por 10 mismo
no se justifica en pleno la aplicacion del ecologismo a la Educacion
Ambiental.

L amentablemente la cuestion ambiental armonica es rebasada por las
tendencias ecologistas dado su caracter definitorio por la Ecologia, lo cual
hace mucho mas comodo participar de una Educacion Ambiental regida
por dictamenes y leyes que por esencia disminuyen e compromiso y la
responsiva quetiene la condicion educativa.

En e Ambientalismo, la esencia educativa esta deter minada por aspectos
de obligatoriedad, caracterizado por llegar a niveles de legidacion.
Citando a Géngora Soberanes s, op. cit. 52) “ A diferencia de los ecologistas, la
tendencia ambientalista tiene un caracter mas préactico y se orienta a
resolver problemas del medio ambiente que casi siempre se relacionan con
practicas productivas y decisiones politicas’ .

En el ambientalismo las condiciones que rigen al conservacionismo y €
ecologismo se ven fortificadas por cuanto a la legislacion ambiental que,
dicho sea de paso no contempla la incapacidad de vigilancia para hacer
cumplir con las disposiciones legales, por ello actia en una minima parte
y cas siempre en € nivel de sancién y no tanto en € nivel de prevencion,
lo que generalmente lleva a la aplicacion de criterios como los postulados
en los llamados impuestos de Pigou “ el que contamina paga’, pero, ¢acaso
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ello asume € derecho a contaminar a cambio de un pago monetario?. (o,
Pear ce David. " Economia ambiental” . Ed. FCE. México. 1985) ¢,ACAS0 €S esta la parte mas criticable
del ambientalismo?.

En la Guia Ambiental de los paises del Convenio Andrés Bello se
presentan los siguientes considerandos que refuerzan los planteamientos
hechos. “Muchos investigadores coinciden en que el actual proceso que vive
la humanidad plantea la necesidad de revisar los modelos de produccién
agricola y pecuaria, debido principalmente al excesivo crecimiento de la
poblacién humana, la tala acelerada de los bosques, la pérdida de la
biodiversidad y los ecosistemas, la degradacion, la contaminacion vy
sobreexplotacion de las tierras y la alteracion del régimen hidrico, que son
problemas estrechamente asociados con € uso y manegjo equivocado de los
suelos. En los ultimos afos, los ambitos internacionales han condicionado
la formulacion de estrategias y politicas de desarrollo nacional de los paises
latinoamericanos, especialmente en € terreno de la biodiversidad y e medio
ambiente; muchos de los problemas que hoy conocemos en estos paises
tienen origenes directos, o indirectos, en relaciones econdémicas, sociales,

ecologicas o flujos comerciales que involucran a otras naciones” . (s, Quitiauges
V. 2001).

Economia Ambiental:

Especificamente, la Educacion Ambiental contiene un andlisis de
comprension de los principales aspectos que la regulan como actividad
social, los cuales estdan regidos por principios que le pertenecen
estrictamente hablando a la Economia politica ambiental: asi, la
economia del medio ambiente requiere de que cada aspecto de
intervencion y en cada caso en particular tenga un analisis propio ya que
los instrumentos economicos del Desarrollo Sustentable comprenden que
la monofuncionalidad del instrumento es fundamental ya que un
instrumento que sirve para hacer dos o mas funciones, alguna la hace
mal. En la Teoria Economico-politica, la racionalidad econémica que nos
rige debe compensar intereses dentro de lo formalizable, se tiende a
minimizar o maximizar el mercado acorde a la sustentabilidad pero
¢realmente es acorde a la sustentabilidad? o ¢en la practica obedece a
inter eses per sonales 0 de grupo que se convierten en atentatorios contra el
orden natural?. Consideramos ademas que las limitaciones de los
instrumentos estan dadas no tanto por lasinternalidades sino cuanto mas
por las externalidades que generalmente son no solo impredecibles sino
inevitables, por gemplo aspectos de incidencia vernacula en e campo
educacional que arruinan las estrategias y provocan € rechazo social,
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haciendo incompatible e bienestar humano y €& capital natural
obstaculizando € desarrollo sostenible.

Siendo las necesidades y deseos humanos la demanda y los recursos la
oferta; & cambio ambiental ocurre a través de los procesos de
transformacion que convierte materias primas naturales en productosy
servicios para € consumo humano; sin embargo, los procesos de
transformacion retornan contaminantes y reducen los recursos. "...d
problema de nuestros dias no es de escasez sino de mala distribucién
econOmica y social, y deinadecuada utilizacion." (ssbis oNu: Conferencia sobre e Medio
Ambiente, en Cocoyoc, Morelos, México 1997.) El desarrollo sustentable es € proceso que
implica e meoramiento de circunstancias adversas como pobreza,
degradacion ambiental, opresiéon de los derechos humanos y desperdicio
del potencial humano, expansion paoblacional, € uso y abuso de los
recursos y e dispendio de materias incluyendo la eliminacion de los
residuos no aprovechables, mala distribucién del consumo y la inversion,
mal uso de la tecnologia, corrupcion, mala administraciéon derecursosy €
nulo poder delasvictimas para defender se.

Con base en esto, € desarrollo sostenible significara entonces. el
mejoramiento de circunstancias diversas pero de tal forma que no
comprometa la capacidad de mantener este meoramiento de forma
indefinida. Significa, € equilibrio entre los sector es econoémico, ambiental
y social, y es aqui donde entra la Educacion Ambiental jugando un pape
prioritario en la gesta de una auténtica cultura ambiental.

El desarrollo sostenible como parte primaria de Educacion Ambiental
debeincluir:

1.- Politicas econdmicas que desincentiven los procesos en que se
desperdicien losrecursosnaturales.

2.- Reforzar las herramientas de administracion que ayuden a conservar
los recur sos naturalesy usarlos racionalmente.

3.- Reforzar la capacidad humana e institucional educativa para
conservar y usar deforma sustentable la biodiversidad.

4.- Analizar el mantener niveles poblacionales viables en armonia con la
capacidad de carga del ambiente en que se desarrolla la actividad
humana.

5.- Promocion de la importancia y necesidades de la preservacion de los
recur sos natur ales de cada paisy cada region entre sus poblador es.

6.- Instituir programas educacionales que mejoren la administracion local
delosrecur sos.
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7.- Incluir niveles conservadores de cosecha de recursos bioldgicos
considerando los impactos de su uso basado en evaluaciones de la especie
obj etivo.

Por lo anterior, se comprende que € principal objetivo del desarrollo
sustentable es € bienestar humano a traveés de una adecuada relacion con
el medio ambiente basada en la armonia de la explotacion y conservacion
del capital _natural como la auténtica rigueza de las naciones,
conmensur able mediante herramientas de valuacion de costos y beneficios
ambientales de caracter general, con indicador es econémicos concor dados
en funcion de las necesidades del hombre en los que; tanto las
inter nalidades concebidas como factores de alteracion de modelos que se
encuentran bajo control que deben ser incorporados como costos del
modelo productivo y las externalidades como factores antagénicos no
bajo control que constituyen la principal amenaza para e medio
ambiente, que pueden ser: tecnoldgicas, pecuniariasy de bienes publicos
y privados; y que son indicadores de alteracion del medio dificilmente
evaluables que requieren sistemas contables que involucren aspectos
ambientales que aun de manera intangible puedan ser considerados
como costes de produccion.

La valoracion econdémica de la calidad ambiental resulta obvia: €
medio ambiente carece de precio pero tiene valor, se constituye en €
auténtico capital natural que determina e bienestar humano y la
calidad de vida. (o, pavid Pearce, 1976) Pearce ha declarado que el medio
ambiente cumple al menos con cuatro funciones;, (Produccion,
distribucion, consumo y reciclamiento de los bienes):

e Forma partedelafuncién de produccién de gran cantidad de bienes
econdémicos como € uso de agua, o enrarecimiento de aires, etc. El
medio ambiente acta como un receptor de residuosy desechos que
gracias a su capacidad de asimilacion los absor be hasta cierto limite
y son transfor mados en sustancias inocuas o beneficiosas sin coste.

e Proporciona bienes naturales como paisajes, parques, entornos,
demandados por la sociedad formando y cumpliendo la funcién de
utilidad de las economias domésticasy empresariales.

e Constituye un sistema integrado que proporciona medios de sostén
para toda clase de vida.

Para la Educacion Ambiental desde la perspectiva econdmica
socioldgica, se plantea la siguiente interrogante: ¢Como evaluar y valorar
el Medio Ambiente?, es ésta la pregunta mas angustiante e intangible que
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preocupa al desarrollo sustentable: solo aquello sobre lo que se tiene un
derecho de exclusion puede ser objeto de compra-venta. Ante la ausencia
de los derechos de propiedad bien definidos y protegidos se evidencia la
ausencia de mercado, cuyos precios son los precios de los derechos de
propiedad. Como no se pueden definir estos derechos de propiedad en
favor de alguien regresamos a la pregunta inicial: ¢como evaluar y
valorar e Medio Ambiente?

Muchos recursos naturales y bienes ambientales carecen de precio,
por que no se ha formado espontaneamente alrededor de ellos un mercado
en e que sean objeto de transaccion, no se ha delimitado la propiedad ni
el uso ni usufructo (derecho de usar de la cosa ajena y aprovechar se de
todos sus frutos sin deteriorarla), ni se han establecido sanciones ni
formas de rehabilitacion o de "concientizacion" €ficientes ante la
explotacion medioambiental. La relacion economia-medio ambiente
puede ser analizada dentro de la teoria Neoclasica mediante instrumentos
de evaluacion como la teoria de las externalidades, € " 6ptimo de Par eto"
(nadie gana sin que alguien pierda) y larelacion costo-beneficio (cuanto
se esta dispuesto a sacrificar a cambio de qué).

Las externalidades constituyen la principal amenaza para e medio
ambiente y son derivadas de la actividad econdmica: los efectos externos
negativos (deterioro) o positivos (recuperacion) son practicamente
imposibles de valorar. Algunas exter nalidades pueden ser monitoreadasy
lograr "internalizarlas' via costos (p. g. Tratamiento del agua) y
siguiendo € postulado de Pigou exigiendo un impuesto a quien las genera
y compensando a las victimas; sin embargo, muchos bienes comunes no
corresponden a un mercado definido y por o mismo no son valorables,
aun cuando algunos tienen un precio de mercado determinado
politicamente sin considerar las condiciones reales de existencia del
recurso, de costos de extraccion o de modernizacion en su explotacion.
Por externalidades se entiende los costos producidos en e sistema
econdmico por cualquier actividad del mismo, no contabilizados
monetariamente por escapar su apreciacion a los criterios convencionales
de célculo de costes de produccion.

Con mayor o menor grado de sofisticacion € ge en torno al cual giran
los diver sos métodos valorativos es la buena disposicion a pagar por un
dafio o por obtener un beneficio ambiental y la disposicion a recibir una
compensacion monetaria por soportar un dafio ambiental. El freno para
llevar a cabo evaluaciones monetarias al respecto, es que simplemente no
existen mercados de medio ambiente ni es posible que existan
fundamentalmente porque & medio ambiente no es una mercancia como
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cualquier otra. La evaluacion monetaria del medio ambiente sdlo
representa una aproximacion de lo que cada persona esta dispuesta a
pagar o que puede pagar de acuerdo a sus habitos culturales especificos 0
acorde a la escasa y deficiente informacion que existe sobre los efectos
negativos sobre la poblacién actual o futura, sin olvidar € principio de
intervencion estatal que le llama a los impuestos de Pigou: impuestos
ver des o ecol 6gicos.

También David Pear ce (0, 1985y ha declarado que siempre que € vertido
de residuos impacten mas de lo que e medio puede procesar en su
capacidad de asimilacion, sera imposible aplicar criterios economicos
como solucion, lo cual dificulta sobremanera un analisis de acuerdo a la
teoria neoclasica del bienestar con e método de evaluacion de Costo-
Beneficio, la cual con toda su subjetividad, guste o no, es e punto de
partida para una concepcion econdmica ambientalista (sociolégica),
entendiendo por costo social la pérdida de bienestar. Dentro de la teoria
del bienestar existird un éptimo de Pareto cuando resulte imposible
aumentar los excedentes de alguien sin disminuir los de otro, existira un
mejoramiento de Pareto cuando alguien mejora sin perjudicar a nadie.
En realidad, en la economia ambiental no se alcanza este optimo completo
pero s se logra alcanzar un éptimo condicionado consistente en abar car
el control del mayor numero de variables posibles, la existencia de
externalidades impiden que se alcance un éptimo de Par eto. Pear ce (s, 1985)
considera que e Optimo econdémico es incompatible con e &ptimo
ecol6gico, por lo que analizando los problemas ambientales en € contexto
de la teoria de las externalidades se estan recetando politicas incorrectas
por estar empleando bases conceptuales equivocadas. Algunos
economistas han llegado a sugerir € evaluar en términos fisico-biol 6gicos:
S se ha rebasado la capacidad de carga ambiental o s & deterioro es
reversibleoirreversibley a qué costo.

Dentro de la Educacion Ambiental y Acorde a los modelos de
contabilidad social se dice que, todo proceso de explotacion de recursos
considera contablemente en una minima parte aspectos
medioambientales, tal es el caso de la industria que establece plantas de
tratamiento de aguas o depuracion de gases, en todos los casos estos
aspectos generan costosy deben ser trasladados; pero la gran incognita es
¢c0mo y quién puede y debe tasar los bienes comunes?, esto trae como
consecuencia la arbitrariedad empresarial o por parte de la autoridad en
la determinacién de los valores ambientales. Estos tendrian que sujetarse
al método cientifico de la economia descriptiva con un proceso de
construccion de los modelos de descripcion.
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L a determinacion del objetivo del modelo o sistema descriptivo referido
siempre a una realidad social de demanda de accién, con limites de
validez y aplicabilidad precisos se basa en la utilizacion de un conjunto de
hipétesis tedricas fundamentales orientadoras de la descripcion. Estas
hipétesis tedricas constituyen la clave que orientan la descripcion,
marcan los elementos relevantes y en los que no lo son, determinan
prioridades y enfatizan algunos aspectos con referencia a otros. Para la
creacion y la aplicacion de un conjunto de principios descriptivos
definidos, € objetivo del modelo descriptivo a construir, asi como €
conjunto de hipétesis tedricas basicas que lo sustentan y o orientan en su
aplicacion, es preciso contar con un conjunto de principios descriptivos
gue sean los instrumentos técnicos de andlisis que se utilizaran para
materializar en la practica e objetivo referido. Estos principios se
refieren a la identificacion y € ordenamiento de los elementos basicos de
la descripcion; al conjunto de técnicas de medicion que se utilizaran para
cuantificar las magnitudes que asumen las variables del modelo, y al
conjunto detécnicas de registro contable que se usar an.

L os modelos de descripcion a precios constantes compr enden:
A) La valoracion directa.- En toda economia, la valoracion de los bienes
esta determinada por tres variables principales: € consumo, cantidad
disponible y sus precios. Si bien los precios se determinan en funcion de
los derechos de propiedad y la oferta / demanda, sobre los bienes
ambientales no existen derechos de propiedad bien definidos y protegidos
acorde al Teorema de Coase ( "...la ausencia de derechos de propiedad
bien definidos y protegidos es la responsable de la falta de un mercado." s
Pearce op. cit. 1985. p. 1) POr 10 que cobra vigencia e Optimo de Pareto: “...en una
economia la ganancia de alguien representa la pérdida en otro.”. (Cémo
conceptualizar y valorar las externalidades ecoldgicas tales como la
destruccién de los recursos naturales y lograr internalizarlas para
repercutir en los precios de produccion cuando los Impuestos de Pigou
que propuso en 1932, no resuelven la problematica ya que, "€ que
contamina paga" asume el derecho a pagar por ello mas no a resolver €
problema? .
B) La valoracion indirecta mediante la utilizacion de indices de precios. Un
segundo camino para valorar una variable a los precios de un_periodo
base, consiste en utilizar los indices de precios para deflactar (reducir o
ajustar) las magnitudes corrientes.
i Al no existir un periodo base, este método deja de tener vigencial.
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e Capitulo dos: Resultados, analisisy conclusiones:

Se tuvo un total de 100 sujetos docentes en la muestra confor mada de:
25 profesores participantes para el subnivel de secundaria, de 60 para
subnivel de primaria y 15 de preescolar. Por cuanto a los alumnos se
tomaron 50 en total; arbitrariamente se valor6 a cinco de cada grado
educacional; esto es, cinco en cada afo escolar del subnivel de primaria, o
sea 30 y, cinco para cada uno de los afos escolares del subnivel de
secundaria, 0 sea 15, para totalizar los 50 alumnos intervenidos se
tomaron cinco del nivel global de preescolar. En un tercer sector se
consider 6 importante conocer la opinion de los padres por lo que se
trabaj6 con un subtotal de 20 participantes. Es conveniente aclarar que
esta informacién extractada de los alumnos regulares asi como la de los
padres participantes solo es informacion complementaria y de contraste
ya que € interés esta centrado en los docentes con respecto a nuestro
obj eto de estudio.

No se consider 6 significativo el afio escolar de intervencion, ni el turno,
ni la proporcion de intervencion por nivel o afo escolar, ni la formacion
de los docentes, ya que lo importante como objeto de estudio es la
conceptualizacion _por e maestro _del _tema en su definicion, su
interpretacion y su_aplicaciéon _en los distintos niveles y condiciones
escolares, puesto que partimos del supuesto de que un docente mal
conceptualizado no tiene capacidad ni habilidad, ni ain actitud para
cumplimentar con € proceso de enseflanza-aprendizaje. Si fueron
significativos. la edad del docente, & género, € nivel socioecondmico-
cultural delos sujetos participantes.

En los instrumentos aplicados a los 100 maestros, 50 alumnos del nivel
basico y a los 20 padres de familia se contemplo la conveniencia de que
respondieran un cuestionario con 10 preguntas tematicas dirigidas,
ademas de la entrevista con intervencion tanto libre como dirigida segun
la riqueza de expresion en cada caso, la cual es significativa para la
valoracion de la investigacion ya que es un caracter de dependencia
multifactorial con manifestacion espontanea en € ambito de la docencia.
También se consideré de interés e entrevistar solo al sector de los
docentes sobre cual deberia ser la aplicacion que habria que dar a la
educacion ambiental.
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Cuadro de caracteristicas de |os sujetos participantes en la evaluacion:
la formacion sdlo se indica cuando esta referida al campo de las Ciencias
Naturales ya sea:

X = notieneformacién en e campo de las Ciencias Naturales
L =licenciaturarelacionada con las Ciencias Natur ales

D =diplomado
E = especializacion
M = maestria

L os niveles socioeconomico y cultural se ubicaron por autodeter minacion:
bajo, medio y alto, con base en indicador es econdmicos de satisfactor es de
clase: vivienda, servicios, centros culturales. Del total se manga €
por centaje sobre cada fraccion convertida a 100%, y las aproximaciones
serealizaron hacia abajo decincoaunoy hacia arriba de seisa nueve.

Tabla de por centaj es:

N° edad | género [ subnivel género | formacion | nivel socioecondmicd nivel cultural
en C.N.
Maestros100] X=25 | M 24% |prees. 18% F 100% | X 35% bajo 50% medio 100%
R=22-52 | F 76% L 20% medio 45% medio 100%
D 30% alto  05% medio 100%
E 15%
prim. 62%|M 32% | X 25% bajo  60% medio 85%
L 20% alto  15%
D 20% |medio 40% medio 75%
E 35% alto  25%
F 68% | X 40% bajo 80% medio 100%
D 20% medio 20% medio 50%
E 30% alto  50%
M 10%
sec. 20%|M 5% | E 100% |medio 100% medio 100%
alto 0%
F85% | X 40% medio 100% medio 70%
L 30% alto  30%
E 30%
Alumnos 50 [R=04-15 [ M 40% ([prees. 10%(M 40% bajo 50% acordeal nivel educativo
F 60% medio 50%
F 60% bajo 65%
medio 35%
prim. 60%M 60% bajo  70%
medio 20%
alto  10%
F 40% bajo  30%
medio 35%
ato  35%
sec.  30%| M 40% bajo  35%
medio 35%
ato  35%
F 60% medio 60%
ato  40%
Padres X=30 F=85% bajo 50 % bajo 100 %
medio 50 %
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Tabla de porcentajey representacion absoluta (area sombreada)

N° edad | género [subnivel género | formacion | nivel socioeconémicd nivel cultural
Maestros 100 X=25 | M 24% |prees. 18% F 100% | X 35% 6 [bajo 50% 9 medio100% 9
R=22-52 | F 76% [ No. 18 No.18 [ L 20% 4 [medio 45% 8 medio100% 8
No. 100 D 30% 5 |alto 05% 1 medio 100% 1
E 15% 3
Prim. 62%(M 32% | X 25% 5]|bajo 60% 12 medio 85% 10
No. 62 No.20 |L 20% 4 alto  15% 2
D 20% 4 [medio 40% 8 | medio75% 6
E 35% 7 ato  25% 2
F 68% | X 40% 17|bajo 80% 34 | medio100% 34
No.42 [ D 20% 8| medio 20% 8 medio 50% 4
E 30% 13 alto  50% 4
M 10% 4
sec. 20%|M 5% [E 100% 3| medio 100% 3 | medio 100% 3
No. 20 No. 3 alto 0%
F85%| X 40% 7| medio 100% 17 [ medio 70% 12
No. 17| L 30% 5 alto  30% 5
E 30% 5
Alumnos 50 [R=04-15 [ M 40% [prees. 10%(M 40% bajo  50% 1| acordeal nivel educativo
F 60% | No.5 No. 2 medio 50% 1
No. 50 F 60% bajo 65% 2
No. 3 medio 35% 1
Prim. 60%4M 60% bajo  70% 19
No. 30 No. 28 medio 20% 6
alto  10% 3
F 40% bajo  30% 4
No. 12 medio 35% 4
alto 35% 4
sec.  30%| M 40% bajo  35% 2
No. 15 No. 6 medio 35% 2
alto 30% 2
F 60% medio 60% 5
No. 9 ato  40% 4
Padres 30 X =30 F=90% bajo 50% 14| bajo100% No. 27
No. 27 medio 50% 13

L as conclusiones estan determinadas por la informacion obtenida con
los resultados provenientes de aplicar los siguientes instrumentos:
e Cuestionarios. 10 preguntasen cada uno:
1.- para docentes

2.- paraalumnosde4 a7 (leida al alumnoy llenada por €l investigador)
3.- paraalumnosde8all

4.- paraalumnosde 12 a 15

5.- para padres de familia (el mismo que para alumnosde 12 a 15)

e Entrevistas: dirigidas con cuestionario generador y libres con cada
uno de los 100 docentes participantes.

e Encuesta: con cada uno delos 100 docentes participantes.

e Observaciéon de un simil temético expositivo con cada uno de los
100 docentes participantes.
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MTROS GEN.

MASC.
20

100

FEM.
80

FORM.

LIC.
13

DIPL.

ESP.

LIC.
28

DIPL.
15

ESP.
33

EDAD
20-25

26-30

31-35

36-40

20-25
26-30

36-40
30-35
36-40
20-25
15
26-30

31-35

36-40

26-30

10

31-35

36-40

26-30
11

31-35

TIEM. SERV.
0 A5 ANOS
6 A 10 ANOS
0 A5 ANOS
6 A 10 ANOS
0 A 5 ANOS
6 A 10 ANOS
11 A 15 ANOS
6 A 10 ANOS
11 A 15 ANOS
16 A 20 ANOS
0 A 5 ANOS
0 A5 ANOS
6 A 10 ANOS
11 A 15 ANOS
11 A 15 ANOS
6 A 10 ANOS
6 A 10 ANOS

0A5ANOS

0A5ANOS

0A5ANOS

6 A 10 ANOS
11A15

0 A5 ANOS
6 A 10 ANOS

6 A 10 ANOS
6 A 10 ANOS

0 A 5 ANOS
8

6 A 10 ANOS
2

11 A 15 ANOS
1

6 A 10 ANOS
5

11 A 15 ANOS
4

NIVEL INTERV.

PREESCOLAR

PRIMARIA 1y 2
PRIMARIA 1y 2
PRIMARIA 3y 4
PRIMARIA 1y 2
PRIMARIAS5Y 6
PRIMARIAS5Y 6
PRIMARIASY 6
PRIMARIA4Y 5
PRIMARIAS5Y 6
PREESCOLAR

PRIMARIA 1y 2
PRIMARIA 3y 4
SECUNDARIA 2
SECUNDARIA 3
SECUNDARIA 1
SECUNDARIA 1

PREESCOLAR

PRIMARIA1Y 2
PRIMARIA3Y 4
PRIMARIAS5Y 6
PREESCOLAR

PRIMARIA 1y 2
PREESCOLAR

PRIMARIA 1y 2
SECUNDARIA 2
SECUNDARIA 1
SECUNDARIA 3
PRIMARIA 3y 4

PREESCOLAR
PREESCOLAR
PRIMARIA 1y 2
PRIMARIA3Y 4
PREESCOLAR
PRIMARIA3Y 4
PRIMARIA3Y 4

PRIMARIA 1y 2
PRIMARIA3Y 4
PRIMARIAS5Y 6
SECUNDARIA 1
SECUNDARIA 2

SECUNDARIA 3
SECUNDARIA 2
SECUNDARIA 3
SECUNDARIA 1

AMB. CONS. ECOL. SOCIOL. OTRO

3
1
2
1
1
1

(€3]

=

=
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36-40 11 A 15 ANOS PREESCOLAR

[N

13 6 PRIMARIA 2Y 3 2 1
SECUNDARIA 3 2
16 A 20 ANOS PRIMARIA5Y 6 3
7 SECUNDARIA 2 1
SECUNDARIA 3 1 2
MAES. 31-35 6-10 ANOS SECUNDARIA 3 4
4 4 57 21 21

Andlisisderesultadosy su relacion con las conclusiones:

Exposicion libre con respecto al tema encontrando que en e 100% de
los casos se determina la Educacion Ambiental como una parte de la
Ecologia y no se reconoce su caracter y participacion dentro de la
Ciencias Sociales. Asi también se limita su conceptualizacion y objeto de
estudio al romanticismo de sembrar y cuidar un arbol o evitar €
dispendio de agua o no tirar basura, no se concibe € alcance totalitario y
absoluto de la Educacion Ambiental como determinante de la
socializacion del hombre. Es interesante y hay que hacer notar que las
concepciones previas de los entrevistados se dan en un orden de
preferencia en €l que se prioriza la disponibilidad de los satisfactores
inmediatosy no el respeto al medio ambiente.
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Conclusiones:

La primera conclusion que se identifica acorde a nuestro objeto de
estudio y la muestra gercida es que la Educacion Ambiental no es
actualmente un paradigma ya que no es identificada en su debida
dimension de intervencion social desde el ambito de la educacion formal,
por lo que cada instructor se desarrolla préacticamente desde su muy
particular punto de vista totalmente experiencial 1o que en un afan de
ubicarlo en alguna propuesta pedagodgica, lo ubica en lo asociacionista y
en muy pocos casos lo acerca al cognoscitivismo aunque de manera muy
dudosa, pero lo que si es claro en los resultados obtenidos es que no hay
visos de constructivismo ni siquiera ingenuo y menos audn radical. Lo
anterior esta determinado por la incomprension del objeto de estudio
aplicado en el sujeto cognoscente lo cual no se reconoce como una funcion
de intervencién social, que recordando el primer postulado de la
investigacion se trata de sujeto social como unico irrepetible y voluble lo
gue lo algja de la generalizacion de grupo por una experiencia particular
y asi también no permite que sea ubicado en e absolutismo de las leyes
naturales por lo que no puede ser incluido en la generalizacion, asi, la
intervencion de la Educacion Ambiental no puede acercarse a la
conglomeracién de la mass mediat y si tiene que atender a cada una de las
condicidnes que enfrente en particular.

La Educacion Ambiental debe ser considerada eminentemente bajo un
caracter social y no de en estricto de pertenencia en las Ciencias
Naturales: la verdadera contribucion positiva de Durkheim sobre las
interrelaciones con la sociologia lgjos de manifestar se como € proponente
de una débil doctrina sicologica o como el opositor a elas s, purkheim, 199, p.
9, permite sentar las bases para considerar la interrelacion entre las
ciencias del ambiente y las ciencias sociales. El considera a la educacion
en cualquier forma de presentacion como un hecho eminentemente social,
" La educacién es una socializacion ...de la generacion nueva' . 15). " Pero
esa educacion comudn varia de una sociedad a otra. Cada sociedad se forja
un cierto ideal de hombre. Es este ideal 10 que constituye € polo de la
educacion. Para cada sociedad, la educacion es -el medio con el cual ela
prepara en el corazon de los nifios las condiciones esenciales de su propia
existencia-. Asi, -cada tipo de pueblo tiene su educacion, que le es propia 'y
que le puede servir para definirlo con tanto fundamento como su
organizacion moral, politica y religiosa-. Asi, concluye, " La educacion es la
accion gercida por las generaciones adultas sobre las que todavia no estan
maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en €
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nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales que le
exigen la sociedad politica en su conjunto y € medio especial al que esta
particularmente destinado . 15. Todo proceso educativo es eminentemente
socioldgico, como asegura Durkheim, los fines de la educacion son sociales
y, los medios con los cuales se alcanza este fin tienen € mismo caracter vy,
tienden a satisfacer las necesidades sociales, lo cual es en esencia €
objetivo central de la Educacion Ambiental, no es una mercancia, no
acude a un mercado, por lo tanto no tiene precio, a no ser, un precio
hedonico, no es cuestion de estadistica, no interesa la cantidad sino solo
reconocer que existeun problemay plantear alter nativas de solucion.

L a Educacion Ambiental debe seguir un modelo hipotético-deductivo no
método inductivo, es igual a acumular evidencias particulares sin
hipétesis para generalizar, la hipotesis es la direccion que te conduce, por
lo que en la Educacién Ambiental debe de identificarse la razon natural
de la miseria ambiental para disminuirlay optimizar el aprovechamiento
de los recursos, debe considerarse paradigmatica por su participacion
total y absoluta, centrada e integrada a la vida para € bien comdn.
Didécticamente la pretendida relacion de la Educacion Ambiental con €
rigor delas ciencias naturales a traves del método cientifico, no existe por
la razén de carécter social antes explicada y, ain mas, cualquiera diria
que la transmision de conceptos cientificos es sencillo en funcion del
determinismo del mencionado método cientifico que no permite la
polisemia o la dualidad de conceptualizacion, lo cual es cierto pero dado
gue en la ciencia es una conditio sine qua non que lleve la experimentacion
como elemento de busqueda, en € mundo de la enseflanza esta
experimentacion es demostrativa, asi pues la Educaciéon Ambiental no
esta regida por d método cientifico sino por las estrategias didacticas
disponibles, es asi que la conciliacién de dos esferas aparentemente
antagoénicas;, una de rigor (cientifico) y otra de flexibilidad acorde al
contexto en cada circunstancia (didactica), llegan a su conciliacion
finalmente, en el sujeto social. En otras apalabras, debe quedar muy claro
gue en la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturalesy por endeen
la Educacion Ambiental, una cosa es seguir la verticalidad del método
cientifico y otra es e método de ensefianza que pueda aplicarse en cada
circunstancia en particular y ain mas, para cada sujeto cognoscente.

Se debe tomar en cuenta € momento histérico para entender las
diferentes propuestas de aplicacion de la Educacion Ambiental (y de
explotacion ambiental o sustentabilidad), ya que, € conocimiento no se
reduce a la logica o al planteamiento cientifico (racionalismo o
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positivismo), el conocimiento abar ca también los mitos, leyendas, reigion,
arte, cultura, tanto continental como vernacula.

En la Educacion Ambiental facilmente se dan los choques de visiones: se
esta privatizando el medio ambiente a través de normasy reglamentos'y,
el instrumental no estd hecho para nuestra realidad; una norma rigida
frena e desarrollo y la innovacion tecnologica y genera cotos de poder
gue justifican e crecimiento a toda costa y concentran la riqueza
privilegiando la descomposicion ambiental en beneficio de los menosy en
perjuicio delas mayorias.

L os resultados de la Educacion Ambiental son a largo plazo ya que su
problemética es algo que tiene que ver fundamentalmente con las
externalidades. (por gemplo aspectos de incidencia vernacula en €
campo educacional.). La alternativa entre crecer con desarrollo y cuidar
el ambiente, es verdaderamente fragil la idea central es. disminuir €
consumo energeético y de recursos en general, a la vez que desarrollar
tecnologias que optimicen la explotacion y preserven el capital natural
para un bienestar humano duradero promoviendo e uso racional,
reciclamiento y eficiente eliminacion de residuos en todo proceso de
creacion de satisfactores para la elevacion de la calidad de vida de la
biosfera en general, lo cual debe ser prioritario en lostemas de Educacion
Ambiental.

L a tecnologia y medio ambiente son los dos entes que tienen que entrar
en perfecta armonia, o por o menos lo mas conciliatoriamente posible,
para integrar totalmente los sectores del proceso de produccion y uso de
bienes tanto con externalidades como con internalidades, cuidando €l
factor de costo/beneficio ambientales, con ello se lograra una equidad
transgeneracional a través de la Educacion Ambiental que sea
multidisciplinaria creando una nueva y auténtica "Cultura ded
Ambiente", requiriendo para ello el desarrollo de una adecuada
legislacion y soberania de proteccion sobre la economia aplicada a los
recur sos naturales.

Habra que considerar de manera particular el aumento demografico y
la presion que g er ce sobr e la explotacion de los recur sos, la generacion de
demandas y & avance de la incultura e inconciencia sobre € cuidado
medioambiental, crecimiento que agrava de manera particular el éxito de
la Educacion Ambiental dado € contraste en & avance de la atencion
educativa ante el crecimiento demogréafico y por consecuencia la
contraculturizacion ambiental.

Una conclusién més es. gracias a lo encontrado en este analisis, que,
paraddjicamente en la praxis, es la antitesis de nuestro supuesto referido
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a la Educacion ambiental como paradigma en la ensefianza de las
Ciencias Naturales, lo constituye la gran cantidad de aspectos que
quedan para desarrollar en la continuidad del presente trabajo; estas
paradojas que se presentan en la Educacion Ambiental y que impiden que
sea paradigmatica abarcan condiciones identificadas como obstaculo
epistemologico y epistemofilico, tales como los procesos de erotizacion
psiquica (distintos de los procesos de erotizacion etol6gicos o fisiologicos)
gue como procesos de la mente, generan primitivos fenomenoldgicos
identificados como situaciones de arraigo ya idiocraticos o ya ideol 6gicos
no transformablesy que en la mayoria de los casos son indicadores que se
comportan como asimetrias que revierten la tendencia gnoseologica,
epistémica o0 cognitiva de las estrategias de ensefianza y aprendizaje
conduciendo al fracaso de la educacién sistematizada o del aprendizaje,
sobretodo en e &mbito escolar formal, tanto en € sujeto aprehendente
como en € que dirige la docencia, negandose en aquel a la posibilidad de
integracion y cambio estructural y conceptual como en este a la
enfatizacion del procesos constructivista explicando entonces el porqué un
maestro ampliamente capacitado en e paradigma del constructivismo
sufre e doble discurso en el cual tedricamente es capaz de desarrollar e
innovar métodos, técnicasy estrategias tanto pedagogicas como didacticas
y, Sin embargo en la practica regresa a la forma en que é mismo fue
instruido caracterizandose como asociacionista radical o en € megor de
los casos acercandose al cognoscitivismo elemental. Aunque debemos
considerar y reconocer, sin llegar a recrear la apologia de este obstaculo
epistémico que & contexto es un factor determinante para alcanzar €
éxito en € proceso del constructivismo ya que, algo que no se menciona
abiertamente en la tematica, es que para llegar a término de éxito en €
método didactico, las externalidades (entendidas como fendémenos
estocasticos no sujetos a control y no capaces de internalizacion modular)
como ruido, temperatura, nimero de alumnos, festividades, etc. son
condiciones de efecto domind gque obligan a que €l maestro abandone €
constructivismo y se dedique al camino facil del asociacionismo o en €
mejor de los casos cognositivismo solo con €& afan de cumplimentar
Unicamente de manera factica e inmoral con € expositivo programatico
sin importar € alcance de la ensefianza y menos aun del aprendizaje. A
esto debemos agregar las sSituaciones de transferencias vy
contratransferencias, los traumatismos didactogénicos, las perversionesy
la existencia de estamentas, e incluso de giro linguistico, asi cono su
sinergia operativa que alcanzando magnificaciones proliferativas
estancan a las formas del pensamiento social en niveles instintivo,
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primitivo, intuitivo, fenoménico o racional, llegando en los menos al
cognitivo, en pocos al epistémico y menos aun; al constructivo, todo lo
cual setraduce en que el docente cae en e asociacionismo, eventualmente
en el cognoscitivismo o en variantes ajenas al constructivismo.

Cabe aclarar algunos puntos mencionados para comprender el porqué
se llega a esta conclusién. Cuando mencionamos que las trabas en la
Educacion Ambiental como paradigma en la ensefianza de las Ciencias
Naturales son consideradas como obstaculo epistemologico debemos
entender ello como todo proceso que impide e acceder al conocimiento;
generalmente la educacion formal o programatica tiende a evitar la
aparicion del mismo o a corregir su actuacion o bien a minimizar €
impacto en el proceso de enseflanza y aprendizaje, sin embargo, puede
ocurrir gue la tendencia como producto de la formacion del propio sujeto
acepte una condicion de arraigo que no permita eliminar tal obstaculo y
que regrese irremediablemente a su forma original constituyéndose como
parafilia de fuerte amor a lo aprehendido experiencialmente o de
resistencia 'y de necedad, estableciéndose como €l obstaculo epistemofilico
del cual e propio sujeto se niega 0 no puede superarlo y no logra
cambiarlo por condiciones aprendidas que tengan que ver con los
fenodmenos de racionalizacion gnoseol6gica. En ambos casos encontramos
una fuerte connotacion de la condicion de erotizacion que sufre e sujeto
aprehendente a lo largo de su desarrollo y ontogenia natural, entendiendo
como erotizacion psiquica cuando el sujeto es seducido por la experiencia
y siendo aun ajeno a la determinacion moral, mientras que otras formas
de erotizacibn comprenden la etolégica como condicion de
comportamiento desde € plano animal o bien la fisiologica como
estimulacion neuralgica de sensacion placentera que fija e estimulo
convirtiéndolo en una situaciéon de arraigo condicionada, puede
desarrollarse también la erotizacion ideoldgica como comportamiento por
conveniencia y, por aprendizaje como suele ocurrir en los procesos
idiocréticos que marcan culturalmente al sujeto cognoscente. Todo la
anterior permite explicar como los primitivos fenomenoldgicos son
situaciones de arraigo no transformables y ante los cuales es imposible
alcanzar e cambio conceptual de las ideas previas dada la sdlida
estructura  cognitiva  condicionada tanto  pavloviana como
skinerianamente, esto pone a la capacitacion formativa del sujeto
aprehendente de nuestra temética, en seria desventaja dadas las fuertes
asimetrias g ecutadas en las diversas formas de pensamiento en € sujeto
social, lo que se hace fuertemente evidente al aplicar las estrategias de
intervencion pedagdgica como conjunto de normas de entendimiento
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secuencial o en las estrategias de intervencion didactica como modelos de
aplicacion especificas en un dominio conceptual, ambas rigidizadas por €
contexto, el cudl determina el éxito en cualquier mecanica de actuacion
por lo que es de suma importancia considerar prioritariamente su
impacto ya que puede estructurarse tanto por internalidades las cuales
son fendmenos de activacion sujetos a control pero también puede
presentar exter nalidades a las cuales habra que convertir en internlidades
através de ajustes en la intervencion de los actor es sociales y, aquella que
no sea posble internalizar tendran que considerarse como factores
estocasticos de error sistematico homogéneo para disminuir su impacto
cOmMo sesgo estadistico o del efecto domind que arrastratasdesi una serie
de consecuencias multiplicativas que al magnificar se descontextualizan €
proceso desviando la intencionalidad del proceso interventivo.

Hemos encontrado también que las situaciones de transferencias y
contratransferencias, esta como respuesta de aquella, de actuacién
independiente o secuencial que se constituyen como obstaculos
epistémicos, y dlo comprende las formas del pensamiento social que
evocan condiciones de experiencias pasadas en un presente que dado por
el contexto, ya escenografico o ya de actuacion, las revivifican
repercutiendo en un comportamiento anomalo en donde la actuacion
presente cobra la revancha de la dramaturgia evocada pudiendo ser
negativa o positiva per o que en ambos casos introduce un sesgo que altera
la resultante del propio proceso educativo. En la Educacion Ambiental,
esto es agravado por los traumatismos didactogénicos que basados en
informacion erronea o incompleta y hasta fantasiosa se evaden de la
realidad general y se ubican en una realidad particular que mas que
depender del enfoque de imaginario depende de imaginacion
desvirtuando € enfoque pretendido por cada actor social generando
discrasias proliferativas como € mito por informacion incompleta de la
celulosa que siendo aztcar no es digerida por € hombre y cuando la
informacion llega a los alumnos sin especificarles la informacién, estos
ingieren papel asumiendo que sera procesado. En otro caso, de
informacion errénea como en € ciclo del agua, la pureza exaltada en la
evaporacion se pierde al caer atravesando capas de contaminantes
agricolas o de smog o bien no es adecuada para consumo humano en
estado de destilacion, un gemplo mas alimentado por la fantasia lo es
cuando en la teoria evolutiva se argumenta que en todos los casos
inmunoldgicamente se crea resistencia ante las infecciones y por lo tanto
la exposicion al contagio es conveniente, olvidando la teoria de la seleccion
natural en donde la sobrevivencia sélo corresponde al mas apto. Habria
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gue mencionar también cémo en la Educacion Ambiental se desarrollan
las perversiones y hasta las estamentas perversas, las primera cuando se
sataniza una condicion s ser la causal del proceso criticado tal como
ocurre con la devastacion de las selvas culpando a las etnias y no
reconociendo que la demanda de la civilizacion exige la explotacion
irracional, las segunda se crean al dar la prioridad a cualquier condicion
y/o se establece una jerarquizacion de condiciones que realmente son
banales tales como politicas, religiosas, armamentistas, consumistas,
economicas, etc., y muchas veces ni siquiera atienden a la prioridades
ambientales como la explotacion racional, sustentabilidad o recuperacion.
Agregamos que una condicion mas encontrada es la aparicion del giro
linguistico que cdmo obstaculo epistémico obliga a mal interpretar la
lengua o a dar connotaciones distintas, €l giro linguistico entendido como
la discrepancia en la comprensiéon idiomatica se complica cuando se
confronta € significado con € significante y que, se agravan ain mas
cuando los procesos idiocraticos como mecanismos no reversbles,
trastocan ya al significado (brujeria, axolotl en extincion) o ya al
significante (religion, ayuno).

Por otra parte se hace necesario establecer como categoria de analisis, €
concepto de fenomenoldgico de compensacion a fin de que los actores
docentes encargados de la transmison de le Educacion Ambiental
desarrollen & Conceptualismo filoséfico correctamente, basado en la
comprension, entendimiento y cdmo consecuencia, uso adecuado al
aplicarlo tanto en las explicaciones de la funcionalidad ambiental en la
naturaleza, que establece la factibilidad de un continuo de adecuacion y
adaptacion en la propia dinamica ambiental; como en las formas de
intervencidon social ajustadas a las condiciones particulares de cada
condicién en cada distinto evento que pretenda desarrollar este proceso
de concienciacion educativa e iriamos aun mas lgjos al pretender llevarlo
a las condiciones particulares de cada sujeto pedagogico, justificando en
el postulado de la investigacion social que reconoce al sujeto social como
anico, irrepetible y voluble. Habria que agregar que en la Educacion
Ambiental, la intervencion de formadores no calificados logran crear
como traumatismo didactogénico fenomenologicos de compensacion tan
vulgares que se crea no solo una informacion deficiente sino hasta
erronea como sucede al caer en e asociacionismo de la Ecologia que,
regida por leyes no compensa € concepto de Educacion Ambiental como
proceso de pertenencia sociologico y de intervencion estrictamente sobre
el sujeto social que debe transformar sus ideas previas y alcanzar €
conveniente cambio conceptual, todo lo cudl se traduce en un obstaculo
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epistemologico y hasta epistemofilico insuperable y lo peor es que €
docente no calificado lo llega a transmitir con base en e inconsciente
dentro del aula manejando en ocasiones un doble discurso querevierte en
la confusion querefuerza e caer nuevamente en un asociacionismo vulgar
pleno de transferencias y contratransferencias experenciales acorde a su
muy particular toma de muestra que para nada es significativa por la

generalizacion de la eventualidad y para nada objetivas dentro de la
significancia de larealidad.
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ANExXos:

Propuesta de Estrategia de Intervencion didactica para la comprension
de un tema de Educacion Ambiental:

Una propuesta de intervencion didactica comprende e reconocer desde
la perspectiva de Brunner, que “el niflo aprende haciendo” por lo que
dependiendo del nivel de los educandos puede vigjarse desde € teatro de
titeres, € laboratorio escolar y hasta la actividad préactica en campo,
introduciendo una secuencia tedrica desde la significancia de Ausubd, €
constructo de instrumentos didacticos como los propuestos por Novak y la
aplicacion de la teoria sociocultural de Vigotsky. Cualquiera de esas
modalidades puede contemplar se desde la propuesta pedagoégica vigente
del constructivismo, por gemplo la secuencialidad del conocimiento
conlleva la experiencia y crea la nocion, para después al tenerse mas
informacion formal llegar a la conceptualizacién por definicion desde
multiples enfoques y, lograr llegar a la categoria al aplicar este
conocimiento en las diversas circunstancias de la vida diaria. En ésta
estrategia propuesta, este conocimiento debe explorarse desde la
identificacion de las ideas espontaneas que fundamentalmente son
experenciales y que tienen como caracter definitorio estar influenciadas
por la imaginacion real o ideal aunque en la mayoria de los casos y
ocasiones lleva mas bien a escenas fantasiosas o fantasmagoricas
principalmente en los sujetos de menor edad y que por lo tanto, por su
juventud y a menor edad menos influencia, estan menos impactados
ambientalmente por el resto de la sociedad, mientras que a mayor edad
mas impacto social |0 que genera mitos y creencias muy lgjanas a la
realidad, mientras que en € caso del imaginario como parte de la
imaginacion es una condicion mas elaborada en la que contando con
bases mas for males per mite estructurar ideas mas cer canas a la realidad.
Debe explorarse también la existencia de ideas previas que ya cuentan
con bases de elementos de cognicion formales y fundamentos tedricos y/o
préacticos, cercanos o muy claros a la definicion conceptual pero que
requieren de ajustes para lograr brincar al siguiente nivel de cognicion
correcto y mas conveniente de acuerdo a Vigotzky. Esto mediante lo
propuesto por Ausubel acerca de la significancia, tanto en el discurso
como en los materiales sin olvidar la habilidad didactica ya que tanto
discurso como materiales pierden significancia en manos de un docente
inexperto o inhabil, es conveniente utilizar los mapas conceptuales de
Novak pero en @ entendido que esta herramienta didactica requiere
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obligadamente como antecesor la comprension lectora en sus debidos tres
tiempos. contextualizacion, comprension y profundizacién ya que para
identificar las palabras clave incluyentes e inclusivas debe tenerse
claridad tematicay poder hacer e constructo conceptual a la vez que se
interponen los conectores mas adecuados, Asi puede llegarse a la
socioculturalidad de Vigotsky con la ayuda de grupo ya pares o ya
iguales, esta secuencialidad expuesta permitira alcanzar € cambio
conceptual en sus tres aspectos. ya por la reestructuracion en igualdad
pero con perfeccionamiento, ya por la reestructuracion por necesidad
basada en € error para la correccion o bien por la confirmacion basada
en larevision, en cualquier modalidad implicalareflexion y conclusion de
los procesos cognitivos. Es precisamente cuando e sujeto aprehendente
logra tener un conocimiento implicito que finalmente logra hacer
explicito ya en forma actitudinal procedimental o factual o ya declarativo
en paréafrasis o explicativamente que se identifica e cambio conceptual y
gue evidencia €l logro del aprendizaje propuesto y, por 10 mismo el éxito
delaestrategia sugerida para su ensefianza.

En e primer caso dentro de la generalidad de la estrategia de
intervencion pedagogica sugerida, se establece como estrategia especifica
de intervencidn didactica para cada tema de la ensefianza del ambiente la
factibilidad de su representacion conceptualmente y escenogr aficamente
mediante la utilizacion del teatro de titeres o guifiol o variantes, tenemos
la posbilidad del cambio conceptual al desarrollar de manera muy
amplia la creatividad relacionando con los conceptos de cientificidad que
sereflexionan y la importante aportacion de la contextualizacidn escénica
que conlleva la posbilidad de trabajar cas exclusvamente con las
inter nalidades necesarias para la comprension tematica y que en € caso
de presentarse algunas externalidaes sean transformadas para
interiorizarlas y a través de su representacion hacerlas manejables
didacticamente. Esta estrategia ain cuando es mas conveniente para
grupos de edad temprana, no deja de ser funcional en todos los niveles.
La Dra. Rebeca Vera (coms. pers.) ha recomendado ampliamente esta
forma de intervencion didactica ya que explica como los actores se
desinhiben masfacilmente y alcanzan una megjor comprension tematica al
verbalizar mas y mgor haciendo explicito e conocimiento y no solo
dgarlo implicito, asi también reconoce la valia de la estrategia al facilitar
la eliminacion de los obstaculos epistemol 6gicos y desde la per spectiva de
la esfera psicopedagdgica hasta los obstaculos epistemofilicos.

Por otra parte reconocemos la viabilidad del uso del laboratorio en
cualquiera de sus modalidades desde € laboratorio minimo caracteristico
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de las escuelas mas desprovistas y que se soportan fuertemente en los
recursos disponibles incluyendo e medio ambiente, hasta e escolar
sofisticado caracteristico de las escuelas de alto nivel econémico que
permite estructurar modelos de representacion y de analisis tedricos
donde las variables estan sujetas a la condicion del método cientifico y
reflggan un comportamiento basado en leyes naturales logrando una facil
incor poracion de las exter nalidades y, aquellas que no |o permiten pueden
ser eliminadas o abstraidas de manera que se alcancen resultados de alta
significancia. Sin embargo consideramos que esta forma de intervencion
debe de ser utilizada en concordancia con otra que complemente las
circunstancias del contexto y permita una aproximacion mas eficaz a la
realidad objetiva de intervencion con especto a el ambiente particular de
cada caso o tema de andlisis educativo.

En una tercera modalidad de las estrategias de intervencién propuestas
y que consideramos que es mas auténtica y significativa ya que pone al
educando en contacto directo con las condiciones ambientales y en
particular con la problematica local, 1o es el trabajo de campo, en donde
el sujeto epistémico esta en contacto directo con la realidad cuyo contexto
es reflexionado recurriendo a un marco tedrico y, por lo tanto
contrastado y en su caso hipotetizado secuencialmente logrando con €llo
una internalizacion que se lleva a la explicitacion fundamentadamente, ya
que se analizan las diver sas formas del pensamiento social en funcion de
los dominios cognitivos e ideas previas detectando aquello que requiera
ser llevado al cambio conceptual usando al medio circundante y su
contextualizacion como elementos de probidad y que permiten la
integracion conceptual.

Aplicacién de prueba:

Este trabajo se desarrollé con una actividad de campo que concilié a
tres niveles de actores participantes: 18 sujetos del séptimo semestre de la
carrera de Sicologia con la asignatura de Modelos de ensefianza vy
aprendizaje de las Ciencias Naturales, 18 sujetos de la Especializacion en
Ensefianza de las Ciencias Naturales, 6 alumnos de la Maestria en
Pedagogia campo Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Naturales y
dos docentes de estos tres niveles, todos ellos de la Universidad
Pedagodgica Nacional en e segundo semestre del afo 2005. Se trabajo
aplicando las teorias de significancia y sociocultural en una actividad de
validacion que resultd sumamente interesante y que sera motivo de
andlisis en otro trabajo dada la riqueza infor mativa que conlleva ya que
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comprendié la exploracion diagnostica de tres ambientes escolares por
cuanto al estado del arte en Educacion Ambiental uno en educacion
basica urbana, otro en educacién basica suburbana y un tercero en
educacion basica rural. Asi también se desarrollaron actividades
pedagdgicas con un muestreo de campo derestos fésiles, una visita guiada
en un bosgque de xerophitas, un recorrido en un parque nacional para
evidenciar condiciones de ecologia y una visita a museo para
estructurarlo como herramienta didactica. Todo ello sirvid para validar
la propuesta de actividad< de campo y arrojo resultados sumamente
favorables que validan ampliamente la propuesta de esta estrategia de
intervencion pedagodgica y que como ya se mencion0 sera motivo de
desarrollo en otro trabajo que de continuidad y complementariedad a la
presente contribuciéon en e constructo de la esencia del concepto
Educacion Ambiental en su debida dimensién. Esta esla razon por la que
tanto las estrategias sugeridas como la aplicaciéon que se menciona se
inscriben como anexo y no como € cuerpo del trabajo.
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| nstrumentos.

Universidad Pedagdgica Nacional.
M aestria en Pedagogia

Cuestionario
Nombre Nivel de practica docente Formacion
Maximo nivel de estudios Edad Antigiiedad docente

Maestro: laintencion del presente cuestionario esdiagnosticar cual es el estado dela
cuestion referido a la tematica de la Educacion Ambiental que usted posee a fin de que
se estructure un comparativo de las diversas concepciones, interpretaciones y
aplicaciones existentes, por lo cual se le agradece responder con toda veracidad y sin
recibir asesoria de ninguna clase. Conteste ampliamente en e espacio que le sea
necesario.

1.- ;Coémo define usted con sus propias palabras qué esla Educacion Ambiental?.

En esta pregunta, € docente tiene que estructurar una definicién que reflge €
ambito de accién del tema, que lo identifique como objeto de estudio y que lo delimite,
afin deestar en condiciones de poderlo aplicar correctamente.

2,- ¢Qué definiciones de Educacion Ambiental _conoce de indole nacional 0
inter nacional?.

En esta pregunta el docente tendra que reflgar su actitud y en su caso, la
responsabilidad y/o interés acerca del tema, asi también se evidenciar& la informacion
que de manera general el docente posea acerca del tema.

3.- ¢Cudl considera gue es la intencion _de que los alumnos reciban Educacion
Ambiental ?.

En esta pregunta, €l docente tendra que tener claro e propoésito del tema, es decir
para qué ensefiarlo, establecer si es un camulo de contenidos de aplicacion inmediata
o de carga cognitiva vana.

4.- ;Qué autores nacionales o internacionales sabe usted que trabajan acerca del
tema de Educacion Ambiental ?.

En esta pregunta se manifestara el interés y la necesidad que e docente tenga por
cuanto a conocer acer ca del tema de la educacion ambiental.

5.- ;Qué organizaciones nacionales o __internacionales conoce gue participan en la
Educacion Ambiental?.

En esta pregunta e docente demostrard la captacion de la informacién que de
manera general esta disponible y que permiten tener la nocion del tema asi como
también manifestara e grado de atencion que presenta € docente ante una
problematica general.
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6.- ¢/Por_qué considera usted importante en |a formacion de los sujetos pedagdgicos
guereciban Educacion Ambiental ?.

En esta pregunta podra e docente cuestionar la tematica y negarla o afirmarla
sustentando la respuesta en la concienciacion que pueda ser alcanzada mediante la
Educacion Ambiental.

7.-¢Qué programas institucionales conoce usted de Educacion Ambiental ?.
Se pretende con esta pregunta que se evidencie € grado de aplicacion que presenta
la Educacion Ambiental.

8.- (M encione tres contenidos teméaticos gue considera usted que debe de abarcar la
Educacién Ambiental y como deberian de ser_ensefiados?.

En esta respuesta se busca que & maestro manifieste su dominio tematico asi como
sus habilidades para desarrollar estrategias de intervencion pedagogicas.

9.- ;Qué contenidos de los programas de Educaciéon Ambiental actuales considera
usted que no son viables o no deberian ser transmitidos?.

Se busca en esta respuesta que @ profesor manifieste una actitud critica en funcion
de su dominio teméatico y que tienda no solo a la concientizacién sino a la construccion
de una auténtica cultura ambientalista.

10.- ;Fundamente si considera usted que los conocimientos que brinda la Educacién
Ambiental tienen aplicabilidad inmediata?.

En esta pregunta, la intencion es evaluar la per spectiva tedrica que posee € docente
respecto al tema.
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Modelo de entrevista no estructurada para maestros. Esta entrevista fue disefiada
con la modalidad de cuestionario generador_que permite motivar a la vez que guiar la
entrevista con laintenciéon de hacerlalo masrica posible.

Universidad Pedagogica Nacional.
M aestria en Pedagogia

Entrevista
Nombre Nivel de practica docente Formacion
Maximo nivel de estudios Edad Antigledad docente

Maestro: la intencién del presente cuestionario generador es servir de orientacion y
motivar para que en su entrevista vierta toda la elocuencia posible y dar gran riqueza
a la sustentacion de su exposicion para asi poder diagnosticar cudl es el estado de la
cuestion referida a la tematica de la Educacion Ambiental que usted posee a fin de que
se estructure un comparativo de las diversas concepciones, interpretaciones y
aplicaciones existentes, por lo cual se le agradece exponer con absoluta libertad sus
opiniones respecto a cdmo considera que se encuentra todo lo correspondiente a la
Educacion Ambiental en este momento. En esta entrevista libre usted tiene la
posibilidad de abordar todo aquello que considere necesario para desarrollar e tema.
El tiempo dedicado a este andlisis lo determina usted de acuerdo a su interés en el
tema.

1.- ;Qué sabe usted acerca dela Educacion Ambiental ?

2.- ¢Consideraimportante el queseimpartalaE. A.?

3.- ¢Puede usted definir quéeslaE. A.?

4.- ;Considera que usted tienela nocion, € concepto o la categoriadelo queesE. A?
5.- ¢Debe la E. A. mantener un carécter de prevencién, conservacion, resolucién y
sustentabilidad.?

6.- ¢EslaE. A. sdlo cuestion de conciencia?

7.- ¢(Considera usted que la accion del docente que desarrolla E. A. tiene un efecto
multiplicador ?

8.- ¢Qué estrategias de intervencion considera conveniente utilizar en laE. A.?

9.- ¢Cuando debe comenzar aimpartirselaE. A. ?

10.- ¢Considera que debe magnificarsela problematicaen la E. A.?

11.- ;Sélo debe ser formal laE. A.?

12.- ;Debe mantener se en los distintos niveles educativosla E. A.?

13.- ¢(Considera que €l caracter dela Educacion Ambiental debe ser holistico?

14.- ;Como considera que se deben priorizar lostemasquetratalaE. A.?

15.- ¢Qué sectores o ingtituciones cree usted que deben regir alaE. A.?
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M odelo de encuesta par a maestr os;

Universidad Pedagogica Nacional.
M aestria en Pedagogia

Encuesta
Nombre Nivel de practica docente Formacion
Maximo nivel de estudios Edad Antigledad docente

Maestro: la intencién de la presente encuesta es guiarle y motivarle para responder
durante la entrevista acerca de cudl es € estado de la cuestion referido a la tematica
de la Educacion Ambiental que usted posee a fin de que se estructure un compar ativo
de las diversas concepciones, inter pretaciones y aplicaciones existentes, por 1o cual se
le agradece responder con toda calma y veracidad y sin recibir asesoria de ninguna
clase. Durante la entrevista usted tendra esta encuesta en sus manos por lo que podra
consultarloy en su caso cambiar de opinién con respecto a susintervenciones.

Seleccione solo una opcion y coloque en € paréntesis de la derecha la letra del inciso
que consider e que Se apega mas a su propia concepcion.

(). 1.- Cual de las siguientes definiciones se aplica megor al concepto de Educacion
Ambiental ?:

La Educacion Ambiental es un proceso permanente basado en € respeto a todas las
formas de vida, que afirma valoresy acciones que contribuyen paralatransformacion
humana y social y para la preservacion ecolégica, asi como estimula la formacion de
sociedades justasy ecol 6gicamente equilibradas. (Rio de Janeiro 1992).

Esta es una definicion que considera toda forma de vida por o que exalta e respeto y
la armonia como valores.

Es e enfoque educativo patrocinador de una sintesis entre las ciencias naturales y
sociales. (Pritchard 1948, cit. en Sureda 1989).

Esta definicion hace énfasis en los postulados de base de la Educacion Ambiental en
la ecologia como ciencia encargada del estudio de las relaciones entre |os seres vivos 'y su
medio ambiente, llevado todo ello a las formas de organizacion social humana.

c) Estodo aquel proceso de ensefianza-aprendizaje que esta referido a satisfacer las
necesidadesy emociones humanas. (UNESCO-PNUMA No. 26).
Esta definicion establece como parte central protagonista al hombre como Unico
elemento a considerar en la solucion de sus requerimientos.
d) Esun medio para que € sujeto pedagogico adquiera las actitudes, técnicas y
conceptos necesarios para controlar su entorno. (UNESCO-PNUMA No. 14).

Esta definicion establece a la Educacion Ambiental en funcion del uso que del medio

gue rodea al hombre debe hacerse.
Es todo aquella forma de ensefianza que permite desarrollar en el sujeto pedagogico
una conciencia de respeto hacia e entorno incluyendo toda forma de vida y su
ambiente con beneficio inmediato para la subsistencia de la poblacion a través de la
elevacion dela calidad devida.

Esta definicion hace énfasis en trabajar en favor del entorno bajo cualquier condicién
para obtener un beneficio a nivel poblacional entendiendo por calidad de vida la
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posibilidad de facilitar y hacer mas agradable €l encuentro cotidiano en las actividades
humanas.

Nota: Cuatro de los incisos sittan al hombre como Unico factor a considerar en el
temay solo lo refieren de manera parcial a su entorno y no consideran las maltiples
actividades deintervencion humana. La cursiva no seincluye en la encuesta entregada
alosdocentes, espara aclarar procedimiento de analisis.

( ). 2.- LaEducacion Ambiental debe comenzar en:

a) Etapas de desarrollo preoperatorio; acorde con Piaget, en esta etapa e sujeto
pedagdgico se encuentra en la primera infancia en donde ain no aparecen las
operaciones y la accién interiorizada, por 1o que manifiesta una sumision afectiva e
intelectual hacia los adultos.

b) Etapas de desarrollo concreto; este periodo que abarca segin Piaget de los siete a
los 11 afos se caracteriza por ser la etapa de mayor adquisicion de habitos y
costumbres, aparece la funcion semidtica que consiste en representar algo por medio
de un significante diferenciado que solo se usa para esa representacion que puede ser
la imagen mental, € lenguaje, un gesto simbdlico, etc. Esta funcion implica un
conjunto de conductas tales como: la imitacion diferenciada; cuando se imita en
ausencia del objeto como € que € nifio usa su mano imitando € vuelo del avién, €
juego simbdlico; como cuando € nifio juega a los caballitos imaginando que galopa
sobre el animal eimita e relinchar, el dibujo o imagen gréaficay laimagen mental.

c) Etapas de desarrollo de formal; ya que & sujeto cuenta con un acervo cultural
suficiente como para entender la conveniencia de la preservacion de su entornoy esla
etapa de desarrollo de maxima socializacion que involucra la incorporacion del sujeto
en la actividad econémica. Sin embargo la insuficiente responsabilidad aunado a la
adquisicion de habitos y costumbres contrarios a los propositos de la educacion
ambiental son factores que dificultan fuertemente la correcta asimilacion de los
propositos de la educacion ambiental.

d) Etapas de desarrollo en la vida adulta; ya que se cuenta en este momento con una
mentalidad formada y estructurada con respecto al funcionamiento de su entorno y
las necesidades que de é se requieren. Sin embargo son mentes que han creado
habitos y costumbres muy dificil de erradicar por 1o que significan mas esfuerzo para
desestructurar aquello que atenta contra la Educacion Ambiental y después volver a
estructurar correctamente.

(). 3.- Quiénesdeben impartir la Educacion Ambiental ?:

a) La familia exclusivamente, ya que € caracter total y absoluto de la Educacion
Ambiental sélo encuentra posibilidad de satisfacerse bajo la consideracién de la
familia y la participacion de otros sectores conlleva € riesgo de deformacion en los
valores pretendidos en € seno familiar.

b) La escuela exclusivamente ya que larelacion integral de la multidisciplinariedad de
planes y programas deben de ser trans, inter e intradisciplinarios con respecto a los
objetivos y propositos de la Educacion Ambiental y no permitir que ésta sea rehén de
deformaciones sociales o botin politico ya que en € disefio curricular se mantiene un
enfoque racional y objetivo acorde a la propuesta pedagogica vigente de caracter
nacional.
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c) La educacion informal a través de ONG’s, dependencias gubernametales y medios
masivos de comunicacién preponderantemente a la familia y la escuela ya que la
dimension social de la Educacion Ambiental requiere de gigantescas participacionesy
grandes planes de desarrollo en prevencion, sustentabilidad y recuperacion.

d) Deben participar todos |os sector es en conjunto y coor dinadamente ya que no existe
el riesgo de contraponerse en sus intenciones ya sean politicas, religiosas o de
cualquier consideracion social.

() 4.- ¢Qué perfil deben detener los docentes encar gados de impartir la Educacion
Ambiental ?

a).-Docentes formados en el area de Ciencias Naturales.

b).-Deben ser docentes capacitados en € area de Ciencias Naturales y con
conocimientos de las necesidades y de la problematica ambiental local y mundial.

c).- Docentes con conocimientos de las necesidades y problemética ambiental local

( ) 5.- ¢Cudlesconsidera que deben ser cinco grandestemas que abarquen la

Educacion Ambiental y qué estrategia de intervencion pedagogica sugiere para ellos?.
Mencione en orden deimportanciay fundamente con la mayor amplitud posible.
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