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PRESENTACION

Uno de los aprendizajes basicos para la educacion de los nifios es la adquisicion de la lectura,
fundamento de futuros aprendizajes en la educaciéon primaria. Dicho aprendizaje se
complejiza cuando se trata de sujetos bilingties, ya que se requiere de una mediacion entre las
dos lenguas, lo cual debiera estar acompanado de politicas educativas pertinentes y un sujeto
mas competente, en este caso el profesor, para poder promoverlos. Sin embargo, en un gran
numero de casos, principalmente las ciudades, el profesorado responsable de la ensefianza no
cuenta con todos los conocimientos y competencias necesarios para atender a nifios
migrantes bilingles, pues su formacién como profesores monolingiies hispano-hablantes les
genera grandes dificultades; situacién que se complejiza, por la carencia de politicas

educativas para enfrentar esta problematica.

Asi, esta tesis contiene informacion de la practica de investigaciéon que se realizé en la escuela
p g q
primaria “Alberto Correa”, instituciéon educativa que esta ubicada en la calle Colima No.
291, de la colonia Roma Norte, Delegacion Cuahutémoc en el Distrito Federal. En donde se
> > g
pudo identificar que los profesores monolingties hispano-hablantes enfrentan la problematica
para ensefar la lectura a nifios bilingties Hnahfiu migrantes del turno vespertino. Se trata de

una poblacion escolar de 156 alumnos, de los cuales 123 (78.84%)! son nifios indigenas.

LLa mayoria de estos nifios provienen de la comunidad de Santiago Mexquititlan, Municipio
de Amealco, estado de Querétaro, los que por lo general se ausentan de la escuela por
periodos largos para ir con sus padres a sus comunidades de origen, con la finalidad de asistir

a fiestas religiosas de su comunidad.

Estos nifios, base del trabajo de investigacién, en su gran mayoria viven en cuatro predios de
la colonia Roma Norte (Avenida Chapultepec 380 y 342, Guanajuato 125 y Zacatecas 55),

donde las familias coexisten en viviendas de material perecedero (lamina, cartén, madera). Se

1 Seguin datos estadisticos de la escuela primaria “Alberto Correa” ciclo escolar 2004-2005.
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trata de viviendas de 4x4 que las ocupan de dormitorio, sala, comedor y cocina y que estan
organizadas en dos hileras de casas, con un pasillo angosto que aproximadamente mide 2
metros, el cual les sirve como divisién y cuentan con un bafio comunitario. Solamente en el
predio de Guanajuato 125 existen departamentos de 1 y 2 recamaras, cocina, sala y comedor
organizados, en cuatro edificios donde hay departamentos. Sin embargo, en éstos no se

cuenta con muebles.

Estos nifios, ademas de ir a la escuela y atender actividades en sus hogares, también realizan
diversas actividades (venden en la via publica, limpian parabrisas de los automéviles o piden
dinero), con la finalidad de contribuir al ingreso familiar; situaciéon que ha motivado que
permanezcan hasta altas horas de la noche en las calles, lo que los expone a peligros, asi
como al consumo de inhalantes o algun otro “activo” que les permita mitigar el hambre y el

frio, ademas de ser un factor que los coloca en riesgo de calle.

Desafortunadamente, dada las condiciones de la comunidad migrante, podemos considerar
que tienen muy pocas expectativas dentro de la escuela, ya que sus exigencias inmediatas se
generan fuera de ésta, donde se brinda la opcién de obtener dinero, objetos y hasta alimento

(que son su prioridad fundamental).

Ante tal problematica, se hace urgente iniciar procesos enfocados a atender esta situacion
educativa, la cual se genera producto de la migracién de grupos bilingties a las ciudades. Se

trata de la busqueda por atender una problematica poco reconocida y poco atendida.

En si, el objetivo que se persiguié en la realizaciéon de esta investigaciéon era conocer la
problematica que enfrenta el profesorado monolingtie hispano-hablante para ensefiar a leer a
nifios y nifias bilingtes. Para ello, la investigacién tomo como principales técnicas de acopio
de informacion el cuestionario semiabierto y la entrevista semiestructurada, los cuales se
aplicaron a todos los profesores que atendian el turno vespertino en esta escuela primaria;

proceso de trabajo que implicé tiempo de negociacién para lograr las entrevista y respuesta a



los cuestionarios. Acopio de informaciéon que permitié integrar los datos con base en los

cuales se explica la problematica antes indicada.

En tales condiciones, la presente tesis es una busqueda por comprender y tratar de explicar
las dificultades que enfrenta el profesorado monolingiie para ensefiar a leer a nifos bilingtes.
Proyecto que para su realizacién recibié una beca econémica por parte de la investigacion:
Bilingiiismo lectocomprension y comunicacion intercultural. El caso de la escuela primaria “Alberto Correa”

la cual es financiada por el CONACyT y coordinada por el Dr. Nicanor Rebolledo Reséndiz.

Informacién que se organiza en cuatro capitulos: el primero, enfocado a la discusiéon del
sustento tebrico sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura a sujetos bilingiies; el
segundo, enfocado a establecer como es la ensefanza de la lectura en la escuela primaria y los
programas de capacitacion y actualizacion a profesores monolingiies en este nivel; el tercero,
dirigido a identificar cudl es la formacién académica de los docentes monolinglies que
enseflan a leer a nifios bilingties y cémo organizan pedagogicamente este proceso; y el cuarto,
orientado a ubicar la problematica que tiene el profesorado monolingiie en el momento de
ensefiar a leer a nifos HAdhfAit migrantes bilingties (discusion que se hace desde la formacion
del profesorado, la estructura programatica que se sigue, las estrategias pedagogicas que
emplean y el tipo de recursos didacticos utilizados). Finalmente, se elaboran algunas
conclusiones que plantean cuestiones generales sobre todo lo analizado en la tesis y se incluye
el listado de fuentes de informacioén empleadas para la investigacion y los instrumentos para

el acopio de informacién que se ponen como anexos.



CAPITULO I

EL SUSTENTO TEORICO DE LA ENSENANZA
DE LA LECTURA A SUJETOS BILINGUES

Las distintas lenguas y los distintos sistemas de
escritura son parte de nuestro patrimonio cultural. La
diversidad cultural es tan importante como la
biodiversidad: si la destruimos, no seremos capaces
de recrearla.

o . Ntita’a yu’u jin ntita‘a ja tee kakua tavi mao.
Emilia Ferreiro, 2001 Y ) J

Ntitanimao kafiakuu sanu kauu ntakanchao: nuna
kachio, maku juntasa’ao
Trad. Manuel Ottiz, 2006

En realidad, la discusion sobre la lectura, su aprendizaje y su ensefianza, se ha analizado
desde diferentes perspectivas teoricas, los supuestos derivados de estas subdisciplinas, la
psicolingtiistica y la sociolingtiistica, permiten comprender los procesos cognitivos implicados
y la dimension social que se involucran en una educacion bilinglie, en concreto sobre la

ensefianza de la lectura.

Asi, poder reflexionar sobre todo lo involucrado en la ensefianza de la lectura, sobre todo
cuanto ésta se enfoca a nifios bilingties, lo que implica tomar en cuenta la funcién que la
oralidad cumple en la adquisiciéon y el aprendizaje de una lengua (L1, L2) y los elementos
necesarios para aprender a leer; las dificultades que implica este aprendizaje cuando el leguaje

materno es distinto al que se ha de leer y lo que implica una educacion bilingte.

Para desarrollar una explicacion de lo antes indicado, este capitulo se organiza de la siguiente
manera: se inicia diciendo cuales son algunas de las aportaciones tedricas que se han hecho sobre
el proceso de ensefanza—aprendizaje de la lectura; se continia con las aportaciones de la
psicolingtistica, la sociolingtistica, la relacién de la escritura y la lectura, la educacion bilingiie en
el aprendizaje de la lectura, la oralidad en el aprendizaje del lenguaje, los procesos cognitivos en el
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aprendizaje de la lectura, las secuencias pedagogicas en la ensefianza de la lectura, los recursos
didacticos para la ensefianza de la lectura, y finalmente la evaluaciéon en el aprendizaje de la

lectura. Para lograr una explicacion de lo antes indicado, en este capitulo se explican:
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1.1. Algunas aportaciones teéricas sobre procesos ensefianza—aprendizaje
de la lectura

El lenguaje es el vehiculo por excelencia a través del cual se trasmite el pensamiento y se dan
los procesos de comunicacion con los demas. El proceso de comunicacion es probablemente
la actividad que mas influye en el comportamiento humano. Porque, no es de extrafiar que la
enseflanza de lenguaje sea uno de los temas mas sobresalientes en la educacion formal. De
hecho, toda ensefianza escolar se ofrece mediante el uso de competencias del lenguaje, ya que

no se puede prescindir de éste para comunicar pensamientos o impartir conocimientos.

Las instituciones escolares han tenido como objetivo fundamental alfabetizar a los alumnos y
este proceso comienza con la enseflanza de la lectura y la escritura en el primer ciclo de
educacion primaria. La meta de la ensefianza de la lectura en las aulas es desarrollar dominio
de las cuatro competencias del lenguaje: leer, escuchar, hablar y escribir, sin perder de vista

que estos componentes son interdependientes entre si.

Si se parte de que toda la ensenanza formal se da mediante el lenguaje, no es de extranar que
el desarrollo de las competencias de lenguaje que adquieran los alumnos durante sus grados
primarios influya de manera significativa y decisiva en todo su aprendizaje. Motivo por el
cual, el proceso de aprendizaje de la lectura llama la atencién de los educadores y de los
investigadores en el area de la pedagogia, especialmente respecto a las diversas metodologfas

que puedan ser utilizadas para su ensefianza.
Los educadores, principalmente aquellos que ensefan la lengua indigena como asignatura,

presentan preocupaciones en relacion al método que se debe utilizar en el salén de clases a la

hora de ensefiar la lectura a los alumnos.

11
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Si bien es cierto que educadores e investigadores coinciden en que: “...el propodsito
fundamental de la ensefianza de la lectura es comprender lo que se lee...”,? éstos difieren
respecto de las teorfas que explican el proceso de lectura y los métodos que propician su
aprendizaje. Asi las investigaciones acerca del tema de la lectura manifiestan la complejidad
que implica comprender la relacion entre las teorfas y los métodos para su enseflanza. En el
caso de Millan, ésta indica que:
La lectura es una habilidad de un tipo muy desarrollado: de hecho es la suma de varias
habilidades psicologicas que se adquieren y se ejercitan a edad temprana. Como ocurre con las
facultades humanas que usamos desde siempre (la maravilla del lenguaje, de la percepcion visual),
es dificil darnos cuenta cabal de su complejidad. La lectura comprende, en un principio, la
capacidad de discernir una letra de otra. >
Como tal, esta idea se complementa con lo que plantea Gearheart, pues ¢l dice que: “La
lectura es un medio de comunicacién especificamente humano.”* Lo cual no implica pensar
so6lo en el hecho de traducir los simbolos escritos a sonidos en el habla, pues la lectura es un

tema que ha sido estudiado desde distintos enfoques, desde la teorizacion del procesamiento

humano de informacién hasta las teorizaciones lingtifsticas estructuralistas y hermenéuticas.

Es asi que a través del desarrollo cognitivos del sujeto (donde se implica el entrenamiento
visual y grafico), el aprendizaje de la lectura demanda identificar los signos a través de
tipografias, tamafos y caracteristicas diferentes, los cuales implican un significado a través del
cual se reconoce “algo” que en la realidad (abstracta o concreta) existe. Ademas, el lenguaje
se vincula con lo que el escritor (autor) busca proyectar a su lector, pues en ese sentido,

potencia un proceso de discernimiento de la lectura.

Ello implica promover un aprendizaje que vaya mas alla de la posibilidad de vocalizar lo
escrito, es decir, de identificacién de las palabras o frases empleadas en el texto. Lo que

involucra una posibilidad de comprender lo significado en los signos, pues como plantea

2 DiAZ, Ileana, “La ensefianza de lectoescritura”, en: h#ip:/ / home.coqui.net/ sendero/ lectoescritura.pdf  01/09/2004, p. 3.
3 MLLAN, José Antonio, “La lectura y la sociedad del conocimiento”, en: ht#p:/ /jamillan.com/ lecsoco.btm 06/09/2004.
+ GEARHEART, Bill. Incapacidad para el aprendizaje, 1987, p. 202.
5 Hay que indicar que aqui se entiende a la hermenéutica en un sentido amplio, como una teorfa de la interpretaciéon. Cfr. BEUCHOT,
Mauricio. Tratado de hermenéutica analdgica, 20002, p. 15.
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Ricardo Baquero “..la adquisicién del habla, intenta enfatizar la necesidad de que el nifio
comprende el significado cultural de la actividad de escritura y que ésta se asocie con los usos
reales (no parddicos) de la escritura.”’® Esto significa que es necesario reconocer que el

esfuerzo cognitivo difiere segin el nivel de desarrollo natural del sujeto y la participaciéon en

actividades que su cultura le posibilita para el aprendizaje de la lectura.

Para desarrollar esta discusion, el punto de partida puede ser lo que etimoldgicamente
significa la palabra “leer”. Fsta viene del latin /egere, que se traduce como: “Interpretar
mentalmente o traduciendo en sonidos los signos de un escrito: interpretar un texto de la
manera que se expresa.”’ Ello implicaria que leer es entender el significado de lo impreso,
reconocer los signos con que estan escritas las palabras, recorrer con la vista lo escrito para
entenderlo. Asi, /legere “...[es] ‘reunir, recoger, coger, elegir, escoger, examinar, reconocer,
leer’...”,8 lo lleva a reconocer que el “leer” tiene como base la idea de juntar los caracteres

escritos individuales para obtener un conocimiento.

En contraste con el sentido en latin de la palabra leer, Milla propone que la lectura es un
proceso en el cual se implican no soélo las destrezas idiomaticas, sino que ademas estan
presentes los conocimientos que cada quien ha acumulado previamente. Dice:
...Jeemos con lo que sabemos y no sélo aprendemos aquello que somos capaces de comprender
con los recursos y convenidos previamente adquiridos. La alforja de la comprension lectora de
cada individuo contiene un determinado universo volumen de capacidad, eso sino estd rasgada o
hecha de tejidos permeables.?
Asi, gracias a los conocimientos que los sujetos adquieren, se hace posible desarrollar esta
> 8 q >
actividad intelectual que se ponen en juego con las habilidades cognitivas y los conocimientos
que cada uno tiene para interpretar los signos de un determinado escrito. Es decir, tener la
posibilidad de interpretar lo que el autor trata de decir al lector, lo cual depende del potencial

cognitivo que cada sujeto tiene y sobre todo, el nivel de interés expresado en el texto. Lo que

¢ BAQUERO, Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar, 1999; p. 184.
7 MOLINER, Maria. Diccionario de uso del espafiol, 19992, p. 162.
8 GOMEZ de SILVA, Guido. Breve diccionario etimoldgico de la lengua espaiiola, 2001, pp. 411-412.
9 MILLA, Francisco. Actividades creativas para la Lecto-escritura, 2001, p. 12.
13



dice Emilia Ferreiro, es que “Leer es buscar significado y el lector debe tener un proposito
para buscar significado en el texto. Aprender a leer implica el desarrollo de estrategias para
obtener sentido del texto.”® Ello implica, elaborar esquemas acerca de la informacion
contenida en los textos; lo que solamente se logra si los lectores principiantes responden
significativamente y con interés al texto. Ello implica, como plantea la misma Emilia Ferreiro,
que “...el desarrollo del lenguaje escrito no son realmente muy diferentes. Ambos dependen

del desarrollo del proceso a través de su utilizaciéon funcional.”!!

Por ello, si no se tiene un proposito claro para la ensefianza de la lectura, dificilmente se
podra lograr que ésta sea eficiente, lo que ademas implica el que los textos deban de ser
interesantes para quienes los han de leer —en este caso los nifios—. Se trata de un proceso de
discernimiento en el que se tomen en cuenta los conocimientos previos de cada uno de los

sujetos, ¢/ nivel cognitivo que éstos tienen y los intereses propios de su edad y cultura.

Lo anterior lleva a reconocer que toda lectura se da en un contexto y en un acto de
interpretacion, lo que de una u otro manera determina el nivel de comprension logrado por el
lector. Es decir, si un lector no cuenta con esa cultura de lectura, le sera complicado el
apropiarse del contenido del texto, asi como de interesarse por éste; ya que los dos elementos

son condicién para mejorar las posibilidades de adquisicién de la lecto-escritura.

Ademas de lo antes indicado, es necesario reconocer que la lectura se constituye en un medio
b
para ejercer la comunicacion entre los individuos, y es a su vez, un medio de reconocimiento

de lo que cada quien piensa; de alli su importancia en el hecho educativo; pues como dice

Milla:

Leer es proceder a la obtencién del significado de un texto. Los elementos implicados en tal
procedimiento son: el lector, el texto, el significado. [...] la lectura es un ejercicio individual, casi
siempre solitario, que nos acerca el texto y enfrenta nuestro “ser-conocer-saber” al contenido
encerrado en las paginas. Desde esta perspectiva, la lectura es a la vez un encuentro con la
colectividad social de la que formamos parte y en cuyos textos ha depositado los productos mas

10 FERREIRO, Emilia y Teberosky Ana (comp.) Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura vy escritura, 1998, p. 27.
11714
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seflalados de sus saber o los conocimientos que desea transmitir a otras generaciones y también
es un ejercicio de re-creacion individual, e intransferible.!2
Ante tales circunstancias, formar para la lectura es un reto para la educaciéon en general y
fundamental para la Educacion Primaria, pues ello implica que se debe establecer las bases
>
para desarrollar esas habilidades cognitivas y habitos de lectura durante la formacion

académica de los nifios.

Asi el aprendizaje de la lectura se hace mas complejo cuando se trata de nifios indigenas, los
cuales son bilingiies ya que manejan el idioma de su comunidad indigena y ademas el espafiol
que aparece como segunda lengua; situacién que hace mas compleja su educacién, pues
ademas del bilingtiismo que portan, también son sujetos de uno de los sectores que padecen

los mayores rezagos sociales y educativos.

De ahi que la lectura para sujetos bilingtie surge como una necesidad apremiante, la cual
implica buscar alternativas que los vinculen con sus comunidades, que responda sus intereses
y que le permitan desarrollar su especificidad cultural; sin que esto se constituya en
mecanismo de exclusion. Se trata de fomentar en grupos bilingiies, que prototipicamente han
utilizado la oralidad como medio de transmision de su cosmovision, sus mitos, sus habitos y
su moral, el habito de la lectura; el medio a través de cual puedan acceder y desarrollar
condiciones de aprendizaje que amplien lo que hasta ahora han tenido. Ello implica que en la
Educacion Primaria se tome en cuenta, la especificidad de esta poblacion, la bilingtie en este
caso, pues como dice Ledn:
La enseflanza y el aprendizaje de la lectura y escritura en lengua indigena representa uno de los
retos mas significativos de la escuela primaria intercultural Bilinglie motivado por el hecho de
que los idiomas de las minorfas étnicas no cuentan con tradicién escrita ni con materiales
impresos u otros medios graficos que les acerque a la cultura escrita y pongan a los/as infantes

en contacto con el sistema de escritura como referente y expetiencia previa para su ingreso para
la escuela primaria.’3

12 MILLA, Francisco. Op. Cit., p. 15.
13 http:/ | interbilingue.ajusco.upn.mx/ modules.php2name=Newsfile=articlec>sid=2001 03/10/2003. Respecto del texto, en este no hay punto
o coma alguna.
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Por ello, hoy en dia se requiere que el profesorado se haga consciente de lo que significa
trabajar con una educacion intercultural bilingtie, pues ésta debe responder a la especificidad
de los nifios indigenas, y con esto, lograr que la lectura se constituya en un recurso util e
indispensable para su desarrollo social, cultural y comunicativo (el medio privilegiado para

transmitir el pensamiento y el lenguaje).

A continuacién, mediante la psicolinglistica se explica la incidencia de la teorfa en la
conceptualizaciéon de la lectura de los sujetos que aprenden y los procesos cognitivos

implicados para su adquisicion.

1.2. Aportaciones de la psicolingiiistica

En el caso de la psicolingtistica, una disciplina que mezcla dos ambitos disciplinarios, enfoca
parte de sus estudios a la comprension y explicacion de los procesos psiquicos implicados en
el lenguaje. Lo que ésta busca es descubrir cémo se comprende y produce el lenguaje y sus
vinculos con los procesos psiquicos de los sujetos. Tal como Valle lo plantea, la
psicolingiifstica es una rama de la psicologia y tiene por objeto el estudio del uso del lenguaje;
es decir, la comprensioén y explicaciéon de como utilizamos esos signos y la agrupacion de

éstos a la hora que se escucha, lee, habla y escribe. 4

Una de las primeras cuestiones que la psicolingtistica refiere, son los distintos tipos de apoyo
que un sujeto requiere para la adquisicion de las diferentes habilidades lingtifsticas (escuchar,
leer, hablar y escribir). Ello implica que se pueda desarrollar eficazmente el proceso cognitivo

y de dicermimiento de la lectura.

Ademas, la psicolingtifstica se enfoca en explicar las condiciones cognitivas que permiten la

adquisicion del lenguaje, pues gracias a las habilidades lingiiisticas (escuchar, leer, hablar y

14 /id. VALLE, Francisco. Psicolingiitstica, 1992, p. 11.
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escribir) los sujetos puedan desarrollar estos procesos psiquicos para la co ension
ribir) 1 t dan desarrollar est t iqui ra | mprensi y

adquisicion de la lectura.

En sus origenes, la psicolingtistica estuvo dominada por el conductismo, en el cual se
explicaban los procesos cognitivos relacionados con la adquisicion del lenguaje como una
relacién estimulo—respuesta (E—R) que no se interesaba por la caja negra’® sino lo exterior.
Asi, la mayoria de los estudios sobre el lenguaje infantil se ocupaban de conocer la cantidad y
variedad de palabras que utilizaban los nifios para expresarse; palabras que eran clasificadas
segin las categorias gramaticales (verbos, sustantivos, adjetivos, etc.) y se estudiaban en

cuanto a su variacion, su incremento en nimero segun la edad, el sexo y el nivel escolar.

La visién actual del proceso de adquisicién del lenguaje es radicalmente diferente, el nifio ya
no es visto como el sujeto pasivo que espera el estimulo y después se le refuerza; sino como
un niflo que procesa activamente a la hora de adquirir el lenguaje; es decir, ya no se le ve
como el simple copiador que por lo regular deforma lo que el adulto le da. Se trata de la
posibilidad de que el nifio internalice un lenguaje enteramente fabricado por otros y que a
partir de ello, él mismo lo reconstruya a través de un proceso selectivo de informacién que le

provee el medio.

Claros ejemplos de esto, es cuando los nifios hispanohablantes, alrededor de los 3-4 afios,
dicen “yo lo pon{”, en lugar de “yo lo puse”; esto se debe a que el nifio no sabe atn tratar los
verbos irregulares. Pero al analizar dicho error, nos podemos percatar que los nifios tratan a
todos los verbos irregulares como si fueran regulares. Por lo que un nifio uniforma los verbos
irregulares a partir de los procesos utilitarios que éstos tienen para que ellos se comuniquen;
lo cual difiere del uso que los adultos le dan. El nifio regulariza los verbos irregulares por
reforzamiento selectivo, dado que éste da un uso en términos de una regularidad, una

posibilidad de coherencia en correspondencia con sus procesos cognitivos. En tal sentido

15 Para los conductistas, dada su visién positivista, todo lo que no se pudiera ver y corroborar era como una caja negra, que no tenia
sentido investigar.
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Ferreiro dice: ““...para regularizar los verbos irregulares [el nifio] tiene que haber distinguido
entre radical verbal y desinencia, haber descubierto cual es el paradigma ‘normal’ (es decir,

regular) de la conjugacion de los verbos.””10

Es asi, que el desarrollo del lenguaje en el nifio es testimonio de un proceso de aprendizaje
que no pasa por la adquisicion de elementos aislados que luego se iran progresivamente
ensamblando, sino por el contrario, es producto de la constitucion de sistema donde el valor de las
partes se va redefiniendo en funcion de los cambios en el sistema total. Ademas, se demuestran que existe
lo que podriamos llamar errores constructivos, es decir, respuestas que aun siendo incorrectas
partan de procesos correctos que posteriormente permiten los logros posteriores. Ello
implica que la regularizaciéon de los verbos irregulares, entre 2 y 5 afios, no es un hecho
“patolégico”, no es un indice de futuros trastornos, sino forma parte de los procesos de

adquisicion del lenguaje.

En este sentido, Chomsky privilegia el componente sintactico sobre el gramatical, lo cual fue
adoptado en la psicolingiiftica en esa época. Hoy dia, la situaciéon es mucho mas compleja
pues va mas alla de la estructura sintictica y se ubica en todo aquello que involucra la
condiciéon de los nifios; aunque estemos aun lejos de poder disponer de un sistema
interpretativo que de una explicacion integral de los multiples aspectos involucrados en la
adquisicion del lenguaje. Esto lo podemos ver si analizamos los siguientes aspectos:

® Lainsuficiencia de los modelos conductistas ha sido puesta de manifiesto en un dominio que,

hasta entonces, continua uno de sus baluartes mas sélidos;

= Se ha puesto de manifiesto una serie de hechos nuevos, y se han abierto una serie de
lineas de investigacion originales;

®  La concepcion del aprendizaje que se sustenta va a coincidir (aunque sin proponérselo) con

las concepciones sobre el aprendizaje.!”

16 FERREIRO, Emilia y Teberosy Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, 1999, p. 23.
17 Cfr. CHOMSKY, Noam. “Estructuras Sintacticas”, en: FERREIRO, Emilia Op. Ciz., p. 24.
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Por lo que no se trata de trasmitir un conocimiento que el sujeto no tendria, sino de hacerle
cobrar consciencia de un conocimiento que él posee y que en su estructura cognitiva parece

estar de manera inconsciente e inoperante.

Es asi que el nimero de procesos involucrados en la lectura, su compleja naturaleza y las
exigencias para que se dé rapidamente su adquisicion, es lo que nos lleva a comprender las
grandes dificultades que supone la alfabetizacién, los procesos cognitivos involucrados
(reconociéndose que sobre esto dltimo hay distintos enfoques) y la realizacién de la lectura.
Ello implica, como dice Jean Berko Gleason, que:
...las palabras no son reconocidas por medio de sus formas o patrones mayores que una letra, y
que las letras de una palabra son reconocidas en paralelo y no a través de un procesamiento en
serie de izquierda a derecha. También sabemos que aunque el lector experto puede utilizar tanto
el estimulo como la informacién contextual para identificar las palabras escritas, dados los dos
tipos de informacion, la importancia que se les asigna es asimétrica en tanto se ha mostrado que
la identificacion experta de palabras es un proceso automatico, de rapida ejecucion, y modular,
independientemente de que las palabras se identifiquen de forma aislada en contextos
oracionales.18
Claro esta que el aprendizaje de las palabras no sélo se da en la escuela, es mas, gran parte del
aprendizaje de estas es producto de la vida cotidiana, familiar y social de los nifios; sin
embargo, la ensefianza formal de la lectura se inicia al llegar a la escuela, principalmente en la

educacién primaria, ya que se piensa que es en ésta parte de la educaciéon basica, donde

existen las condiciones “ideales” para iniciar su ensefianza.

La pregunta es: dqué pasa cuado los nirios de educacion primaria a los que se les quiere enseiar a leer son
bilingiies? Lo cierto es que los procesos cognitivos implicados en el aprendizaje de una
segunda lengua, tienen que ser pensados en términos de las complicaciones que se dan al
aprender un lenguaje distinto al que se tiene como base del pensamiento y del habla; pues de
una u otra manera los procesos cognitivos estan ligados a la palabra, al lenguaje. Al respecto,
Vygotski plantea que el lenguaje es el principal sistema de signos, el cual esta integrado por

palabras que llevan a una conexién deliberada capaz de producir una accién subjetiva, una

18 BERKO, Jean, et al. PsicolingiiiStica, pp. 465 y 466.
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posibilidad de intercambio entre sujetos, lo que lleva al mismo acto de comunicacién e
interpretacion que se da entre sujetos y con los textos.!” En este sentido, cabe mencionar que
el aprendizaje de la escritura conlleva un proceso diferente que el aprendizaje de la lectura, si
bien de alguna manera ambos procesos estan vinculadas; el proceso de lectura, es una
busqueda de significados, es decir un proceso constructivo, es un acto de inteligencia como
cualquier actividad humana, que utiliza la inferencia como estrategia principal para realizar la

comprension de los textos ya elaborados o que pueden ser escritos.?

1.1.2. Algunas aportaciones de la sociolingiiistica

Todo nifio es hijo de una cultura, es “hijo de su pueblo”, pues es en ésta que se forma y
aprende los patrones de conducta que han de caracterizar su proceder, siendo el lenguaje el
principal medio de adquisicién de éstos. Asi, /a lengua (hablada y escrita) se constituye en uno de

los principales vebiculos de transmision y adquisicion de los conocimientos, saberes y valores de una cultura.

Cuando este proceso de formacion se da con nifios bilingties, la adquisicion del lenguaje se
hace mas compleja, pues se implica la necesidad de interiorizar conocimientos que
corresponden a una segunda lengua que no es la materna y que por lo regular, por lo menos
cuando se empieza a aprender, implica procesos de traduccion; es decir, el encontrar la
equivalencia de los conceptos o palabras de la L2 en una L1, y desde alli iniciar la adquisicién
de los saberes y después la comprension. Esto tiene implicaciones sociales y sociolingtisticas,
pues es a través de los estudios que en ella se realizan, que se pueden tener propuestas de

comprension y explicacion sobre dicha problematica.

19 Cfr. VIGOTSKY, Lev. Pensamiento y lenguaje, (Teorfa del desarrollo cultural de las funciones psiquicas), 19962d1r. pp. 141-152.
20 PRATO, Norma Lidia. Abordaje de la lectura vy escritura (desde una perspectiva psicolingiitstica), 1998, p. 29.
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Asi, los aportes de la sociolingtlifstica a la educaciéon (a partir de los afos 802!), se han
centrado en examinar la interaccién de la estructura de la lengua con la estructura social en el
aula, lo que ha sido utilizado para analizar las mutuas incidencias que hay entre el lenguaje y
los procesos sociales. Es decir, la preocupacion central de la sociolingtifstica es identificar

(13

procesos de cambio lingtistico en los grupos sociales, para con ellos “...establecer las
‘fronteras sociales’ de ciertos usos lingtifsticos.?? Se trata de una busqueda por comprender la
relacion entre la lengua y el habla, teniendo como foco primario, identificar los procesos
sociales implicados en esta relaciéon sobre cémo crecen los nifios y como funcionan en una
sociedad concreta.

(13

Tal relacién en términos de Bolafio, implican: “...experiencias sociales y psicologicas de sus
hablantes las cuales son determinadas por la clase social a la que pertenecen...”;?> algo que
esta vinculado con el acceso a ciertos privilegios. Asi, las competencias comunicativas son el
punto de interés central del campo de la sociolingtiistica, de las implicaciones culturales que

ésta tiene en los actos de habla, distinto del reconocimiento del cédigo lingiiistico.

En este contexto de teorizacion, los procesos de socializaciéon del ser humano involucran la
actividad mediante la cual el nifilo adquiere una especifica identidad cultural, proceso que
implica la transformacién del ser biolégico al ser cultural. En esta socializacién colabora la
familia, los grupos de padres, la escuela, el trabajo, los medios masivos de comunicacién. Son
ellos los que controlan el proceso de socializacion que llevan al nifio a ser lo que como adulto

sera a través de la autoridad.

Dicha socializaciéon puede ser analizada en frases en las cuales el individuo aprende a asumir
su rol social, las condiciones de interacciones que ello implica y el comportamiento asociado
a éste. Llevado esto al lenguaje, en el se implican ciertas reglas que estan dadas en funcién de

los roles, sobre todo en lo que respecta al habla y el uso de las reglas gramaticales. Asi segun

21 BOLANO, Sara. Introduccion a la teoria y prdctica de la sociolingiiistica, 1982, p.19.
22 http:/ | pdf-rincondelvago.com/ perspectiva-sociolinguistica.tm! 24/11/2004
2 BOLANO, Sara. Op. Cit,, p.118.
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Bolano, “Bernstein piensa que una orientaciéon temprana hacia el habla elaborada promueve
un pensamiento, légico en la que las relaciones entre las ideas y los objetos externos pueden
ser reconocidos y procesados por medio de la organizaciéon compleja de patrones lingtisticos.
Afirma ademas que la facilidad de manipulacién de la estructura lingiiistica parece llevar a una

mayor motivacion para el aprendizaje.”?*

Ello implica entender que la practica de lectura permite observar como los nifios que se han
desarrollado en contextos sociales donde se considera que su cédigo verbal tiene una
diferencia cultural, en términos de la construccién de significados a través de materiales
impresos; ya que su abanico de experiencias en este sentido es distinto. Asi, la realidad
educativa ante tales circunstancias se hace mas compleja, no sélo por la situaciéon precaria que
en una gran mayorfa de ellos vive, sino ademas, por las caracteristicas culturales de las
comunidades indigenas de procedencia y por las dificultades que se implican para aprender la

lectura de un segundo idioma.

En relacion intima con lo antes indicado, es necesario reconocer que la lectura y la escritura
no se enseflan ni se desarrollan de manera homogénea, si bien estan vinculadas; de ahi que
Vygotski plantee que el lenguaje escrito requiere, en relacion con el lenguaje oral, un trabajo
intelectual mas elaborado y descontextualizado, en la medida en que exige la doble
abstraccion de lo sonoro y lo escrito. De ahi que el lenguaje escrito presupone la existencia de
un lenguaje interior ya constituido, pues:
En el lenguaje escrito los interlocutores se hallan en situaciones diferentes, lo que excluye la
posibilidad de compartir un mismo sujeto en su pensamiento. Por eso, el lenguaje escrito
constituye, en comparacién con el lenguaje oral, una forma de lenguaje mas desarrollada y
sintacticamente mas compleja; para expresa una misma idea requiere de muchas mas palabras
que en el leguaje oral.?>

Estas consideraciones muestran la complejidad diferencial de la adquisicion de dos formas de

expresion del lenguaje, las cuales no se excluyen ni se eliminan, sino que se dan en una

2 Cfr. Ihid., p. 123.
25 VYGOTSKI, Lev. “Fl significado histérico de la crisis de la Psicologfa”, en: VYGOTSKI, Lev. Obras escogidas I1,; vol. T 11, 1991,
p. 324.
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condiciéon de complementariedad sin que por ello pierdan su especificidad. Para aprender a
leer es necesario saber como se expresa oralmente como en su forma escrita. Ambas son
formas que se sintetizan y que dependen de una cultura, de la condicién social expresada en

los signos verbales.

En tales condiciones, la narracién (verbal o escrita) cumple una funcién importante en la
educacién, pues tanto la practica escrita como la oral constituyen un mecanismo de
transmision de los saberes y de los conocimientos curriculares en la educacién bilingiie
indigena, “...estan fundadas [dice Lopez] en una memoria histérica que ha sido resignificada
por medio de una elaboracién narrativa especial.”’?¢  Se trata de practicas educativas para
atender grupos indigenas bilingties, en donde se incluyen historias de la cotidianidad en su
heterogeneidad, las cuales pueden ser presentadas en forma oral a través de la narraciéon de
una historia o fabulas o de manera escrita a través de diarios, cuentos o historias de vida que

surgen de testimonios orales.?’

Asi, este tipo de estrategias educativas y de incorporacion de saberes y conocimientos cumple
una funcién renovadora del curriculo escolar, la cual debe ser empleada para reinterpretar la
memoria histérica. Cierto es que se puede aprender una lengua sin salir del circulo de la
oralidad, pero ello no niega que el uso de la escritura sea un medio efectivo para la
memorizacién y repeticion de textos en la educaciéon. Se trata de un recurso metodologico
que ha sido generado e incorporado en el aprendizaje de las lenguas, y que de manera
predominante se ha constituido en base de la adquisiciéon de una L2 y debiera servir para
fortalecer la L1 (algo que en nuestro sistema educativo urbano casi no existe). Por ello, como

indica el mismo Lopez:

La escritura asegura también otra tarea misionera. Mediante ella se facilita la fijacion de textos
que son traduccién de otros textos de otra cultura que tiene en la escritura su principal

fundamento cultural. [...Asi,] la esctritura como medio de conversién también es un proceso

26 LOPEZ, Luis. Sobre la buellas de la voz (sociolingiiistica de la oralidad y la escritura en su relacién con la educacién), 1998, p. 25.
27 Claro esta que aqui no se hace referencia al grupo de estudio de esta investigacién, como tampoco se alude a una educacién de zonas
urbanas, donde el enfoque educativo no es el de la visién indigena bilingiie como se puede dar en las zonas rurales.
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para convertirse hacia lo propio, sobre todo cuando se han perdido ya elementos de la propia
cultura. El hecho de escribir es un proceso de busqueda; es meterse a las propias cosas de uno. Si
bien la escuela nos deformé en el momento en que nos disidimos a escribir nuestra lengua hubo
también como un reconocimiento de la misma. 28

Por ello, tanto la narraciéon oral como la escrita deben ser un medio privilegiado para la
ensefanza en todo sistema educativo, sobre todo cuando se trata de sujetos bilinglies que
estan siendo formados a través de una L2 que debe adquirirse, que vehiculo de transmisién

de los conocimientos curriculares y que debe buscar fortalecer la L1 y su cultura de origen.

1.1.3. La relacion de la escritura vy la lectura

La relacion entre leer y escribir esta dada en el mismo lenguaje sélo que siendo cada una de
éstas una forma de expresion distinta; es decir, mientras que la escritura se expresa en forma
impresa, la lectura (verbalizada o mental) es la recuperacion de ésta forma de expresion por
parte del lector quien repite las letras, las palabras y las oraciones que en forma escritas lo
integran. En realidad los verbos leer y escribir no han tenido un significado univoco a lo

largo de la historia de la humanidad, pues éstos remiten a actividades socialmente definidas.

Hace varios siglos, hubo una época en que leer y escribir eran actividades profesionales que
se constitufan en un oficio. En todas las sociedades en las que se inventé un sistema de
escritura hubo escribas, quienes integraban un grupo de profesionales especializados en este
arte particular. Estos pasaban a ser los responsables de formar a los aprendices y futuros
sucesores de su oficio. “De hecho [dice Emilia Ferreiro] las funciones estaban tan separadas
que los que controlaban el discurso que podia ser escrito no era quienes escribian, y muchas
veces tampoco practicaban la lectura. Quienes escribfan no eran lectores autorizados, y los

lectores autorizados no eran escribas.” 29

28 Claro esta que aqui no se hace referencia al grupo de estudio de esta investigacién, como tampoco se alude a una educacién de zonas
urbanas, donde el enfoque educativo no es el de la visién indigena bilingiie como se puede dar en las zonas rurales.
2 FERREIRO, Emilia. Pasado y presente de los verbos leer y escribir, 2001, p. 12.
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Con la institucionalizaciéon de la educaciéon y su respectiva democratizacion, el leer y el
escribir dejan de ser una actividad que solamente podria ser adquirida y realizada por un
gremio, pasando a ser la lectura y la escritura dos competencias que todo sujeto perteneciente
a una sociedad puede y debe adquirir. Asi pues, dice Ferreiro, “Todos los problemas de la
alfabetizacion comenzaron cuando se decidid que escribir no era una profesion sino una obligacion y que leer
no era marca de sabiduria sino marca de cindadania.”’® Por ello leer y escribir son construcciones
sociales que corresponden a cada época y a cada cultura y que, en la actualidad se organizan a

través de una educacion publica y obligatoria en la gran mayoria de los paises a nivel mundial.

En si, el leer y el escribir son dos actividades complementarias que a la vez son diferentes. Lo
que Ramsey y Bayless plantean es que la escritura es un medio y un instrumento para la
comunicacién de ideas, mientras que leer es una destreza que forma parte de la cadena de las
artes de la comunicacion; de ahi que, la lectura es la interpretacion de la escritura y la escritura
es la expresion grafica que puede ser interpretada a través de la lectura. La unidad lectura y
escritura se presentan como procesos alternos que posibilitan la adquisicién de un lenguaje,
en donde el leer y el escribir son formas de expresion que se combinan. El aprendizaje de un
lenguaje en el cual el sujeto se enfrenta a un conjunto de signos y palabras que tienen un
significado y que se organizan y relacionan a partir de una sintaxis?!, para la construccion de
una frase, una oraciéon, o un discurso. Lo que Paul Ricouer plantea desde su hermenéutica es
que el acto de leer es la contraparte del escribir, “Por lo tanto, una estructura de la lectura
corresponde a la estructura dialéctica del discurso.”.3> En si “La lectura [dice Gadamer]

refiere a la escritura, manuscrita o impresa, y la escritura tiene su origen en el lenguaje.”33

El dominio de la escritura es una condicién social que nos permite participar en una

“comunidad textual”, un grupo de lectores que también escriben y oyen, que comparte una

O VYGOTSKI, Lev. Op. Cit. p. 324.

31 FERREIRO, Emilia. Op. Cit., p. 11.

32 RICOEUR, Paul. Teoria de la interpretacién, 2001, pp. 83-84.

3 GADAMER, Hans- Georg, Arte y verdad de la palabra, 1998, p. 69.
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determinada manera de leer y entender un corpus de texto; implica pensar el dominio de la
escritura como una condicién al mismo tiempo cognitiva y sociocultural. Mientras que la
lectura, como dice Delia Lerner, “...es una actividad orientada por propositos desde buscar
una informacién necesaria para resolver un problema practico hasta internarse en el mundo

creado por un escritor...”3*

En este sentido, el lector es un actor que emplea su voz (interna o externa) para representar
el texto, lo cual debe llevar a una comprensiéon del texto, mientras que el escribir es la
busqueda por trasladar el pensamiento a una forma grafica que permita plasmar algo que se
quiere comunicar y que puede ser reconocido, comprendido y hasta explicado por un lector.
De ahi que Gadamer diga: “Leer no es, yuxtaponer una palabra y otra palabra. Esto es
deletrear o decir de memoria. Leer es por el contrario, una manera silenciosa de dejarse decir
nuevamente algo, lo cual presupone anticipaciones de comprensiéon.” 3> No basta con que se
lean mecanicamente palabras y oraciones puestas unas tras otras, es necesario que se tenga
acceso a lo esencial del mensaje. Es mas, leer puede llevar a emitir un juicio, a manifestar si se
esta de acuerdo con las afirmaciones del autor o en desacuerdo con las mismas: es poder

llegar a construir una interpretacion sobre lo que propone el autor del texto leido.

En la escuela la lectura es un objeto de ensefianza, para que se constituya en un objeto de
aprendizaje, es necesario que tenga sentido desde el punto de vista del alumno, lo cual
significa que debe cumplir una funcién para la realizacién de un propésito que él conoce y
valora. Para que la lectura como objeto de enseflanza sea parte de la practica social, es
imprescindible que “represente’” los diversos usos que ella tiene en la vida social, sobre todo

cuando esto esta vinculado a sujetos que por su condicioén social son bilingtes.

3 LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario, 2001, p. 50
3% GADAMER, Hans- Georg, Op. Cit., pp.76-77.
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1.2. La educacion bilingiie en el aprendizaje de la lectura

Los supuestos derivados de estas subdisciplinas, la psicolingiifstica y la sociolingtistica,
permiten comprender los procesos cognitivos implicados en cualquier tipo de aprendizaje
escolar y la dimension social que se involucran en una educacion bilingiie (en el caso de este
trabajo sobre la ensefianza de la lectura). Asi, el punto de partida para reflexionar sobre la
problematica implicada en la enseflanza de la lectura a sujetos bilingiies, debe tomar en
cuenta: la funcién que la oralidad cumple en la adquisicion de una L1, mientras que la 1.2,36
se aprende, los elementos necesarios para poder ensefiar la lectura como L2, los procesos
cognitivos que en ésta se implican, la secuencia didactica que se sigue para la ensefanza, los
recursos didacticos que pueden favorecer ésta y la funciéon que la evaluacion cumple para

lograr el aprendizaje.

Este conjunto de elementos permiten reconocer la diversidad de factores que inciden en la
ensefnanza de la lectura a sujetos bilingties quienes estan aprendiendo una L.2; siendo ésta de

una complejidad distinta a la de un sujeto que aprende la lectura en su lengua materna.

1.2.1. La oralidad en el aprendizaje del lenguaje

En el aprendizaje de la lectura?” la oralidad cumple una funcién fundamental ya que es a
través de ésta que los niflos se inician en el aprendizaje de lenguaje y adquieren una gran
cantidad de palabras, sin que ello signifique que éstos las puedan reconocer de manera

escrita. Sin embargo como Doris Ching dice:

36 La L1 hace referencia a la lengua materna y la 1.2 a cualquier lengua que se adquiere posteriormente a la 1.
37 Las cuatro capacidades linglifsticas basicas que se consideran por lo comin son: hablar, escuchar, leer y escribir.
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La capacidad de discriminacién auditiva, o actstica tiene una relacién significativa con el éxito en
el aprendizaje de la lectura, pues los nifios deben familiarizarse con los sonidos del habla antes de
poder dominar los simbolos que se emplean para representarlos en una pagina impresa.3?
Asi, una vez que se inicia con la ensefianza de la lectura los nifios, en gran medida, recurren
para el aprendizaje de la lectura al lenguaje oral que han adquirido a través de la relaciéon con

otras personas; situacion que depende de la especificidad cultural que el nifio vive y que le

permite o no vincularse con formas escritas, las cuales son relacionadas con la oralidad.

Por ello se puede decir que la escritura es un “sistema secundario de modelado” el cual
depende de un sistema primario anterior que es la lengua hablada. Pues como dice Walter
Ong “La expresion oral es capaz de existir, y casi siempre ha existido, sin ninguna escritura,

en absoluto; empero, nunca ha habido escritura sin oralidad.”%

De hecho, hay culturas que para aprender su lenguaje no han requerido de la escritura pues
su transmisioén y aprendizaje se ha dado a través del habla*). Esto lleva, como el mismo Ong
plantea, a que las culturas orales produzcan representaciones verbales de gran valor artistico
y humano que en un momento dado pierden la posibilidad de existir una vez que la escritura
ha tomado posesion de la psique; reconociendo que sin la escritura la conciencia humana no
podria alcanzar su potencial mas pleno, ya que la oralidad debe y esta destinada a producir la

escritura. 4

Por ello la relacion entre el lenguaje oral y la escritura es muy estrecha, si bien sus origenes y
estructuras son completamente diferentes. Es decir, mientras que el lenguaje oral esta
entramado en la accién y surge en estrecha vinculacién con la interacciéon del nifio con otras

personas;* en el caso de la escritura lo que se implica es una estructura semantica, sintactica y

38 CHING, Doris C. Como aprende a leer el nifio bilingiie, 1984, p. 14
3 ONG, Walter ]. Oralidad y escritura. (Tecnologias de la palabra), 1996, p.17
40 Un claro ejemplo de lo que aqui se indica es como los nifios del Municipio de Saz Mateo Periasco, Oaxaca aprenden el mixteco, el cual se
transmite de manera oral sin necesidad de que el nifio tenga que aprenderlo de manera escrita para poder emplearlo al comunicarse. Si
bien, en algunas escuelas primarias del municipio, se esta empezando a ensefiar este lenguaje de manera escrita empleando los libros de
texto que en la SEP se elabora.
4 Vid. ONG, Walter J. Op. Cit., pp. 23-24.
“2 ht1p:/ | www.espaciologopedico.com/ articulos2.php?ld_articnio=194 en: Marta Alicia Ezpeleta. 1enguaje y Aprendizaje Escola. 28/04/05
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fonética del lenguaje la cual debe ser trasladada en forma de palabras que se integran como
texto. En este ultimo, el sujeto que aprende debe sobre todo en el principio de esa actividad,
detenerse y reflexionar para poder entender este sistema de representacion, construyendo

consecuentemente, todas las acciones que le son inherentes.

En la escuela la relacion oralidad y lengua escrita se formaliza y se organiza estableciendo un
orden de transmisiébn que se promueve a través de diversas metodologias para su
ensenanza.®3. Asi, la escuela como dice Jerome Bruner, es el sitio para que la accion de leer y
de escribir encuentre su mayor desarrollo y destreza. Es el “...hecho socialmente convenido
en el que se le imprime una cierta particularidad a este aprendizaje: hay un lugar para
aprender, un adulto determinado que guia intencionalmente esa accidon, hay horarios,

reglamentos, jerarquias, curricula regionales que se deben respetar.”**

En el caso de la Educacion Primaria en México, en la actualidad no se define una
metodologia a seguir para la ensefianza de la lecto-escritura, sino que se le da la posibilidad al
profesor de emplear una metodologia o hacer combinaciones de éstas segun lo considere

pertinente.*>

Por supuesto que esto tiene que ver con la lectura, pues el vocabulario del nifio bilingtie
puede ser inadecuado porque haya desarrollado conceptos o nombres que sean unicos
dentro de su propia cultura. También puede ocurrir que el nifio no tenga nombres de
ninguna clase para algunos conceptos, porque no haya tenido ocasiones de hablar de ellos.
Por ejemplo, al entrar en la escuela se puede ignorar los nombres de las distintas partes del

cuerpo, porque no ha hablado al nifio de ellas, en su casa, con nadie.

4 Los principales métodos empleados para la ensefianza de la lecto escritura son: el Método Onomatopéyico, el Método Global de
Analisis Estructural y el Método Integral Minjares.
#4 BRUNER, |. Accidn, pensamiento y lenguaje, 1984. p.56.
4 Cfr. SEP. Plan y programas de estudio 1993 (educacion bésica primaria), 1994, pp. 21-22
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En consecuencia, al nifio bilinglie, que tiene un vocabulario castellano restringido, se le
deben proporcionar experiencias con objetivos variados, en las que se les comuniquen

nuevas palabras castellanas con claridad y precision.

De hecho cada capacidad lingtistica puede desarrollarse de manera diferencial, en el caso de
la competencia lectora ésta puede ir de simple y basica a fluida y lograda; ello implica, como
dice Doris Ching, que: “La discriminacién auditiva desarrollada inadecuadamente explica
mucha de las dificultades que los nifios bilingiies sufren con la fonética cuando aprenden a

leet™ 46

De ahi que los nifios que carecen de capacidad de discriminacién acustica, se encuentran en
inferioridad de condiciones cuando se trata de aprender un lenguaje. Es decir, hay que
reconocer que dentro de la escuela buena parte de la ensefianza se recibe escuchando,
oyendo lo que el profesorado dice; por eso, si las palabras se oyen mal, no se entienden, no
se reconocen o se confunden con otros sonidos y significados parecidos, se da un
inadecuado aprendizaje y se dificulta la ensefianza, problematica que se agudiza cuando el
sujeto es bilingtie, ya que su adquisicion necesariamente implica la participacion de la L1,

mientras que la L2 en el aprendizaje de la lectura.

Ademas, al irse familiarizando el nifio con la estructura sintdctica de un lengnaje (sea 1.1 o 1.2), se
enfrenta a la problematica de que ésta puede variar en relacion con lo que oye o trata de leer en la escuela; lo
que puede llevar a que el nifio se sienta agobiado por las diferencias del orden de las palabras en la frase, o
por la complejidad sintactica, tanto en los libros de texto como en las que utiliza su profesor.
Para ayudar al nifio en este aspecto, el profesor debe darle muchas ocasiones de oir y usar la

lengua espafnola en situaciones diversas.

Es asi que el dominio de la comunicaciéon oral en sus distintos formatos discursivos y en

diversas situaciones es condicién para hacer escuchar la propia palabra y valorar la ajena,

4 CHING, Dotis C. Op. Cit., p. 14
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practicas esenciales en la construccién de una sociedad y en el aprendizaje de lenguaje y de la
lectura.#’, siendo que la lectura y el lenguaje oral necesariamente se intervinculan. Quedando
solo por recordar que el lenguaje hablado es una parte importante de las identidades de
quienes lo usan” por lo que la extension de la escolarizacién a una poblacién diversa, que
introduce a un mismo espacio de trabajo sus diversidades lingtisticas, lleva a que el sistema

de comunicacion constituido resulte frecuentemente problematico.*8

1.2.2. Los procesos cognitivos en el aprendizaje de la lectura

Hoy dia se puede decir que no hay una sola manera de pensar los procesos cognitivos de las
personas, en realidad son distintos los enfoques que buscan explicar ¢dzo es que éstos se dan.
Asi tenemos el enfoque psicognético de Piaget, el cual esta fundamentado en una concepcion
desarrollista en la cual el sujeto activa ciertos procesos cognitivos en funcion de las etapas
que va viviendo; o el enfoque sistémico de Ausubel para quien los procesos cognitivos estan
determinados por los aprendizajes ya adquiridos y la significatividad que estos pueden ofrecer

para lograr “anclar’un aprendizaje nuevo en los saberes ya adquiridos.

Tales enfoques, como aqui se ven, colocan en un segundo plano la dimensién cultural que es
uno de los elementos fundamentales para entender el aprendizaje de los nifios y de todo
sujeto, (sobre todo cuando se trata de migrantes bilingiies); de ahi que el enfoque cognitivo
nos permite comprender la dimensioén cultural es la concepcidén socio-histérica que se
construye en el ambito disciplinario de la Psicologia, concepcién que sirve de fundamento

para pensar los procesos que determinan la cognicién que se da en todo sujeto.

El punto de partida de esta concepcion esta dado en la referencia que se hace a lo genético,

entendiendo que éste condensa dos grandes dominios del mundo: por un lado lo filogenético

47 http:/ | imagenes.educ.ar/ imagenes/ puentesar/ cbe/ formdocente/ 13fdocleng.pdf 10/03/05.
48 CARDEN, C. El discurso en el aula (El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje), 1991, p.12.
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en donde se implican los procesos que han llevado a la constituciéon de nuestra especie
involucrando en ello, tanto lo biolégico como lo histérico—social; y por el otro, lo ontogénetico,
v lo filogenético el cual se da en el mismo desarrollo de las personas a través del potencial
natural que éste tiene y en las posibilidades que su cultura le brinda. Bipolaridad filogenética y
ontogenética que lleva a entender que en el limite de la transformacién de la naturaleza, por
parte del hombre, también se da en la transformacion de la especie, del organismo del
hombre y de su mismo pensamiento. De ahi que Alvarez diga:
Ello implica comprender que no basta con un marco de explicacién biolégico para esclarecer los
fenémenos de la naturaleza psiquica, como tampoco es suficiente una explicacion puramente
cultural. En su condicién univoca y equivoca, las dos quedan como posturas reduccionistas: la
cultural, diversa e ignorante de las fuerzas biolégicas que inciden en el ser humano u otros
aspectos de la ontogénesis; y la natural, negadora de toda participacion de la diversidad cultural, la
cual sélo llega a ser considerada como una funcién ambiental.
En su unidad estas dos dimensiones son una; corresponden a una misma realidad a través de
la cual se va co—formando los procesos cognitivos del nifio, del adolescente, del joven y del
adulto. Vision que busca lograr un punto de unidad entre lo natural y lo cultural: entendiendo
que lo natural del desarrollo psiquico de los sujetos esta dado en su maduracién y
crecimiento; mientras que el cultural se da en la apropiacion y dominio de las herramientas,

signos, dispositivos, lenguaje, tradiciones, mitos y valores contenidos en ella.

Tal proceso de incorporaciéon de los referentes, independientemente de su origen, es
denominado por Vygotski como internalizacion, el cual consiste en llevar lo cultural a la
dimensién cognitiva del sujeto, proceso en el que no sélo se incorpora informacion al
pensamiento, sino que ademas se da a través de la transformacién del pensamiento, del
proceder del sujeto y de lo que éste aprende. En tales condiciones, la internalizaciéon implica
“...]a reconstruccién interna de una operacion externa...”,’0 y con ello, el cambio en la
actividad psiquica. Se trata del estado especifico a través del cual la conciencia hace para si las

formas culturales de comportamiento que estan socialmente arraigadas e histéricamente

49 ALVAREZ, Arturo. “Los procesos cognitivos en el enfoque socio-histérica”, 2005, p. 5.
50 VYGOTSKI, Lev. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, 20032, p. 92.
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desarrolladas. Implica la transformacién del pensamiento, de sus formas de expresion la

mimica, el habla, la lectura y la escritura.

Esta proceso de internalizacion®! de lo cultural involucra ciertas transformaciones: una
primera, en la que las operaciones cognitivas se representan a través de actividades externas
que comienzan a darse internamente con el uso de los signos, siendo claro ejemplo de ello la
inteligencia, la memoria practica, la atencién voluntaria y el aprendizaje de lenguaje
(inicialmente el oral y secundariamente el escrito). Una segunda, en la que el desarrollo
cultural del nifio implica la doble aparicién de toda funcién psiquica, primero a nivel social,
entre personas o interpsicolégicamente y mas tarde, a nivel individual, en el interior del nifio
o intrapsicologicamente; siendo claros ejemplos de ello la atencién voluntaria,>? la memoria
logica, la formacién de conceptos y el continuo proceso de maduracion de los habitos. Y una
tercera, la cual estd relacionada con las dos anteriores, pero ubicada en reconocer lo

prolongado y complejo que resulta la consolidacién de esos procesos.

En éstas transformaciones el “principal” sistema de signos es el lenguaje, que al igual que
otros sistemas de signos con caracteristicas diferentes, esta integrado por “estimulos
artificiales” o palabras que llevan a una conexién deliberada capaz de producir una accion
subjetiva, una posibilidad de intercambio entre sujetos, el mismo acto de comunicacién e
interpretacion que se da entre ellos, el cual puede estar dado por la pura oralidad o en forma

escrita.

Aqui, la funcién instrumental cognitiva de la palabra a diferencia de la sensaciéon y la
percepcion de objetos, pues se trata de la union vital de sonido y significado. Ello implica que

sin significado, la palabra serfa un sonido hueco que nada tiene que ver con el lenguaje

51 VIGOTSKY, S. Op. Cit., 2001, p.141.
52 Ta diferencia entre la primera y segunda transformacion de la memoria voluntaria, de acuerdo con lo que viene planeando Vygotski,
es el nivel de interiorizacién que se implica en este proceso.
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humano. Como tal, en este enfoque, el significado es la parte “inalienable” de la palabra de

las formas y contenidos dados en una cultura.>?

Tal significado se expresa en forma de generalizacién o concepto: la primera, para referir las
caracteristicas del objeto, o mas bien, de una colecciéon de objetos; el segundo, como
condiciéon para que se dé en el pensamiento el mismo acto intelectual. Pero ello no implica
que el significado pertenezca a dos esferas diferentes de la vida psiquica, él, como indica
Vygotski, “...es un fenémeno del pensamiento mientras |[...] esté encarnado en el lenguaje, y
del habla sélo en tanto esté relacionado con el pensamiento e iluminado por él. Es un
fenémeno del pensamiento verbal, o del lenguaje significativo, una uniéon de palabra y

pensamiento.”>*

Asi, el significado de la palabra a la vez es dominio tanto del lenguaje como del pensamiento,
condicién de pertenencia a estos dos ambitos de la vida psiquica —el verbal generalizador y
el cognitivo conceptual—, que posibilitan el estudio de la palabra tanto linglisticamente
como en su condiciéon de acto intelectual. De ahi la complejidad que se puede dar en el
aprendizaje de una segunda lengua y de su uso para la lectura pues implica el reconocer las
diferencias y similitudes lingtisticas dadas en la palabra o en su integracion en frases y
oraciones, es el acto de traduccion para su reconocimiento. Tal complejidad en el uso de dos
lenguas dificulta: tanto el aprendizaje de la L2, asi como en las relaciones que se pueden
establecer con la L1. Sin embargo, es necesario reconocer que de acuerdo con “Muchos
pedagogos lingtiistas, [... ] el estudio de varias lenguas distintas entre si favorecen mas que

inhiben el desarrollo psiquico, y que las diferencias entre dos idiomas ayuda a comprender

mejor el propio.”>>

53 Lo cierto es, como indica Alvarez que en este enfoque no hay una clara explicacion de la polisemia disciplinaria que se puede dar en
el uso de una palabra, si bien se reconoce el factor cultural en la que ésta se puede dar. 17, ALVAREZ, Arturo. Op. Cit., p. 14.

5 VIGOTSKY, Lev. Op. Cit., p. 142.

5 VYGOTSKI, Lev. Obras escogidas (Problemas del desarrollo de la psique), Tomo 111, 1995, p. 343. Ademas, plantea Vygotski, que
los investigadores de esta problematica deberan tener en cuenta dos reglas: una primera, que hace referencia a la necesidad de que la
investigacion tenga un caracter especifico en términos de la totalidad de los factores sociales del desarrollo intelectual del nifio; y una
segunda, que implica introducir la perspectiva genética con el fin de estudiar la multiplicidad de los cambios cualitativos que tienen
lugar en el proceso del desarrollo infantil. Ihid. p. 348.
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Una manera de ejemplificar esto es el uso que nifios bilingties le pueden dar a su lenguaje
materno para la adquisicién de un segundo lenguaje o la dificultad que se puede dar para la
comprension entre éstos. Prueba de ello es el caso de los nifios Hidhni de la escuela A/berto
Correa, los cuales han empleado la palabra mexa para aprender la palabra mesa; o han tenido
que adoptar palabras del castellano para complementar su lenguaje a éste, teniendo que decir

“ar xndi verde” por “la milpa verde”. Proceso de interaccion entre dos sistemas de lenguaje.

Esto no significa que la palabra aislada pueda sustituir al lenguaje, independientemente de la
lengua de que se trate, pues en aislamiento la palabra no nos habla de la totalidad que el
lenguaje es. De ahi que en este enfoque cognitivo se reconoce que las palabras son parte de
un sistema lingtistico, el cual sélo se puede comprender como un todo, desde su misma

condicidon histérico-cultural.

El aprendizaje del lenguaje en todo sujeto, primeramente tiene una funcién comunicativa y
secundariamente una funcién intelectual dado que el lenguaje inicialmente se aprende a través
del proceso social externo para que posteriormente se dé como un proceso interno en el

sujeto.

En si, el transito del habla externa —o social, como también la llama Vygotski— al habla
interna (pensamiento y escritura) se da a través de una reconstruccion en la que se internaliza
la operacién externa, migra, como dice Baquero, del “...foco principal de la actividad
lingtistica en desarrollo de la funcién comunicativa a la intelectual.”>® Proceso gradual,
creciente y diferencial que se va dando en el sujeto en la medida que éste va utilizando cada
vez mas el lenguaje para si mismo, para ir organizando y evaluando las propias acciones o

para resolver los problemas que enfrenta.

56 BAQUERO, Ricardo. Op. Cit, p. 71.
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Visto esto en los nifios del 1° ciclo de primaria que estan aprendiendo a leer, , permite
comprender a /a lectura como una funcion comunicativa, es decir, al nifio le sirve para reconocer las
palabras integradas como texto (lectura en voz baja) o para que el nifio diga lo que se dice en
el texto (lectura en voz alta). La lectura como acto comunicativo se complejiza cuando el
aprendizaje es de una L2, una lengua que en gran medida aparece necesariamente mediada

por una L.1.

De hecho en la educacién la ensefianza de la lectura se da a través de un acto comunicativo
que se nutre del medio cultural en el cual se desarrolla el nifio; con la diferencia de que la
educacién aparece en este enfoque como un acto artificial, ya que en ésta el lenguaje se

transmite de una manera controlada y “organizada”.>’

Claro ejemplo de lo anterior es la propuesta curricular de la educacion primaria en México, que si bien en
algunos casos reconoce aspectos de la diversidad, cultural, en general establece una propuesta homogeneizante
sobre qué enseniar y sobre las reglas del juego. Esto ultimo lo podemos ver en el caso de la escuela
“Alberto Correa” en la cual, en su turno vespertino, atiende a una gran poblacién de nifios
bilingties Hfidhfit, sin que el profesorado tenga la formacion, los recursos materiales y
didacticos para atender la ensefanza de la L1, la L2 y la relacién que se establece entre
éstas;%® Algo que se repite en diversos contextos y en una gran cantidad de escuelas; a pesar
de que el bilingtiismo, como plantea Cummins, es una competencia cognitiva que se da como

“...]1a capacidad de usar una o ambas lenguas para el razonamiento y la reflexién.”>

De hecho hay diversas teorfas ingenuas que plantean el bilingliismo como una desventaja
sobre el monolingtismo. Una primera, en la cual se cree que las dos lenguas (L1 y L2)
coexisten en equilibrio, como si se tratara de una “balanza”, en la que la segunda lengua

aumenta a expensas de la primera. Una segunda, en la cual el monolingiie tiene un “globo

57 Cfi. VIGOTSKY, Lev. Historia del desarrollo de las Funciones Psicologicas Superiores, 1987, p. 187.
58 Claro esta que actualmente en esta Escuela se estin implementando algunas estrategias de formacién y de trabajo para atender dicho
requerimiento.
5 Cfr. CUMMINS, “Wanted: Atheoretical Framework for relatin language proficiency to academia achievement arnong bilingual
students”, en: BAKER, Colin. Fundamentos de educacién bilingiie, 1997, p. 33.
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lingtiisticos” bien inflado y el bilingtie dos “globos lingtisticos” medio inflados, siendo que el
globo de la L2 se va inflando conforme se aprende y la L1 se va desinflando como producto

del aprendizaje de la L2.

Dichas teorfas han sido tomadas como el modelo que mejor representa el funcionamiento del
bilingtiismo, en donde se “...concibe las dos lenguas operando aisladamente sin transferencia
y con una cantidad restringida de ‘espacio’ para las dos lenguas”;% sin embargo, y como
plantea Cummis, se ha demostrado de facto que ninguna de las dos teorfas se ajusta a lo que
pasa en la realidad, pues cuando los nifios se hacen bilingties lo que se ha encontrado es que
éstos tienen ventajas cognitivas mas que desventajas. Lo que €l dice, es que “...la evidencia
empirica claramente refuta el modelo de CSS, ya que se ha observado transferencia

significativa en las investigaciones.” ¢!

Por su parte, Cummis plantea un modelo de bilingtismo de la competencia subyacente
comun, el cual puede ser representado graficamente en forma de dos icebergs que estan
separados por encima de la superficie (esto es, las dos lenguas son visiblemente diferentes en
la conversacién), mientras que por debajo de la superficie los dos se encuentran fusionados
(esto es, las dos lenguas estan unidas y operan a través del mismo sistema central de
procesamiento lingtistico en la mente del sujeto).%? Sin embargo esta teoria presenta el error
de creer que los procesos de desarrollo del lenguaje se pueden dar en el exterior aislados y en

el interior funcionados, cuando son los mimos.

De hecho las investigaciones sobre el lenguaje han demostrado que es falso el hecho de que
el cerebro tiene una cantidad limita de espacio para las destrezas lingtisticas, de modo que el
monolingiiismo sea preferible sobre el bilinglismo; es mas, se ha comprobado que hay

suficiente espacio en el cerebro no sélo para dos lenguas, sino para muchas mas que pudiera

6 BAKER, Colin. Fundamentos de educacion bilingiie, 1997, pp. 190-191.
61 CUMMINS, Jim. La hipdtesis de la interdependencia 25 afios después: la investigacion actual y sus implicaciones para la
educacién bilingiie, 2005, p. 4.
02 177d. 1bid., pp. 5ss.
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llevar a la formacién de multilingties.®® Sin embargo hay indicadores que parten del supuesto
de que el aprendizaje de L1 restara tiempo al aprendizaje de la lecto-escritura L2, cuando éste
es la lengua mayoritaria, dando poco valor a los procesos de transferencia de lecto-escritura
entre amabas lenguas. Asi, Cummins plantea:
En la medida en que la instruccién en la L1 sea efectiva a la hora de promover la competencia en
dicha lengua, la transferencia de esta competencia a la L2 se dard siempre que haya una
exposicion adecuada a dicha L2 (ya sea en la escuela o en el entorno) y se dé una motivacién
adecuada para aprender la L.2.64
Lo que esta idea significa, es que un programa bilingtie (L1, L2) permite desarrollar las
habilidades de lectura y escritura tanto en la L1 (Hfahfiu), como en la L2 (el espafiol). Idea del
multidesarrollo lingtiistico de los sujetos, que como propone Vygotski es un proceso

cognitivo que se da como totalidad; ya que en las investigaciones se ha demostrado que:

...]J]a mente no es una red compleja de aptitudes generales como la observacion, la atencion, la
memoria, el razonamiento, etc. Sino un conjunto de capacidades especificas independientes, en
cierta medida, las unas de las otras y cuyo desarrollo es también auténomo. El aprendizaje es mas
que la adquisicion de la capacidad de pensar; es la adquisicion de numerosas aptitudes especificas
para pensar en una serie de cosas distintas. El aprendizaje no altera nuestra capacidad de centrar
la atencidn, sino mas bien desarrolla numerosas actitudes para centrar la atencién en una serie de
cosas. Segun este punto de vista, un especial entrenamiento afecta a la totalidad del desarrollo

tnicamente sf sus elementos, materiales y procesos son similares en los distintos terrenos. ...0%

En tal sentido, para entender la manera como se piensa la relaciéon educativa en las
instituciones escolares en el enfoque socio-historico, y por ello en la educaciéon de sujetos
bilingties, es necesario partir de la categoria gona de desarrollo proximo; la cual es definida por
Vygotski, como: “.../a distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compaiiero mas capag.”’¢ Categoria que
nos habla de esa vision totalizadora del enfoque y en la cual todo sujeto necesita de otro mas

competente para su desarrollo cognitivo que potencialmente esta contenido.

6 Cfi. BAKER, Colin. Op. Cit, p.199.
6t CUMMINS, J. Op. Cit.., p. 2.
6 VYGOTSKI, Lev. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, México: Critica; 1988, p.128. De hecho, el mismo
Vygotski hablaba y lefa en nueve idiomas.
66 VYGOTSKI, Lev.Op. Cit., p. 133.
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Es aqui donde se implica la presencia del educador que favorece el aprendizaje que
potencialmente un sujeto ya tiene. Sin el adulto o un sujeto mas habil no habria quien guiara
al nifo para logra su desarrollo cognitivo.¢” De ahi que el hecho educativo en la propuesta
en el enfoque socio-historico siempre implique la presencia de un sujeto mas competente,
aquel que debe ensefar, ser capaz de hacer que el aprendiz logre desarrollar sus

potencialidades.

En estos contextos, el educador deberia ser consciente de que la transferencia no ocurre de
forma automatica para todos los aspectos de la lengua mayoritaria. Las convenciones y los
procesos discursivos de la escritura en concreto necesitan ser enseflados explicitamente y
practicados de forma extensiva para propositos auténticos si se quiere que los alumnos
desarrollen fluidez y voz al escribir. En otras palabras si un desarrollo académico fuerte en
ambas lenguas se contempla como prioritario, tiene que haber un énfasis instructivo en
ambas lenguas. Sin embargo no hay una “formula” para la temporalizacién y la secuenciacion
de la instrucciéon de la L1 y L2 que sea valida para todos los contextos sociolingtiisticos. En
principio, son factibles varios modelos de ensefanza. En cualquier contexto, la
implementacion de los programas bilingties y trilingiies deberfa ser evaluada de manera que
las personas implicadas (progenitores, educadores, autoridades educativas) puedan controlar
el grado en el que se estan cumpliendo los objetivos educativos y hacer los ajustes que sean

necesarios.

1.2.3. La secuencia pedagdgica en la ensefianza de la lectura

Hablar de las secuencias pedagogicas para enseflar la lectura a sujetos bilingtes, es hacer

referencia a la manera de como organizar ésta en términos de los contenidos programiticos que los

67 Vid. MOLL, Luis (comp.). Vigotsky y la educacién, 1993, p.13.
68 CUMMINS, Jim. Op. Cit., p. 14.
39



edncandos deben aprender. Aquellos contenidos que estan definidos en el programa del sistema
educativo del pais y qué los docentes deben de transmitir siguiendo ciertas metodologias.®
En si, se puede decir que una secuencia pedagigica es el conjunto de episodios didacticos
necesarios para lograr un objetivo especifico de aprendizaje; se trata de ““...la organizacién de
contenido en funcién del alumno a fin de propiciar aprendizajes significativos.””® A esto
Nemirovsky lo denomina secuencia diddctica, denominacion que tiene la finalidad de mantener
de manera neutra, amplia y menos conflictiva la idea de organizacion del trabajo en el aula. Se

<

trata como ¢l dice, “...de un conjunto de situaciones didacticas estructuradas y vinculadas
entre si por su coherencia interna y sentido propio, realizada en momentos sucesivos.””!
Ello implica que toda secuencia didactica es un proceso de planificacién que no significa
encasillar, ni rigidizar, ni soslayar, el dato de qué sucede y como avanza el grupo. Se trata de
un proceso en el cual se estan analizando de manera permanente los cambios no previstos

para incorporar situaciones que permitan dar continuidad al rumbo del proceso educativo

propuesto.

En el caso de la enseflanza de la lectura, las secuencias pedagogicas deben ser plenamente
conocidas por el docente, asi como las metodologias, estrategias y recursos didacticos que ¢l
puede emplear para atender a sus estudiantes. Lo anterior implica reconocer que la
organizacién de toda secuencia pedagdgica se debe dar en correspondencia con los niveles o
ciclos de cada grado y grupo, atendiendo a las caracteristicas de la poblacién a la cual se dirige
la ensefanza y en funcién de su especificidad cultural; es decir, se debe buscar cumplir con
los objetivos programaticos de la secuencia (en la medida de lo posible), con los

requerimientos del educando y en atencion a la cosmovision cultural que a éste caracteriza.

% De acuerdo con el nuevo enfoque de la Secretaria de Educacién Publica los profesores de educacién primaria pueden emplear para
la ensefianza de la lectura el método que consideren mas adecuado o hacer una combinacién de éstos. Cfi. SEP. Plan y programas de
estudio 1993, 1994, pp. 21-22.
0bt1p:/ | 64.233.179.104/ search?q=cache:6 OaRxFbBI0] :edmweb.ens.uabe.mx/ egresados/ Tesis/ L. Alvarez/ CAPITULO%25201/ Cap%25E Dinlo%
25201 pdf+secuencia+pedagogicac>hi=es 23/04/05.
7t NEMIROVSKY, Myriam. Sobre la ensefianza del lenguaje escrito..., 1999, p. 124.
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En términos programaticos la secuencia pedagdgica no debe ser vista como el simple ordenar
en el tiempo y en el espacio de los contenidos escolares, sino como un proceso en el que
éstos se relacionan entre si y en funcién de un sujeto que pertenece a un determinado grupo

social. Motivo por el cual, una secuencia pedagogica se construye a partir de:

= Matizar y concretar las capacidades establecidas en los objetivos, para proponer actividades.
® Determinar los contenidos con claridad para cada ciclo; realizar la programacién de cada uno
de los niveles y de las unidades didacticas (...)
® Facilitar que se trabaje en equipo en los centros, que haya una continuidad y progresion en los
procesos de ensefianza y aprendizaje (...)
® Analizar los contenidos y su adecuacién en relacién con los objetivos y el analisis del
contexto.”?
Lo que Emilia Ferreiro plantea, es que la enseflanza de la lectura a los nifios no se debe
reducir a la transmisiéon de sonidos, palabras y oraciones del texto; sino que, se debe
organizar siguiendo ciertas secuencias pedagogicas apoyadas con estrategias didacticas que

permitan al nifio entender el sentido del texto, la comprension de lo leido;” o como diria

Vygotski, la internalizacién de los conceptos que el texto expresan.”

Para lograr esto, el nifio debe estar rodeado de lecturas que le sean interesantes, que tengan
un sentido en funcién de su especificidad; ya que éste es el vehiculo ideal en la promocién del
aprendizaje. De hecho, para aprender a leer no se requiere de la memorizacién de los
nombres de las letras, de las reglas fonéticas, de listas de palabras, de aplicar todo tipo de
ejercicios y disciplinas, ni tampoco de confiar en la instruccion, ya que las destrezas esenciales
de la lectura no se pueden ensefiar. Incluso, dice Smith:
(Nadie puede empezar (...) a explicar a los nifios cudles son los rasgos esenciales del habla que
deben ser aprendidos, dejando solamente la construccion de un curso de estudio que ellos deben
seguir, a pesar de lo complejo que es este problema, los nifios lo resuelven sin ningtn esfuerzo o
dificultad evidentes, a condicién de que tengan la oportunidad de ejercitar su habilidad de
aprendizaje innata. Todo lo que los nifios requieren para aprender el lenguaje hablado, tanto para

producirlos por si mismos, y de manera mas fundamental, para comprender cémo lo usan otros,
es tener experiencia en el uso del lenguaje. Los nifios aprenden facilmente lo que se refiere al

2 VILLALPANDO, Jos¢. Diddctica de la pedagogia, 1990, p. 45.
73 FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. Op. Cit., p. 33.
™ Vid., supra.
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lenguaje hablado cuando estan involucrados en su uso, en situaciones donde tiene sentido para

ellos y donde pueden generar y someter aprueba sus hipotesis.”
De ahi que ¢/ lenguaje escrito proporciona instrumentos cognitivos al lector, 1o cual implica establecer
condiciones especificas para estimular al nifio en el aprendizaje de la lectura. Para ello, segiin
el mismo Smith, es necesario: a) que el material de lectura sea significativo e interesante, de
preferencia que sea el nifio quien lo elija, b) que se apoye al educando donde lo necesite y en
la medida que lo requiera, c¢) que el lector tenga disposicion para que se dé este aprendizaje
evitando, en la medida de lo posible, la ansiedad y d) que se mantenga un habiente de

respeto cuando se cometan errores.”¢

Asi, dentro del proceso de la lectura esta implicado el uso de una serie de estrategias,
necesarias para el lector. Lo cual en este proceso de ensefianza Emilio Sanchez plantea que:
“el profesor desempefia una funcién fundamental, en desarrollar actividades accesibles en

ayudar a los nifios a aprender a leer.”7

El profesor debe ser facilitador y guia del alumno, para lograr propiciar el desarrollo, la
intuicién, la comprension y el conocimiento que se requiere para leer, ademas de hacer que
sus alumnos tengan consciencia, debe tener la sensibilidad de detectar sus sentimientos,
intereses y habilidades individuales en cualquier momento y en particular durante la lectura.
Se trata de sncluir en toda secuencia pedagigica, la complejidad del conocer y reflexcionar que tigen el
intercambio comunicativo, la pertinencia de las intervenciones, la interpretacion y la seleccion
de formatos discursivos de acuerdo con la intencionalidad del hablante y del efecto que
produzca en el destinatario, la selecciéon y la jerarquizaciéon de las ideas, las pautas

situacionales que regulan el léxico y la adecuacion de la exploracion.

75 SMITH, Frank. Comprensién de la lectura, 1983, p 191.

76 Cfp- Thid., p 193.

77 SANCHEZ, Emilio. Los textos expositivos, estrategias para mejorar su comprension, 1999, p. 40.
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De hecho, ensenar a leer en un grupo bilingtie™ es encontrar nifios con una variedad de
competencia linglistica, distintas a la de los nifios monolingties; es decir, es tener un nifio
que conoce, por lo menos, las bases de dos lenguas (la L1 y la L2). De esta manera, el
profesor debe saber contextuar su secuencia pedagogica, identificando el esquema que ésta

debe tener y los propositos de su organizacion.

1.2.4. Los recursos diddcticos para la ensefianza de la lectura

Como antes se menciona, en el proceso de ensefanza de la lectura y lo que implica su
organizacion, esta implicita la definicion de una secuencia pedagdgica, en la cual se hace
necesario incorporar una serie de recursos didacticos que promuevan y faciliten la adquisicion
de este conocimiento. Siendo esta ultima denominacién el nombre comun que engloba a

denominaciones como: ayudas didacticas, medios didacticos y materiales didacticos.

En este sentido, los recursos didacticos son: e/ conjunto de medios materiales (y organizacionales)
que intervienen en el proceso de ensefianza que el profesorado debe dirigir. Perol, :qué entender por
diddctica? Se puede decir que la palabra, etimolégicamente, viene del griego didastékene que
significa didas- ensefiar y fékene- arte; entonces, la didactica es el arte de ensefar, Jz accion que el
docente ¢jerce sobre la direccion del educando;”® 'y los recursos que en ella se emplean, son el

vehiculo que busca facilitar su realizacion.

Como parte del campo de la pedagogia, los recursos didacticos son las herramientas que
favorecen la sistematizacién y organizacién de los procesos de comunicaciéon en el hecho
educativo; es decir, son aquellos recursos que en su exterioridad favorecen transformar los

procesos cognitivos del educando, del alumno quién debe entender y aprender.

78 Claro esta que esta situacion no es especifica a los profesores de la escuela primaria “Alberto Correa”, sino a todo docente que se
encuentre en las mismas circunstancias.
79 http:/ | www.psicopedagogia.com/ definicion/ didactica: 15/06/2005.
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En si, los recursos didacticos implican técnicas y materiales, los cuales deben ser adaptados
segun las necesidades de los alumnos y las circunstancias de la ensefianza. En el caso de la
lectura estos recursos didacticos toman gran relevancia, ya que al ser la lectura una
competencia comunicativa, permite que el educando adquiera los contenidos programaticos

que en la escuela se le han de ensefiar.

En el caso de la ensefianza de la lectura a nifos bilingiies, estos recursos cumplen una
funcién muy importante ya que es a través de éstos que se puede facilitar el acceso al
conocimiento. Se trata del conjunto de acciones y recursos que en términos de reconocer la
cultura permiten al docente proponer materiales y técnicas didacticas adecuados a la
identidad y cosmovision de origen del nifio. Apoyos que el docente puede disefar,
seleccionar y organizar atendiendo a la especificidad del educando al cual se dirige la

ensefianza.

Por ejemplo, Ehri plantea que en la enseflanza de la lectura a sujetos bilingties se hace
necesario que los recursos didacticos posibiliten realizar el reconocimiento visual para
desarrollar el manejo fonolégico de las palabras; lo que permitiria a los nifios recordar la

pronunciacion y el significado de éstas.80

Otro aspecto a considerar en la definicion de los recursos diddcticos, es buscar qgue éstos posibiliten
establecer analogias entre los componentes graficos-fonémicos y sildbicos, para con ello lograr integrar las
palabras en frases u oraciones. Proceso que da como producto, el que los nifios aprenden a

leer con éxito estos componentes.

Finalmente, hay que indicar, que al definir los recursos didacticos se deben reconocer que la
competencia en la gramatica y la sintaxis de una lengua, facilita la identificaciéon de las

palabras de tres maneras diferentes: una primera, que permite que el nifio pueda comprender

80 Jttp:/ [ www.scielo.cl) scielo php2pid=S50718-07052004003000001 &script=sci_arttexttng=estbravo 15/01/05, en: EHRI, L. Investigacion
en el aprendizaje de la lectura y escritura: Una perspectiva de historia personal Estudios cientificos de lectura 2 , 1998.
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las oraciones y la utilizacién del contexto oracional; una segunda, en la que el nifio se hace
. . . et a1
competente para asignar a las palabras escritas lo que podriamos denominar “el cédigos de
funciéon”; y, una tercera, en la que el conocimiento de las reglas de produccion
morfofonémicas hacen competente al nifio para valerse de la sintaxis y la gramatica en la

identificacion de las palabras escritas.

Por todo lo anterior, los recursos didacticos forman parte de un auxiliar para el profesor,
teniendo como finalidad apoyar a los docentes en la organizacion, la preparacion y desarrollo

de sus clases.

1.2.5. La evaluacion en el aprendizaje de la lectura

La evaluaciéon en la educacion pretende identificar como es que se van alcanzando los
diferentes conocimientos y competencias, a la vez que va orientando el proceso de ensefianza
y las adecuaciones curriculares necesarias para apoyar el aprendizaje de los alumnos. En si, la
evaluacion de la ensefanza implica reunir en forma sistematica evidencia, a fin de determinar
si en realidad se producen ciertos cambios en los alumnos, y con ello, se controla el estado
del aprendizaje de cada uno de éstos.8! De ahi que la evaluacion es:
a) Un método para adquirir y procesar las evidencias necesarias para mejorar el aprendizaje del
estudiante.
b) Un proceso que abarca una gran variedad de evidencias mas alld del habitual examen final.
¢) Una ayuda para aclarar las metas y objetivos mas importantes de la educaciéon y para
determinar los grados en que los estudiantes, evolucionan en la forma deseada.
d) Un sistema de control de calidad que permite determinar cada etapa del proceso de
ensefianza-aprendizaje, si es eficaz o no...%2

La pregunta que deriva de lo anterior es: ¢que implica evaluar el aprendizaje? Se puede decir

que la evaluacion del aprendizaje es el valorar algo, estimarlo o apreciarlo en términos

81 CHADWICK, B. ¢z al. Evaluacion formativa para el docente, 1997, p. 38.
82 http:/ | www.chasque.net/ gamolnar/ evalnacion%o20edncativa/ evalnacion.01.htmittanchor1 16783 08/06/05.
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cualitativos o cuantitativos,” lo que depende de un determinado propdsito y a partir de una
vision de la funcién que cumple la evaluaciéon. Se trata de una operacion sistematica,
integrada en la actividad educativa con el objeto de conseguir su mejoramiento continuo,
tanto de los aprendizajes de los alumnos como de las funciones que desempefa el

profesorado.

Lo anterior lleva una segunda pregunta: jqgué evaluar? En si, se puede decir que la evaluacion
del aprendizaje esta referido a distintos elementos que integran lo pedagoégico del proceso
educativo. De ahi que la evaluacion se puede dirigir a saber si se lograron o no los objetivos,
si el método tiene el potencial para que se de el aprendizaje de los contenidos programaticos
y si son utiles las técnicas y recursos didacticos empleados. Esto lo pedemos ver claramente

en el siguiente cuadro.

om0 |« sws— [ socEwE ] |
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La evaluacion de la lectura representa una tarea compleja y llena de dificultades debido a la
cantidad de factores que intervienen en el acto de leer, para realizar ésta, es indispensable
conocer céomo afectan cada uno de ellos en el aprendizaje de los educandos; de ahi que en la
evaluacion se han de tener en cuenta indicadores que reflejen las competencias implicitas en

el aprendizaje de la lectura y en correspondencia con el grado en el cual se encuentra el que

83 Es necesario distinguir la evaluacién de la medicién. La medicién es un dato puntual, mientras que la evaluacién es un proceso
permanente; la medicién es cuantificacién, mientras que la evaluacién es valoracion (bueno, malo, aceptable, regular, ventajoso,
desventajoso, de buena calidad, de baja calidad, etc. "La medicién es un dato mds que se utiliza en el proceso de evaluacion". La
evaluacion incluye la medicién (cuantitativa o cualitativa) y la supera hasta llegar a los juicios de valor que sean del caso.
84 Op. Cit., http:/ | www.chasque.net/ gamolnar/ evaluacion%20educativa/ evaluacion.01.himttanchor1 16783 08/06/05.
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esta aprendiendo a leer. Se trata de ubicar los aciertos y dificultades implicitos en la

apropiacion de la lectura.

En gran medida, la evaluacién de la lectura ha dependido del método que se ha empleado
para su ensefianza, por ejemplo: si el método es el onomatopéyico la evaluaciéon va de la letra
a la palabra, y de esta a la frase; mientras que si el método es el global la evaluaciéon toma
como punto de partida la palabra. Sin embargo, y a pesar de esto, /a evaluacion del aprendizaje de
la lectura debiera corresponder con el tipo de competencia requerido en el acto de leer; es decir, en aquella
habilidad que se tiene que ejecutar al realizar la lectura. Se trata de poder reconocer si el aprendiz
puede realizar el ejercicio implicito. En este sentido, las competencias lectoras implicarfan el
poder realizar las acciones requeridas, que en el caso de la educacién primaria, hace referencia

al grado en el cual se ubica el nifio.

En el caso de primer ciclo (primero y segundo) de educaciéon primaria, lo que se le requiere al
nifio es el lenguaje espontaneo y en los intereses y vivencias de los nifios. Mediante practicas
sencillas de dialogo, narracion y descripcion, se trata de reforzar su seguridad y fluidez, asi
como de mejorar su dicciéon En el caso del segundo ciclo (tercero y cuarto) lo que se le
requiere es que se le introduzca actividades mas elaboradas: la exposicion, la argumentacion y
el debate. Estas actividades implican aprender a organizar y relacionar ideas, a fundamentar
opiniones y a seleccionar y ampliar el vocabulario. A través de estas practicas los alumnos se
habituaran a las formas de expresiéon adecuadas en diferentes contextos y aprenderan a
participar en formas de intercambio sujetas a reglas, como el debate o la asamblea; y en el
caso del tercer ciclo (quinto y sexto), lo que se le requiere al nifio la tematica fundamental
relativa a la oracion y sus elementos, y a la sintaxis, siempre en relaciéon con las actividades de

lengua oral v lengua escrita.8> Asi, la evaluacion bor competencias implica el saber hacer.ss
bl

85 SEP. Op. Cit., pp.25 y 27.
86 Entiéndase que “Las competencias son los conocimientos y habilidades adquiridos que el sujeto pone en accién para satisfacer sus
necesidades” YUREN, Matia Teresa. Formacién y puesta a distancia, 2000, p. 32.
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En el caso de la ensefianza a nifios bilinglies este proceso se hace mas complejo, dado que la
adquisicion de las competencias lectoras se encuentra mediada por la condicién del
bilingtiismo. Se trata de educandos que pueden enfrentar distintas problematicas en el
aprendizaje de la lectura, tales como: el uso de dos lenguas, siendo por lo regular la L2 el
espanol; el no saber leer ninguna de las dos lenguas, ya que no se conoce el lenguaje escrito
de la L1 y #7 de la L2; y la falta de formacién que los docentes monolingiies enfrentan para

emplear las dos lenguas que el nifio bilingiie maneja.

En este sentido, la evaluacion del aprendizaje de la lectura a nifios bilingties, puede ir desde la
pronunciacion de las letras y las palabras, hasta la comprension de los significados que éstas
tienen; pudiendo haber procesos intermedios que permitan el transito de un memorizacion a

la comprension. 87

87 CABRERA, Flor. El proceso lector y su evaluacion, 1994, p. 145.
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CAPITULO II

LAS POLITICAS EDUCATIVAS EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA A
NINOS BILINGUES

La lectura es una capacidad que permite descifrar un
sistema de simbolos. Después de esto toca
comprender el mensaje. Es posible descifrar y no
recibir el mensaje; descifrar y esforzar la mente como
consecuencia del mensaje, o bien descifrar y sentirse
absolutamente aburrido por el mensaje.

Dorothy Cohen, 1997 Ja ka’avio ku i ja ju ku’u inio nuja ka’a i tu’u. Yuca

sa’a ja kenta ja kutu’uvao tu’u. Ku kavio de tu ntanio
tu’u; kavio ji soto’o xinio ja sa’a tu’u, xi kavio de sa’a
kuxio tu’u.

Trad. Manuel Ottiz, 2006

La cuestion de la enseflanza de la lectura para la educacion primaria a nifios bilingies, se
fundamenta en las ultimas reformas educativas que se ha venido dando a finales del siglo XX
y principios del siglo XXI, desarrollado por la SEP, en coordinaciéon con el Sindicato
Nacional de los Trabajadores de la Educacién (SNTE), con la intencién de identificar los
principales problemas educativos del pais, precisar las prioridades y definir estrategias para su
atencion, teniendo como propdsito renovar los contenidos y métodos de ensefianza, mejorar

la formacién de maestros y articular los tres ciclos de educacién basica.

Asimismo, en el Programa Nacional de Educaciéon 2001-20006, se enfatiza a la lectura y la
escritura como una de las areas prioritarias de la educacion primaria, que busca lograr la
Sformacion de las competencias comunicativas del nifio en los distintos wusos de la lengua (hablar,

comprender, leer y escribir).

Asi, en este capitulo se parte de indicar cuadles son los apartados que lo integran:

Antecedentes del proyecto de enseflanza de la lectura en la escuela primaria, la ensefianza de
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la lectura en el Programa Nacional de Educacion 2001-2000, los programas de capacitacion,
actualizacion y formacioén para formar al profesorado monolingiie de educaciéon primaria en

la atencién de nifos bilingtes.
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2.1. Antecedentes del proyecto de ensefianza de la lectura en la escuela primaria

Desde los primeros meses de 1989, y como tarea previa a la elaboracion del Plan Nacional de
Desarrollo (1989-1994), la Secretarfa de Educacion Pablica (SEP) realizé una consulta amplia
en coordinaciéon con el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE), con la
intencion de identificar los principales problemas educativos del pafs, precisar las prioridades
y definir estrategias para su atencion. Proceso de indagacion con base en el cual la SEP inici6

la evaluacion de planes, programas y libros de texto® para llevar a cabo su reforma educativa.

Es asi que para 1990 se pone en marcha la llamada Prueba Operatoria, la cual consistia en hacer
una aplicacién experimental de estos planes, programas y libros de texto en algunas escuelas
de educacién preescolar, primaria y secundaria para ver su pertinencia y viabilidad. De este
proceso se llegd a las siguientes conclusiones: renovar los contenidos y métodos de

ensefanza, mejorar la formacién de maestros y articular los tres ciclos de educacion basica

(EB) .89

Para 1991, el Consejo Nacional Técnico de la educacion (CNTE) remiti6 a la consideracion
de sus miembros y a la discusion publica una propuesta para la orientaciéon general de la
modernizacion de la educacion bésica contenida en el documento denominado Nuevo Modelo
Educativo, lo que contribuyé notablemente a la precision de los criterios centrales que deberfa
orientar esta Reforma. A lo largo de este proceso de elaboracion y discusion, se fue creando
consenso en torno a la necesidad de fortalecer los conocimientos y habilidades realmente basicos, entre los

que destacaban las competencias de lectura y escritura, entre otras.

En mayo de 1992, al suscribirse el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bisica,
la SEP? inici6 la ultima etapa de la transformacion de los planes y programas de estudio y

los libros de texto para la Educacion Primaria, lo que se orienté en dos direcciones: una

88, Reacuérdese que los libros de texto sélo corresponden a la educacién primaria.
8 Cfr. SEP. Op. Cit., p. 11.
90 SEP. Ibid, p. 12.

51



primera dirigida a realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos
educativos basicos; y una segunda, dirigida a transformar los curricula para su aplicacion en

septiembre de 1993.

En el caso de la primera, se determind que era conveniente y factible realizar acciones
preparatorias al cambio curricular, sin esperar a que estuviera concluida la propuesta de
reforma integral. Con tal propésito, se elaboraron y distribuyeron las gufas para el maestro y
otros materiales complementarios para el afio lectivo 1992-1993, los cuales permitian que el
profesorado ajustara los programas de estudio y los libros de texto vigentes, y presentara
especial atencién a la enseflanza de cuestiones basicas como la lectura y la escritura,®!
acciones, integradas en el Programa Emergente de Reformulacion de Contenidos y Materiales
Educativos, las cuales fueron acompafiadas de una extensa actividad de actualizaciéon de los
maestros en servicio, destinada a proporcionar una orientacion inicial sobre el fortalecimiento

de temas basicos.

En el caso de la segunda, ésta se orient6 a organizar el proceso para la elaboracion definitiva
de los nuevos curricula, que deberfan estar listos para su aplicaciéon en septiembre de 1993.
Para este efecto, se solicité al Consejo Nacional Técnico de la Educacién la realizacion de
una consulta referida al contenido deseable de planes y programas, en la que se recogieron y
procesaron mas de diez mil recomendaciones especificas, las que sirvieron de base para los

cambios realizados.

Para 1992 los equipos técnicos integrados por cerca de 400 maestros, cientificos y
especialistas en educacion, elaboraron propuestas programaticas detalladas. Tarea en la que
se contd con el concurso de profesores frente a grupo de diversos estados de la Republica

quienes fueron convocados al llamado de la SEP.

o1 En diversos ambitos de la sociedad y en muchos maestros y padres de familia existe preocupacién en estas nuevas tareas. Las
inquietudes se refieren a cuestiones fundamentales en la formacién de los nifios y los jovenes: la comprensiéon de la lectura y los
habitos de leer y buscar informacién, la capacidad de expresion oral y escrita, la adquisicién del razonamiento matematico y de la
destreza para aplicatlo, el conocimiento elemental de la historia y la geografia de México, el aprecio y la prictica de valores en la vida
personal y la convivencia social.
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Durante la primera mitad de 1993 se formularon versiones completas de los planes y
programas, se incorporaron las precisiones requeridas para la elaboraciéon de una primera
serie de nuevos libros de texto gratuitos y se definieron los contenidos de las gufas didacticas
y materiales auxiliares para los maestros, necesarios para apoyar la aplicaciéon de los nuevos

planes y programas de estudio en su primera etapa.

En el caso de Educacién Primaria, todo esto transformé la organizacion pedagogica y con
ello el enfoque que se le deberia dar a la ensefanza de la totalidad de los contenidos

programaticos del ciclo.

En lo que respecta a las politicas de fortalecimiento a la educacién bilingiie lo que se plantea
es que: en la atencién educativa se deben “Desarrollar sistemas de formacion inicial de
docentes bilingties y fortalecer la actualizaciéon permanente de docentes y directivos bilingiies
a fin de prepararlos mejor para enfrentar el reto de lograr los tres objetivos de la educacion
intercultural bilingtie...”2  Ello implica promover el bilingliismo oral y escrito, el

conocimiento efectivo de éste y la valoracion de la cultura propia.

Para lograr la consolidacién de lo antes planteado, en el Capitulo III Articulo 13 fracciéon VI
publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 13 de marzo de 2003, se especifica que es
necesario, “Garantizar que los profesores que atiendan la educaciéon basica bilingiie en
comunidades indigenas hablen y escriban la lengua del lugar y conozcan la cultura del pueblo
indigena de que se trate.”?? Condiciones que estarfan enfocadas a posibilitar la atencion
educativa que requieren los nifios indigenas en su lugar de origen, pero que no resuelve la
problematica de la ensefianza a nifios indigenas que viven en un medio urbano, donde, por lo

regular, el profesorado es monolingiie en espanol.

92 SEP. Plan Nacional de Educacidn, 2001 , pp- 133-134. )
93 LEY GENERAL DE DERECHOS LINGUISTICOS DE LOS PUEBLOS INDIGENAS, publicada en el Diario Oficial de la Federacion, el
13 de marzo de 2003, en: hip:/ /wwmw.e- ocalgob.mx/ wh2/ ELOCAL/ ELOC_Ley_Gral_Derechos_I inguisticos_Pueblos_Indige: 26/ 01/ 04.
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En si, actualmente la educacién que se les proporciona a los nifios bilinglies en términos
oficiales se muestra muy abierta a un mantenimiento de la cultura propia, aunque se sabe que
el desarrollo de la educacion indigena dista mucho de ser el que se propone o se promete.’*
En realidad a los nifios se les va inculcando la educacion “general”; a es decir, las poblaciones
indigenas se les considera incapaces de equilibrar la situacién para que la educaciéon en
espafiol y la cultura que la comunidad implica se equilibre con la cultura local (se forman en
la cultura generalizada de todo el pais).”> Con esta situacion es logico que paulatinamente las
generaciones vayan perdiendo elementos culturales que le son genuinos; conduciendo a
dichas poblaciones hacia un cambio radical de su vida social y con ello de su identidad

cultural.%

En el caso de la educacion bilingtie intercultural, ésta se ubica en el medio indigena. Trata de
adaptar los programas educativos al contexto regional y se sirve de metodologia bilingiie-
bicultural para su implementacion. Las escuelas de este tipo estan bajo competencia técnica y
administrativa de la Secretarfa de Educacion Puablica y son controladas por la Direccion
General de Educacion Indigena; sin embargo este tipo de educacion hoy dia enfrenta una

serie de deficiencias que segun Llorent:

® La capacitacién de los profesores indigenas bilinglies. Y (sic.) son incapaces de desarrollar los
programas de educacién bilingtie bicultural. Ademas de que su conocimiento del espafiol se
reduce habitualmente a lo mas bésico.

® Los maestros bilinglies evitan implementar los programas mencionados; ya porque no
conocen el idioma indigena o porque no coincide con el de sus alumnos.

= La insostenible creencia de considerar inferior la lengua indigena, lo que inclina a los padres a
oponerse a una educacion en su lengua vernacula.

= Las instalaciones y los recursos didacticos son insuficientes e inadecuados.

® Ja calidad del servicio educativo en las comunidades indigenas continua siendo deficiente.
Segun estimaciones del dltimo censo 1990 las escuelas que desarrollan los seis grados de
primaria suponen un 38%; mientras que las comunitarias suponen el 31, donde un solo
maestro atiende a cuatro grados.”’

% LLORENT, Vicente. La educacién bilingiie (Una rtespuesta a la diversidad sociocultural de México), en:
http:/ | www.naya.org.ar/ congreso2002 [ ponencias/ vicente_jesus_llorent_garcia.btm 5/10/05.
95 1
9% I
97 http:/ | www.naya.org.ar/ congreso2002 [ ponencias/ vicente_jesus_llorent_garcia.htm 25/06/05.
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Ademads, hay que indicar que tampoco se ha pensado sobre la problematica educativa que
enfrenta un profesor monolinglie cuando la poblacién a la que debe atender es bilingtie, dado
que no se le proporciona la formaciéon que le permita comprender la problematica de la
estructura cognitiva que estos nifios tienen. Asi se puede reconocer que a pesar de todo el
proyecto politico expresado en los documentos oficiales poco o nada se ha pensado sobre la
base de una ensefianza monolingiie a nifios bilingtes, principalmente cuando estos son

migrantes que llegan a las ciudades.

2.2. La ensefianza de la lectura en el Programa Nacional de Educacion 2001-2006

En el caso especifico de la lectura y la escritura el enfoque para su ensefianza es de formar
competencias comunicativas en el nifio (hablar, comprender, leer y escribir). Par alcanzar
tales fines, en el Plan y Programas de Estudio de Educaciéon Primaria, se plantea que los
nifios:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos de diversa naturaleza y
que persiguen diversos propositos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre los diversos tipos de texto y a construir estrategias
apropiadas para su lectura.

- Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valoratlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen
sus propios criterios de preferencia y gusto estético.

- Desarrollen las habilidades para la revisién y correccion de sus propios textos.

- Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido y las apliquen
como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

- Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y empleatrla dentro y fuera de la escuela,

como instrumento de aprendizaje autbnomo. 8

Tales propositos solo pueden ser alcanzados si se logra: primero, una integracion estrecha
entre contenidos y actividades, no sélo como convenciones del lenguaje correcto sino como

recursos sin los cuales no se puede lograr una comunicacion precisa y eficaz; segundo dejar

una amplia libertad a los maestros en la seleccién de técnicas y métodos para la ensefianza

% SEP. Op. Cit., pp. 21-22.
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inicial de la lectura y la escritura, insistiendo que esta enserianza debe de ser para la comprension del
significado de los textos, elemento insustituible para lograr la alfabetizacion en el aula, en donde
deben existir multiples estimulos para la adquisicion de la capacidad real para leer y escribir;
tercero, reconocer que los niflos tienen una experiencia previa de lengua oral y escrita, ya que
éstos ingresan a la escuela con el dominio de la lengua oral y con nociones propias acerca del
sistema de escritura; ® cuarto, propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la
lengua en todas las actividades escolares de todas las asignaturas sean o no formales; y
quinto, utilizar las competencias de expresion oral y de la lectura y la escritura con la mayor
frecuencia posible en las actividades de grupo, dado que el intercambio de ideas entre los
alumnos, la confrontacion de puntos de vista sobre la manera de hacer las cosas y la
elaboracion, revisiéon y correccion de textos en grupo son formas naturales de practicar un

enfoque comunicativo.!%

Todo esto debe estar articulado durante los seis grados en torno a cuatro ejes tematicos: la
lengua hablada, la lengua escrita, la recreacion literaria y la reflexion sobre la lengua; ejes que
sirven para organizar didacticamente los recursos de la ensefanza de la lectura y la escritura,
los cuales posibilitarfan la integracion de contenidos y actividades en mas de un eje y que
permiten emplear diversas metodologias para su enseflanza (la que el profesor considere mas

adecuada, pudiendo darse acciones de combinacion).

En el caso especifico de la lectura lo que se busca es “...ensefar a ‘leer leyendo’ a través de
actividades que representan un interés para los alumnos, de acuerdo a su edad y que sean
viables en relacién con su lugar de residencia, sus posibilidades de acceso a materiales
escritos diversos, a las bibliotecas y medios de difusion masiva.”’1%1  Sin importar la

especificidad de los alumnos, sobre todo los indigenas.

9 “Sin embargo, [como plantea la misma SEP] el nivel y naturaleza de estos antecedentes son muy distintos entre un alumno y otro y
generalmente estdn en relacion con los estimulos ofrecidos por el medio familiar y con la experiencia de la enseflanza preescolar. La
situaciéon mencionada influye en los diferentes tiempos y ritmos con los que los nifios aprenden a leer y escribir.” SEP. Ibid., p.22.
100 SEP, Ibid., pp. 21-22.
101 SEP, 1bid., p. 23.
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De este modo toda lectura que se realiza en la escuela, sin importar las diferencias, se debe
dar a través del intercambio de opiniones en forma oral, a la escritura de textos, a reflexiones
sobre el género y el nimero de los sustantivos utilizados y a la revision y autocorreccion de

la ortografia. De manera genérica esto es lo que se plantea en el programa Nacional de

Educacion 2001-2006.102

La lectura es una de las competencias comunicativas que es preciso que adquieran los
alumnos en su transito por la educacién primaria, la cual sigue teniendo una importancia
fundamental en la comunicacién humana, ya que aparece como uno de los principales
vehiculos de acceso al conocimiento de una cultura y de los saberes cientificos que se ensefia

en la escuela.

Para ello, se requiere que los nifios sean capaces de enfrentarse a diversos tipos de textos,
con estructuras discursivas distintas y disposiciones graficas peculiares,!03 aprendizajes que se
deben de concretar en el salén de clases. Aqui el profesor tiene como funciéon de ser el
promotor y facilitador del aprendizaje de la lectura, en un sistema educativo en el cual se
generen las condiciones para que mejore la calidad de la ensefianza y permita que los nifios y

jovenes aprendan lo que tienen que aprender.

Para lograr lo anterior se ha propuesto que en la Educacién Primaria los educandos y
educadores, las autoridades, los planes, programas y métodos y las escuelas e instituciones —
se transformen en un sistema abierto y dinamico, orientado a lograr, con el apoyo de los

padres de familia y la sociedad sus propdsitos con calidad. Ello implica:

- Una educaciéon basica (...) orientada al desarrollo de las competencias cognoscitivas
fundamentales de los alumnos, entre las que destacan las habilidades comunicativas basicas,
es decir, la lectura, la escritura, la comunicacién verbal y el saber escuchar.

- Una educacién basica (...dirigida a) formar en los alumnos el interés y la disposicion a
continuar aprendiendo a lo largo de su vida, de manera auténoma y autodirigida; a
transformar toda experiencia de vida en una ocasion para el aprendizaje

102 SEP. Op. Cit., p. 105.
103 SEP. Ibid., p.49.
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- Una educacién basica (...orientada a propiciar) la capacidad de los alumnos de reconocer,
plantear y resolver problemas; de predecir y generalizar resultados; de desarrollar el
pensamiento ctitico, la imaginacion espacial y el pensamiento deductivo.

- Una educacién basica (...capaz de brindar) a los alumnos los elementos necesatios para
conocer el mundo social y natural en el que viven y entender éstos como procesos en
continuo movimiento y evolucion.

- Una educacién basica (...que proporcione) las bases para la formacién de los futuros
ciudadanos, para la convivencia y la democracia y la cultura de la legalidad.

- Una educaciéon basica (...que desarrolle) las competencias basicas y el logro de los
aprendizajes de los alumnos.104

Todas las encuestas coinciden en un hecho muy simple: si el nifio ha estado en contacto con
lectores antes de entrar a la escuela aprenderan mas facilmente a escribir y leer que aquellos

nifios que no han tenido contacto con lectores.1%

La legalidad del Articulo 3° de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, a
partir de la reforma que sufrié en el afio de 1993, proporciona la base juridica que sustenta el
reconocimiento, respeto y atenciéon a la diversidad como un derecho inaplazable de la
educacion. En €l se expresa que todo individuo tiene derecho a la educacion, desde el nivel
preescolar y primaria, y se amplia la obligatoriedad del Estado para brindar educacion hasta el

nivel de la secundaria en el Acuerdo para la Modernizaciéon de la Educacion Basica 1993.

Sin embargo, y a pesar de lo que se indica en el Articulo 3° de la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, en el Acuerdo para la Modernizacién de la Educacion Basica y
en el “Plan y Programas de Estudios 19937, los principales diarios nacionales (La Jornada,
Reforma, El Universal, El Financiero y Excélsior) reportan una gama muy amplia de noticias
relacionadas con el rezago educativo de diferentes poblaciones indigenas, tanto del medio
urbano como del medio rural. En dichas fuentes se identifican varios factores que influyen en
la desercion escolar: las bajas tasas de escolarizacion, la permanencia y rendimiento escolar,
los altos indices del analfabetismo y monolingtiismo en el idioma indigena, la migracién, el
ausentismo, las bajas competencias lingtisticas y la discriminacién racial. Algunas cifras que

hay al respecto son: a) mientras el promedio de escolaridad de la poblacién mexicana es de

104 SEP. Ibid., p. 123.
105 FERREIRO, Emilia. Pasado y presente de los verbos leer y escribir, 2001, p. 25.
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7.7 afos, para la poblacién indigena es de apenas 4.7 afios; b) de 3.5 millones de nifios y nifias
indigenas en edad escolar (menores de quince anos) solo asisten en la escuela un promedio de
1.4 millones, el resto (2.1 millones) no tienen acceso a la escuela.'%  Asimismo, y en relacion
con la tematica de la tesis, se ha encontrado que hay un muy bajo rendimiento de los nifios
indigenas en la comprension lectora: mientras que el promedio nacional en comprension de
lectura es de 20% y el promedio en escuela urbanas es de 50%, en escuelas del medio

indigena tan sélo es del 6%.107

Ademas, se ha sefialado que otros factores que influyen en el mantenimiento de la situacién
de rezago en la que se encuentra la poblaciéon indigena son: un primero, referido a la
incorporacién de los nifios y niflas indigenas a tareas productivas y laborales (mas de un
millén de niflos entre siete y trece anos de edad laboran en vez de ir a la escuela); un segundo,
enfocado a la migracion y la situacién que genera ésta en los lugares de residencia (por
ejemplo, cerca de 16,625 nifos y jovenes indigenas en el Distrito Federal (que representa el
25%), no son aceptados en escuelas primarias y secundarias por el hecho de no contar con el
acta de nacimiento; y un tercero, referido a la no admisiéon de nifios indigenas monolingties que

no hablan el espariol. 18

Dicha situacion se hace mas grave en entidades federativas como Chiapas, Oaxaca, Guerrero,
Puebla y Distrito Federal. Por ejemplo, de los 3.5 millones de nifios y nifias indigenas
menores de quince anos, el 40% (1,4 millones) habita en el Distrito Federal y el 4.6% (64,522
nifios y jovenes) no tienen una Educaciéon Basica. Asimismo, en el pafs el 75% de nifios
indigenas que ingresan a la escuela desertan antes de concluirla, sélo el 25 % de los que
inician concluyen con el sexto afio de primaria. Al respecto plantea Rebolledo:

El rezago educativo se deriva no sélo de los elementos que hemos identificado y que han sido

seflalados por la prensa como carencias del sistema que deben suplirse con mas apoyo y
ampliacion de infraestructura y cobertura, sino del conflicto cultural y linglistico generado por la

106 1774, REBOLLEDO, Nicanor. “Autonomia indigena y educacion intercultural”, en: TERESINHA, Guadalupe (coord.). Anuario
educativo, 2001, p. 183.
107 Notimex. “Buscan fortalecer escuela indigena”, en: Reforma, Secciéon A, 9 de noviembre de 2001, p. 18.
108 1774, REBOLLEDO, Nicanor. Op. Cit., p. 183.
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propia escuela en los grupos y comunidades, al establecer normas pedagogicas y el espafiol
como lengua exclusiva en la ensefianza. Es importante que empecemos a identificar el rezago
educativo como parte del proceso de exclusion cultural y econémica, provocado por los
modernos sistemas educativos (neoliberales) 7y tratemos de llevar acabo de manera creciente
actividades multiculturales con el fin de contrarrestar una de las mas feroces confrontaciones
raciales que pueden apreciarse tanto en el campo como en la ciudad. La escuela indigena en las
ciudades es hasta ahora un tema no reconocido a plenitud, evadido y hasta considerado de poca
importancia. Han proliferado programas de asistencia y apoyo, pero no ha habido ningun
esfuerzo serio por atender a los nifios indigenas cuando éstos llegan a ingresar a una escuela
regular de algunas de las grandes ciudades, como el Distrito Federal. Las autoridades educativas
todavia siguen creyendo que la escuela regular puede otorgar un beneficio a estos nifios bilingtes
y monolingiies que llegan con la necesidad de recibir alguna atencién educativa. Es bueno que
piensen que los profesores regulares pueden hacer algo al respecto, pero no es posible dejar que
los problemas se resuelvan por esta Gnica via. Creemos que es necesario diversificar los esfuerzos
y la atenciéon educativa. Un primer paso podtia ser que las autoridades educativas realmente
abran el tema indigena en la ciudad y en la escuela publica; eso implica, desde luego, una
reformulacién de los sistemas de ensefianza, de la formacién de profesores y del establecimiento
de escuelas interculturales y bilingties. No es suficiente con fomentar en los profesores una
sensibilizaciéon esencial y una buena disposicion para trabajar con la diferencia y la
interculturalidad como elementos pedagbgicos centrales; hace falta resolver las barreras
comunicativas y los problemas que plantean la alfabetizacién vy la ensefianza del espafiol como
segunda lengua. Estos problemas tal vez pueden resolverse mediante otro tipo de escuelas y
enfoques educativos, donde necesariamente tendran que invertirse los roles del profesor y del

alumno, y se puedan constituir formas cooperativas de ensefianza: una interculturalidad efectiva. 1%

Asi, una Educacién Basica para la diversidad debe abarcar y beneficiar a toda la pluralidad de
la poblacién incluida la poblacion menos favorecida de la sociedad; es decir, todos aquellos
que no acceden al bien comun del curriculo basico. No sélo a las poblaciones marginadas
que no cuenten con servicios educativos en sus lugares de origen, sino a todos los alumnos
independientemente de su ubicacion geografica. De no ser de esta forma, de no ser atendidas

las necesidades en la escuela, lo mas seguro es que fracasen.!10

2.3. Los programas de capacitacion y actualizaciéon para el profesorado
monolingiie de educacién primaria que ensefian a leer a los nifios bilingiies

En el Sistema Educativo Mexicano, son diversas las instituciones enfocadas a la capacitacion

y actualizacion de los docentes de educacion primaria para la ensefianza de la lectura. Estas

109 17d. 1bid., p. 187.
110 UPN y DGEE. Integracion Educativa. 1996, p. 23.
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organizan, desarrollan y evalian diversas acciones enfocadas a proporcionar los

conocimientos para lograr esta capacitacion y actualizacion de los docentes en servicio.

Las principales instituciones enfocadas a esta capacitaciéon y actualizacion en el pafs son: el
Consejo Nacional de Fomento educativo (CONAFE), el Programa Nacional para la
Actualizacién Permanente de los Maestros de Educacion Basica en Servicio (PRONAP) y la

Universidad Pedagogica Nacional (UPN).

En el caso del CONAFE!1] éste ofrece tres programas compensatorios que son: Programa
para Abatir el Rezago en la Educacion Basica (PAREB); Programa Integral para Abatir el
Rezago Educativo (PIARE); Programa para Abatir el Rezago en la Educacién Inicial y Basica

(PAREIB!2); programas de capacitacion dirigido a los docentes y directivos escolares.

En el caso del PAREB, lo que se oferta son cursos de actualizacién que los docentes y
directivos requieren en funcién de la problematica estatal que enfrentan;'!3 se trata, de una
capacitacion para la planeacion didactica de los contenidos que se ensefian en la escuela

multigrado.

Por su parte el PIARE se enfoca a proporcionar una capacitacion para mejorar el
conocimiento que el profesorado y directivos deben tener de los libros de texto y materiales
de apoyo al docente. Este promueve el conocimiento de los materiales por medio del anlisis
de su propuesta metodologica y los enfoques de trabajo que les dan sustento, analisis que se
realiza con base en la utilizacién estratégica de los contenidos escolares para el trabajo con
grupos multigrado; buscando promover que los libros de texto se conviertan en materiales
que todos los nifios puedan utilizar para ampliar y/o apoyar el aprendizaje. Ademids se
orienta a formar en el profesorado rural una visién de planeacion de las lecciones multigrado

que fortalezcan el desarrollo de las competencias basicas de los nifios, con base en la

WL hatp:/ | sfip.conafe.edu.nx/ mportal7 | modules.php?name=Contente>pa=showpagec>pid=597 &icveProg=3Sconfig=0C 12/10/05.
112 Este programa solo es de Educacion Preescolar.
113 Hste programa no se oferta en el Distrito Federal, sélo a nivel estatal.
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adecuacién de la propuesta curricular nacional a las necesidades de aprendizaje de las
comunidades escolares rurales; se trata de capacitar en el disefio y manejo de dispositivos!!#
de coaprendizaje mediante los cuales los nifios de diferentes ciclos trabajan cooperativamente

para desarrollar integralmente sus competencias.

Asi, es claro que los Programas Compensatorios del CONAFE no responden a los
requerimientos del profesorado monolinglie que tiene que ensefar (en este caso la lectura),

dado que éstos solo se enfocan a atender problematicas de los ambitos rurales.

Por su parte, en el PRONAP! se ofrece al profesorado de educacién basica en servicio
cursos nacionales, Cursos Generales de Actualizacion, cursos estatales, Talleres Generales de
Actualizacion, Talleres Breves de Actualizaciéon y Talleres en Linea de Actualizacion los
cuales estan destinados a atender problemas de orden didactico y pedagdgico para la
ensefnanza de la educacion primaria. En el caso de los programas nacionales, lo que se ofrece
es una formaciéon para: La ensenanza de las matematicas en la escuela primaria. Parte 1, La
ensenanza de las matematicas en la escuela primaria. Parte 2, La adquisicion de la lectura y la
escritura en la escuela primaria, La ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela primaria,

Primer Curso Nacional para Directivos de Educacion Primaria. 116

En el caso de los programas estatales lo que se oferta es una capacitacion para: la escuela
como centro de formacién y actualizacién continda, la comprension lectora en el aula de la
escuela primaria, como y para qué buscar y seleccionar informacion en la escuela primaria, la
importancia de la historia en la escuela primaria, leer es construir significados, la inferencia:
elemento esencial para la comprension lectora, la planeacion de clase y sus adecuaciones curriculares
en la escuela primaria, la habilidad de escuchar en la escuela primaria, la escritura de los

maestros y los niflos en la escuela (Primaria), la expresién escrita como habilidad

113

114 Aqui entiendo por dispositivo de formacién: “...el resultado de la interrelacién entre las diversas formas de regulacién que
confluyen en un sistema de formacién. Estas regulaciones se dan en tres ambitos distintos: relacién pedagégica, marco referencial y
organizacién institucional.” YUREN, Matfa. Op. Cit., p. 108.
1S http:/ | pronap.ilee.edu.mx:/ home/ jluio05/ tgas_info.htm 8/08/05.
116 Thid., 26/10/05.
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comunicativa en la escuela primaria indigena, el bilingtiismo en el aula de educaciéon indigena,
el uso de unidades de medida arbitrarias y convencionales en contextos indigenas, la lectura
de textos en lengua materna y en segunda lengua en la escuela primaria indigena, la lectura en
la escuela primaria indigena (Primaria indigena) la expresion oral de los nifios y nifias en el
aula multigrado, la construccion de significados de la lectura en el aula multigrado, la
inferencia: una estrategia para la construccién de aprendizajes significativos, el aula

multigrado, un espacio para escribir (Primaria multigrado).!!”

En el caso de los Talleres Generales de Actualizacion lo que se oferta es una formacioén para:
la planeaciéon en el aula multigrado, la producciéon de textos en la escuela primaria de
contexto indigena, para que las nifias y los nifios escriban. En los Talleres Breves de
Actualizacion lo que se ofrece es una formacion para: e/ uso eficiente del agua desde las escuelas
primarias. En los Talleres en Linea de Actualizacion lo que se oferta es una formacion para: El

aprovechamiento de los libros de texto para una educacion de género equitativa.

En el caso de la UPN, Graciela Herrera!'® disefi6 y dirigio el proyecto denominado “Talleres
Interculturales de Regularizacion para Nifios Indigenas Migrantes de la Delegacion
Coyoacan”, el cual se llevé a cabo en la colonia Santa Ursula con la finalidad de apoyar las
estrategias didacticas bilinglies interculturales de los nifios indigenas migrantes de la
demarcacion con estudios escolarizados de primaria; asi como el atender a nifios y jévenes
que no asisten a la escuela y que requieren de conocimientos basicos minimos de aritmética y
de lectura y escritura en la 1* y 2* Lengua; proyecto que abarcé las siguientes lenguas

indigenas: mixteco, zapoteco, tzeltal y tsotzil.

Otro proyecto que se desarrolla en la UPN, es el denominado “Bilingliismo, lecto-

comprension y comunicacion intercultural en la escuela primaria “Alberto Correa”, el cual es

U7 V7. http:/ | pronap.ilee.edn.mx/ 13/10/05.
118 Profesora investigadora de la Unidad Ajusco de la UPN
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dirigido por el Dr. Nicanor Rebolledo,'”” con la intencién de que el profesorado de la
escuela adquiera los elementos minimos de dominio de la lengua Hidhfit para favorecer la
comunicaciéon con sus alumnos. Dicho proyecto se desarrolla con la colaboracion de un

especialista en la lengua y de estudiantes de licenciatura de la misma institucion.

Asi, es claro que en el caso de la UPN se han disefiado proyectos enfocados a atender la
problematica de nifios migrantes bilingties, pero sélo el proyecto que se realiza en la escuela
primaria “Alberto Correa” es el tnico orientado a atender la problematica del lenguaje que el

profesorado monolingiie enfrentan para atender a una poblacion de nifios bilingties.

119 Profesor investigador de la Unidad Ajusco de la UPN. Dicho proyecto actualmente se encuentra en proceso de desarrollo y esta
obteniendo un gran nimero de resultados y de informacién sobre la problematica que en esta tesis se aborda. De hecho ésta surge de
ese proyecto.
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CAPITULO III

LA ENSENANZA DE LA LECTURA A NINOS BILINGUES EN LA ESCUELA
PRIMARIA “ALBERTO CORREA”

El bilingtiismo en la educacion implica desarrollar al maximo

dos lenguas de modalidad distinta. El lenguaje de signos

proporciona una base semantica esencial para comprender y

conocer el mundo, para pensat, valorar y reflexionar. En

definitiva, provee las herramientas cognitivas y lingiiisticas

basicas para la construccion del aprendizaje. Asimismo, el

lenguaje oral provee un codigo de representacion lingtiistico

que permite comprender el codigo oral de la mayoria oyente.

Es un medio de integracion social y genera la posibilidad del

autoaprendizaje en todas las etapas de la vida. Una propuesta

educativa precisa y sistematica, sustentada en aspectos

tedricos e implementados de forma practica, resulta

imprescindible para poder llegar a un bilingtiismo equilibrado. Uu yuw’u kakutuva‘a kuini ja skuaanu yu’u sii. Yu’u ja

Herrera Valeria, 2003 sa’a ja’a ja ka’a ja jukuv’uinio ji kuinio fayivi, ja
ta’aviinio koto’o ji ntataviinio. Taa ntaka jataviinio ji
yuu kafiaku ja kutuvao. Sunisuka, yuu kao ja’a ichi
nee tifiu ja sa’a j aja kuutuvao yuu ntakanchaa. Ku i
ichi ja ntataviini ntacancha de sa’a ja kakutuva ni
fiayivi. I ja chuja’a kaki, nuka’a nututu ji ja sa’a tifiu,
ku ja kafiaku ja kenta ja kuu uu yuu ta’a.
Trad. Manuel Ottiz, 2006

Abordar la ensefanza de la lectura a nifos bilinglies es ubicar la problematica que el
profesorado enfrenta en la escuela primaria, en el proceder con los alumnos migrantes
bilingies Hadhnu y la complejidad que implica dominar la lengua étnica de los nifios para
dirigirlos en este proceso; asimismo, la nula existencia de cursos de carrera magisterial para la
formacion docente en el ambito del bilingiiismo. Problematicas que soélo se resuelven, por
parte de los profesores, tomando como base lo indicado en el plan y programas de estudio,
sin que para ello desarrollen adecuaciones curriculares acordes a los intereses y necesidades

de sus educandos.
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Asi, producto de la investigaciéon que se esta realizando en esta escuela primaria, se pudo
identificar los problemas que los profesores monolingties hispano-hablantes enfrentan para
ensenar la lectura a niflos bilingties HAahfiti migrantes del turno vespertino. Se trata de una
poblacién escolar de 123 alumnos (el 78.84%)120 que cursas su educaciéon primaria y que en
su mayoria provienen de la comunidad de Santiago Mexquititlan, Municipio de Amealco,

estado de Querétaro.

Es una poblacién infantil que en su gran mayoria viven en cuatro predios de la colonia Roma
Norte (Avenida Chapultepec 380 y 342, Guanajuato 125 y Zacatecas 55), donde las familias
coexisten en viviendas de material perecedero (lamina, carton, madera). Se trata de viviendas
de 4x4 que las ocupan de dormitorio, sala, comedor y cocina; y que estan organizadas en dos
hileras de casas, con un pasillo angosto que aproximadamente mide 2 metros, el cual les sirve
como divisién y con un bafio comunitario. Solamente en el predio de Guanajuato 125 existen
departamentos de 1 y 2 recamaras, cocina, sala y comedor organizados, en cuatro edificios

donde hay departamentos.

Son niflos, que ademas de ir a la escuela y atender actividades en sus hogares, también
realizan diversas actividades (venden en la via publica, limpian parabrisas de los automéviles
o piden dinero) con la finalidad de contribuir al ingreso familiar; situacién que ha motivado
que permanezcan hasta altas horas de la noche en las calles, lo que los expone a peligros, asi
como al consumo de inhalantes o algun otro “activo” que les permita mitigar el hambre y el

frio, ademas de ser un factor que los coloca en riesgo de calle.

Es una poblacién migrante que tienen muy pocas expectativas dentro de la escuela, ya que
sus exigencias inmediatas se generan fuera de ésta, donde se brinda la opciéon de obtener

dinero, “cosas” y hasta alimento (que son su prioridad fundamental).

120 Segtin datos estadisticos de la escuela primaria “Alberto Correa” ciclo escolar 2004-2005.
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Poblacion, objeto de esta tesis, la que en este capitulo busca ser explicada en términos de la
problematica que los profesores enfrentan para poder ensenarles a leer una lengua que no es

la materna, la LL1.

Para construir esta explicacion: primero se parte de ubicar cual es la formaciéon académica
(estudios realizados y experiencia profesional) de los docentes responsables de ensefar la
lectura en la escuela primaria “Alberto Correa”, dado que esta formaciéon aparece como el
indicador que nos permite saber si el profesorado esta preparado para lograr esta enseflanza a
nifios bilingties; segundo, se establece cual es la organizacién pedagdgica que adoptan los
profesores para organizar esta enseflanza, dado que forma parte de los recursos necesarios en
el desarrollo de sus clases; y finalmente, se establece cudles son los recursos didacticos
empleados por ellos en esta ensefianza, dado que éstos constituyen un mecanismo base para
conocer si lo empleado por el profesorado es pertinente a la cosmovision cultural y

lingtistica de los sujetos a quienes dirigen su ensefanza.

3.1. Formacioén académica de los docentes para la ensefianza de la lectura a nifios
bilingiies

La formacién académica es un factor determinante para resolver la problematica que se

presenta cuando se busca ensefiar a leer a una poblacion bilingiie. En el caso del profesorado

de la escuela “Alberto Correa”, nos encontramos con que esta formacién académica estd
>

dada a partir de los estudios realizados por ellos y en funciéon de la experiencia profesional

adquirida a través de los trabajos docentes y administrativos que han venido realizando.
En este sentido, lo que aqui se presenta, es una explicaciéon de cudl es la formacion de los

docentes de esta escuela primaria y qué experiencia profesional tienen para la ensefianza,

fundamentalmente, de la lectura; dividiéndose en estos dos aspectos el apartado.
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3.1.1. Perfil académico de los docentes

El profesorado de la escuela “Alberto Correa” que atienden a los nifilos Hadhni de primero a
sexto grado son sicte, dado que en el segundo afio se formaron dos grupos. Este tiene una
formacién normalista, en el caso de los docentes de primero a quinto afio, éstos se formaron
en la “Escuela Nacional de Maestros”, mientras que el docente de sexto afo realizé sus

estudios en la escuela Normal “Jestis Mario Nieto”de la Ciudad de México.

Estos siete profesores estudiaron en esta institucion en diferentes afios: en el caso de la
profesora de tercer grado es de la generacién 1968-1972; por su parte la profesora del
segundo grado “B” es de la generacion 1971-1975; en el caso de la profesora de quinto grado
es de la generacion 1974-1978; en el caso de la profesora de segundo grado “A” es de la
generacion 1980-1984; en el caso de la profesora de cuarto grado es de la generaciéon 1990-
1993; en el caso de la profesora de primer grado es de la generacion 1997-2001; y, finalmente,

en el caso del profesor de sexto grado es de la generaciéon 1998-2002.

Con base en esta informacién se puede decir, que cuatro profesores (de 2° “A” y “B”, 3°, 5%y
4°), durante su formacién normalista no tuvieron preparacion alguna sobre la atencion a la
diversidad ni sobre el bilingtiismo, dado que los planes y programas que ellos estudiaron, no
inclufan ni el enfoque ni dichos saberes, ademas de que su formacién se enfoca a la atencion
de poblaciones urbanas. Ademas, en la entrevista hecha a éstos profesores, ellos indicaron
que no habfan tenido informacién alguna al respecto. Dice una profesora de 2°: En cuando a
nuestro proceso de formacion, nunca nos formaron para atender a ninos bilingiies, ademads, no hay, no lo be
visto la verdad siempre que he ido a buscar, los rinicos cursos que he encontrado son para atencion de nirios

urbanos. 121

Sdlo los docentes de 1° y 6° grado pudieron haber tenido alguna formacién sobre la atencién a la

diversidad, el bilingtismo y el multiculturalismo, dado que los documentos oficiales y el

121 D2° “A”-Ea, pregunta 13,12/02/05.
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enfoque de formacién de los Planes y Programas de estudio que cursaron, ya implicaba
saberes sobre estas tematicas.'?? Sin embargo, estos profesores indicaron que la formacion
que recibieron no incluia dichas tematicas. Al respecto dice el profesor de 6° grado: Durante
mii formacion en la escuela normal, no recibi formacion para el aspecto de bilingiizsmo. Ademds no se si halla

un curso para atender a nifios indigenas.'??

Ademas, los docentes han tomado diversos cursos de capacitacion y actualizacion. En el caso
de la profesora de 1°1%* ella indica que ha tomado cursos de: Ingles, computacion,
“Diplomado en Estrategias para la Ensefianza de las Matematicas”; formacién que en poco o

nada tiene que ver con la atenciéon educativa a nifios bilingties.

En el caso de la profesora de 2° “A”,125 ella ha tomado cursos sobre: “Gestién para
Directivos”, “El Uso del Aula de Medios para Aplicar con los Alumnos de Primer Afo”,
“Teorfas Pedagogicas” y “El Proyecto Escolar a Nivel Intercultural”!?¢; formacion, la de
estos dos ultimos cursos que de alguna manera aportan elementos sobre la atencién a

estudiantes bilingties.

En el caso de la profesora de 2° “B”,127 ella ha tomado cursos sobre “Lectura de Valores”,
“Proyectos de Vida”, “Valores de Administraciéon de Escuela”; formaciéon que en general
pudiera aportar algunos elementos valorales sobre el reconocimiento y respeto a la diversidad

pero que poco o nada aporta de la comprension “ensefianza de la lectura a nifios bilingties”.

122 A pattir del ciclo escolar 1997-1998 se ha iniciado la implantacién de este nuevo plan, este cambio forma parte del Programa de
Transformacién y Fortalecimiento de las Escuelas Normales que se realiza desde 1995. La caracteristica principal es que hace énfasis
en que el futuro maestro debe poseer el dominio de los contenidos de la educacién basica y la forma de ensefiarlos, desarrolle
plenamente sus habilidades intelectuales y reconozca las condiciones sociales en las que se desempefiarda. En:
http://members.tripod.com/~dgenamdf/benm/pagina2.html 8/11/05
123 D6°-Ea, pregunta 13, 12/02/05.
124 D1°-Ca, pregunta 2, 12/02/05.
125 D2° “A”-Eb, pregunta 2, 12/05/05.
126 E] curso “El Proyecto Escolar a Nivel Intercultural” consistié de una sola platica de una duracién de tres horas. Al respecto el
profesor de 6° indic6: En esa conferencia vimos temas de la pluralidad, donde nos hablaron sobre el respeto que debemos dar a los nirios, como debemos
trabajar con ellos, como atenderlos, comprender las caracteristicas de ellos y, poner sobre todo a un nivel adecuado con ellos; no hay que subestimarios a lo
contrario debemos apoyarlos, protegerlos socialmente, llevar los valores. Porque ellos tienen que conservar este tipo de idiomas, al no conservar poco a poco se va
exctinguiendo, entonces, México no seria un pais pluricultnral, nos quedariamos en un solo idioma y bueno ese idioma ya no se estaria respetando el origen de
nuestra nacionalidad. D6°-Eb, pregunta 1, 12/02/05.
127 D2° “B”-Eb, pregunta 2, 12/05/05.
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En el caso de la profesora de 3°,28 ella ha tomado el curso sobre “El proyecto Escolar a
Nivel Intercultural”; formacioén a partir, de este curso que de alguna forma aporta elementos
sobre el respeto a la diversidad, pero no constituye los elementos para la ensefianza de la

lectura en un contexto bilingiie.

En el caso de la profesora de 4°,1% ella ha tomado cursos sobre: “Matematicas y adiciones” y
“El Proyecto Escolar a Nivel Intercultural”. Formacion de este ultimo curso que de alguna
manera se enfoca hacia la perspectiva de la diversidad cultural. Sin embargo, en el ultimo

curso no se contempla como debe ser la ensefianza de la lectura a nifios bilingtes.

En el caso de la profesora de 5°,130 ella tomé un diplomados en: “Habilidades Docentes” y
cursos en “Evaluaciéon del Aprendizaje” y “Aprendizaje Cooperativo”; formacién, que

escasamente se enfoca a la atencion de nifios bilingtes.

Finalmente, el profesor de 6°, 13! ha tomado cursos sobre: “Computacién” y “El Proyecto
Escolar a Nivel Intercultural”. Basicamente este ultimo curso, le proporciona al docente
alguna informacién sobre el reconocimiento de la interculturalidad, pero aporta poco a la

ensenanza de la lecto-escritura a los niflos bilingties.

Algunos profesores han cursado otros estudios profesionales. Es el caso de la profesora de 1°
quién esta realizando estudios de maestria sobre “Estrategias de Enseflanza”, en la
Universidad Auténoma Metropolitana. Dichos estudios, de acuerdo con lo que comentd la
profesora, constituye una formaciéon genérica sobre estrategias de ensefanza de contenidos

académicos y los procesos cognitivos que se implican a la hora que el alumno aprende los

128 D3°-Ea, pregunta 11, 12/02/05.
129 D4°-C, pregunta 1, 12/02/05.
130 D5°-Eb, pregunta 2, 12/05/05.
131 D6°-C, pregunta 2, 12/02/05.
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contenidos programaticos; sin embargo, tal especificidad no implica una formacién en el

bilingtiismo, en la interculturalidad y en la ensefianza de la lectura.

En el caso de la profesora del 2° “B”, realiz6 estudios de licenciatura en educacién en la
unidad UPN-95 y cursé hasta el sexto semestre de la licenciatura en Derecho en la UNAM.
Dicha formacién no proporciona informacién alguna en los ambitos de bilingtiismo, en la

interculturalidad y en la ensefianza de la lectura.

En cuanto a la profesora de 2° “B”, realizé estudios en la Escuela Normal Superior como
profesora de Civismo. Tal formaciéon tiene por destino la atenciéon de estudiantes de
educacion secundaria. Aunque esos saberes no se sitdan en la educacion primaria, en cambio
si podrian dar algunos elementos de orden valoral respecto de la problematica de la

educacion intercultural, pero no en la ensenanza de la lectura a sujetos bilingtes.

En el caso de la profesora de 5° realizé sus estudios en la Licenciatura en Derecho de la
UNAM. Formacién que pudiera dar algunos elementos sobre derechos humanos vy
formacién valoral, pero no para la atenciéon de los nifios bilinglies y en la ensefianza de la

lectura.

Asi, se puede plantear que la formaciéon que los docentes tienen sobre la ensefianza de la
lectura a nifios bilingtlies, es minima y en algunos casos nula; sélo tienen algunos elementos
sobre el bilingtiismo producto del curso de Hfdhnu del proyecto “Bilingtismo,
Lectocomprension y Comunicacién Intercultural. El Caso de la Escuela Primaria Alberto
Correa.” Dirigido por el Dr. Nicanor Rebolledo. Dicho curso se enfocod a proporcionar
informacién basica sobre el lenguaje HAdhfAu y al manejo de algunas palabras, que sin
embargo, no resuelve la problematica de todo lo implicado en la ensefanza de la lectura a
estos niflos bilingties por parte del profesorado monolingtie. Lo que la profesora de 2° “A”
dice, es que: Ha sido interesante al principio (el curso de Hadhni) sobre todo porgue cuando los nisos

hablaban no entendiamos. A mi me queda muy marcada la razon por qué decian “el silla” o “el mesa”; y
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hablando con el maestro de Hidhiii, él nos dijo que los nifios no tenian un manejo del articulo, ni de género
(en su lengna materna) ;no? Ellos hablaban de algin objeto pero sin determinar si era masculino o femenino,
entonces entendi por qué ellos no me comprendian,...No habia un sentido de género. Sobre el trabajo de
Hiiihiii estaba muy interesada al principio, he iba con gusto a las clases, sin embargo, la verdad después de
algin tiempo cayeron en una actividad mondtona y poco aplicable en el trabajo en el anla para la enseiianza

de los contenidos de los programas.3?

3.1.2. Experiencia profesional

En este apartado, se ubica la experiencia profesional que tienen los siete docentes de esta
escuela primaria, asi como las funciones que han desempefiado a lo largo de su trayectoria
profesional. En el caso de la profesora de 1° ella lleva 5 afios de servicio como docente, ha
atendido los grados de 5°, 2° y 1°, con un total de 64 alumnos. Siendo este 1° el que ha
atendido en los ultimos dos anos, lo que implica que tiene una experiencia de trabajo con
nifios bilingties. Ademas trabaja en otra escuela primaria pero la experiencia ya adquirida no
le reporta mayor formaciéon para el trabajo con nifos bilingties, dado que no es una
problematica que se enfrenta en esa escuela. Ella indica que la experiencia con ninos bilingiies
la ha llevado a reflexionar sobre el cémo ensefiar los conocimientos a estos nifos, algo que
no ha podido resolver debido a su falta de conocimiento de la lengua Hfahni. Dice
textualmente:... para empezar hay que tener conocimiento como se maneja una clase bilingiie porgue no
todos los profesores la tienen de alguna forma el avance de las actividades bilingiies y también hay que conocer

el lenguaye, en este caso el Hidbnii. 177

En el caso de la profesora de 2° grado grupo “A”, tiene 22 anos de experiencia laboral y, en
la escuela primaria “Alberto Correa” lleva 2 afios de servicio, en el turno vespertino y el

primero en turno matutino, con visiones diferentes dado que en el turno matutino no se

132 D2°-E, pregunta 4, 2/05/05.
133 D1e-E, pregunta 8, 17/01/05.
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atiende a niflos bilingties. Durante sus 22 afios de servicio ha desempefado varios funciones:
(profesora de grupo, secretaria de escuela, secretaria de zona, y directora de escuela). Su
experiencia profesional no aporta mayor cosa para la atenciéon de nifios bilinglies, pues sus
referencias con este tipo de alumnos sélo es de 2 afnos y poco obtuvo del curso del HAdhfit
debido a su inconstancia. Ella indica que: La problemiitica principal es aprender Hiidhiii porgue

nosotros desconocemos totalmente y nos cuesta trabajo dirigir con nuestros alummnos.’*

En el caso de la profesora de 2° grupo “B”, tiene 29 afios de experiencia profesional en la
escuela primaria, y s6lo tiene laborando en la escuela “Alberto Correa” 1 ano. El resto de los
afios de servicio que tiene se han dado en escuelas primarias que no tienen este servicio de
atencion a niflos bilinglies. Ademas trabaja en una escuela secundaria que sin embargo
tampoco le aporta mayor cosa para la atencion de estudiantes bilinglies. Lo que esta
profesora plantea, es que: ...me siento incimoda porque yo no me comunico con mis alumnos, porgue no
tengo diccionario del cual auxiliarme y los nifios se sonrien y me dicen palabras que desconozeo, no me

adapto. . .. 1%

En el caso de la profesora de 3°, posee 33 anos de experiencia trabajando en diferentes
escuelas primarias. A partir del 2002 inicia sus labores docentes en la escuela primaria
“Alberto Correa” en los dos turnos, siendo su unica experiencia con nifnos bilingties la que ha
tenido con los nifios Hidhnt de 3° del turno vespertino de esta escuela. Lo que ella plantea
es que: Pues, muy dificil el vocabulario porque no lo domino no se todavia pero entre todos estamos

trabajando sobre eso...130

En el caso de la profesora de 4° lleva 11 afios de experiencia de servicio en educacion
primaria. Es a partir de 2003 que empieza a laborar en la escuela “Alberto Correa”, iniciando
con ello su experiencia docente con nifos bilingties de 3° y 4°, que es a los que actualmente

atiende. Lo que ella plantea, es que: Sobre todo, de que hay un choque de lenguas, entonces hay como

134 D2°“A”-Eb, pregunta 4, 12/02/05.
135 D2° “B”-Eb, pregunta 1, 12/02/05.
136 D3°-C, pregunta 10, 12/02/05.
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algunas contradicciones ;no? Entonces, se dificulta dar seguimiento a la actividad, lo que implica volver a

retomar el tema, porque son problemas enlazados, nosotros como maestros no podamos avangar.'3’

En el caso de la profesora de 5° lleva 26 afios de experiencia como docente de educacion
primaria, experiencia que se ha dado en distintas escuelas. Su trabajo en la escuela “Alberto
Correa” inicia a partir del 2003, atendiendo tanto al grupo matutino como al vespertino. En
este ultimo, ha dado clases tanto en 6° como en 5° siendo ésta su unica experiencia para la
atencion de nifios bilingties. Lo que ella plantea, es que: para enseniar a leer y escribir en Hidahiii
con los nirios debe ser un especialista en Hidhiii. Yo como profesora regular definitivamente no estoy
capacitado en Hiidhiiii para atender e este tipo de nirios.'3® Ademas es abogada en activo, actividad

profesional que no le reporta ninguna experiencia en la atencion a sujetos bilingiies.

Por dltimo, el profesor de 6° lleva 3 afios de servicio, de los cuales solo ha laborado en la
escuela “Alberto Correa” un afio, unica experiencia que ha tenido en la atenciéon a nifios
bilingties. .o que €l indica es que: En s/ los problemas son muchos, no uno de los principales es, y lo
mds importante es que nosotros no somos maestros bilingiies. Al no ser maestros bilingiies es logico que no
dominamos la lengua o idioma Hiidhiidi, se nos dificulta la ensenanza se hace muy pequena tanto en la
lectura como en la escritura o sea pricticamente nula, lo sinico que nosotros tratamos o aprendenos
esporddicamente es a través de los cursos que nos dan de los diltimos dias jque sueiio no! Y una que otra
palabra que aprendemos de los propios nisios prdcticamente los problemas son muy severos mny fuertes por el
mismo  dinamismo deficiente en la proyeccion de la ensenanga de la clase de Hiidbiiii es muy triste,
lamentablemente para nosotros reconocer que nosotros no somos maestros bilingiies, nos gustaria ser maestros
bilingiies. Sin embargo...trabajamos con ellos, no nos da pena absolutamente, pero, es muy dificil trabajar este

tipo de idioma con ellos.1>

Asi, con base en todo lo antes indicado, se puede decir que la experiencia profesional del

profesorado que atiende el grupo vespertino de de la escuela primaria “Alberto Correa”,

137 D4°-Ea, pregunta 1, 12/02/05.
138 D5°-C, pregunta 10, 12/02/05.
139 D6°-C, pregunta 10, 12/02/05.
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tiene muy poca experiencia profesional en la atenciéon a educandos bilingiies; ademas, su
manejo de la lengua HiAdhnu es poca o nula, lo que amplia la dificultad de su atencion. 40
Asimismo, es claro que dicha experiencia profesional aporta poca formacioén e informacion

sobre la ensefianza de la lectura a nifios bilingiies.

3.2. Organizacion pedagogica que el profesorado emplea para la ensefianza de la
lectura a nifios bilingiies

En general, todo el profesorado toma como punto de partida los programas del plan de
estudios de educacion primaria. Lo que éste indica es que a pesar de que no esta considerada
la especificidad de estos nifios bilingties, ellos tienen la obligaciéon de adecuar su trabajo a los
requerimientos programaticos del grado. De ahi que el profesor de 6° indica que: ...nosotros
Uevamos un horario de clases en donde los principales materias son espaiol y matemiticas con ellos en si de
antemano debemos de saber matematicas, debemos saber las materias elementales. Cuando nosotros
trabajamos espaiiol y matemiticas desarrollando en ellos el léxico, hacer reflexionar, hacer que aprendan a
Juzgar sobre todo aprendan autosuficientes, aunto jugar, auto criticarse no sinicamente palabras decirlas,
entonces, en ese aspecto trabajo mucho el espaiol, logren a entender a comprender lo gue estan leyendo y en
cutando a  escritura  bueno  programanos narraciones, programamos cuentos, programanos leyenda,
programamos ortografia, trabajar con ortografia programamos textos tanto orales como escritos, lo que leemos
tenemos que comprender para sentirnos satisfechos y valorar que estamos los nifios estan aprendiendo y eso en

pocas palabras eso seria la programacion gue yo tengo con ellos sno?.

E/ material diddctico estd enfocado a los contenidos que nosotros llevamos tratamos que sea un material
diddctico que sea llamativo de acuerdo a los contenidos a los temas que estamos llevando en este momento por
¢jemplo en este caso 6° grado cuenta con el proyecto de ciclomedia, donde todos los libros, donde todos los temas

viene de manera digitalizada. Es un buen apoyo para ellos visualizan porque el interés se despierta un poco

140 Es conveniente indicar que los profesores empiezan a tener un manejo de la lengua Hidhfi a partir del curso que se imparte por
parte del proyecto de la UPN. 7d. supra.
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mas en ellos, es muy buena herramienta con ellos trabajar el equipo de ciclomedia porgue al fin y acabo este es

un instrumento para ellos puedan lograr en este caso mas significativo.

Dicha estructura programatica, la que sigue el profesorado de la escuela “Alberto Correa”,
por lo regular no es objeto de adecuaciones a los requerimientos cognitivos de los alumnos
bilingties; ya que naturalmente no se toma en cuenta las diferencias sintacticas y semanticas

que se dan entre sus dos lenguas.

Estos nifios se enfrentan con la problematica de que su L1 no implica el manejo de una
estructura semantica, sintactica y fonética del lenguaje; mientras que la L2, la cual ya
comprenden y utilizan de manera incipiente, implica la utilizacién y comprension de sistema

de representacion que le son inherentes.

Ademas, es importante indicar que la ensefanza de la lectura basicamente se da en 1°y 2° a
nifios cuando estan iniciando el desarrollo de los procesos cognitivos requeridos para la
lectura, lo cual resulta sumamente complejo ya que son nifios que a pesar de ser bilingties, no
saben leer en ninguna de las dos lenguas; es decir, no tienen un conocimiento y comprension
de la estructura escrita de la L1 y L2. Al respecto, la profesora de 1° dice: En un inicio el primer
ano viene a ser parte de lo que es la ensefianza de la psicomotricidad, porgue lamentablemente muchos de los
nifos, no tienen este tipo de formacion, por lo que, se tiene que, iniciar con este tipo de trabajo como:

recortando, coloreando dado el escaso proceso de maduracion psicomotor. 141

Ello implica que el profesorado tiene que hacer adecuaciones a la estructura programatica, ya
que es necesario un proceso de adaptacion a los requerimientos de una poblacién bilinglie en
términos de su especificidad. Se trataria, de ir organizando la ensefianza en términos de las
dificultades especificas que los alumnos bilinglies tienen por su misma condiciéon. En este

sentido, la profesora de 1° indica que : En los primeros meses empiezo reconociendo el nivel de

141 D1°-E a, pregunta 2, 12/02/05.
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maduracion que los ninos tienen, para después iniciar con la ensenanza de las vocales (a, e, i, o, u) y
posteriormente las consonantes en el siguiente orden: la“m”, “n”, “la”, “¢”, la “m”, la ‘%" y la "y orden de
ensefianza que me ha facilitado lograr el aprendizaje de estas vocales y consonantes. Ademas, en algunos casos
trabajo segiin su especificidad; con algunos estoy trabajando con eercicios de maduracion, y con otros el

aprendizaje directo de las vocales y consonantes. Por esa razon, el trabajo en el salon de clases es

individual 142

En este mismo sentido, la profesora de 2° “A” indica que: ...k curricula (sic.) ... de segundo la he
tenido que adaptar totalmente o absolutamente con ellos, incluso desde primero. El programa de primero
marca un trabajo con nifos que tienen antecedentes de maduracion indeterminado: como manejar su derecha,
su izquierda; de temporalidad de maniana, el hoy y el pasado. Ellos carecen totalmente o absolutamente de
esos elementos de maduracion,.., no se puede partir como estd la curricula (sic.) de primero y de segundo, sino
de inicio, hay que empezar a trabajar la maduracion de situaciones que mas bien corresponden con el
preescolar, incluso no manejaban la ubicacion espacial (en frente, atris, derecha, izquierda) y eso leva
tiempo, porque la curricnla (sic.) de segundo debi de haber iniciado tuve que esperar también, porque se siguen
Sformando las nociones de primero. .. en este caso, no entienden la lectura.'*3 Dado que los nifios carecen
de una formacién académica en preescolar, el profesorado tendria que redisenar la estructura

sus actividades en clase.

Finalmente en el caso de la profesora de 2° “B” dice que: Pues, retomando los objetivos basicos
porgue ellos no saben leer y escribir la programanmos desde inicio que hice mi examen de diagndstico de grupo
estaba muy atorado en espariol, entonces desde abi tuve que retomar desde primer ario. De hecho le dije a la
direccion que tengo un problema en segundo aso pero no estd bien el grupo primer aiio en base a suyo hago mi
programa mi secuencia en la que retomo porque se ansentan y...tengo que estar consciente con mis dos horas
antes del recreo trabajo la lectura, reflexciones programo, tengo mis de la mitad que no saben leer mas que uno,
porgue no era normal que un grupo de segundo ano me ha costado mucho trabajo, esfuerzo mas que nada

porque son ninos.’*.

142D “1”", ¢, pregunta 15, 27/03/04, p. 85.
143 D2*“A”-Ea, pregunta 11, 06/06/05.
144 D20“B”-Ea, pregunta 15, 06/06/05.
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Es evidente, con base en lo antes indicado, que la organizaciéon pedagdgica que emplean los
docentes de 1° y 2° basicamente esta tomada del programa oficial; mientras que las
adecuaciones que a éste se hacen para la ensefianza de la lectura, sélo son en términos de la
propuesta en él contenida. Sin embargo, el trabajo realizado y las adecuaciones no tienen un
fundamento en la problematica del bilingtiismo de los nifios Hiidhfiti y mucho menos, de los

requerimientos de vinculacion que la L1 y la L2 debiera tener.

Asimismo, e implicando a los docentes de 1° y 2°, los de 3°, 4° 5° y 6°, organizan sus
actividades para la ensefianza y utilizacion de la lectura de acuerdo al nivel de conocimientos
que se requiere para el grado en términos de la estructura programatica oficial; sin que se
tome en cuenta la problematica del bilingtiismo que lo s nifios de todos los grados enfrentan.
De ahi la profesora de 3° comenta lo siguiente: En especial este grupo tiene bastante dificultad, para
la lecto-escritura creo que no tienen las bases, primero y segundo, entonces en 3° me encuentro con una gran
problemitica de 29 alumnos que tengo, este 12 no leen absolutamente nada, y tampoco escriben. Ademas, es
muy dificil programar, porque me voy ajustando a las necesidades de mis alummnos... pero siempre estoy
trabajando no es un gran vocabulario porgue no lo domino no se todavia pero entre todos estamos trabajando
sobre eso. Por ejemplo yo el martes después de la clase de Hidhiii inmediatamente, practico con mis

alumnos. 145

También la profesora de 4° sefiala que: para la enseiianza de la lectura con los nisios sélo lo hago en
espariol, llevo un seguimiento del libro, ajustindome a las necesidades, dudas de mi grupo para desarrollar y

elaborar todas las actividades mediante un método propio.’#

Mientras que la profesora de 5° expresa que: Utilizo los libros, materiales del rincon, sobre todo de
interés en la lectura, bueno en si practicando e integrando palabras nuevas, para poder avanzar en su

comprension de la lectura dado su limitado dominio del espariol\¥7

145 D3e-Ea, pregunta 1, 15/06/05.
146 D4eo-Ea, pregunta 4, 12/02/05.
147 D5e-Ea, pregunta 2, 12/06/05.
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Asimismo el profesor de 6° indica que: ...normalmente lo que yo hago aparte de la reflexion, la
comprension del significado de los textos porque eso le aynda muchisimo a ellos a poder desarrollar el nivel
cognitivo. Si nosotros dejamos leer a un ninio y ahi sabemos si realmente el nino estd aprendiendo a través de
indagaciones que se dan con los alumnos nos damos cuenta si realmente la lengua va aprendiendo o no, es por
eso que a mi me gusta mucho lo que son las indagaciones, indagar a los nifios sacarlos de su duda para que
ellos estén tranquilos y yo como profesor si ellos estan aprendiendo las preguntas, la reflexion, la critica, la
comprension para mi son muy buenos elementos para lograr el desarrollo cognitivo del muchacho y de esa

manera saber si estan entendiendo.\*8

Las voces de los profesores que hemos observado nos muestran claramente como la
enseflanza y uso de la lectura en todos los grados, se enfocan a cuestiones unicamente del
espafiol y utilizando los libros de texto oficiales. No se incluyen materiales que tengan una
estructura programatica adecuada al bilingliismo; a pesar de que estos profesores llevaron el
curso de Hndhnt que se desarrollé con el proyecto “40-60”, el cual consiste en hacer un
manejo del 60% en espanol y el 40% en Hndhni durante las sesiones de clases para 1° y

posteriormente 2°.149

Sin embargo, a pesar del trabajo realizado en el proyecto antes indicado, el profesorado
sefiala que el curso de Hfiahfiu, el cual buscaba proporcionar las bases para la realizacion de
esta propuesta, ha sido de poca utilidad para su trabajo, debido ha que éste no ha tenido
continuidad por diversas razones (suspensiones, falta de asistencia de ellos mismos,
dificultades metodoldgicas en la ensefianza y otras). Por ejemplo, el docente de 6° indica que:
Para comunicarme con los alummnos no me ha ayndado, porque el lengnaje de los alumnos de sexto grado es
mds elevado, como nosotros no dominamos, yo estoy completamente seguro que dominamos un 2% lo que seria
lo que nosotros conocemos Hiiahiiii entonces ante esto bueno ineficiente la elaboracion del idioma Hiiahiii

entonces muy dificil que nosotros logremos dar una clase especial con ellos sno? Va a ser dificil porque bueno,

148 D6o-Ea, pregunta 5, 15/06/05.
149 Dicho proyecto se trata de desarrollar la lecto-comprensiéon de lectura con nifios migrantes bilingties Hafihfiyu.
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no lo sabemos hablar, escribir ni mucho menos entendemos, definitivamente no me ha ayudado mucho, no
digamos nulo, no me ha ayudado mucho el idioma Hidhiiii para poder explicar con los nisios porque nosotros
trabajamos en base (sic) al programa, pero hay que tomar en cuenta que el programa es un programa sensible
sino nosotros tenemos que ir adecnando al nivel o al ritmo de aprendizaje de cada uno de los ninos, tomar en
cuenta esta caracteristica no podemos avanzar mds alld al nivel, no he podido comprender algo no. No poder

acudir a un andamio que el andanio que todavia no estd cimentado.'>

Sin embargo la profesora de 4° indica que. 87 s7, me ha servido muchisimo el curso de Hrdhiii. Me

ha ayudado por ejemplo, escuchando palabras que yo no conocia, tampoco sabia de lo que wis alumnos

hablaban y aborita les puedo contestar no al cien por ciento a lo mejor al cinco por ciento ya me identifico con
€

algunas palabras, [y éstel, “yo” creo que también ellos me han enseniado a mi algunas palabras y pues algunos

ninos que han tenido dominio del espariol.’>!

Finalmente, también el profesorado indica, que uno de los principales factores que le ha
dificultado la ensefanza de los conocimientos de los distintos grados y la lectura (en
especifico); es la falta de apoyo de los padres de familia y del ausentismo sistematico de los
alumnos. Al respecto el docente de 1° dice: ...para atender este tipo de grupo sobre todo en la cindad
la problematica son la generalidad y bueno, hay mucha violencia intrafamiliar, y poco apoyo de los padres de

Sfamilia hacia la escuela, lo que deriva la interrupeion continua de mis actividades académicas.’>?

3.3. Recursos didacticos para la ensefianza de la lectura en la escuela primaria
“Alberto Correa”

En general los recursos didacticos permiten promover y facilitar la adquisicién del
conocimiento, ya que constituyen los medios organizacionales que se incorporan en el
proceso de ensefianza que el profesorado desarrolla con los educandos; motivo por el cual,

éstos se constituyen en herramientas de sistematizacion y organizaciéon para la ensefianza de

150 D6e-Ea, pregunta 6, 15/06/05.
151 D4e-Ea, pregunta 6, 12/02/05.
152 De-Ea, pregunta 1, 12/02/05.
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la L2 y la L1. Son las herramientas que sirven de vehiculo para facilitar y motivar los
aprendizajes de los nifios, en términos de permitir explotar sus competencias y atraer la

atencion para el conocimiento que se quiere ensenar.

En si, la SEP aporta el programa de enciclomedia sélo a los grados de 5° y 6°, en donde tiene
digitalizados los libros de texto gratuito de educacién primaria, recursos didacticos
imprescindibles, el cual enlaza a la biblioteca del aula, a fotografias, mapas, visitas virtuales,

videos, peliculas, audios, interactivos y otros recursos.

Por lo anterior, es importante explicar los recursos didacticos que emplea el profesorado de
la escuela primaria con los nifios migrantes bilingties HAdhfit para la ensefianza de la lectura.
En el caso del docente de 1°, sélo utiliza material grafico, objetos tangibles, copias, laminas,
programas de estudio, libros de texto, ficheros, (televisién, videos). Lo que sélo le aporta
clementos para ensefar la lectura en espafiol, pero no le ayuda en la enseflanza del

bilingtiismo, dado su limitante de dominio de la lengua HAdhAd.

En el caso de la profesora de 2° “A” indica que: Bueno principalmente los libros oficiales, bueno no es
un material diddctico sino es un recurso oficial, un cuento, un dibujo, que ellos traigan y me parece interesante
es con lo que trabajo, es decir, que tenga una relacion. A veces hago uso de titeres, y lo que les pueda lamar
atencion, también para iniciar un trabajo de lectura o de redaccion...’””> Material que no le da sustento
al recurso del bilingtiismo, debido a que sélo constituyen un medio mas de los recursos

oficiales.

En el caso de la profesora de 2°“B”,”%* dice que: me aboco mis al pizarrin, utilizo las hojas
fotostiticas, alfabetos en laminas, silabas mixtas, imagenes por silabas, en manuscritas, en maydisculas,

mindisculas, libros de texto y de ejercicios donde atiende a los nifios que tienen un nivel mayor de domzinio del

153 D2° “A”-Ea, pregunta 1, 06/06/05
154 D2° “B”-Ea, pregunta 2, 05/06/05.
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Hiidhiii. Recursos que, solo son disefiados en espafiol, pero que no resuelven la problematica

para el caso del bilingtiismo.

En el caso de los docentes de 3° a 6°, ellos reportan que emplean los libros de la SEP, libros
de RILEC, 7’ libros de lecturas, revistas, periddicos, loterfas, historietas, recortes, laminas,
dibujos, objetos, tarjetas moévil, rompecabezas, titeres, domind, tiro al blanco, juegos de
serpientes y escaleras. Considerando que lo mas importante es el ejercicio para la
comprension de la lectura, dado que sus alumnos ya tienen un dominio de ésta y soélo
abordan el dominio del espafiol; sin que se de un trabajo fundamentado y programado en el

bilingtismo.

Con respecto a la opinién anterior en cuando al empleo de materiales didacticos del
profesorado monolingtie en la enseflanza de lectura a nifios bilingties, lo que se usa son los
libros de texto y del rincén de lecturas que edita la SEP, y otros materiales comerciales que
los propios profesores les piden a sus alumnos, sin que se emplee material especifico en

correspondencia con la condicion bilingtie de los alumnos.

Aunque, en el programa oficial indica que el profesorado debe elaborar materiales didacticos
acordes al contexto sociocultural de sus alumnos, lo contrastante en este sentido es que, el
profesorado de esta escuela primaria sélo emplean los materiales comerciales y libros de texto
gratuitos. Sin que se apoyen en alguno de los libros que hay en Hfiahfiu, los cuales estan
guardados en la direcciéon de la escuela. Motivo por el cual, el fomento a la ensefanza de la
lectura de textos en Hnahfiu es inexistente, lo tnico que el profesorado ha hecho, es seguir
reproduciendo en forma mecanizada los contenidos de los Planes y Programas de estudio
con sus alumnos en los salones de clase y sin emplear ni potenciar el bilingtismo de sus

alumnos.

155 Se refiere a los libros de cuentos infantiles, estructurados mediante fichas para los nifios de educacién primaria.
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CAPITULO IV

LA PROBLEMATICA EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA A LOS NINOS
BILINGUES DE LA ESCUELA “ALBERTO CORREA”

No basta con que el maestro hable en una

lengua indigena si paralelamente no cambia la

petrcepcion que tiene de su rol y del aprendizaje, y

si no comienza a modificar su comportamiento

vetbal y no vetbal y su desempefio profesional.

Solo en la medida que el maestro bilingiie (y

monolingiie) tome consciencia que la relacion

vertical maestro-alumno debe cambiar y que su

papel es sobre todo el de un facilitador del

aprendizaje de sus alumnos y alumnas (...) la

educacion bilingiie podra elevar su calidad y

obtener resultados atin mas prometedores. Ntuntena’a vesi in teskua’a ka’a i yu’u fiuu un

Luis Enrique Loépez, 1998 tuntasama nasa jani ini ji ja kutuvaa, ji nu
tukejaa ja ntasama nasaka’a ji tifiu sa’a. Ma i
teeskua uu yuu (i yuu) ntataviini ji nasaketa’a
nteskua’a ji suchi kutuva nteyiga ja ntasama ji
tilusa’ade  kuinija koo va’a ja kutuva’a
suchicuechi (...) ja skua’a uu yuu ku cua’anu
va’a ji ni’i va’a ja kuini.
Trad. Manuel Ottiz, 2006

En este dltimo capitulo de la tesis, se presenta la problematica que los docentes monolingties
enfrentan para la enseflanza de la lectura a nifios bilingties. Se trata de una poblacién de nifios
migrantes HAdhNt que son atendidos en el turno vespertino de la escuela primaria “Alberto

Correa”.

Para ello, en el capitulo se comienza por ubicar cual es la problematica de formacién que los
docentes monolingiies tienen para atender la ensefianza de la lectura de los nifios bilingties;
segundo, se establece cudl es la estructura programatica que toman los docentes para
organizar su ensefanza, dado que constituye los medios indispensables en el desarrollo de sus

clases; tercero, se establece cudles son las estrategias pedagogicas que emplea ellos para este
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fin, dado que es la base principal para sus actividades académicas; cuarto, se ubican los
recursos didacticos que emplean los docentes para apoyar su ensefianza, dado que este
aspecto forma parte de sus estrategias didacticas basicas para esta especificidad; y finalmente,
se establece como es la direccion grupal en la ensefianza de los contenidos programaticos,

dado que es el mecanismo basico en la conduccién de la ensefianza.
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4.1. Formaci6én docente para la ensefianza bilingiie

En la ensefianza a nifios bilingties uno de los requisitos clave es contar con el conjunto de
conocimientos y competencias que ésta implica, dado que son la base en la que ésta se
fundamenta. Se trata de la formacién que los docentes debieran tener para educar a nifios que

por su especificidad tienen requerimientos y problematicas concretas.

En el caso de los docentes del turno vespertino de la escuela “Alberto Correa”, se encontrd
que ninguno tenfa una formacién en el ambito del bilingtiismo y, mucho menos, en el manejo
de la lengua HAahnu de los nifios. Asi, se puede decir que es casi nula la formacién de los
docentes en el ambito del bilingtiismo y del manejo de la lengua HAdhd, lo que se traduce
en un requerimiento formativo en términos de lo que implica ensefiar a sujetos bilingties la

lectura de una .2 distinta a la L.1.

Dicha formacion, se da en el caso de estos profesores, porque durante el proceso de esta
investigacion ellos tomaron un curso de lengua Hidhfd, que se enfoco a proporcionatrles los
elementos minimos de comunicacién en esta lengua. Asi los docentes indicaron que el curso
en términos generales les habia servido para conocer algunos aspectos lingiisticos del
Hfdhfd. Sin embargo, también indicaron que: Para comunicarme con los alumnos no... Porgue
nosotros no lo dominamos. Yo estoy completamente seguro que dominamos un 2%, lo que seria ineficiente en
la elaboracion del idioma Hiiahiiii en su manejo para la enseiianza a estos ninios. Es muy dificil que nosotros
logremos dar una clase especial con ellos sno? Va a ser dificil, jporgue bueno!, no lo sabemos hablar, escribir,
ni mucho menos entendemos. Definitivamente no me ha ayudado mucho el curso de Hidabniii para poder

explicar a los nifios, porgue nosotros trabajamos en base al (sic.) programa. ..1>°

Ademas, en la observacién se detectd que los docentes desarrollaban sus clases Gnicamente
en espafiol, en la L2 de los nifios; sin tomar en cuenta el uso de la lengua Hfidhi o L1. Es

decir, el proceso de ensefianza quedaba restringido al manejo del Espanol y a lo programado

156 DGo-Ha, pregunta 6, 15/06/07.
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para su enseflanza, esto es consecuencia “natural” del desconocimiento que los profesores
tienen del idioma materno de los nifios. Claro esta, con lo antes indicado, que esto se debe al
monolingtismo de los docentes de la escuela primaria “Alberto Correa”, tanto en el manejo
del idioma, como en la adecuaciéon de los contenidos programaticos a la especificidad del

bilingtiismo de estos nifios.

Es notorio que para los docentes de esta escuela primaria, lo tnico que les interesa es que sus
alumnos aprendan a leer y escribir sélo en espafiol, dando poco interés a su lengua materna
como medio para lograr dicho aprendizaje (seguramente por el desconocimiento que de ella

tiene).

Se trata de un problema del curriculo nacional, el cual no sélo esta dado en el bilingtismo,
sino en correspondencia con la carencia de conocimientos y competencias que los profesores
tienen para tratar en la diversidad e interculturalidad a una poblacién estudiantil como la que
atienden. Problematica, que como indica Rebolledo, no se reduce a tener mas apoyos,
infraestructura y cobertura, pues se trata de un conflicto cultural y lingiifstico generado por la
propia escuela en los grupos y comunidades al establecer normas pedagogicas y uso del
espanol como lengua exclusiva en la ensefianza; asimismo, tampoco se resuelve con algunos
programas de asistencia y apoyo, ni con la sensibilizacion de los docentes para tener una
buena disposicion al trabajo con la diferencia y la interculturalidad como elementos
pedagdgicos centrales. Lo que se necesita es llevar acabo, de manera gradual y permanente,
actividades pluriculturales con el fin de contrarrestar las confrontaciones raciales que se dan
tanto en el campo como en la ciudad, de lograr que las autoridades educativas efectivamente
reconozcan y atiendan la educacién indigena en la ciudad y en la escuela publica en su
totalidad, de reformular los sistemas de ensefanza y los enfoques educativos y de promover

una formacién docente adecuada a enfoques y escuelas interculturales bilingties.!5”

157 Cfi. REBOLLEDO, Nicanor. Op. Cit.
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4.2. Estructura programatica

En si estos docentes, los del turno vespertino de la escuela primaria “Alberto Correa”,
organizan los contenidos programaticos para la enseflanza de la lectura en correspondencia
con los programas de estudios de educacioén primaria; con los contenidos y actividades que se
indican en éstos. La profesora de 2° “B” indica que: Pues, retomamos los objetivos bdsicos del plan y
programa de estudios de educacion primaria, porque ellos no saben leer y escribir, la programarmos desde inicio
conforme a los resultados del examen de diagndstico de grupo, dado que tienen un nivel bajo en espasiol,
entonces, tuve que retomar desde primer ano. También estructuro mis actividades conforme al tiempo de

asistencia ya que faltan continnamente a clases, dos horas antes del recreo repaso la lectura.’>$

Dicha situacion deriva en una gran problematica a la hora que se lleva acabo la ensefianza que
realiza el profesorado en el desarrollo de sus clases con los nifios bilinglies migrantes
Hfadhfi; ya que, en éstas las adecuaciones curriculares no toman en cuenta la especificidad
cognitiva de los nifos, su condicion intercultural y su bilingtismo. En realidad sélo se cifien a
lo definido en los programas de la SEP. Estos profesores carecen de condiciones
(competencias, formacion, materiales, programas, etc.) para hacer algo diferente. La
profesora de 5° indica: No hago una programacion, sélo me aboco a utilizar libros y materiales del
Rincon, también nos interesamos en la lectura, en si practicarlo e integrar palabras nuevas, para avanzar en

su comprension de la lectura sinicamente en espasiol.

Asi, es claro que los docentes monolingties de la escuela primaria “Alberto Correa”, lo Gnico
que han hecho es programar todo su trabajo docente para la ensefianza de la lectura
(seguramente para todos los contenidos), en funcién de la especificidad de una educacion
monolingtie, la cual parte de pensar que los sujetos son homogéneos y que la problematica
no va mas alld del desarrollo cognitivo que supuestamente deben tener en funcién de su

edad. Los profesores indican: Prdcticamente no tomamos en cuenta en particular el Hidhitii ;no? Me

158 P20 “B”-Ea, pregunta 15, 12/06/05.
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aboco al programa oficial, yo trabajo con forme marca el programa con ellos y enserio mds el espariol es un

problema con ellos para logran entender. . .15

Cierto es que dicha problematica no sélo es adjudicable al profesorado, ademas es necesario
reconocer que debido a su formacién, capacitacion permanente y requerimientos
institucionales para su docencia, en poco o nada toman en cuenta la especificidad que una
educaciéon bilingtie intercultural debe tener. Asimismo, es necesario reconocer la falta de

politicas educativas, como principal causa, para lograr este cambio.

4.3. Estrategias pedagdgicas

Hablar de las estrategias pedagogicas es explicar la problematica que los docentes enfrentan,
en la ensefianza de la lectura y las acciones que ellos deben realizar con el proposito de
facilitar el aprendizaje de los contenidos de los programas de estudio de educacién primaria
para los niflos migrantes bilingties HAahfu. Se trata, del conjunto de estrategias que diseflan
para enseflar a leer a éstos. De aqui se deriva una problematica, ya que este conjunto de
estrategias pedagogicas, por lo regular, no se fundamentan en la especificidad del bilingtiismo

y cultura que caracteriza a estos nifios Haahn.

En si, el profesorado indica que sus estrategias pedagbgicas para la ensefianza de la lectura,
basicamente estan fundamentadas en la especificidad programatica para los niflos
monolingiies; ya que el enfoque cognitivo en ellos contenido y la definiciéon de las estrategias
pedagdgicas corresponden con la especificidad de nifios monolingties. Lo que ellos indican es
que: .../la verdad es que el programa no es el apropiado, porgue esta pensado para los niios de la curricnla

(szc.) normal, y bueno, estos nisios tienen otros intereses, su vida familiar es totalmente diferente; siento que, el

159 D6eo-Ea, pregunta 7, 15/06/05.
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tipo de estrategias diddctica para la ensenianzga de la lectura que la Secretaria de Educacion Priblica propone

no son adecnadas, no son de su interés; lamentablemente yo llevo esta propuesta pedagdgica de la SEP.75

Lo que ha sido reducido a estrategias metodolégicas que deben apoyarse en la formacion
teoérica de los profesores, ya que estos deberfan responder al trabajo creativo requerido para

acompanar la complejidad del proceso de ensefianza — aprendizaje de los docentes.

En este sentido, el profesorado no posee la formaciéon apropiada que pudiera orientar con
eficacia la ensefianza de los educandos, lo cual deberia estar mediado por la relacion entre el
profesor y el alumno, dado que las estrategias pedagodgicas constituyen el fundamento
organizacional del proceso educativo. Sin embargo, éstas pasan a ser una simple accion
instrumental y mecanica en la ensefianza, donde el potencial del educando se excluye para
promover aprendizajes fosilizados, ya que se trata de procesos psiquicos que han recorrido

un largo estadio de desarrollo histérico y han terminado por mecanizarse, por ser
automaticos; “...formas fosilizadas de conducta [que, como dice Vygotski | se encuentran

mas facilmente en los procesos psicologicos llamados automaticos [...], que, a causa de su
antiguo origen, se repiten ahora millones de veces, quedando totalmente mecanizados.”'®!
En si, se trata de todo proceso psiquico que la persona es capaz de repetir, de ejecutar pues
ya la domina; no asi, cuando se trata de procesos cognitivos que potencialmente una persona

puede realizar con la ayuda de otra mas apta (la Zona de Desarrollo Potencial que Vygotski

propone).

En si, la estrategia pedagogica de la ensefianza debe ser un mecanismo para facilitar y
potenciar la formacién y la informacién cultural, para lo cual es necesario que los docentes
monolingties consideren las caracteristicas lingtifsticas de los sujetos bilingties tomando en
cuenta su contexto cultural y lo que potencialmente pueden hacer y aprender mediante

pautas de enseflanza pertinentes. Sin embargo, estos profesores sélo abordan los contenidos

160 Do -Ea, pregunta 5, 10/06/05.
161 VYGOTSKL, Lev. Op. Cit, p.103.
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oficiales del Plan y Programas de estudios de educacién primaria, resultando una formacion
precaria que no atiende ni recupera el bilingtiismo, la diversidad cultural y los procesos

cognitivos implicitos.

4.4. Recursos didacticos

Explicar la problematica que los docentes monolingties enfrentan en la definiciéon y
elaboracion de los recursos didacticos para la ensefianza de la lectura a los nifios bilingiies
migrantes Hnahn, es iniciar un analisis de los procesos concretos a través de los cuales ellos
realizan su practica. Nos referimos al conjunto de herramientas y materiales que se emplean

para realizar la accién concreta de ensenanza de la lectura.

Lo que el profesorado plantea, al respecto, es que los recursos didacticos son la base en la
cual apoyan y fortalecen las actividades enfocadas a la transmisiéon de los conocimientos y
habilidades que la lectura requiere. Dice la profesora de 4°: ;Buenol, con los libros de espasiol
lecturas y de actividades organigamos el trabajo en clase, porque considero que son muy buenos; ademds éstas
echan a volar la imaginacion del ninio, por eso es que lo estamos levando a cabo. También utilizamos los
libros del “Rile”, dado que este material le gusta a los nifios. Este material diddctico tiene la utilidad de que
se complementa con hojas donde ellos hacen sus propias redacciones y dibujos traidos por ellos, sno? Asinisno
les pido que traigan algunos periddicos, revistas, cuentos, bistorietas o leyendas; sin embargo, estos recursos

diddcticos son pertinentes para trabajar con los nifios del turno matutino que solamente hablan el espariol.'6>

Sin embargo, lo que se pudo observar en los salones de clase de los distintos grados de la
escuela primaria “Alberto Correa”, es que los profesores basicamente emplean como
recursos didacticos los libros de textos gratuitos y las gufas didacticas que la SEP les
proporciona. Sélo en el caso de los profesores de 1° y 2° utilizaban recursos didacticos

elaborados para la ensefianza de la lectura, se trataba de material ...grdfico, objetos tangibles,

162 D4eo-Ea, pregunta 2, 08/03/05.
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copias, programas de estudio, libros de texto, ficheros, television, videos, cuentos, dibujos, pizarrén, alfabetos,
laminas con silabas mixtas y alfabetos con imdgenes por silabas en manuscrita, en maysisculas y

mindisculas. 163

Dichos materiales si bien eran dutiles, tienen como problema para la ensefilanza a sujetos
bilingties, el que sélo atienden a la estructura programatica establecida por la SEP, sin tomar
en cuenta la especificidad de estos nifios (tanto culturales como lingtisticas). En el caso de la
profesora de 1° dice: considero que no es suficiente el material de la SEP para la enseiianza de la lectura
a los nifios Hiiahiisi porque no es el apropiado, ya que estd pensado, para los ninios, que son de curricula (sic)

normal, y bueno estos nifos tienen otros intereses y su vida familiar es totalmente diferente. 104

Ademas, también se pudo observar que algunos de los profesores utilizaban para la
ensefanza de la lectura materiales comerciales elaborados para hablantes monolingiies del
espafiol, los cuales no estaban adaptados a la especificidad de la lengua materna de los nifios
Hihna del turno vespertino de esta escuela. Al respecto la profesora de 3° dice: Los
materiales diddcticos de la SEP son interesantes para cualquier nivel de nifios que hablan el esparnol, pero
para la educacion intercultural no son adecuados, porque a la hora de ponerlos en prictica no funciona con

estos ninios Hiiahiidi, dado que no estd adaptado para ellos.10>

De ahi la gran problematica para ensefiar a leer a estos nifios, ya que los recursos didacticos
empleados por los profesores no se constituyen en un medio adecuado al bilingtiismo y a la
interculturalidad que los caracteriza. Todos los recursos didacticos que se diseflan, se
incorporan a la ensefianza de la lectura pensando en nifios monolingiies que son formados

por profesores monolingiies, algo totalmente ajeno al bilingtiismo de este grupo Hnéhit.

Para promover y facilitar una ensefianza de la lectura en el bilingiiismo, es necesario que estos

recursos didacticos se adecuen a esta especificidad y que se aproximen a la dimension

163 Observacion en el salén de clases, de la practica de campo, 10/03/05.
164 Do -Ea, pregunta 13, 10/03/05.
165 D30-Ea, pregunta 16, 10/03/05.
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multicultural que caracteriza a estos nifios Hidhfit. Sin embargo el propio Sistema Educativo
Nacional, en la actualidad, no se ha enfocado ha atender ni desarrollar programas de
capacitacion y formaciéon para el profesorado monolingtie espafol que enfrentan esta

problematica real en las instituciones educativas que tanto requiere en nuestro pafs.
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CONCLUSIONES

En esta tesis se abord6é basicamente la problematica para la ensefianza de la lectura a nifios
bilingties migrantes Hndhni que cursan su educacion en la escuela primaria “Alberto
Correa”, y los diversos factores que inciden en la realizacion de la funcién docente que el
profesorado realizan a la hora de tener que ensenar estas habilidades y conocimientos. Se
trata del complejo proceso pedagdgico que implica la ensenanza de una L2 a sujetos bilingties
que tienen una L1, base de sus mecanismos de comunicaciéon y cognitivos, pero no del

manejo de la lectura y la escritura, porque sélo la saben hablar.

En si, una primera conclusiéon a la que llego, producto de este trabajo de tesis, es que la
teorizacion que se ha generado sobre el multiculturalismo, el bilingliismo y la ensefianza a
sujetos con las anteriores caracteristicas; basicamente se ha orientado a la discusién en
términos de la especificidad de los ambitos tematicos antes indicados. Sin embargo, poco se
ha hecho en el analisis tedrico para reflexionar sobre la problematica que profesores
monolingties enfrentan en la ensefianza a una poblacion multicultural migrante bilingtie (caso
concreto el de los niflos Hndhfit de esta escuela primaria) y sobre las implicaciones culturales
que se dan en esta relacion. Basta, a manera de ejemplo, ver el conjunto de supuestos que se
toman como fundamento tedrico en esta tesis, donde no se pudo encontrar ningun
planteamiento concreto sobre la tematica y sélo se localizé una investigacion que abordaba la

especificidad de dicha problematica.

Por otro lado, el analisis hecho en esta tesis sobre la oferta de capacitacioén y actualizacion
que se tiene en instituciones como el CONAFE, y el PRONAP, nos muestra que dichas
instituciones no se han enfocado a resolver los requerimientos de formaciéon que el
profesorado monolingiie tienen para la ensefianza a nifios migrantes bilingties. Es decir, se ha
dejado de lado la problematica que un profesor monolingtie enfrenta al ensefiar (en el caso de
esta tesis, la lectura) a nifios migrantes bilinglies que manejan dos lenguas para lograr su

aprendizaje. Sélo en el caso de la UPN se ha venido desarrollando, a través del proyecto de
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investigacion Bilingiiismo, lecto-comprension y comunicacion intercultural en la escuela primaria “Alberto

Correa”,

>

un conjunto de estrategias enfocadas a atender estos requerimientos de formacién

que el profesorado monolinglie tiene para sujetos migrantes bilingtes.

En la actualidad se sabe que en el caso del Distrito Federal, y seguramente en el caso de otras
entidades federativas, hay un gran ndmero de escuelas que tienen una poblacién escolar
migrante bilinglie que es atendida por profesores monolingiies, quienes no tienen la
formaciéon requerida a la especificidad de esta poblacién; sin embargo, la oferta de
capacitacion y actualizacién es casi nula e ineficaz dado que sélo se les informa de la

problematica, si bien va.

En lo que respecta a las politicas educativas, se revela que la educacion intercultural es una
necesidad basica para la atencion de las necesidades del pluralismo cultural que caracteriza la
sociedad mexicana, politicas que basicamente se han centrado en la atencién educativa local
de grupos étnicos, pero que nada tienen que ver con la atencién educativa de nifios que
emigran a las grandes ciudades donde han de cursar su escuela primaria. Se trata de una
problematica no reconocida, la cual no se reduce a la atenciéon de los nifios migrantes
bilingties, sino que ademas, implica la falta de formacion de los docentes para ensefiar a estos

educandos.

Asi, a pesar del incremento y la gran promocién de politicas educativas para la atencion de
poblaciones bilingties a nivel nacional, lo cierto es que la atenciéon educativa de esta poblacion
cuando migra a las grandes ciudades, es un tema que en estos términos presenta un gran
descuido y abandono. No hay politicas educativas precisas que den sustento de manera
concreta a los requerimientos de atencién, capacitacion y actualizacién docente en
correspondencia con los requerimientos de esta poblacién bilinglie migrante. En general,
desde la perspectiva oficial, el discurso dominante sobre la educacién indigena ha estado

anclado a una visién indigenista y compensatoria que solo trata de atender la problematica en
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busqueda de homogeneizar a la poblacion, lo que sélo conduce a que se reproduzcan las

desigualdades que subyacen a esta perspectiva.

En intima relacién con el planteamiento que se hace de las politicas educativas para la
interculturalidad, también esta la estructura de los planes y programas de estudio que se
utilizan para organizar este tipo de educacion primaria, los cuales pudieran ser adecuados
cuando esta educacion se da en las localidades de pertenencia, pero totalmente inadecuados
e inaplicables cuando una parte de la poblaciéon se ubica como migrante en las grandes
ciudades. Es mas, en realidad ni siquiera se les toma en cuenta dado que los programas de
estudio que se aplican son los de la escuela regular, los que se elaboran para sujetos

monolingiies que tienen una cultura urbana.

Ante esta situacion, es fundamental planear, organizar, estructurar y dosificar contenidos
curriculares acordes a los requerimientos formativos de los educandos y, en la medida de lo
posible, en correspondencia al contexto sociocultural de los sujetos a quienes se enfoca el
proyecto de formacién. En este sentido, las secuencias pedagogicas que los profesores
organicen, se deben construir: matizando y buscando concretar las capacidades establecidas
en los objetivos, proponer actividades acordes a éstos, promover el trabajo en equipo como
mecanismo para dar continuidad y progresion en los procesos de ensefianza. De esta manera,
el profesor debe saber contextuar su secuencia pedagogica, identificando el esquema que ésta

debe tener y los propésitos de su organizacion.

En si, la ensefanza de lectura a nifos bilingiies implica contar con docentes que por lo
menos tengan conocimientos basicos de la primera lengua de la poblacién estudiantil a la que
atienden, favoreciendo con ello la ensefanza a través de una comunicaciéon que reconozca la
problematica del manejo de las dos lenguas: en lo general, para la adquisicién de todos los

conocimientos; y en lo particular, para la adquisicion de la lectura.
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Lo que aqui se propone, para fomentar la lectura en el bilingtiismo de sujetos bilingties, es
que el profesorado monolinglie se capaciten en el conocimiento y reconocimiento del
bilingliismo que atienden y que tienen que desarrollar utilizando textos auténticos de la
propia cultura y en ambas lenguas del nifio, como son: canciones, leyendas, mitos, historias,
dichos, proverbios, chistes, poemas, fabulas, anuncios de reuniones, avisos agricolas, juntas

de vecinos y folletines.

Para promover y facilitar una enseflanza de la lectura como ésta, es necesario que estos
recursos didacticos se adecuen a esta especificidad y que se aproximen a la dimension
multicultural que caracteriza a estos niflos Hfiahfiu. Asimismo, el profesor debe promover
una enseflanza que les de a los nifios muchas ocasiones de oir y usar la lengua espafiola en
situaciones diversas para que el nifios se vaya familiarizando con la estructura sintdctica de nn

lenguape.

En este mismo sentido, también serfa conveniente incorporar en la enseflanza de la
poblacién referida en esta tesis, libros de texto en la lengua materna o L1 de los nifios que
sean adecuados a sus caracteristicas y cualquier otro material que pudiera facilitar este
aprendizaje. Claro esta que esto ultimo no significa que se tenga que olvidar la importancia de
preservar la identidad cultural y lingtistica de los nifios indigenas (caso especifico los Hiidhfit
de la escuela primaria Alberto Correa). Una educacion bilingiie no impide un buen desarrollo de la
identidad cultural, es mas la reafirma y favorece, permite formar una actitud critica y abierta a la diversidad y

la pluralidad cultural.
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ANEXO 1
CUESTIONARIOS A DOCENTES DE LA ESCUELA
“ALBERTO CORREA”

El presente cuestionario es confidencial y sé6lo tiene la funciéon de recabar alguna
informacion sobre su formacion académica, agradeceremos pueda dar las respuestas
que se le solicitan en éste.

Nombre del maestro (a):

Anos de servicio: Nivel de Estudio:
. ¢En qué institucion realizé sus estudios profesionales?
. ¢Qué otros estudios ha realizado?
. ¢Dénde inici6 sus servicios como docente?

. ¢Cémo logré su ingreso al servicio?

1
2
3
4
5. ¢Qué grado atiende? ;Cuantos afios ha atendido este grado?
6. ¢Cuantos alumnos atiende?

7. ¢Por qué razones atiende este grado?

8. ¢Qué método o métodos de lecto-escritura conoce?

9. ¢Cual es el que utiliza o le parece mejor para enseflar a leer y escribir?

10. ¢Cual ha sido la experiencia mas relevante en su carrera profesional en cuanto a la ensefianza de la lectura?
11. :Qué problemas ha enfrentado en la ensefianza de la lectura a los nifios bilingties de su grupo?

12. ¢Cémo ha resuelto el problema de bilingliismo en la ensefianza de lectura con los nifios?

13. ¢Qué recursos didacticos emplea dentro del salon de clases para ensefiar a leer?

14. :Qué tipo de dificultades ha encontrado para ensefiar a leer?

15. :Como evalia a sus alumnos en el manejo de lecturas?

16. ¢ Utiliza los libros de texto escritos en Hidhfili para la ensefianza de la lectura?

17. ¢Le patece suficiente el material contenido el libro de texto oficial?

18. :Qué otros materiales didacticos utiliza?

19. ¢Cual de estos materiales didacticos ha elaborado usted? Las laminas

20. ¢Qué conoce de los que propone la SEP y la DGEI para la ensefianza de la lectura?
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ANEXO 2
ENTREVISTAS A DOCENTES DE LA ESCUELA
“ALBERTO CORREA”

El presente entrevista es una guia de preguntas para conocer la manera como usted
trabaja con los nifios Hiizhiiii del turno vespertino de su escuela. Este es confidencial
y solo tiene la funciéon de conocer la manera como organiza la ensefianza de la
lectura.

PRIMERA ENTREVISTA:
1. ¢Qué problemas enfrenta en la ensefianza de la lectura y escritura a los niflos Hidhnii?

2. ¢Qué material didactico emplea para la ensenanza de la lectura y escritura a los nifios HAahnu?, sconsidera
c Y i
pertinente su estructurar y susted como lo evalua?

3. ¢Cémo les explica cuando ellos tienen una duda a la hora que les esta ensefiando la lectura y escritura?
4. :Qué método o métodos emplea para ensefiar la lectura y escritura a los nifios HAahAu?
5. ¢Por qué emplea ese método para ensefar la lectura y escritura a los nifios Hadhfi?

0. ¢Le han servido las clases de HAdhfi para comunicarse con los alumnos y para ensefiarles los contenidos
escolares? (si) (no), sen qué le ha ayudador

7. ¢Como ha resuelto el problema del bilingliismo en la ensefianza de la lectura y escritura a los nifios Hidhfi?
9. ¢Utiliza los libros de texto escritos en Hiidhfiii para la ensefianza de la lectura y escritura? (si) (no), ¢por quér

10. ¢Considera que es suficiente el material de la SEP para la ensefianza de la lectura a los nifios Hadhfiii? (si)
(no), ¢por quér

11. ¢Qué materiales conoce de la DGEI para la ensefiaza de la lectura y escritura a nifios bilingiies? ¢Emplea
alguno de éstos? y ¢como lo emplea?

12. :Qué harfa usted para ensefiar la lectura y escritura a nifios bilinglies Hiidhfili como los que atiende en esta
escuela?

13. ¢Ha tomado algin curso de carrera magisterios o en cualquier otro lugar para la atenciéon de nifios
bilingties?, sen donde?, scuando? y ¢Qué revisaron?

14. :De qué tanto puede seguir con los nifios bilingties Hidhfi lo programado para la ensefianza de la lectura
y escritura?

15. ¢Cémo programa usted la ensefianza de la lectura y escritura para sus alumnos Haahiu?

SEGUNDA ENTREVISTA:
1. ¢De que Institucién Proviene?
2. ¢Qué talleres o curso ha tomado usted en los ultimos cuatro afios y en donde?

3. ¢Usted llevo el curso de interculturalidad? ¢Qué temas vieron?
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4. ¢;En el caso del curso Hnihfili que cosas han aprendido y que tanto le ha servido para su trabajo docente
con estos nifios?

5. ¢Continua usted con el proceso de formacion? ¢Cual es éste? ;Qué tipo de estudios son? ¢En que area de
formacién?

6. ¢En cuando a experiencia profesional cudntos afios lleva en educacién Primaria?

7. ¢Trabaja en otras primarias? ¢Cuales? ¢/También ah{ hay casos de nifios bilingties? ¢Si los hay, como los
atiende?

8. ¢Qué habilidades cree que son necesarias para atender a nifios bilingties y cuales ha puesto en practica?

¢En el caso de esta escuela que problematica ha encontrado? {Que ha hecho usted para ensefiar la lectura y la
escritura a los nifios bilingties, que problematica ha enfrentado en la ensefianza de la lectura y la escritura?

9. ¢Habla algin otro idioma? ;Lo lee, lo entiende, y lo escribe?

9. ¢Qué tanto el manejo de otro idioma le da acceso para atender a niflos bilingties?
10. ¢Encuentra una problematica similar ensefiar la lectura y escritura?

11. Ha hecho adecuaciones al proceso de ensefianza de acceso al curriculum?

12. ¢Cémo valora su relacion con nifios bilinglies que esta atendiendo, es buena, es mala, le agrada no le
agrada?
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ANEXO 3
PLANTA DOCENTE “ALBERTO CORREA”

) ] NIVEL CARRERA
NOMBRE FUNCION | PREPARACION

MAGISTERIAL
PROFRA. KARLA MABEL MONROY CABALLERO | 1°. “A” LICENCIATURA
PROFRA. ROSALBA ESQUIVEL FERNANDEZ 20, “A” LICENCIATURA 7B
PROFRA. GUADALUPE MORALES GONZALEZ 2°,“B” NORMAL SUPERIOR 7C
PROFRA. ALMA OLINDA BERNAL LUEVANO 39 “A” NORMAL BASICA 7B
PROFRA. MA. GUADALUPE ORTIZ GOMEZ 4°, “A” NORMAL BASICA
PROFRA. CRISTINA ALICIA ARMENTA FRAIRE 59, “A” LICENCIATURA 7C
PROFR. ROBERTO CRUZ CABRERA 6°. “A” LICENCIATURA

FUENTE: Datos proporcionados por el Director del Plantel educativo.
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