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INTRODUCCION

El lenguaje se inicia desde que el hombre se desarrolla y actia en un mundo de
personas agrupadas y organizadas por lo tanto, requiere de un trabajo colectivo por el
intercambio y la negociacion de conocimientos.

Por eso, la ensefianza de la Lecto-escritura debiera estar organizada de tal
manera que sirva para solucionar conflictos; que tenga significado y sentido pero
desdichadamente se usa en la mayoria de los casos como una habilidad motora o
como una adquisicidn mecanica de saberes impuestos.

La visiobn que tienen los docentes con respecto a la ensefianza de la Lecto-
escritura es reducida por considerar que las actividades solamente se pueden realizar
en el aula y que ellos son solo quienes la ensefian, sin tomar en cuenta que antes de
ingresar a la escuela el nifio realiza ya intentos de escritura. Que son desarrollados
dependiendo del lenguaje hablado y escrito mismo, que obtiene de lo que le ofrece su
entorno.

Lo mas complejo del desarrollo del lenguaje es sin duda alguna la adquisicién de
la lecto-escritura.

La primera es un acto de busqueda de significados, no sélo de un cddigo
alfabético convencional, sino de todo lo que le rodea al nifio, aunque primeramente no
sea de forma convencional hasta el momento de que el lector encuentre el significado
de lo que lee.

El nifio antes de emplear el cédigo alfabético, generalmente se anticipa al
contenido de cualquier texto valiéndose de la imagen que presenta el objeto.

La lectura, representa una accion creativa para comunicarse donde intervienen
conocimientos linguisticos diversos. Es un proceso cognitivo largo en donde el nifio va a
adquirir otra representacion que es diferente al dibujo, pasando por niveles evolutivos
hasta llegar al sistema alfabético convencional.

Aunque en el nivel preescolar se establezca un acercamiento a la Lecto-
escritura, no es sino hasta el nivel primario cuando el nifio adquiere este sistema.

Es importante tener pleno conocimiento del proceso de lectura y escritura que
desarrollan los pequefios en tercer grado de preescolar, sobre todo, las etapas
evolutivas por las que atraviesa ya que los induce al descubrimiento del sistema de
escritura siendo éste el medio para comunicar lo que piensan, desean o sienten
pudiendo ademas, interpretar la opinion de otros a través de la lectura.



Con ello se evitara que su ensefianza sea Unicamente mecanica y memoristica.

Finalmente todos estos elementos permitiran ubicar a cada alumno en su nivel
correspondiente para que el docente sea quien lo apoye para lograr una
conceptualizacion acorde a su desarrollo madurativo mas que a su edad cronoldgica
con acciones que impulsen el logro de esa conceptualizacion , llegando con ello a
aminorar la heterogeneidad tan acentuada en los grupos de tercer grado de educacion
preescolar.

Aungue los docentes tienen libertad para utilizar técnicas diversas, para ensefiar
a leer y Escribir, casi siempre corresponde a teorias y practica arraigadas en la tradicion
de la escuela mexicana, por eso, cualquiera que sea el método a seguir para la
enseflanza de la Lecto-escritura es importante que no so6lo se reduzca al
establecimiento de relaciones entre signos y sonidos, sino que exista comprension del
significado del texto por lo cual, es importante conocer la situacién de cada alumno para
detectar sus saberes sobre la lectura y escritura, obtenidos de la constante interaccién
con su entorno asi corno de la estimulacion y experiencias que éste le ofrece.

Por lo tanto, no hay nifio igual a otro, es decir sus ritmos de aprendizaje son
diferentes aunque no tan contrastantes como los que presentan los alumnos de
comunidades rurales.

En el interactuar con grupos de tercer grado de escuelas de sistema
federalizado que circundan a la ciudad de Toluca y de acuerdo a mis observaciones
realizadas es comun observar esta situacion de heterogeneidad por presentar las
siguientes caracteristicas:

Existe diversidad en cuanto a la apropiacion de conceptos habilidades y
destrezas que obstaculizan la adquisicion y el desarrollo de la Lecto-escritura debido a
la contrastante situacion estudiantil porque mientras algunos alumnos se desarrollan en
ambientes favorables (alfabetizadores) y estimulantes han tenido otras aportaciones
como el haber cursado dos afios de nivel preescolar favoreciendo su proceso; otros no
posen ni ambientes estimulantes, ni recibieron Educacion preescolar ni mucho menos
cuentan con apoyos que impulsen sus capacidades orales y escritas.

Esta situacion tan comudn en algunos grupos, impiden llevar de manera conjunta
y homogénea el proceso de la lecto-escritura, factor fundamenta para un buen
desarrollo en el primer grado de educacion primaria.

Al desarrollar los contenidos marcados en el programa y sobre todo al inicio de
su ensefianza, no todos los nifios se apropian de los conceptos, letras, palabras y/o
lecciobn generadora por la metodologia empleada para tal fin surgiendo entonces la
necesidad de encontrar una solucion rapida y significativa que favorezca esta
ensefianza, buscando informacion veras y efectiva que apoyen dicho proceso, la cual



inicia en conocer la situacion de los alumnos para ubicarlos en el nivel correspondiente
y brindarles las herramientas que requieren en ese proceso.

Por la caracteristicas presentadas del colectivo escolar se tomé como base el
proyecto que corresponde a intervencion pedagoégica porque me proporciond los
elementos que me permitieron conocer el contexto en el que se desarrolla mi practica
docente para poder transformarla ademas, me orientd hacia la elaboraciéon de una
propuesta encaminada hacia la construccién de una metodologia didactica que facilite y
nivele la ensefianza en el interior del grupo escolar.

Uno de los sentidos que define el proyecto de intervencion pedagodgica es en
relacion a la actitud mediadora entre el contenido escolar y su estructura con las formas
de aplicarlo dentro del proceso educativo al realizar acciones como juegos, técnicas y
actividades que apoyen el proceso, especialmente el de la Lecto-escritura.

Considerando ademas que el aprendizaje se da también en un proceso de
formacion, donde deben articularse aptitudes habilidades, valores, conocimientos, etc.
expresados en las maneras de apropiacion y adaptacion de la realidad, estableciéndose
una relacion entre desarrollo y aprendizaje.

Para logrado se plantearon objetivos con los cuales se logré entender,
comprender y reconocer el proceso que sigue el nifio en la adquisicion de la Lecto-
escritura para satisfacer la demanda de informacién y retroalimentacion en la forma y
en el momento adecuado.

También se logr6 que los nifios reconocieran la competencia linguistica,
conceptos y vocabularios a través de acciones ( juegos y técnicas.) que le permitieron
avanzar en sus carencias; respetando siempre sus caracteristicas necesidades e
intereses; partiendo siempre de su experiencia y de sus saberes acordes a su nivel de
desarrollo y conceptualizacion y lograr que los aprendizajes fueran lo mas significativos
posible.

El tiempo destinado para la aplicacion de los juegos, técnicas y otras actividades
fue de 6 meses respectivamente.

Los juegos se realizaron en los 6 primeros meses de manera continua en su
inicio y posteriormente de manera alternada.

Las técnicas se iniciaron de manera intensiva en los dos primeros meses del
periodo escolar, prolongandose hasta el sexto mes casi siempre al inicio o al término de
las actividades cotidianas ya sea como introduccion o como complemento.

Las técnicas realizadas son las que se trabajan en el nivel ya que la mayoria del
colectivo no habia desarrollado sus aptitudes creativas, su expresion oral, eran minimas



por lo que casi de manera inmediata se vieron avances en Vados aspectos como,
socializacion, participacion, etc.

Se aporta una propuesta que ofrece una opcidn para abordar la construccion M
conocimiento mediante un proceso evolutivo proporcionando al docente elementos
tedricos y practicos que lo lleven a la comprensién del proceso de la Lecto-escritura
enriqueciéndolo con acciones que pueda transmitir de manera acertada hacia los
alumnos de tercer grado de educacion preescolar.



CAPITULO 1 DIAGNOSTICO
1.1.- Programa Nacional de Educacion

VICENTE FOX QUESADA, Presidente de los Estados Unidos Mexicanos, en ejercicio de la
facultad que me confiere la fraccion | del articulo 89 de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, y con fundamento en los articulos 26 de la propia Constitucion; 9o., 13, 31,
37 y 38 de la Ley Orgénica de la Administracion Puablica Federal; 90., 16, 17, 22, 23, 27, 28, 29,
30y 32 de la Ley de Planeacion, y

CONSIDERANDO

Que el gobierno de la Republica considera a la educaciéon como la primera y mas alta prioridad
para el desarrollo del pais, prelacion que habra de reflejarse en la asignacién de recursos
crecientes para ella y en un conjunto de acciones, iniciativas y programas que la hagan
cualitativamente diferente y transformen el sistema educativo nacional.
Que el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006 establece que la educacion es la estrategia
central para el desarrollo mexicano y por lo tanto su proposito central y prioritario es hacer de la
educacion el gran proyecto nacional, y que lograrlo implica contar con programas, proyectos y
acciones que permitan tener educacion de calidad y de vanguardia para todos, para lo que
establece objetivos rectores y estrategias entre las que destacan:
Proporcionar una educacion de calidad, adecuada a las necesidades de todos los mexicanos;
ofrecer a los jovenes y adultos que no tuvieron o no culminaron la educacién bésica, la
posibilidad de capacitacion y educacién para la vida y el trabajo que les permita aprovechar las
oportunidades de desarrollo; diversificar y flexibilizar las ofertas de la educacién media superior
y superior a fin de lograr una mayor adecuacién de los aprendizajes respecto a las necesidades
individuales y los requerimientos laborales; aprovechar la accion educativa cotidiana a fin de
impulsar una nueva ciudadania; impulsar el federalismo educativo, la gestion institucional y la
participacion social en la educacion, y disminuir los riesgos de desercion escolar mediante
sistemas de becas disefiados para proteger a los estudiantes provenientes de familias con
apremios econémicos.
Que mediante consulta popular, y con base en el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006, la
Secretaria de Educacion Publica ha elaborado el Programa Nacional de Educacién, que sefala
los objetivos, estrategias y acciones del sector a fin de que durante este sexenio se construyan
las bases fundamentales para que México cuente con un sistema educativo, amplio, equitativo,
flexible, dindmico, articulado y diversificado, que ofrezca educacion para el desarrollo integral
de la poblacién, y que sea reconocido nacional e internacionalmente por su buena calidad y
contar con mecanismos efectivos de participacion de la sociedad en el desarrollo del mismo.
Que previo dictamen de la Secretaria de Hacienda y Crédito Pudblico, la Secretaria de
Educacion Puablica ha sometido el referido programa a la consideracion del Ejecutivo a mi
cargo, por lo que he tenido a bien expedir el siguiente

DECRETO
ARTICULO PRIMERO.- Se aprueba el Programa Nacional de Educacién 2001-2006.

ARTICULO SEGUNDO.- Dicho programa es de observancia obligatoria para las dependencias
de la Administracién Publica Federal, en el &mbito de sus respectivas competencias, y conforme
a las disposiciones legales aplicables, la obligatoriedad del programa serd extensiva a las
entidades paraestatales.
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ARTICULO TERCERO.- La Secretaria de Educacion Publica en ejercicio de sus atribuciones,
sera la encargada de promover, coordinar y concertar acciones con los sectores publico, social
y privado para el cumplimiento y ejecucion del Programa Nacional de Educacion 2001-2006, en
términos de lo dispuesto por los articulos 27, 33, 34, 37 y 38 de la Ley de Planeacion.

ARTICULO CUARTO.- La Secretaria de Educacion Publica y las entidades paraestatales
coordinadas por la misma, elaboraran los correspondientes programas anuales que incluiran los
aspectos administrativos y de politica econdmica y social que asi consideren, con base en los
cuales se realizara la integracion de sus respectivos anteproyectos de presupuesto, segun lo
dispuesto por los articulos 5, 13 y 15 de la Ley de Presupuesto, Contabilidad y Gasto Publico
Federal.

ARTICULO QUINTO.- La Secretaria de Educacion Publica, con la intervencién que
corresponde a la Secretaria de Hacienda y Crédito Publico, verificara de manera periédica el
avance del programa, los resultados de su ejecucidn, asi como su incidencia en la consecucion
de los objetivos y prioridades del Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006, ademas, realizaré las
acciones necesarias para corregir las desviaciones detectadas y, en su caso, propondra las
reformas a dichos programas.

ARTICULO SEXTO.- Si en la ejecucion del programa se contravienen las disposiciones de la
Ley de Planeacion, los objetivos y prioridades del Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006, y lo
previsto en este Decreto, se procedera en los términos de la propia Ley de Planeacion y de la
Ley Federal de Responsabilidades Administrativas de los Servidores Publicos para el
fincamiento de las responsabilidades a que haya lugar.

ARTICULO SEPTIMO.- La Secretaria de Contraloria y Desarrollo Administrativo vigilara, en el
ambito de sus atribuciones, el cumplimiento de las obligaciones derivadas de las disposiciones
contenidas en este Decreto.

TRANSITORIO

UNICO.- El presente Decreto entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacién en el Diario
Oficial de la Federacion.

Dado en la Residencia del Poder Ejecutivo Federal, en la Ciudad de México, a los veinte dias
del mes de diciembre de dos mil dos.- Vicente Fox Quesada.- Rubrica.- El Secretario de
Hacienda y Crédito Publico, José Francisco Gil Diaz.- Rabrica.- El Secretario de Contraloria y
Desarrollo Administrativo, Francisco Javier Barrio Terrazas.- Rubrica.- El Secretario de
Educacion Publica, Reyes S. Tamez Guerra.- Rubrica.

La educacién y el desarrollo nacional

En toda sociedad moderna, la educacion es considerada en forma unanime como un factor de
primera importancia. Asi se ha reconocido en México, desde sus inicios como pais
independiente.

La Constituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos establece, en su Articulo 30., que la
educacién impartida por el Estado tendera a desarrollar armoénicamente todas las facultades del
ser humano y fomentar4 en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad
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internacional, en la independencia y en la justicia. La fraccion | del articulo establece su caracter
laico, y la fraccion Il afade tres criterios:

La educacion sera democratica, considerando a la democracia no solamente
como una estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema de vida
fundado en el constante mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo.

Sera nacional, en el sentido de que, sin hostilidades ni exclusivismos, atendera a
la comprension de nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la
defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento de nuestra independencia
econdémica y a la continuidad y el acrecentamiento de nuestra cultura.

Contribuird a una mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte
a fin de robustecer en el educando, junto con el aprecio por la dignidad de la persona y
la integridad de la familia, la conviccién del interés general de la sociedad, cuanto por el
cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de
todos los hombres, evitando privilegios de razas, religion, grupos, sexos o individuos.

Otro punto de referencia indispensable para toda politica es el andlisis de la situacion
prevaleciente. En este sentido, una lectura objetiva del desarrollo de la educacién nacional
muestra que la sociedad mexicana realizé un enorme y sostenido esfuerzo en este terreno
durante el siglo XX, a lo largo del cual el sistema educativo creci6 en una forma sin
precedentes, pasando de menos de un millén de alumnos a mas de 30 millones. La misma
lectura hace ver también que, por diversas razones, los avances alcanzados no han sido
suficientes para hacer frente a los retos que el crecimiento demogréfico y el desarrollo cultural,
econdmico, social y politico plantean al pais.

Es imperativo replantear las tareas de la educacion mexicana, con el propésito de que
efectivamente contribuya a construir el pais que queremos: la nacién plenamente democratica,
con alta calidad de vida, dindmica, orgullosamente fiel a sus raices, pluriétnica, multicultural y
con profundo sentido de la unidad nacional, a la que se adhiere el Plan Nacional de Desarrollo
2001-2006; un pais en el que se hayan reducido las desigualdades sociales extremas y se
ofrezca a toda la poblacién oportunidades de desarrollo y convivencia basadas en el respeto a
la legalidad y el ejercicio real de los derechos humanos, en equilibrio con el medio ambiente.

Los grandes retos de la educacion mexicana

En esta perspectiva, la educacion nacional afronta tres grandes desafios: cobertura con
equidad; calidad de los procesos educativos y niveles de aprendizaje; e integracion y
funcionamiento del sistema educativo. Estos son asimismo, los retos que sefiala el Plan
Nacional de Desarrollo y que encuentran su expresion en tres principios fundamentales:
educacién para todos, educacion de calidad y educacion de vanguardia.

Pese a los avances logrados hasta ahora, el desigual desarrollo de nuestro pais
ha impedido que los beneficios educativos alcancen a toda la poblacion; persisten nifios
y niflas, numerosos adolescentes y jovenes que adn no son atendidos por nuestro
sistema educativo. La situacién es particularmente grave en las entidades y regiones de
mayor marginaciéon y entre los grupos mas vulnerables, como los indigenas, los
campesinos y los migrantes. Por ello la cobertura y la equidad todavia constituyen el reto
fundamental para todos los tipos de educacion en el pais.

La efectividad de los procesos educativos y el nivel de aprendizaje que alcanzan
los alumnos son también desiguales y, en promedio, inferiores a lo estipulado en los
planes y programas de estudio, y a los requerimientos de una sociedad moderna. Por
ello, el reto de elevar la calidad sigue también vigente, en el entendido de que no debe
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desligarse del punto anterior pues una educacién de calidad desigual no puede
considerarse equitativa.

Los problemas sustantivos de cobertura, equidad y buena calidad educativas,
ademds de ser consecuencias de condicionantes demogréficas, econémicas, politicas y
socioculturales, dependen del funcionamiento de escuelas e instituciones, y del sistema
educativo en su conjunto. El tercer desafio de la educacion mexicana es alcanzar una
mejor integracion y una gestibn mas eficaz, en la perspectiva de las modernas
organizaciones que aprenden y se adaptan a las condiciones cambiantes de su entorno.

Un Enfoque Educativo para el Siglo XXI

La actual administracion federal inicié su gestion el 1 de diciembre de 2000, un mes antes del
inicio del siglo XXl y el tercer milenio. Mas alla de la carga simbolica que encierra esta fecha, el
momento actual de la sociedad mexicana se caracteriza por presentar un conjunto de cambios
importantes en todos los ambitos.
El Plan Nacional de Desarrollo los designa como las transiciones del México contemporaneo, y
los analiza agrupandolos en cuatro rubros: demografico, social, econémico y politico.

En cada uno de estos aspectos los proximos diez o veinte afios presentaran al pais retos y
oportunidades de especial importancia; de la manera y eficacia con que México enfrente los
nuevos escenarios dependerd que se encamine en la direccion del desarrollo o que se
estanque por décadas, rezagandose cada vez mas con relacién a las naciones que avanzan
con paso firme. En este contexto, el Plan Nacional de Desarrollo confiere a la educacion, en
forma reiterada y enfética, un lugar de primera importancia en el conjunto de las politicas
publicas y afirma:

la educacion es el eje fundamental y debera ser la prioridad central del gobierno
de la Republica. No podemos aspirar a construir un pais en el que todos cuenten con la
oportunidad de tener un alto nivel de vida si nuestra poblacion no posee la educacién
que le permita, dentro de un entorno de competitividad, planear su destino y actuar en
consecuencia.

Méas adelante, el PND reitera el caracter central de la educacidén entre las estrategias del
desarrollo nacional:

Aunque varios factores contribuyen a promover la soberania de los individuos y la
de los grupos sociales que éstos forman, para el gobierno no existe la menor duda de
gue la educacion es el mecanismo determinante de la robustez y velocidad con la que la
emancipacion podra alcanzarse,
el factor determinante del nivel de la inteligencia nacional y la punta de lanza del
esfuerzo nacional contra la pobreza y en pro de la equidad. El gobierno de la Republica
considera a la educacion como la primera y mas alta prioridad para el desarrollo del
pais, prioridad que habra de reflejarse en la asignacion de recursos crecientes para ella
y en un conjunto de acciones, iniciativas y programas que la hagan cualitativamente
diferente y transformen el sistema educativo.

Por ultimo, al precisar los compromisos de la hueva administracion con el pueblo mexicano, el
Plan establece que México requiere que la educacién sea la columna vertebral de su despegue.
Estamos comprometidos con esta tarea.

Ante una sociedad inmersa en profundos procesos de transicion, la educacion nacional debe
transformarse, desplegar la efectividad y la flexibilidad que necesita para superar los retos que
afronta.

El Enfoque Educativo para el Siglo XXI es la expresion que sintetiza la vision del Sistema

13



Educativo Nacional que aspiramos tener en 2025, basado en la equidad, en la calidad y en la
vanguardia del conocimiento.

En este programa se precisa ese Enfoque Educativo para el Siglo XXI, con un ambicioso
conjunto de objetivos, politicas, lineas de accidn, metas y proyectos definidos, que se refieren
tanto al conjunto del sistema educativo, como a cada uno de sus componentes.

El Programa Nacional de Educacion

Para volverse realidad, las politicas publicas traducen los propésitos generales en
planteamientos precisos, a partir de los cuales puedan realizarse acciones concretas. La
aportacion de los programas sectoriales al Plan Nacional es la siguiente: precisiéon en el
diagnodstico y la visidon; concrecidon de los grandes propdsitos en objetivos estratégicos y
particulares; articulacion del largo (2025), el mediano (2006) y el corto plazo (programas
operativos anuales); particularizacion de lineas de accion y metas.

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006 es resultado de una consulta en la que
participaron numerosas instituciones, dependencias y personas. La Secretaria de Educacion
Puablica (SEP) condujo el proceso e integré sus resultados, con base en las atribuciones y
responsabilidades que sefiala el Articulo 38 de la Ley Orgénica de la Administracion Publica
Federal, como la dependencia del Ejecutivo Federal encargada de la atencion de la educacion
publica, definida en el Articulo 3o. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
La Ley de Planeacion, que reglamenta la forma de operar del sistema de planeacion
democratica del desarrollo nacional, establecido por el Articulo 26 de la Constitucion, sefiala en
su Articulo 16 que, a las dependencias de la Administracion Publica Federal, corresponde:

[ll. Elaborar programas sectoriales, tomando en cuenta las propuestas que
presenten las entidades del sector y los gobiernos de los estados, asi como las
opiniones de los grupos sociales interesados.

IV. Asegurar la congruencia de los programas sectoriales con el plan y los
programas regionales y especiales que determine el Presidente de la Republica.

La Ley de Planeacion, en el Articulo 22, estipula ademas que la vigencia de los programas
sectoriales no excederd del periodo constitucional de la gestion gubernamental en que se
aprueben, aunque sus previsiones y proyecciones se refieran a un plazo mayor.

El Articulo 12, fraccion Xl, de la Ley General de Educacion, establece como una de las
atribuciones exclusivas de la autoridad educativa federal la de realizar la planeaciéon y la
programacion globales
del Sistema Educativo Nacional. Por ultimo, el Reglamento Interior de la SEP precisa, en la
fraccion XV del Articulo 5, que una de las facultades del Secretario es la de aprobar los
proyectos de programas sectorial, regionales y especiales de la Secretaria, en cuya elaboracion
intervendran, siguiendo las instrucciones del titular del sector, los subsecretarios
correspondientes, con base en la fraccién 1V del Articulo 6 del mismo Reglamento.

La elaboracidon del Programa Nacional de Educacion

La elaboracién de las politicas que desarrollara la administracién federal durante el periodo
2001-2006 se inici6 inmediatamente después del 2 de julio de 2000. Una vez conformado el
equipo de transicion para
el sector educativo, comenzoé el proceso de diagndstico y prospectiva del sector, cuyo resultado
fue el documento titulado Bases para el Programa Sectorial de Educacién 2001-2006,
presentado en el mes
de noviembre; en ese esfuerzo participaron autoridades educativas, investigadores,

14



especialistas, comunicadores, representantes populares, personas de organismos no
gubernamentales y representantes del sector publico y el privado.

Tras el inicio de la nueva administracion, y simultaneamente a la conformacion del Plan
Nacional de Desarrollo, comenzaron los trabajos de elaboracion del Programa Nacional de
Educacion. Estas labores preparatorias, a cargo de los responsables de los diferentes
subsistemas y del propio titular de la SEP, aunadas a la consulta ciudadana, los 32 foros de
ponencias realizados en los estados del pais y las 64 reuniones de validacion, asi como las
aportaciones de diversas entidades, fueron las fuentes del presente documento.

El Programa recoge las experiencias, inquietudes y anhelos de miles de mexicanos que
aportaron elementos para su elaboracion, compartiendo sus conocimientos y preocupaciones,
con la conviccion de que la educacion es asunto de todos.

Intervinieron en esta empresa lo mismo estudiantes, docentes y directivos de planteles en su
calidad de ciudadanos, que investigadores, analistas y especialistas, sin faltar los padres de
familia, los egresados
de los diversos tipos del sistema educativo y representantes del sector productivo.

Se recogieron aportaciones de diversas entidades y sectores interesados en la educacion,
como

las siguientes: las comisiones de educacion del Poder Legislativo, autoridades educativas de
todas las entidades, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), la
Federacion de Instituciones Mexicanas Particulares de Educacién Superior (FIMPES),
organizaciones de padres de familia, la Comisién de Educacion del Sector Empresarial (CESE)
y otros organismos del sector privado. Asimismo se tomaron en cuenta los puntos de vista de
organismos internacionales especializados en la materia.

La consulta ciudadana

Un total de 8,235 propuestas correspondientes a educacion fueron enviadas por los
interesados, a través del Servicio Postal Mexicano y via Internet. La clasificacion y
procesamiento de esa informacion correspondié al Instituto Nacional de Estadistica, Geografia
e Informética (INEGI), en tanto que su andlisis fue responsabilidad de la Secretaria de
Educacion Publica. La SEP identifico 11 aspectos principales en las aportaciones ciudadanas:
: Becas para estudiantes de educacion basica

Capacitacion para profesores

Educacion para adultos

Educacion técnica y media superior

Fomento de valores ciudadanos

Actividad fisica y deporte

Construccion y mantenimiento de escuelas

Cultura popular

Espacios y actividades culturales

Investigacion cientifica y desarrollo tecnolégico

: Universidades

Del gran total fueron cuidadosamente clasificada, 2,398 opiniones que aportaron ideas
novedosas para la elaboracion del Programa Nacional de Educacion. De ellas 1,752 fueron
ponderadas por la SEP. El resto fue enviado a otras dependencias del sector: el Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYyYT), el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes
(CONACULTA) y la Comision Nacional del Deporte (CONADE).
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Foros y reuniones de validacién

De las 64 reuniones de validacién y los 32 foros de ponencias, organizados por la SEP en todo
el pais, surgieron 82 informes finales. En las relatorias de las reuniones y los foros sobresale
que 39% de las propuestas fueron novedosas, en tanto que 45% ya estaban incluidas en
alguna de las lineas de accién del documento preparatorio del Programa Nacional de
Educacion 2001-2006. Los temas reiterados en las reuniones y foros fueron cuatro:

Contenidos y operacion de los programas de actualizacion permanente de los
profesores de educacion bésica.

Nuevos mecanismos de apoyo financiero para los estudiantes y aspirantes a
cursar la educacion media superior.

Impulso a la elaboracion de proyectos escolares y de ejercicios de
autoevaluacion en las escuelas de educacion béasica, a partir de los resultados del
proyecto de investigacion aplicada sobre gestién escolar que actualmente opera en dos
mil escuelas.

Ampliacién de la cobertura en educacién basica y media superior, en modalidad
abierta y a distancia.

Estas propuestas fueron igualmente integradas al documento preparatorio mencionado.

De este modo, muchos ciudadanos, al igual que numerosas instituciones y organizaciones
aportaron elementos para la elaboracion de este Programa Nacional de Educacion 2001-2006.
Se agradece a todas y a todos su colaboracion.

Estructura del Programa

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006 esta organizado en tres partes. La Primera
Parte,

El punto de partida, el de llegada y el camino, comienza con un analisis de las cuatro
transiciones del México contemporaneo con relacion al sistema educativo. A continuacion se
presenta un conjunto de consideraciones, surgidas a partir de la experiencia nacional e
internacional y con base en aportaciones
de investigadores. Buscando trascender lo meramente descriptivo, en este apartado se trazan
las grandes lineas de un pensamiento educativo que proporcione coherencia a las politicas que
propone el Programa Nacional de Educacion, para clarificar el enfoque educativo deseado y en
la perspectiva del pais que queremos construir. Este apartado concluye con reflexiones sobre la
complejidad del cambio educativo, los obstaculos a superar y los factores que lo favorecen.

Tras presentar a grandes rasgos al Sistema Educativo Nacional que tenemos, la Primera Parte
propone Un Enfoque Educativo para el Siglo XXlI, es decir, la vision de la situacion deseable del
Sistema en 2025. Enseguida se resumen los objetivos estratégicos para el afio 2006,
precisando los pasos que se daran, durante la presente administracion, para alcanzar la vision
al 2025. La Primera Parte termina con el planteamiento de los mecanismos de evaluacion y
seguimiento que permitiran saber si se avanza en la direccion propuesta.

La Segunda Parte, denominada Reforma de la gestion del sistema educativo, propone politicas,
objetivos particulares y lineas de acciébn que tienen que ver con aspectos estructurales y
organizativos que permean a todos los tipos y niveles educativos. Se trata de cuestiones
relacionadas con la federalizacién y gestidén del Sistema: su financiamiento y los mecanismos
de coordinacion, de consulta y de participacion de la sociedad; su marco juridico; los
mecanismos de informacion y evaluacién, y los de control escolar. Ademas de cruzar tipos y
niveles educativos, las lineas de accion de la Segunda Parte tienen un caracter estratégico para
la gestidn integral del Sistema, y constituyen los instrumentos institucionales que apoyaran la
realizacion de los propésitos sustantivos del Programa Nacional.
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La Tercera Parte esta integrada por los subprogramas relativos a la Educacion Basica, la
Educacion Media Superior, la Educacion Superior y la Educacion para la Vida y el Trabajo.

La importancia de la educacién basica, para ofrecer a los futuros ciudadanos el bagaje
intelectual, afectivo y cultural necesario para la convivencia social, es admitida universalmente.
La de la educacion superior, por su parte forma a los profesionales que requiere la vida
econdmica, social, politica, cultural y cientifica del pais.

Con la misma claridad se subraya la importancia de la educacion media superior, la de mayor
despunte en las préximas décadas y la que mayor esfuerzo requerira para brindar a millones de
jévenes un apoyo decisivo para su maduracién personal y social. Por ello, en este Programa
Nacional de Educacién 2001-2006 se incluye, por primera vez, un subprograma sobre la
Educacion Media Superior.

En cuanto a la Educacién para la Vida y el Trabajo, su importancia se pone en evidencia por las
dimensiones del rezago educativo acumulado tras décadas de crecimiento demografico
explosivo en la segunda mitad del siglo XX. En la actualidad hay todavia 32 millones de jovenes
y adultos que no terminaron los estudios de secundaria, la que forma parte de la educacién
obligatoria a partir de 1993. El reto de ofrecer a ese tercio de la sociedad mexicana formas
efectivas de educacion es de dimensiones similares al de atender a toda la poblacién en edad
de cursar los diversos tipos y niveles de la educacion formal. Similar deberd ser también la
prioridad que se le conceda, sea que pensemos en aumentar la competitividad de la economia
mexicana en la sociedad del conocimiento, sea, con mayor razén aun, a partir de
consideraciones elementales de justicia social, equidad y solidaridad.

Sin embargo, el organismo que tendra a su cargo la coordinacién de este importante conjunto
de acciones, el Consejo Nacional de Educacion para la Vida y el Trabajo (CONEVYT) esta en
proceso de constitucion; por ello en este Programa Nacional de Educacién 2001-2006
solamente se adelantan los grandes lineamientos de las politicas respectivas, que se precisaran
en el programa que el CONEVyYT presentara una vez que sea constituido formalmente.

La Conclusiobn General, ademas de recordar la naturaleza permanente del trabajo de
planeacion, destaca los aspectos del Programa con lo que inaugura una etapa novedosa en las
politicas educativas de México.

Se llama la atencion, ademas, sobre la necesidad de que todos los actores del sistema
educativo, y todas las fuerzas sociales del pais, lleguen a un consenso sobre las grandes lineas
que presenta el Programa Nacional de Educacién 2001-2006, en virtud de que se trata de
verdaderas politicas de Estado en este ambito tan importante de la vida de nuestro pais.

Los anexos del Programa y otros programas del sector

Una de las acciones pendientes en el proceso de federalizacion es la transferencia de los
servicios de educacion basica y normal al gobierno del Distrito Federal; avanzar en tal direccion
es fundamental para reorganizar la administracion de esos servicios en la capital del pais. La
magnitud y complejidad de ese sistema educativo hace necesario que la transferencia se
realice de manera ordenada y gradual, mediante la formalizacion de acuerdos basicos entre la
SEP, el gobierno de la ciudad y la organizacion sindical, precisando temas de infraestructura,
administracion de personal y financiamiento.

La SEP, por conducto de la Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal, ha
elaborado un subprograma para este sistema educativo, que pretende facilitar la transferencia
de servicios, asegurando su continuidad. La culminacién de este proceso permitird que el
gobierno capitalino desarrolle un proyecto educativo propio, de largo plazo, acorde con las
necesidades de la poblacion del Distrito Federal. Sin embargo, como la operacion de los
servicios de educacién béasica es asignada por la Ley a las entidades federativas en forma

17



exclusiva, el cuerpo del texto de este Programa Nacional, en la Tercera Parte, incluye
solamente un subprograma para la educacion basica, con caracter normativo y de coordinacion,
en tanto que el Programa de la Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal
se presenta en el apartado de Anexos.

De conformidad con el Articulo 17, fraccion Il, de la Ley de Planeacion, y con las disposiciones
del Ejecutivo Federal en el Plan Nacional de Desarrollo, tres organismos del sector educativo
deben elaborar sus propios programas institucionales: el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYyYT), el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (CONACULTA) vy la
Comision Nacional del Deporte (CONADE). Ademas de su relacidén con los demas sectores de
la administracion federal, estos programas, que se publican por separado, guardan estrecha
relacion con este Programa Nacional de Educacion 2001-2006, y en el desarrollo de sus lineas
de accion se busca una estrecha coordinacion. Lo mismo puede decirse de otros 6rganos del
sector educativo, como el Instituto Mexicano de la Juventud.

EL PUNTO DE PARTIDA, EL DE LLEGADA Y EL CAMINO
1. LAS CUATRO TRANSICIONES DE MEXICO Y LA EDUCACION

Mas alla del periodo sexenal, la transformacion futura del pais estara determinada por la
evoluciéon de cuatro procesos fundamentales, caracterizados en el Plan Nacional de Desarrollo
2001-2006, que estadn aconteciendo en los ambitos demografico, social, econdmico y politico.
Esas cuatro transiciones determinan las oportunidades de México para despegar hacia un
desarrollo integral, equitativo y sustentable y definen, por tanto, la plataforma de lanzamiento
para seguir construyendo el pais que deseamos tener. Asimismo, determinan las limitaciones
gue deberemos superar para satisfacer las necesidades més apremiantes de los mexicanos, en
particular las relacionadas con el desarrollo educativo.

1.1 Latransicion demografica

En México, a lo largo del siglo XX, los altos indices de mortalidad y fecundidad caracteristicos
de las sociedades tradicionales fueron paulatinamente disminuyendo. Este proceso provoco
una aceleracion gradual de la tasa de crecimiento natural de la poblacién, que pas6 de 2.3% en
1930 a 3.5% en 1965, y que empez06 a reducirse a partir de entonces, hasta registrar un nivel
de 1.7% en 2000. En la actualidad, el pais ocupa el undécimo lugar entre las naciones mas
pobladas del orbe, con alrededor de 100 millones de habitantes en el territorio nacional y unos
18 millones en el extranjero. Puede anticiparse que en las proximas décadas, México seguira
ocupando un lugar similar, y que el tamafio de su poblacion se estabilizarda entre 130 y 150
millones, hacia mediados del siglo XXI. En el mismo periodo, la poblacion tendra un crecimiento
cada vez mas reducido, con un perfil de envejecimiento progresivo.

De acuerdo con los analisis del Consejo Nacional de Poblacion, la dinamica demogréfica de
México muestra dos tendencias que, sin duda, influirAn en la evolucion de la demanda de
servicios educativos durante las proximas décadas: a) la reduccion de la poblacion menor de
quince afos y el correlativo incremento de la poblacién en edad laboral, entre 15 y 64 afios, asi
como de los mayores de 65 afios; b) el aumento del nimero de localidades pequefas,
dispersas en el territorio nacional.

Los cambios en la pirdmide de edades

Debe subrayarse la oportunidad que constituye el crecimiento esperado del grupo de poblacién
en edad laboral, entre 15 y 64 afios. Con el descenso en las tasas de nacimiento, este grupo
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tuvo un notable incremento: en 1970 era de 24 millones de personas, en 2000 llegd a 58
millones y seguird aumentando para llegar a 75 millones en 2010 y 87 millones en 2030. Este
crecimiento, aunado a la reduccién de la poblacion econémicamente dependiente, menor de
seis afos, representa una oportunidad para impulsar el desarrollo en las proximas dos décadas.
Ademas de los cambios en la estructura de los grupos de edad, los que se registraran en el
patrén de asentamientos en el territorio nacional provocaran a su vez la redistribucion de las
localidades y modificaran las caracteristicas sociales, econémicas y culturales de los grupos
gue demandan atencion educativa. Las consecuencias territoriales de estas dinamicas se
expresan en dos vertientes estrechamente relacionadas: el crecimiento urbano y la afectacion
del medio ambiente.

Los patrones de asentamiento de la poblacién

A lo largo del siglo XX se produjo en México una profunda transformacion en los patrones de
asentamiento de su poblacién: mientras en 1900 s6lo una de cada diez personas habitaba en
alguna de las 33 ciudades entonces existentes, hoy siete de cada diez viven en alguno de los
372 centros urbanos del pais.

Puede estimarse que la poblacion urbana seguira en aumento, aunque con ritmo mas lento que
el registrado hasta ahora. Mas de 80% del crecimiento de la poblacién en los proximos 25 afios
ocurrira en las ciudades. Mientras que, entre 1995 y 2010, el nUmero de personas que vive en
localidades de menos de 2,500 habitantes disminuird de 24.8% a 21.7% del total de la
poblacion, el nimero de pobladores de los centros urbanos aumentara de 53.9% a 57.9%. La
disminucion de la poblacién en las comunidades pequefias ha sido un factor de debilitamiento
del campo, donde la migracién en busca de trabajo, en el interior del pais o hacia los Estados
Unidos, redunda en la pérdida de parte de los recursos que el pais invierte en educacion. Las
grandes urbes reducen el ritmo de su crecimiento, mientras que las de tamafio medio lo
aumentan: entre 1985 y 1995 el crecimiento de las ciudades de mas de un millén de habitantes,
que pasaron de cuatro a seis, disminuy6 de 51.3% del total nacional a 47.2%; en cambio, las
gue tienen entre medio millon y un millon de habitantes pasaron de cuatro a 18, e
incrementaron su participacion en el total nacional de 6.8% a méas de 20%.

Sin embargo, aunque las concentraciones urbanas continden creciendo, eso no significa que
disminuya el numero total de los asentamientos pequefios, que ronda la cifra de 150 mil. En la
altima década, de hecho,
al mismo tiempo que la poblacién se concentraba en las ciudades, se registré6 un proceso de
dispersion, con el surgimiento de localidades de escasa poblacion cuyo nimero aumento: entre
1990 y 1995 aparecieron 6,342 nuevas localidades de menos de 500 habitantes, sin vias de
comunicacion y fuera de la influencia de centros urbanos. En total, en 1995 habitaban en esas
nuevas localidades 316 mil personas. No esté claro en qué medida se modificaran en el futuro
los patrones de asentamiento pero, por lo menos en el corto plazo, serd necesario prever
formas apropiadas para atender la demanda de servicios educativos de la
poblacién dispersa.

Los efectos en el medio ambiente

Los cambios en los asentamientos humanos estan teniendo consecuencias importantes en el
uso de los recursos naturales y en el medio ambiente. En los Gltimos 30 afios, la poblacion del
pais se ha duplicado, y el consumo de bienes y servicios, en términos reales, se ha triplicado.
Esto modifica profundamente nuestra relacién con el entorno natural. De acuerdo con lo que
sefiala el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006, la situacion presenta desde hace tiempo
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signos alarmantes. El pais pierde anualmente 600 mil hectareas de bosque, la mitad de sus
cuencas hidroldgicas estan sobreexplotadas, las selvas tropicales han disminuido 30% en los
ultimos 20 afios y, en algunas de las ciudades mas grandes, la contaminacién del aire y del
agua alcanza, con frecuencia, niveles perjudiciales para la poblacion.

Las implicaciones parala educacion

La tendencia de la dindmica poblacional permite anticipar un cambio en la configuracion de la
demanda educativa. El estrechamiento de la base de la piramide de poblacién, que se
acentuara en los préximos afos, provocara una reduccion en la demanda de servicios en
educacién bésica. Al mismo tiempo, en la proxima década el crecimiento de la poblacion en
edad laboral, y sobre todo del grupo entre 15 y 24 afios, significara un notable crecimiento en la
demanda de educacién media superior y superior.

La poblacion en edad preescolar, en cambio, empezd a disminuir su tamafio, de manera
notoria, desde la primera mitad de la década de los afios 90, pasando de 13.6 millones, en
1995, a 12.9 millones en 2000. El grupo en edad de asistir a la primaria y la secundaria, de seis
a catorce afos, inicié su disminucion gradual en 2000, y se estima que, en la actualidad su
tamafio es de alrededor de 20 millones. Sin embargo, debe tenerse en cuenta que el nimero de
jévenes en edad de asistir a la secundaria, entre 12 y 14 afos, continuara creciendo y sera
hasta 2005 cuando empiece a disminuir. La poblacion en edad laboral que esta en posibilidad
de cursar estudios posteriores a la ensefianza bésica, en las modalidades escolarizadas de
corte tradicional, de 15 a 24 afios, se estima en alrededor de 20.3 millones, y se espera que
continle aumentando hasta 2010, cuando habra alcanzado un méximo historico estimado en
21.2 millones.

Los cambios sefialados coincidiran con un significativo aumento del numero de adultos de 65
afios y mas, que en la actualidad representa 5% de la poblacién total y registra ya una tasa de
crecimiento anual de més de 3.7%, que podria alcanzar ritmos cercanos a 4.6% entre 2020 y
2030, duplicandose en solo 15 afios. La consecuente necesidad de incrementar los servicios
para este grupo de edad, incluidos los de naturaleza educativa, brindara nuevos motivos para
aprovechar la experiencia adquirida por esos adultos a lo largo de su vida, en beneficio de las
nuevas generaciones, para desarrollar nuevas modalidades de disfrute de los bienes de la
cultura y de la creatividad, y para utilizar la educacion como medio para mejorar las condiciones
de bienestar personal y colectivo.

Tanto el volumen como la naturaleza de la demanda de servicios educativos, en los distintos
niveles, se veran afectados y diversificados por el efecto del rezago educativo que padecen
mas de 32 millones de adultos que no han alcanzado la escolaridad basica obligatoria, en virtud
de que no han tenido acceso a la escuela o de que no llegaron a concluir sus estudios.

Los cambios en la distribucion territorial de la poblacién afectaran la magnitud y la naturaleza de
la demanda de servicios educativos. Se precisaran respuestas educativas diferenciadas y de
calidad para atender las necesidades de formacion de los mexicanos, segun las diferentes
regiones del pais y sus grupos de poblacién. En tal sentido, habra que experimentar nuevas
modalidades para garantizar oportunidades de educacion a los grupos de poblacion dispersa.
Deben destacarse los efectos negativos de las profundas asimetrias que subsisten en el
desarrollo regional, tanto entre las pequefias comunidades del medio rural y los centros
urbanos, como las que pueden verse de manera creciente en las ciudades mas grandes del
pais. En los préoximos afios, y con variantes segun los tipos y niveles, la mayor demanda
potencial de servicios educativos seguira proviniendo de grupos que viven en situacion de
pobreza.
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También sera preciso encontrar nuevas vias para que la educacion juegue un papel mas
relevante en la promocién de una cultura ambiental, asentada en la valoracion del medio
ambiente y los recursos naturales; en el fomento de una investigacion cientifica y un desarrollo
tecnolégico que influyan en el conocimiento y la mejora de las condiciones ambientales, asi
como en el aprovechamiento sustentable de nuestros recursos; y en el afianzamiento de la
responsabilidad que tenemos de proteger nuestro medio ambiente como patrimonio de las
futuras generaciones.

1.2 Latransicién social

Junto con los cambios que estan ocurriendo como consecuencia de la dinamica demografica,
en el pais se estan gestando importantes transformaciones sociales. El futuro de la educacién
se verd influido, de manera especial, por las modificaciones en las formas de organizacion
social y en la valoracion de los diferentes actores sociales. Las formas de asociacién, que hace
tres décadas se restringian, casi Gnicamente, a agrupaciones gremiales o de caracter sectorial,
transitan hacia una diversificacién creciente, en la que destacan las multiples iniciativas de
organizacion de la sociedad civil. Se advierte renovado interés en la funcién social de gremios,
empresas y asociaciones de caracter sectorial, que abren espacios de convergencia, mas alla
de la proteccion de intereses particulares. Esta multiplicidad pone de manifiesto nuevas
energias sociales para la reivindicacion de los derechos y el ejercicio de las responsabilidades
publicas.

Como contrapartida, estan en marcha procesos de distanciamiento que amenazan con provocar
rupturas en la cohesién social. Por efecto de las politicas econdémicas, y de la polarizacién del
ingreso, crecen y se solidifican las barreras entre los sectores sociales, de modo que cada uno
se mueve en circuitos relativamente aislados en cuanto al acceso a los bienes culturales, las
formas de esparcimiento, las interacciones comerciales laborales y de convivencia comunitaria,
y la organizacion y expresion de preferencias politicas. La educacion debera desempefiar un
papel decisivo en la superacion de
estas barreras.

La complejidad creciente del tejido social, aunada a un incremento inusitado en los canales y
contenidos de la comunicacion, esta propiciando, también, una transformacion de la identidad y
del papel que desempenfan los actores sociales en las mas diversas esferas. En nuestro pais, la
transformacion del papel de la mujer en la sociedad, la emergencia de una poblaciéon
compuesta mayoritariamente por jévenes en demanda de empleo y participacion social, y la
revaloracion de la multiculturalidad, son tres manifestaciones de ese fenédmeno, con evidentes
consecuencias en el ambito de la educacion.

El papel de la mujer en la sociedad

La participacién creciente de la mujer en el mundo del trabajo y en la toma de decisiones ha
sido determinante en la transformacion de la estructura y el papel social de la familia. En los
ultimos 30 afios, el empleo femenino ha crecido a mas del doble. Sin embargo, aun persisten
inequidades con respecto
al hombre.

En México se observan disparidades notables en los ingresos que obtienen mujeres y hombres
como compensacién por su trabajo. El 10% de los hombres mejor pagados gana 50% mas que
el 10% de las mujeres mejor pagadas, mientras que el 10% de los hombres peor pagados gana
de 25 a 27% mas que
las mujeres peor pagadas. Las diferencias se deben en parte a que las mujeres han tenido
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menos experiencia laboral, llegan al trabajo en condiciones de precariedad o son victimas de
los prejuicios y la discriminacion.

A estas desigualdades, se suma el hecho de que el nimero de familias de jefatura femenina,
como proporciéon del total de hogares, muestra una tendencia creciente, pasando de 13% en
1960 a 20.6% en 2000. En los ultimos afos la cobertura de atencion educativa de hombres y
mujeres ha aumentado de manera constante, por lo cual la desigualdad entre ambos se ha
reducido; con todo, se observan todavia notables diferencias, sobre todo en el medio rural, y de
manera especial en las comunidades indigenas, donde las nifias suelen tener desventajas
significativas respecto a sus hermanos. La adopcion de un enfoque de género en las politicas
educativas contribuird  significativamente a consolidar la igualdad entre hombres
y mujeres.

La problemética de los jovenes

En los préximos 20 afios, nuestra sociedad estara compuesta mayoritariamente por jévenes en
edad de participar, con plenos derechos y responsabilidades, en la vida social y laboral. Este
hecho constituye uno
de los motivos mas firmes para sustentar una vision optimista de nuestro futuro. La educaciéon
tendra la oportunidad excepcional de actuar como agente catalizador de la capacidad creadora,
la imaginacion y el compromiso de las nuevas generaciones, destinadas a transformar, en un
plazo breve, el escenario cultural, social, politico y econdmico de México.

La educacién sera factor determinante para aprovechar esta oportunidad, en la medida en que
responda con acierto a algunas de las necesidades fundamentales de la juventud. Los jovenes
requeriran oportunidades de empleo, integracion y participacion social, y de maduracion
afectiva. Estas oportunidades solo podran asegurarse con el adecuado concurso de la
educacién. Debera diversificarse y mejorar el funcionamiento de las modalidades que, ademas
de permitir el acceso a tipos y niveles superiores de educacion, faciliten la obtencién de empleo
y el transito flexible entre la formacion y el trabajo. El desajuste que se advierte entre los
procesos de maduracion biolégica, psicolégica y afectiva, las tareas académicas y las
responsabilidades sociales que demanda el compromiso de los jovenes en direcciones con
frecuencia divergentes, requeriran una atencioén especial y la complementacion de esfuerzos,
por parte de las instituciones educativas.

La culturay la educacién integral

La educacion artistica es fundamental para la educacién integral de todas las personas, pues
les permite apreciar mejor el mundo, expandir y diversificar su capacidad creadora, desplegar
su sensibilidad, y ampliar sus posibilidades expresivas y comunicativas; propicia el desarrollo de
procesos cognoscitivos como la abstraccion y la capacidad de analisis y de sintesis. En el
curriculo debe ocupar un lugar tan importante como la formacion cientifica y humanistica; su
presencia a lo largo de la vida escolar es de gran trascendencia, principalmente en la edad
temprana, cuando se construyen las bases para desarrollar el talento artistico.

El conocimiento y aprecio del patrimonio cultural, asumido en un sentido profundo y de largo
plazo, requiere de politicas y estrategias educativas que incidan en la transformacion de la
cultura escolar; es decir, en la creacién del ambiente en el cual se relacionan maestros y
alumnos para construir espacios de aprendizaje creativos.

La educacion artistica en la escuela requiere de mayor especificidad en cuanto a sus
contenidos, mayor calidad y una mas amplia cobertura, debido a que la escuela constituye el
espacio privilegiado para el descubrimiento y el ejercicio de las bellas artes.
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No obstante los esfuerzos realizados, subsisten limitaciones para el acceso de nifios a la
formacion artistica en diversos puntos del pais.

El caracter multicultural de la sociedad mexicana

La transformacién de las organizaciones sociales y del papel de la mujer en la sociedad, asi
como el peso especifico de la juventud, coinciden con una revaloracion del caracter multicultural
y de la diversidad étnica de la sociedad mexicana. Nuestra nacion esta dejando de concebirse a
si misma como culturalmente homogénea; se multiplican las evidencias en el sentido de que las
transformaciones sociales y culturales de la sociedad en su conjunto no necesariamente
implican cambios en la identidad de las regiones ni de los pueblos indigenas.

Existe un amplio consenso sobre la necesidad de que los mexicanos compartamos
determinados valores fundamentales, normas de conducta y cédigos de comunicacion, pero es
cada vez mas obvio que la cultura nacional so6lo puede entenderse como una realidad
multicultural. Se acepta cada vez mas que no existe una sola identidad mexicana, que hace
algunos afos solia definirse como mestiza, sino muchas, tantas como identidades regionales y
étnicas existen en el pais. Aungque son varios los factores que actian sobre el reconocimiento
social de la conformacién multicultural de nuestro pais, la movilidad geogréfica en general,
el flujo constante de habitantes del medio rural a las ciudades y las migraciones temporales
para desempenfiar labores agricolas -en muchos casos compuestas sobre todo por miembros de
grupos étnicos minoritarios- son algunos de los que han tenido mayor influencia en los Gltimos
afos.

La educacion puede contribuir con aportaciones de gran valor a la consolidacion de un sustrato
comun a los diversos sectores de la sociedad mexicana que, respetando la especificidad
cultural de cada uno, y a partir de ellos, conformara la identidad nacional renovada que nos
permitira hacer frente, como pais, a los retos del siglo XXI

1.2.- Comunidad

la comunidad en la que laboro es la de SANTA MARIA JAJALPA, en el Jardin de
nifios" Cuitlahuac ", el cual esta ubicado en la calle de Morelos numero 1, la cual se
encuentra situada en el municipio de Tenango del Valle, México.

Perteneciendo a la zona escolar niumero 20 del sector 06 del sistema
federalizado con una matricula de 150 nifios con seis aulas para atender a la poblacién
estudiantil, una direccion y un salén de usos mudltiples, areas verdes sanitarios para
hombres y para mujeres, patio para actividades libres con algunos juegos infantiles y
llantas pintadas y enterradas alrededor del mismo

El personal que labora en este centro de educativo esta integrado por un
directivo, seis docentes, dos trabajadores manuales y personal de apoyo como son:
una psicologa, un maestro de educacion fisica, dos personas mas que prestando sus
servicio dando atencion a problemas de aprendizaje, asi como un maestro de
ensefianza musical.
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1.2.-CONTEXTO SOCIOECONOMICO

Partiendo de que los grupos de primer grado muestran heterogeneidad por
diversas causas entre ellas el poco apoyo de los padres de familia quienes
pertenecen a niveles socioculturales bajos es necesario reeducar a los padres.

Es conveniente resaltar la participacion de los padres de familia para que
al interactuar pueda llevar al alumno a que desarrolle su lenguaje y por lo tanto la
socializacion si es que los padres no establecen una comunicacion en casa.

Es dificil que los padres se involucren en el proceso educativo por el poco
tiempo que k; destinan a sus hijos, poniendo como pretexto que deben salir a
trabajar y que por ello no les es posible atenderlos.

Delegan siempre la responsabilidad en la madre quien preocupada por
atender sus labores domésticas y por no tener una cultura en valores, da plena
libertad (libertinaje) al hijo para que actie como él lo desea; esto con la intencion
de que a ella no le molesten es sus actividades.

Tal es el caso de madres que soélo preguntan lo que les dejaron de tarea y
con el solo hecho de decirles a sus hijos que la realicen creen cumplir con sus
obligaciones, l6gicamente, el alumno se dedica a realizar otras actividades; otras
madres no impone su autoridad permitiéndole al alumno hacer lo que €l desea
mientras ellas terminan lo que les falta. Ante tal situacion no es posible que las
madres aprendan por sus hijos ni que alumno controle al padre o que dependa
totalmente de él sin que pueda actuar, sin autonomia confianza y valores tan
importantes los cuales, van formando la personalidad del nifio.

La poblacion estudiantil es reducida debido a que se encuentran escuelas
estatales alrededor de la misma a las cuales asiste la mayor parte de la
comunidad por considerarlas como mejores por el hecho de tener matriculas
elevadas.

Los padres de familia tienen aln conceptos erroneos sobre la eficiencia y
eficacia de las escuelas, dejandose llevar por comentarios de personas ajenas
quienes desconocen el funcionamiento, la metodologia y la politica a seguir de la
institucion,

Desconocen ademas el trabajo de equipo que se realiza de manera
conjunta al interior de la institucion aunque desafortunadamente nuestras
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autoridades nos ponen en desventaja ante estas escuelas (sistema estatal) por
las continuas interrupciones para talleres, cursos, etc. Actividades que de
manera indirecta restan el tiempo destinado al aprendizaje de los contenidos.

Los distractores se reflejan en las comparaciones negativas de algunos
padres como las siguientes.

Las escuelas estatales no interrumpen labores, realizan ceremonias, van
mas adelantados, alli si deja mucha tarea...

Estas y otras tantas expresiones se dejan oir por los padres de familia
quienes no se detienen a reflexionar sobre si sus hijos reciben la atencion
adecuada por lo saturado de los grupos ya que atienden hasta 40 alumnos.

Ante tales circunstancias, yo me hago los siguientes cuestionamientos.
¢,Que tiempo tardan los docentes en revisar las tarea que dejan a los alumnos?

¢, Realmente la revision serd exhaustiva o sOlo revisan por compromiso y sin
hacer, correcciones u observaciones adecuadas?

Posiblemente si detecten problemas de conducta por ser notorios y que
afectan su trabajo pero ¢Qué hacen para nivelar a los alumnos que presentan
atraso o deficiencias?

Cuando se enfrentan a tales situaciones, actian con indiferencia y delegan
toda la responsabilidad del aprovechamiento a los padres sin considerar si tienen
0 cuentan con los elementos necesarios; o solo exigen.

Dejan a un lado los aprendizajes significativos con técnicas o actividades
que favorezcan la reflexion, experimentacion y exploracion.

La mayoria de las actividades que realizan son dirigidas y mecanizadas,
esto a muchos padres les agrada; considerando como buen maestro aquel que
los mantiene quietos, al que no da libertad de expresion, al que es estricto,
autoritario, etc. Y consideran como malo al que es facilitado, orientador, guia y
gue tiene su salon de clases un tanto desordenado; Sin observar cual de los dos
estd propiciando que el alumno sea autdbnomo critico responsable y capaz de
valerse por si mismo.
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Desafortunadamente no se puede lograr mucho si no se cuenta con el
desarrollo de las autoridades involucradas también en nuestra problematica
quienes se limitan solo a la cuestion administrativa dejando de lado la
pedagogia.

Es importante que también se motive a los docentes para poner mayor
empefio en nuestra labor pero resulta que cada vez nos hacen mas apaticos e
indiferentes porque no se preocupan en mantenemos activos -y actualizados con
cursos verdaderamente eficientes, de calidad para también dar calidad a los
alumnos donde lejos de aminorar la devaluacion magisterial se reafirma cada vez
mas la ineficiencia de los docentes por carecer de elementos que vayan a la
vanguardia del mundo actual.

Con las actividades aplicadas se logra dar atencion grupal e individual;
funcién de todo docente quien busca las maneras de ayudar a los nifios sobre
todos los que presentan deficiencias o0 carencias que obstaculizan su
aprendizaje.

Aunque para algunos docentes esta propuesta no sea tan innovadora si lo
sera para quienes vivan situaciones semejantes interesandose y manifestando
su profesionalismo en la busqueda de alternativas que apoyen su trabajo para
que sea mas productivo y participe activamente dando solucién a ésta.

Con respecto a la metodologia aplicada dentro del proyecto de innovacion,
se tomo en cuenta el modelo centrado en el proceso en el cual, el aprendizaje
incluye experiencias afectivas e intelectuales y saberes.

Con este modelo, las actividades de la formacion y la practica son en un
orden de transferencia, traen consigo beneficios como el saber hacer que coloca
el educando en una situacion para aprender con mayor seguridad tanto en el
plano experencial como en el intelectual.

Resulta benéfico apoyarse también en el método por proyectos que se
llevan en este nivel preescolar porque aporta una gran cantidad de elementos
que desarrollan las esferas cognitivas, afectivas, fisicas y sociales de los
educandos siendo la antesala para pasar a la metodologia aplicada en el nivel de
primaria.

El trabajar con este método al inicio del proceso, permite borrar los

estados de angustia, conflicto, frustracion en los pequeiiitos al ingresar al primer
grado de educacion primaria donde sufren un cambio brusco y porque se apoya
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ademas en actividades ludicas permitiendo la interaccién entre alumnos de una
manera mas libre y agradable.

Celestin Freinet (1920) expresa que... " la relacion de investigaciones con los
nifios a partir de su contexto, arrojo como resultado una ensefianza activa en su
formacion mediante el trabajo colectivo”. Por eso las actividades propuestas se
manejaron por equipos.

E} papel del docente es considerar los niveles de desarrollo, capacidades
e intereses, aplicando meétodos y acciones didacticas motivacionales.

El papel de los padres de familia es de gran importancia porque son los
gue pueden motivar a los alumnos para que desde edades tempranas ayuden a
desarrollar varios aspectos entre los que destacan los sociales y cognitivos.

El papel del alumno es et de observador, receptor y modificador de
hechos que construyan su propio conocimiento por eso, requiere que le
proporcionen tanto (docente. padres, comunidad) todo esto a su alcance para
enriquecer sus experiencias y por lo tanto sus saberes.

Tomando en cuenta el papel que desempefia el alumno se empleod el enfoque
constructivista comprendido en la teoria cognoscitiva de Piaget y otros tedricos quienes

centran sus estudios en el desarrollo del conocimiento del nifio y porque es éste quien
debe construir su propio conocimiento a través de la accién transformadora.1

1 Ptagef, iean sels estudios de Dsicofooia Ed. Arie!, México, 1990. pp. 143-164
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CAPITULO 2 PROBLEMATICA

El lenguaje se inicia desde que el hombre se desarrolla y actia en un mundo de
personas agrupadas y organizadas por lo tanto, requiere de un trabajo colectivo por el
intercambio y la negociacion de conocimientos.

Por eso, la ensefianza de la Lecto-escritura debiera estar organizada de tal manera que
sirva para solucionar conflictos; que tenga significado y sentido pero desdichadamente
se usa en la mayoria de los casos como una habilidad motora o como una adquisicion
mecanica de saberes impuestos.

La vision que tienen los docentes con respecto a la ensefianza de la Lecto-
escritura es reducida por considerar que las actividades Uunicamente se pueden realizar
en el aula y que ellos son los Unicos quienes la ensefian, sin tomar en cuenta que antes
de ingresar a la escuela el nifio realiza ya intentos de escritura que son desarrollados
dependiendo del lenguaje hablado y escrito mismo que obtiene de lo que le ofrece su
entorno.

Las partes mas complejas del desarrollo del lenguaje son sin duda alguna la
adquisicién de la lectura y escritura

La primera es un acto de busqueda de significados, no solo de un cddigo alfabético
convencional, sino que todo lo que le rodea al nifilo, aunque primeramente no sea de
forma convencional hasta el momento de que el lector encuentre el significado de lo
gue lee.

El niflo antes de emplear el codigo alfabético, generalmente se anticipa al contenido de
cualquier texto valiéndose de la imagen que presenta el objeto.

La segunda, representa una accidn creativa para comunicarse donde intervienen
conocimientos linguisticos diversos. Es un proceso cognitivo lingtistico donde el nifio va
a adquirir otra representacion que es diferente al dibujo, pasando por niveles evolutivos
hasta llegar al sistema alfabético convencional.

Aunque en el nivel preescolar se establezca un acercamiento a la lecto-escritura, no es
sino hasta el nivel primario cuando el nifio adquiere este sistema.

Es importante tener pleno conocimiento del proceso de lectura y escritura que
desarrollan los pequefios en tercer grado de preescolar, sobre todo, las etapas
evolutivas por las que atraviesa porque los induce al descubrimiento del sistema de
escritura siendo este el medio para comunicar lo que piensan desean 0 sienten
pudiendo ademas, interpretar la opinion de otros a través de la lectura.
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Con ello se evitara que su ensefianza sea Unicamente mecanica y memoristica.

Finalmente todos estos elementos permitiran ubicar a cada alumno en su nivel
correspondiente para que el docente sea quien lo apoye para lograr una
conceptualizacion acorde a su desarrollo madurativo mas que a su edad cronoldgica
con acciones que impulsen el logro de esa conceptualizacion, llegando con ello a
aminorar la heterogeneidad tan acentuada en los grupos de primer grado de educacion
primaria.

2.1.- Contexto escolar

En el interactuar con grupos de tercer grado de Jardines de Nifios del sistema
federalizado que se encuentran circundando a la poblacién de Tenango del Valle y de
acuerdo a las observaciones realizadas, en mi contexto escolar se detecta una
problematica que se vive al interior del grupo de alumnos con quienes interactlo
arrojando lo siguiente;

los alumnos del tercer grado muestran niveles de desarrollo heterogéneo es
decir: que existe diversidad en cuanto a la apropiacion del concepto, habilidades y
destrezas que obstaculizan la adquisicion de la lecto-escritura debido a la contrastante
situacién estudiantil porque mientras algunos alumnos recibieron una educacion de
segundo grado de preescolar? interactian en ambientes alfabetizadores y cuentan con
estimulantes que facilitan el proceso de lecto-escritura otros ni recibieron educacion de
segundo grado de Preescolar, ni su entorno es alfabetizado y mucho menos, cuentan
con apoyos que impulsen sus capacidades orales y escritas.

De los resultados obtenidos del diagndstico aplicado ( prueba Mali ) los alumnos
de tercer grado del Jardin de nifios Cuitlahuac perteneciente a una zona 20 sector 03
(actualmente pertenece a otro sector 06) del sistema federalizado en los primeros dias
del mes de septiembre del ciclo escolar 2002-2003, surge una situacion de
Heterogeneidad por presentarse lo siguiente:

a) EN EXPRESION ORAL.- La mayoria tiene bien desarrollada su capacidad
para describir objetos, animales o personas, para expresar ideas y comentarios
(59%); la otra parte ( 34%) la tienen poco desarrollada y una minima parte (7 %) adn no
la han desarrollado.

b) EN ESCRITURA.- Un 58% reconoce la escritura como forma de comunicacion
solo en parte- Un 24%:, la reconoce muy bien y un 18% aun no la reconoce.

c) EN LECTURA.- Un 68% participa muy poco en las lecturas realizadas
aunqgue reconoce la direccionalidad e inicia de manera formal la lectura de textos
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(s6lo las imagenes ), un 14% participa activamente y un 8% 'lo participa para
nada.

Como puede notarse, predominan los porcentajes altos en los aspectos
de mayor relevancia, esto se debe a la disparidad de situaciones en los alumnos
con respecto a madurez, coordinacion, afectividad, socializacion, creatividad,
iniciativa, etc., caracteristicas en los niii_ con niveles concluidos en el nivel
preescolar y tan olvidados en el nivel de primaria en donde lejos de dar
continuidad, se limitan yen ocasiones hasta se limitan donde el juego y el
aprender son compatibles.

Al desarrollar los contenidos marcados en el programa y sobre todo al
iniciar te ensefianza de la Lecto-escritura en los alumnos de tercer grado de
Jardin de nifios, pude observar que no todos los niflos se apropiaban de los
conceptos y de las letras, palabras y/o leccion generadora por la metodologia
empleada para ese fin. Por lo que surge mi necesidad de encontrar una solucion
significativa que favoreciera dicha ensefianza, buscando informacion veraz y
efectiva que me apoyara en cubrir mi propdsito, el cual inicia en conocer la
situacion de los alumnos para ubicarlos en el nivel correspondiente y brindarles
las herramientas necesarias para su aprendizaje.

Esa diferencia en su desarrollo afecta notablemente en mi practica por no
lograr los objetivos marcados en el programa y por no dar lo que muchos
alumnos requieren (apoyo).

2.2 Caracteristicas de los niflos

La maduracién de los nifios es considerada como la interaccion entre la herencia
bioldgica del individuo y las condiciones ambientales a las que se ve sometido.

Esta interaccién se mantendra, practicamente, durante toda la vida. Para que un
nino aprenda a hablar se necesita que haya alcanzado un estadio madurativo
determinado, lo mismo que para aprender a andar o a leer.

Las etapas madurativas aparecen de manera similar para toda la especie,
aunque con diferencias individua les.

Poco puede hacer el medio para modificarlo, lo que la técnica educativa ha
experimentado con éxito ha sido una serie de ejercicios adecuados al desarrollo del
individuo para estimular la precoz aparicion de los comportamientos tipicos del la etapa
siguiente.
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Estos ejercicios de estimulacion seran los que predispongan al nifio para abordar
el aprendizaje de la Lecto-escritura con cierta seguridad de éxito.

Muchos son los factores que los especialistas han descrito para que un nifio
pueda aprender a leer con cierta posibilidad de acierto donde intervienen:

1. Factores fisiol6gicos. Como la vision audicién y motricidad.

2. Factores intelectuales. Corno la edad mental y el vocabulario.

3. Factores ambientales. Como el ambiente familiar cultural y el idioma. 4. Factores
emocionales. Como sentimientos.

DESARROLLO PSICOMOTOR

Durante la primera infancia, el desarrollo psicomotor esta intimamente
relacionado al desarrollo mental.

En la segunda infancia (4 a 8 afios) comienza a perfilarse una diferenciacién
entre actividad psiquica y motora.

En los débiles metales existe una alta con-elacidon entre motricidad y psiquismo;
en el nifio normal, la evolucion psicomotora puede comprometer el aprendizaje de la
Lecto-escritura.

Para fijar la atencion, el nifio debe ser capaz de controlarse, lo que exige dominio
del propio cuerpo e inhibicién voluntaria.

Para conseguir y utilizar los medios de expresion es necesario ver, recordar y
transmitir en un sentido bien definido de izquierda a derecha; ello implica la
implantacion de habitos motores y psicomotores y la prolongacion de la mano con los
utilices de escribir es considerando como un habito neuropsicomotor.

Cualquier alteracion de la motricidad supondra una severa dificultad aunque
nunca la imposibilidad de los aprendizajes escolares.

ESQUEMA CORPORAL

Picq define el esquema corporal como la organizacion de las sensaciones
relativas a su propio cuerpo en relacién con los datos del mundo exterior. Esta
organizacion implica lo siguiente.

31



- La percepcion y control del propio cuerpo, es decir la interiorizacién de las
sensaciones relativas a una y otra parte del cuerpo y la sensacién de globalidad
del mismo.

- Un equilibrio postural del mismao.

- Un equilibrio postural econémico.

- Una lateralidad definida y afirmada.

- La independencia de los distintos segmentos con relacion al tronco y entre
ellos.

- El dominio de las pulsiones e inhibiciones, estrechamente ligados a los
elementos precedentes y al dominio de la respiracion.

El esquema corporal es un conjunto de sensaciones que se van desarrollando
paulatinamente, pudiendo darse por terminado sobre los doce afios, no obstante,
continua evolucionando durante toda la vida.

La integracion de todas las sensaciones percibidas por el organismo va
perfilando un esquema de nuestro propio cuerpo, generalmente desapercibido hasta
que la introduccién de un factor extrafio perturba la nocién que se tiene.

Dehant y Gule, afirman que el cuerpo a través de un buen esquema corporal
se convierte en el centro de referencia estable, alrededor del cual se organizara y
estructurara el mundo circundante.

La lectura y escritura exigen patrones combinados de imagenes motrices de ahi
la importancia del esquema corporal, por consiguiente cada vez que este modelo
postura | no llega a formarse, existen dificultades para el aprendizaje de la Lecto-
escritura por eso es importante la deteccion de cualquier alteracion del esquema
corporal

EL FACTOR INTELECTUAL

Que cuando se habla de la edad ideal para el aprendizaje de la lectura, no se debe
hablar de edad cronoldgica sino de edad mental El éxito en la lectura siempre ha estado
relacionado con la capacidad mental hasta el extremo de que cuando se habla de la
edad ideal para el aprendizaje de la lectura, no se debe hablar de edad cronoldgica sino
de edad mental.
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CAPITULO 3 El Leer

3.1.-QUE ES LEER

La primera interrogante que surge al hablar sobre la metodologia de la lectura es,
precisamente, la planteada para averiguar en que consiste el acto de leer. Muchos han
sido los intentos por darle una respuesta. Se pueden encontrar variadisimas
definiciones; incluso en un mismo tratadista, se hallan diversas proposiciones que
intenta ofrecer una explicacion para Mialaret, leer es: (Transformar. un mensaje escrito
en sonoro”, "Descifrar", ‘traducir’, "Comprende?", "Disponer de un medio de

comunicaciéon con los demas", "Participar en la vida intelectual de toda la humanidad”,

"Extraer el contenido de un mensaje escrito", "Juzgar o apreciar los valores estéticos".)
Como se puede comprobar, se estan mezclando una serie de predicativos verbales que

sin duda todos son correcto.
La definicibn mas aceptable es la de "Leer es transformar un lenguaje escrito en
sonoro” sin embargo, existe una yuxtaposicion de otras tres definiciones diferentes:

1. La lectura es un acto mecanico por el Que transformamos los signos graficos o
gramemas en otros sonoros o fonemas.

2. Es comprender.
3. Es estar en posesion de la capacidad de juzgar o apreciar los valores estéticos.

Sus tres objetivos son:

1. Transformar.

2. Comprender.

3 .Interpretar.

3.2.-CUANDO ENSENAR A LEER?

Es dificil establecer el momento magico en que cada nifio puede iniciarse en la
lectura, - riesgos o establecer con rigidez una edad inamovible para iniciar la
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escolaridad en cualquier condicion.
En realidad no existe una edad concreta para ensefar a leer.

3.3.-PROBLEMAS DE LA LENGUA ESCRITA

Los primeros tropiezos con la lengua escrita surgen cuando el nifio tiene que
escribir sus primeras composiciones. Esta habituado a pronunciar de acuerdo con
agrupaciones sintagmaticas, el profesor le obliga a separar unas palabras que el
escucha de manera continuada. Separar mi de casa, supone muchos esfuerzos. Hasta
que el nifio no consigue una auto matizacion total en la disociacion de los vocablos de
algunos sintagmas, los unira pese al castigo de lapiz rojo con que el maestro somete su
trabajo.

Si en un nifio normal la simple tarea de unir o juntar palabras, tarda mucho en
automatizarse, en los nifios que se educan en medios poco favorecidos, las dificultades
se van a multiplicar. Pensemos en los hijos de los campesinos, que son nifios Que
pasan el dia practicamente solos, sus posibilidades de desarrollo léxico son
restringidas. Niflos introvertidos con pocas experiencias que contar y vocabulario
reducido y nifios que desconocen el placer de hablar.6

Los nifios de las ciudades, encerrados en sus pisos por el temor de los padres a
accidentes de circulacion viven en permanente restriccion léxica con la television como
anico compafiero; son niflos que se vuelven receptivos, porque la television elimino la
posibilidad del dialogo, su lenguaje se restringe a las onomatopeyas con las que
continuamente les bombardean los dibujos animados.

Berristein distingue el lenguaje en:

Formal, usado por la clase media baja a la que pertenece el maestro y er modo
de hablar abierto.

Frente a este lenguaje formal contrapone el modo de hablar abierto,
caracterizado por su menor grado de diferenciacion en la construccion de la oracion y el
escaso numero de oraciones subordinadas y de conjunciones por lo que son raras.

Cuando los nifios que usan este modo de hablar van a la escuela, se encuentran
con un profesor que emplea un lenguaje mas culto y no entiende, porque utiliza una
gran cantidad de oraciones que no esta habituado a escuchar (subordinadas). Esos
nifos que han entrado en la escuela sin haber conocido en su casa el placer de la
utilizacién del lenguaje y sin tener tampoco experiencias agradables que comunicar,
presentan al comenzar su escolaridad un retraso que dificilmente va ha poder superar.
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Solo un escaso numero de privilegiados con una gran capacidad de aprendizaje
y molde habilidad cultural superaran esos déficits linglistico, el resto permanecera toda
la escolaridad con graves dificultades Iéxicas.

3.4.-NIVELES DE CONCEPTUAUZACION EN LECTO- ESCRITURA

La lectura y escritura son procesos intimamente relacionados ya que siempre
leemos-lo que nosotros mismos escribimos o lo que otros escribieron. Sin embargo el
desarrollo de estos procesos no es paralelo ya que los problemas que plantean en su
adquisicién son de distinta naturaleza. De acuerdo a los estudios de Emilia Ferreiro y
Margarita Gémez Palacio se mencionan en los niveles conceptuales por los que el nifio
atraviesa y que deben tener en cuenta el maestro en lo relacionado al abordaje en la
lecto-escritura.z

3.5.- NIVEL SILABICO.

En el nivel silabico, se intenta una correspondencia entre grafias y silabas
(generalmente una grafia para cada silaba).

1 .Escrituras silabicas iniciales. Se trata de los primeros intentos de escribir
asignando a cada grafia un valor silabico. Hay un intento de correspondencia sonora
(entre silaba y letra) sin que haya utilizacion de las letras con valor sonoro
convencional.

2. Escrituras silabicas con marcada exigencia de cantidad: escrituras construidas
a partir del analisis silabico de la palabra pero que en algunos casos presentan mas
grafias que las exigidas a partir de tal analisis.

3. Escrituras silabicas estrictas con marcadas exigencias de cantidad y sin
predominio de valor sonoro convencional: las escrituras que se presentan aun tienden a
establecer una correspondencia sistematica entre cantidad de grafias y cantidad de
silabas de la palabra que se escribe, (No basta con tan pocas letras para que algo este
representado por escrito),

4. Escrituras silabicas estrictas con predominio de valor sonoro convencional: la
hipétesis silabica puede aparecer en sus producciones, con letras sin asignacién sonora
establece, con asignacion de valor sonoro vocalico. Consonantico o combinado, asigna
un mayor numero de grafias de las que necesita al escribir palabras monosilabicas o
bisilabicas, En este nivel el nifio descubre la relacién entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla.
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MOMENTO DE TRANSICION SILABICO-ALFABETICO.

Se acerca al descubrimiento de la correspondencia sonido-grafia. ElI problema
gue se plantea el nifio a producir textos aplicando la hipétesis silabica es que
comprueba que no es la adecuada y entra en conflicto con su hipétesis de cantidad,
como consecuencia descubre que existe cierta correspondencia entre los fonemas y las
letras y poco a poco va recabando informacion acerca dej valor sonoro establece en
ellas.

NIVEL ALFABETICO.

1 Estructuras alfabéticas: es aquella en que desaparece el analisis silabico con
la construccion de escrituras, las cuales son formadas sobre la base de una
correspondencia entre fonemas y grafias, lo que no incluye errores ocasionales.

2. Escritura alfabética sin predominio de valor sonoro convencional, aunque
parezca extrafio, hay nifios que atribuyen cualquier fonema a cualquier letra. Bajo la
apariencia de una escritura muy primitiva, tenemos aqui otra cosa- es como Si
simplemente se marcaran los lugares que deben ocupar las letras.

3. Escritura alfabética con algunas fallas en la utilizacion del valor sonoro
convencional: se trata de escrituras faciles de interpretar porque ademas de existir la

correspondencia entre las letras y fonemas, hay predominancia de valores sonoros
convencionales.

MOMENTOS CONCEPTUALES PARA ABORDAR LA LECTURA

"Antes del primer momento de la interpretacion de textos, el nifio hace diferencia
entre textos e imagen.

Primer momento.

El proceso se inicia a partir del momento en que el nifio piensa que se puede leer
algo en el texto apoyandose en la imagen. Las oraciones con imagen, se pueden
interpretar a partir de la imagen, el nifio considera que el texto representa los elementos
que aparecen en el dibujo.

Aparece la hipotesis de nombre, el texto representa unicamente el nombre de los
objetos.

En la interpretacién de palabras acompafiadas de imagenes, el texto es la

etiqueta de la imagen, en el que se lee el nombre de( dibujo al pasar de la imagen al
texto el nifio suprime él articulo.
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En la interpretacion de oraciones con imagen, algunos nifios esperan encontrar
en el texto exclusivamente el nombre del objeto que aparece en la imagen y otros
esperan encontrar una oracién como todo.

Este momento se caracteriza porque los nifios consideran al texto como una
totalidad, sin atender a sus propiedades especificas.

Segundo momento.

Cuando el nifio empieza a considerar las caracteristicas del texto: cuantitativas
(cantidad de segmentos, continuidad, longitud de palabras) y cualitativas (valor sonoro
convencional de las letras).

En la interpretacién de palabras con imagen, se interpreta el texto a partir de la
imagen, pero las caracteristicas del mismo: continuidad, longitud de palabra y/o la
diferencia entre las letras se utiliza n como elementos para confirmar o rechazar una
anticipacion.

En la interpretacion de oraciones con imagen, el niio empieza a considerar la
longitud, él numero de renglones o trozos del texto y ubica en cada palabra un nombre
a una oracion sin considerar las palabras de menos de tres letras, debido a su
exigencia de cantidad.

Este momento se caracteriza porque los nifios tratan de considéralas
propiedades cuantitativas y cualitativas del texto.

Tercer momento.

En la interpretacion de oraciones con imagen cuando al texto. el nifio le atribuye
una oracion, las segmentaciones son. Sujeto y predicado o0 sujeto, verbo y
complemento.

Coordina las propiedades cuantitativas y cualitativas del texto para que se logre
una lectura exitosa".

El nifo rescata el significado del texto y afina las estrategias de lectura
(prediccion, anticipacion, muestreo.. auto correccion.. inferencia y confirmacion).

a) Prediccion: consiste en prever el final de una historia antes de terminar de
leerla; la l6gica de una explicacion, la estructura de una oracion compleja: el contenido
de un texto con solo identificar el portador o conocer el tema o cualquier otro tipo de
informacion sobre el texto.
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b) Anticipacion: le permite al lector adelantarse a las palabras que va leyendo y
saber cuales continlan. Esta anticipaciébn puede ser semantica se adivina lo que
continua por el significado de lo leido, o de tipo sintactico después de un articulo
esperamos un sustantivo porque asi se estructura nuestra lengua.

c) Inferencia: es la habilidad de deducir informacion no explicita en el texto.

d) Muestreo: es la habilidad que le permite al lector seleccionar las formas
graficas que son los indices informativos mas importantes: obtiene mas informacion de
las consonantes que de la vocal, de las silabas iniciales de una palabra que de las
finales, de los verbos y sustantivos que de articulos y nexos.

e) Confirmacion- esta se realiza constantemente. El lector confirma 6 rechaza lo
predicho, inferido o anticipado de acuerdo al Sentido de lo que se lee o de acuerdo a la
estructura de lenguaje.

f) auto correccion: cuando la confirmacion le demuestre al lector que alguna de
las estrategias no fue adecuada, regresa al lugar del error y sé auto corrige.

Durante el proceso de adquisicion de la lectura del nifio, en forma natural, ya usa
algunas de esas estrategias. Antes de conocer le codigo convencional, predice un texto
tomando como referencia el objeto portador o del dibujo que lo acompafa. Sus
predicciones aunque vistas desde un adulto no son "correctas”, porque este espera una
respuesta comparada a su nivel de pensamiento, y a lo establecido por la sociedad y
olvida que deben de tornarse como validas, ya que nos indican una busqueda de
significado de los textos con los que llega a tener relacion y que ademas sus avances
en los problemas de lectura y escritura no estan en funcién de las correcciones que se
hagan, sino de las oportunidades que este tenga de confrontar sus producciones con la
estabilidad de los textos.

3.8.- comprension lectora

Opin6é que la lectura en voz alta y en diferentes formas es muy importante
empezando en la educacion preescolar o que es tercer grado de zinder, induciendo a
los alumnos el habito y el gusto por la lectura con apoyo de los maestros y los padres
de familia.
El resultado que he obtenido con mis alumnos en el salén ha sido muy bueno espero
lograr la formacion de eficientes lectores durante mi docencia como maestro .

La expresion oral tiene como objetivo que los alumnos entren en contacto directo
con el lenguaje mediante un contexto claro, sencillo, significativo y familiar en las
lecturas.

Por lo general, la expresion oral se aborda de dos formas: De manera controlada o
dirigida y libre.
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La primera se utiliza por medio de actividades en las que se repite y se busca el
significado de palabras nuevas o desconocidas, también se realiza con los alumnos
conversaciones dialogos, representaciones teatrales, etc. Relacionadas con la lectura y
agrupados en parejas 0 equipos.
-La segunda que es la practica libre, se lleva acabo por medio de actividades en las que
los niflos expresen oralmente situaciones como son:

Discusiones,

relatos,

encuestas,

etc.

Es importante que el alumno formule predicciones, identifique ideas principales, detalle
su lectura. Haga inferencias. Responda a preguntas directas; cabe notar que los nifios
deben sentirse libres para expresarse por medio de juegos, mimicas y toma de
decisiones.

5 LERNER. Delia. aDrendizaie de la lenaua escrita en eJe aula en contenidos de aprendizaje, UPN. Mexico 1983 pp. 31-67

7 GOMEZ palacios Margarita consideraciones teoricas aenerales acerca de la lectura en antoloaia desarrollo linadistico v curriculo escolar UPN,
Mexico 1988 pp. 75-85
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CAPITULO 4 PROYECTO DE INNOVACION

La poblacién escolar pertenece en su mayoria a familias con un nivel econémico
bajo, en donde tanto el padre como la madre trabaja; una minima parte cuenta con
ambientes favorables en donde el padre es quien trabaja y la madre se dedica al
cuidado y atencion de los hijos.

Su situacion tan precaria los obliga a emplearse y dedicarse a diversas actividades que
los apartan de sus hijos la mayor parte del dia, dejandolos al abandono, sin el apoyo
requerido no solo en cuestiones educativas sino hasta en las mas prioritarias como lo
es él alimentarlos y vestirlos.

El nivel cultural de los padres es otro factor que influye en el desarrollo del nifio
porque no aportan los elementos necesarios como un ambiente atfabetizado,
desafortunadamente la mayor parte de ellos apenas logra terminar la primaria; pocos
llegaron a terminar la secundaria y aunque en minima proporcién, otros no saben leer ni
escribir.

La situacion también es contrastante en el grado académico de los padres
guienes delegan toda la responsabilidad del proceso educativo en los docentes.

Ese bajo nivel cultural se manifiesta en la poca importancia que le dedican a sus
hijos dejando al margen necesidades tan elementales como la alimentacion y el vestido.

La mayoria de los alumnos pertenecen a familias que presentan algunas
regularidades como: familias desintegradas por divorcio, muerte de alguno de los
padres, padre o madre que vive con otra pareja, madres solteras, abuelos que se
responsabilizan por los alumnos y otros que estan al cuidado de los hermanos mayores.

Estos factores no permiten brindar el apoyo necesario a los educandos los
cuales no solo repercuten en el aprendizaje sino en algo igual de importante como lo
afectivo.

Las casas conserva n todavia sus construcciones de adobe con terrenos amplios
donde practican el cultivo, se han establecido industrias, fabricas, fraccionamientos y
algunos condominios logrando una infraestructura propia de la ciudad, sin embargo, por
situarse entre los limites de la ciudad y de otras comunidades aledafas, la escuela
ofrece los servicios a la comunidad la mayoria de la poblacion estudiantil acude a este
centro educativo aunque no esta céntricos por tener la creencia de que son mas
eficientes los de el estado ya que salen 30 minutos mas tarde
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CAPITULO 5 ALTERNATIVA
5.1.-evaluacion

Considerando la problematica presentada propongo primeramente acciones que
incrementen los niveles de conceptualizacién previos y durante el proceso de la lecto-
escritura porque aunque la mayoria del grupo escolar con el que se aplico dicha
alternativa presenta notables carencias de diversa indole, como afectivas, matrices,
fisicas y sobre todo cognitivas, las cuales impiden u obstaculizan el 'reconocimiento de
la competencia linglistica, conceptos, vocabulario e informacion; elementos indicadores
del tipo de apoyo (Metodologia) que debe otorgarse a estos alumnos quienes no
lograron un desarrollo optimo en el preescolar (algunos).

Inicialmente se clasificd a los alumnos considerando los elementos antes
mencionados _a programar las actividades (técnicas y juegos) de apoyo a la lecto-
escritura, de acuerdo a tos niveles de desarrollo y comprension de los alumnos;
aplicandose en sus respectivos tiempos y espacios obteniendo resultados favorables
pero no del todo satisfactorios por que intervinieron factores no previstos como la
inasistencia de algunos, la falta de materiales, el escaso o nulo apoyo de los padres al
no asistir, participar y cumplir con lo requerido en y fuera de la escuela.

Por las situaciones presentadas hubo necesidad de ampliar tiempos y anexar
otras actividades como rimas, trabalenguas, poesias, actividades matrices que
desarrollaron lateralidad, equilibrio, fijacién, entre otras.

Tales actividades se implementaron porque las anteriores no cubrieron las
necesidades de todos los alumnos lo cual significo que no se cumpliera con los
objetivos propuestos sin embargo, se avanzo en el aspecto, afectivo, social, fisico y
para reforzar el cognitivo que inicio en despertar el interés para que los aprendizajes
fueran mas significativos y permanentes en los alumnos regulares,

Lo anterior confirma lo que Piaget expresa al decir que la maduracion. la
experiencia y la transmision social logran que se llegue a la equilibracion.

Ante tal situacion se incremento el porcentaje de conceptualizacidon pero no se
logro en un 100%. Por lo que en un nuevo intento por rescatar una mayor cantidad de
elementos que favorecieran los niveles de conceptualizacién; se trabajo con los padres
de familia mediante conferencias, visitas, dialogos y entrevistas.

Con los alumnos que no se logré al maximo un nivel de maduracion acorde a sus
edades, si se logro despertar el interés y la disposiciéon al trabajo pero sus inasistencias
originadas por la irresponsabilidad, indiferencia o apatia de los padres generd dicho
incumplimiento.
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Los avances fueron notorios permitiendo que la mayoria de los alumnos
desarrollaran su lenguaje oral estando siempre en competencia con lo que se maneja
en su entorno porque el lenguaje esta siempre ligado a la accion por eso es importante
gue el docente edifiqgue sobre los conocimientos previos las bases del proceso de
desarrollo que el nifio vive en esta edad.

Todas las actividades se dieron en vahos momentos lo que permitié a los nifios
llegar a la construccion de signos en donde el lenguaje oral y escrito fue su maximo
exponente.

Con lo anterior, pude comprobar que el aprendizaje tiene lugar primero en el
sujeto y después se manifiesta en su conducta la cual no es observable en su inicio
pero que si se puede apreciar durante el proceso de aprendizaje demostrando que si lo
hubo.

Si agregara a todo esta lo aportado por Jerome Bruner en su teoria de la
instruccion, retomaria los cuatro principios considerados como basicos:

1. En primer lugar, el "principio de la motivacién" en donde se debe aprovechar at
maximo el deseo natural que tienen los nifios para aprender, construyendo un ambiente
propicio porque la motivacion es el motor que va a poner a funcionar toda una serie de
mecanismos que facilitardn o imposibilitaran el verdadero aprendizaje.

2. En segundo Jugar; el "Principio de estructuracion” que afirma que el
aprendizaje se puede ver incrementado si se selecciona un método que tome en cuenta
lo que el alumno va a aprender y lo que sabe es decir, sus necesidades por lo que
antes de iniciar con cualquier aprendizaje (proceso de lecto-escritura) Es indispensable
partir de su nivel de maduracion, conceptualizacion y disposicion o aceptacion de la
lengua oral y escrita.

3. En tercer lugar el "Principio de secuenciacion” en donde la ordenacion de los
contenidos facilita o dificulta el aprendizaje, recomendando que se debe iniciar de lo
simple a lo légico por lo tanto, no concibo las afirmaciones de algunos docentes de que
para iniciar el proceso especificamente el de la lecto- escritura, no son determinantes
los aprendizajes anteriores (de preescolar) porque de ser asi, no se presentaria mi
problematica y por lo tanto; los planes y programas retomarian los elementos que se
manejan en preescolar como él manejo del método por proyectos y todo lo que este
implica, o simplemente, no se habria establecido la educacion preescolar que significa
una preparacion antes de la educacion (primaria) con objetivos y metas que deben
lograr nuestra poblacion infantil. Y porque los aprendizajes anteriores facilitan o
retuerzan los posteriores llegando asi al.

4. Cuarto principio "El reforzamiento” en donde los elogios, la sonrisa, las

calificaciones altas o la retroalimentacion aumenta la posibilidad de que la conducta
reforzada se repita, coincidiendo ademas esta teoria con la del estimulo-respuesta en
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donde se pueden emplear recompensas pero solo cuando lo amerite el alumno
(persona) y con poca frecuencia, siempre y cuando se tome como incentivo para
actividades futuras.

las actividades propuestas para dar solucion a la "Heterogeneidad” en los
alumnos de primer grado fueron los siguientes. .

EVALUACION DE LA ALTERNATIVA

Es importante contemplar la evaluacion en su totalidad como un proceso
dinamico y sistematico para ubica como parte integral y fundamental de toda accion
educativa.

Como el proceso Educativo es cambiante, exige acciones evaluadoras siendo
labor del docente promover el desarrollo buscando que todos sus alumnos aprendan,
estableciendo una evaluacion que detecte fallas y permita corregirlas.

La educacion es un proceso sumamente amplio y complicado, que por su
trascendencia requiere de una actuacion plenamente consiente de todos los
involucrados en él; alumnos, maestros, padres de familia, autoridades, etc.

Es mediante la evaluacién que cada uno de ellos tendra elementos para conocer
la eficiencia y el sentido del proceso no de manera aislada ni como instrumento que dé
toda la informaciébn necesaria y pertinente, sino como un instrumento enfocado a
obtener la informacion que permita hacer juicios de valor objetivos sobre los puntos que
se estan evaluando por lo tanto, una verdadera evaluacion educativa, coherente,
requiere de todo un proceso sistematico no dependiente Unicamente de la decision del
maestro sino de la constatacion del grado en que se lograron los objetivos
Educacionales propuestos para un fin, curso, asignatura o grado, que debe formar parte
importante de la planificacion y elaboracion de todo un proyecto, programa escolar.

Es asi como la evaluacién debe ser un proceso metddico, planeado de acuerdo
alas necesidades derivadas de la propuesta y enfocada a cumplir diversas funciones
qgue requieren diversos tipos de evaluacion por lo cual, hubo necesidad de evaluar los
juegos y técnicas de manera objetiva mediante la observacion y ejecucion.

Respecto a las otras actividades como rimas canciones trabalenguas, etc., la
evaluacion fue de tipo oral mediante la repeticion de las mismas.

Los resultados obtenidos con dichas evaluaciones fueron altamente
satisfactorios y favorables en los nifios con ausencia de socializacion, expresion oral y
afectividad en donde los trabajos y actividades realizadas dieron los pardmetros para la
evaluacion mia y de otras personas como la psicéloga directivo y asesor de la zona
guienes manifestaron su reconocimiento sobre el avance de los nifios que presentaban
mayores deficiencias en el proceso lector.
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Los alumnos que al iniciar el curso no mostraban interés alguno en la realizacion
de las actividades, ahora tienen iniciativa, interactian compartiendo experiencias entre
compaferos, escalan otros niveles sin apoyo alguno son autosuficientes, ademas
surgio la competitividad, responsabilidad y critica de comportamientos (lentitud en el
trabajo), conductas (irresponsabilidad e incumplimiento) y habitos (inasistencias).

En los alumnos que no presentaron problema alguno fue de gran utilidad porque

tales actividades elevaron su nivel de aprovechamiento, desarrollaron aptitudes
conductas y cualidades.

Al finalizar con lo programado se incrementdé en su mayoria el nivel de
conceptualizacién de los alumnos con problemas como el alto grado de heterogeneidad
negando a considerarse como un grupo con sus respectivas diferencias pero dentro de
lo normal.

En una minima proporcién no se logro lo deseado paro no por lo inoperante de
las actividades sino porque dichos alumnos tuvieron atencidon psicolégica siendo
declarados como alumnos con problemas neurolégicos y de aprendizaje severos
incapaces de lograr los niveles de aprendizaje como el resto de sus comparieros.

Por los resultados obtenidos se presenta la siguiente propuesta.

En el proceso de evaluacién se tomo en cuenta diversas caracteristicas para
poder ir evaluando a los nifios como son:

1.- La participacion activa con otros en las diversas actividades propuestas.

2.- Si el persiste en sus acciones hasta finalizarlas u obtener los resultados previstos.

3.- Si el niflo encuentra soluciones propias ante problemas planteados.
4.-Si logro diferenciar la lengua escrita y otras formas de representacion.
5.- El reconocer su nombre e intentar construir escrituras a partir de é€l.
6.- El poder expresa lo que vivencia y experimenta en su vida cotidiana.

7.- Conoce su propio cuerpo y puede compararlo con el de sus pares y otros seres
Vivos.

8.-Si el nifio puede reconocer los cambios provocados por el paso del tiempo en las
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personas, objetos y lugares.

9.-Si el nifio a logrado realiza investigaciones sencillas en su entorno préoximo individual
y grupalmente.

10.- El respeto y cuido de el medio ambiente natural y social.

11.- Se inicia en situaciones de conteo.

12.-Enumera correctamente los elementos de una coleccion.

13.-Construye formas graficas de representacion de cantidades.

14.-Establece relaciones espaciales entre objetos considerando su ubicacion y posicion.
15.-Conoce algunas propiedades geométricas simples de formas y figuras.

16.- El poder reconocer algunos nimeros escritos.

17.-Utiliza el lenguaje plastico para representar la realidad y el mundo de la fantasia.
18.-Se apropia de técnicas y las resignifica en funcion de sus proyectos y posibilidades.

19.-Representa el espacio bidimensional (dibujo-pintura) y tridimensional (modelado-
construcciones) a través de técnicas de expresion.

20.-Expresa sentimientos y estados de animo a través del lenguaje corporal.
21.-Acepta, elabora y cumple normas de convivencia dentro y fuera del jardin

22.-Conoce hechos significativos de su historia personal, familiar y comunidad

Evaluacién cualitativa

La vida diaria en el mundo actual se ha convertido en una carrera constante hacia
formas mejores de existencia: mas completas, mas satisfactorias y mas ricas de
experiencias agradables. Pero la complejidad de la vida moderna no permite distinguir
con facilidad qué modalidades seran mas exitosas en el logro de los fines propuestos.

De aqui nace la necesidad de evaluar las ventajas y desventajas de cada modelo, sus

pro y sus contra, sus aportes y limitaciones. Esta tarea la realiza el ser humano en la
forma cotidiana de su vida diaria; pero para muchas areas de su existencia esto resulta
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ya insuficiente. Se necesitan procedimientos mas rigurosos, mas sistematicos y mas
criticos, es decir, con un respaldo mas "cientifico".

-Contraste entre la Metodologia Cualitativa y la Cuantitativa

Guba (1978) distingue y opone las dos metodologias; ala cualitativalallamaaqui "naturalista’.
Lo hace en forma resumida, simpley con cierta estereotipia, pero nos ayuda a precisar laideade
cada una. El las diferencia, entre otros aspectos, por:

1. Su basefilostfica: € investigador tradicional es un positivista que se ocupa de |os hechos
y las causas de |os fendmenos sociales y se desinteresa de los estados subjetivos de las
personas. El investigador naturalista es un fenomendlogo que se ocupa de comprender la
conducta humana desde el punto de vista de sus autores naturales.

2. Su paradigma deinvestigacion: el investigador cuantitativo tradicional tiende aver el
mundo bajo una perspectiva causal, determinista, predictiva, que le permite identificar y
aislar variables en clima experimental. El investigador cualitativo aceptala subjetividad,
los valores y las expectativas de | os sujetos como una componente indispensable de su
estudio.

3. Suspropositos: € investigador cuantitativo se propone verificar hipotesis. El naturalista
se propone descubrir fendmenos y comprenderlos en su contexto natural.

4. Su postura: € investigador tradiciona trata de reducir la realidad imponiéndole
condiciones antecedentes prefabricadas, con una postura estructurada, centrada, singular.
El naturalista toma una per spectiva expansionista en busca del todo con mente abiertay
exploratoria.

5. Su disefio: @ investigador cuantitativo disefia su experimento en detalle, de manerafijay
preestablecida, y no se permite alterarlo. El investigador naturalista no hace un disefio
previo detallado; €l disefio emerge, al progresar lainvestigacion, de las condiciones
cambiantes de |os contextos y situaciones concretas; por esto, usa disefios emergentes,
flexibles y comprensivos.

A estas distinciones convendria afadir, ademas, |as siguientes:

e Ladiferenciabéasicay fundamental entre ambas orientaciones es su concepto de conocimiento y
de ciencia. Para el positivista todas | as realidades estan hechas y acabadas, y estén ahi fuera;
conocer estener en lamente unaimagen "objetiva' de esas cosas. Para € postpositivista esto es
cierto en mayor medida—aunqgue, no en formatotal— paralas realidades fisicas y materiales (no
podemos abrir El Quijote y leer a Moby Dick), y sblo muy parcialmente para las realidades
socialesy, en general, paralas ciencias humanas; aqui, sus valores, actitudesy creencias juegan

el papel principal: no setratade "construir larealidad misma ontol 6gicamente”, como parecen
insinuar Gubay Lincoln (1994, pp. 110-111), sino de construir nuestro conocimiento sobre la
realidad, cosa muy distinta.

¢ Cada paradigma trata de canalizar lainformacion que obtiene, por medio de un sistema de
anotacion escrita. Los investigadores cuantitativos tratan de convertir sus observaciones en
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numeros, através de "medidas” y conteo; los datos cuantitativos implican usualmente que se trata
de realidades "discretas’ y "homogéneas" dentro de una seriacién, mientras que datos cualitativos
son, en general, todos aquellos que no se pueden expresar con nUMeros. existen en forma de
palabrasy pueden consistir en "descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas,
interacciones y conductas observas; citas directas de |as personas sobre sus experiencias,
actitudes, creencias y pensamientos; y extractos de pasajes enteros de documentos,
correspondencia, registros e historias de casos' (Patton, 1980, p. 22).

¢ Los métodos cuantitativos han sido desarrollados més directamente con €l fin de verificar o
confirmar teorias, y, para ello, usan unalégica netamente inductiva o deductiva, mientras que los
cualitativos se han desarrollado sobre todo con el propdsito de descubrir teorias 0 de generarlas,

Y, por eso, requieren lalogica dialéctica, que superala causacion linea y unidireccional y explica
los sistemas auto-correctivos, de retro-alimentacion y pro-alimentacion.

e Quiza, la préactica més sugerida por muy diferentes autores es laintegracion de los métodos y
técnicas cualitativos y cuantitativos en las actividades de evaluacion de programas, al estilo dela
triangulacion, tan estudiada y propuesta, sobre todo, por Denzin (1970). En efecto, en esta
integracion, los métodos cualitativos suelen proveer el contexto en que pueden ser comprendidos
los resultados cuantitativos. Asi, lanni y Orr (1979, p. 95) citan €l caso de la evaluacion de un
programa de aula abierta que requeriaidentificar las diferencias cognitivas, afectivas,
actitudinales y observacionales con el programa de una de ensefianza tradicional. Los evaluadores
comienzan con la observacion de campo para sensibilizarse a problema. Luego realizan
entrevistas y construyen cuestionarios referidos a los objetivos que persigue el programa. Estas
entrevistas y cuestionarios se usan también para poner de relieve loslogros y problemas del
programa, como también para recoger informacion sobre la practicadel docente e impresiones de
los participantes. Finalmente, estos mismos instrumentos sirven, en unaterceraronda, para
monitorear |os hallazgos de todos estos esfuerzos.

¢ En conclusion, conviene puntualizar que, aun entre aquell os autores que se han identificado
prominentemente con el modelo cientifico cuantitativo de evaluacion, hay claras indicaciones de
gue dicho model o tiene menos relevancia parala evaluacion efectiva que el modelo cualitativo.
Campbell, por ggemplo, ha afirmado: "si se organizaran evaluaciones cuaitativas y cuantitativas
sobre los mismos programas, Yo esperaria que ambas concordaran; pero si no lo hacen, creo que
deberiamos considerar |a posibilidad de que la cuantitativa esté en un error” (1974, p. 200).

L os mismos métodos cualitativos tienen, entre ellos, diferencias notables: se usan con propdsitos
diferentes, responden a preguntas muy diversas e interpretan sus resultados desde marcos
conceptual es a veces también diferentes; y esto hasta el punto de que algun autor (Patton, 1990)
considera que "el marco teorético de cada uno constituye un miniparadigma con sus propios
presupuestos |gicos internos' (pag. 87)
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PROPUESTA

Después de la aplicacion y evaluacion de la altemativa y siguiendo los objetivos
planteados hago la siguiente propuesta pana coadyuvar en lo posible con la
disminucién de la heterogeneidad presentada en el primer grado de educacion primaria
especificamente en un contexto intermedio entre el rural y urbano y en donde el nivel
sociocultural de los padres repercute en el desarrollo de los nifios al no proporcionarles
los ambientes propicios ni los materiales necesarios para iniciar con el proceso de la
lecto-escritura.

Dicho contexto impide proporcionar al nifio las herramientas que utilizara para
sus aprendizajes iniciales.

Investigaciones sobre nifilos que aprenden a leer en el preescolar afirman, que
desde los 4 afios el nifio manifiesta interés por el material impreso siempre y cuando en
sus nucleos familiares se estimule la lectura y la conversacion, se le dé respuesta a
preguntas y peticiones de los nifios, se les dé libertad del utilizar el material que deseen
para leer y escribir y se le permita de la ayuda de hermanos mayores (Olina, 1981,31).

Con lo anterior reafirmo mas mi propuesta la cual consiste en:

+:+ Detectar en primer término los niveles de conceptualizacion de los alumnos
para ubicarlos en grupos segun sus caracteristicas y trabajar con ellos todas las
actividades sugeridas para lograr o intentar abatir con esa heterogeneidad tan marcada
y semejante a la de otros docentes.

+;+ Elaborar una calendarizacion para la programacion de dichas actividades
dentro y fuera dei aula para ello es necesaria la participacion decidida, entusiasta y
comprometida de los padres hermanos y tutores de los pequefios con el fin de lograr las
metas propuestas.

+;+ Involucrar a los padres de familia para su participacion en casa con los
juegos y técnicas a realizar con sus hijos, fomentando ademas la comunicacion e
interaccidn con mafanas de trabajo como se realizaba anteriormente.

+:+ Elaborar un album para cada alumno con ejercicios preparatorios a la
introduccién de fa recto-escritura, que desarrolle habilidades no logradas en los
alumnos contacto alguno con medios alfabetizadores.

+:+ Lectura de cuentos diarios para fomentar el gusto por la lectura e
introducirlos al desarrollo de su expresion oral cuestionando al termino de la misma
sobre su contenido para posteriormente invitar a los alumnos a que de manera escrita
expresen sus saberes de manera escrita y poco a poco ir desarrollando la narracion y
descripcion’ para finalizar con la comprension lectora.
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+:+ Aprovechar constantemente cualquier material impreso para de ahi
desprender mayor parte de actividades con fines educativos y por que no recreativos.

Ademas de las propuestas anteriores, es necesario tomar en cuenta y tener
presente que en la escuela se logra y se construye tanto la lengua escrita como oral,
para la primera se sugiere:

Propiciar el conflicto cognitivo que es el punto donde comienza el aprendizaje,
pues el reconocimiento de un problema para cualquier individuo, si no hay motivo de
cuestionamiento no hay razén de reflexionar y por lo tanto no hay desequilibrio en sus
estructuras internas.

Proponer situaciones significativas que permitan estimulo al sujeto a partir de
necesidades e intereses que le permitan al niflo equivocarse porgue los errores son
constructivos.

Una explicacion légica del sujeto reflejando el grado de conocimiento que tiene
respecto a un objeto de conocimiento.

llegar siempre a la confrontacién o comparacién de sus hipétesis con el punto de
vista de otros o con la llegada de una nueva informacion. Para la lengua oral se sugiere:

Coordinar todas las informaciones con el fin de obtener significados,

Mediante una intervencioén didactica y mediante una metodologia, la lengua oral escrita
sera el punto de partida para la construccion y analisis de elementos que comprenden
la gramatica por ejemplo: la redaccion, la ortografia y el vocabulario.

Como propuesta esta el autodictado el cual es un comportamiento espontaneo
de] nifio que ofrece indiscutibles y variados recurso para la adquisicion de la ortografia.
Consiste en que el nifio pronuncie palabras que sean de su interés en voz alta antes de
escribirlas.

El docente debe ensefar significados y no significantes porque esta
acostumbrado a manejar simbolos o signos (letras, palabra, enunciados, parrafos) sin
hacer abstracciones de ellos, para propiciar la comprension.

Los objetivos no deben ser vistos como fines sino como medios para
1;) construccion del conocimiento del lenguaje, porque no deben esperarse

conductas finales ya que la adquisicién de conceptos no es lineal, lleva un proceso
donde existen resistencias, miedos, dudas y errores por parte del sujeto que aprende.
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El proceso de ensefianza aprendizaje debe ser concebido como un proceso
global, donde existan interacciones dentro del contexto social y escolar sin imposiciones
ni dogmas, donde el sujeto cognoscente descubra y elabore conceptos a partir de
situaciones propiciadas por el maestro. Lo importante no es la adquisicién sino como
llegar a ellos.

El alumno debe ser visto como un sujeto activo que piensa y comprende lo que
le rodea, para ello se le debe permitir que pregunte, investigue y experimente hasta lo
que es erréneo porque también de los errores se aprende.

Permitir que el alumno opere activamente con el conocimiento llegando a la
equilibracion con su respectiva asimilacion ( permite introducir nuevas experiencias en
su marco referenciaj), acomodacion (permite hacer modificaciones con el fin de
adaptadas al medio) y la adaptacién (permite que el alumno opine activamente con el
conocimiento para pode aplicarla en situaciones diversas.

Dejar que el aprendizaje sea manejado como el proceso por el cual el sujeto
construye conceptos; traves de la informacion extraida de su interaccion con la realidad.

Como la heterogeneidad presentada en el colectivo escolar también es originada
Su contexto propongo las siguientes acciones:

Por invitar a los padres de familia a mafanas de trabajo para que observen participen y
vivan las experiencias a las que se enfrentan sus hijos pero sobre todo, para que se
den cuenta de que es importante dotarlos de las herramientas necesarias (materiales)
para que puedan desarrollar sus capacidades, al cumplir con las actividades
programadas juegos Yy técnicas) ya que en su mayoria los alumnos no terminas dichas
actividades al no contar con lo mas elemental, como lo es el lapiz las tijeras o los
colores el incumplimiento origina la angustia en algunos pequefios; En otros la
indisciplina por pedir al compafiero lo requerido y por levantarse a otros lugares
llegando en ocasiones a la agresion por no conseguir o necesario.

Estas conductas son muchas veces desconocidas por los padres considerando
que su Unica funcién es enviar al alumno a la escuela sin revisar que sus hijos asistan
con lo necesario; porque dentro dej aula se hace lo posible para que cada alumno
tenga su propio material pero sucede que algunos acostumbran a que el docente o el
compariero se lo proporciones creandole malos habitos como la irresponsabilidad al no
preocuparse en pedirlo a sus padres; y en el propio padre, al darse cuenta que su hijo
lleva a casa trabajos con materiales que el no aporto o lo que es aun mas grave;
cuando tos padres jamas observan, revisan o se interesan por lo que sus hijos realizan
dentro del salon de clases y que por lo tanto, no hay una estimulaciéon y mucho menos
motivacion alguna para que el pequefio eleve su autoestima adquiera buenos habitos
en su formacion.
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Quiza para algunos docentes no sea novedosa mi propuesta titulada "la lecto
escritura
en el nivel Preescolar" por no presentarse la heterogeneidad tan acentuada en sus
grupos y por lo tanto su interés se desvie hacia otra problemética sin embargo, seguro
estoy que en cualquier grupo se presentara este fenOmeno aunque sea en minima
escala, intentando los docentes homogeneizar al grupo para que el proceso de la lecto-
escritura se lleve de manera simultanea, arrojando resultados satisfactorios pero
principalmente para cubrir la deficiencia de algunos alumnos y dotar de lo requerido en
la mayoria; resolviendo con esto el problema tan marcado y tan comun en mi contexto
escolar sobre todo en el tercer grado de educacion preescolar.
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Conclusiones:

El conocimiento acerca de tos procesos de la lectura y la escritura y el
conocimiento del desarrollo y aprendizaje del nifio. Las practicas evolutivamente
apropiadas de lectura y escritura son formas de ensefiar que consideran:

Lo que generalmente se sabe acerca del desarrollo y aprendizaje de los nifios
para establecer objetivos accesibles pero desafiantes para el aprendizaje de la
alfabetizaciéon y poder planificar experiencias de aprendizaje y estrategias de
ensefianza que varien con la edad y la experiencia de los alumnos. Los resultados
de los seguimientos que se llevan a cabo, de los progresos individuales de los nifios
en la lectura y la escritura, para planificar los futuros pasos o adaptar la instruccion
cuando no llegan a hacer los progresos esperados 0 se encuentran a niveles mas
avanzados.

Los contextos sociales y culturales en los cuales los nifios viven, de manera
de poder ayudados a que vean el sentido de sus experiencias de aprendizaje, en
relacion con lo que ya saben y lo que pueden llegar a hacer.

Para ensefiar en fa forma evolutivamente apropiada, nosotros los docentes
Debemos de comprender el desarrollo de la lectura y la escritura como las
variaciones individuales y culturales de los nifios.

Los docentes debemos reconocer cuando la variacion esta dentro del rango
tipico y cuanto es necesario intervenir, porque la intervencién temprana es mas
efectiva y menos costosa que el remedio tardio.

El aprendizaje de la lectura y la escritura es uno de los logros mas poderosos
e importantes en la vida. Su valor se ve diariamente en las caras de los nifios: la
sonrisa orgullosa y confiada de un lector capaz contrasta claramente con el ceno
fruncido y triste de un nifilo descorazonado porque no lee.

Asegurarse de que todos los niflos alcancen su potencialidad como lectores y
escritores es una responsabilidad compartida por maestros, familias y comunidades.

Los educadores tienen una especial responsabilidad para ensefiarle a cada
nifio y no para culpados a ellos, a sus familias 0 a uno y a otro cuando la tarea es
dificil. Todos los adultos responsables deben trabajar juntos para ayudar a los ni nos
a transformarse en lectores y escritores competentes.

Los nifios merecen un curriculum de alfabetizaci6on mas consistente

Un curriculum de alfabetizacién consistente pero flexible parece ser agradable, pero
no lo es.

La flexibilidad que sale de un curriculum consistente, permite a los docentes

satisfacer las necesidades de cada estudiante en todos los grados y en una forma
individualizada. La clave es evitar los extremos en cualquier enfoque equilibrado.
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Cuando un maestro tiene un enfoque bastante limitado muchos nifios pueden
llegar a ser buenos lectores, escritores y alumnos pero sélo de acuerdo con el
estrecho enfoque del docente. Por ejemplo, si el docente se apoya en una filosofia
de lenguaje total, entonces los lectores seran recompensados si adivinan
correctamente las palabras construyendo sus propios significados y seleccionando
su propio material de lectura.

Como buenos escritores en la clase, los nifios usan ortografias temporarias y
prestan mas atencion al contenido de lo que estan escribiendo que a la mecanica
especialmente en los primeros borradores (cuando ellos transcriben su nombre o
frases escritas en el pizarron o carteles). Imaginense el caos al afio siguiente si
estos mismos nifios estan en una clase de un maestro que cree en la importancia de
los fonemas y de entenderlos correctamente.

Los nifios que hallan sido recompensados por correr riesgos ahora son
considerados fracasos porgue lo importante es la perfeccion y no la aproximacion.

Escuchar las explicaciones del maestro reemplazara la exploracion del
alumno. Nifios académicamente talentosos pueden usualmente sobrevivir a estos
cambios extremos, pero los menos exitosos académicamente sufriran terriblemente.

El afio pasado con el maestro les fue algo dificil ser exitosos y ahora mucho
de lo que estaban tratando de aprender a hacer es incorrecto. Tienen que aprender
un curriculum enteramente nuevo, una escala de valores enteramente nueva acerca
de la lectura y la escritura. Su propia estima, ya bastante baja, se hunde ain mas.
Estos nifios han sido enfrentados a una gran dificultad porque sus maestros tenian
perspectivas inflexibles acerca de lo que la lectura y la escritura significan y como los
nifios pueden transformarse en lectores y escritores.

Un enfoque equilibrado ayuda a evitar el cambio inevitable al permitir a cada
maestro usar su propio enfoque, aun si éste es completamente diferente del de
cualquier otro maestro. Un enfoque equilibrado aumenta la posibilidad de que pueda
ser desarrollado un programa de alfabetizacion para toda la escuela, que se
acomode a las creencias y estilos de la mayoria de los maestros de la misma. Un
enfoque equilibrado no requiere capitulacion hacia la perspectiva de otro para
adoptar un programa al cual la escuela toda pueda adherir. En cambio, un enfoque
equilibrado permite una facultad de acuerdo sobre un pequefo ideal de principios
acerca de la ensefianza y el aprendizaje y sobre un pequefio foco curricular
alrededor del cual los maestros pueden hacer modificaciones individuales.

De esta manera una parte de lo basico de la escuela elemental puede ser una
sede de estrategias para la identificacion de palabras (por ejemplo, el uso en
contexto, el abordaje y la rima, lo tonico y el andlisis estructural), sobre los cuales
todos los maestros deben estar de acuerdo para asegurar que los alumnos
aprendan.

De qué manera los maestros asisten a sus alumnos en el aprendizaje y la
aplicacion de estas estrategias y el grado hasta el cual se hara énfasis en cada una
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de ellas variara de clase a clase y de nifio a nifio debido a la flexibilidad implicita en
un enfoque equilibrado.

Pero los nifios de grado a grado tendran el mismo concepto de 10 que un
buen lector hace para identificar las palabras.

Un enfoque equilibrado se construye sobre una vision realista de la variedad
de estudiantes, maestros, curriculas y escuelas Autenticidad es otra palabra en boga
en los afios recientes. Usualmente se refiere a conseguir el desarrollo de la
alfabetizacién en los nifios a través de tareas significativas, a menudo seleccionadas
por ellos mismos, antes que a interacciones preparadas por el maestro que puedan
no estar relacionadas con el auténtico uso de la alfabetizacion.

Yo diria que un enfoque equilibrado es la forma mas auténtica de aumentar el
desarrollo de la alfabetizacion. No esta basado en una filosofia de lo que deberia
estar pasando en las escuelas o como los nifios deberian aprender. Ni en la vision
de que los alumnos aprenden todos de la misma manera y generalmente al mismo
tiempo o en la de que los maestros tienen todos los mismos talentos y
personalidades.

Un enfoque equilibrado esta basado en lo que ocurre en cada clase que es
Gnica, con alumnos individuales y maestros reales. Esta basado en una vision
auténtica y ecologicamente valida de la variedad de estudiantes, maestros, curricula
y escuelas.

Una definicion: un enfoque equilibrado es...

Los aspectos del equilibrio que acabamos de describir nos llevan a la
siguiente definicion: un enfoque equilibrado es un enfoque de toma de decisiones a
través del cual el maestro toma decisiones bien pensadas todos los dias acerca de
la mejor manera de ayudar a cada alumno a convertirse en un mejor lector y escritor.
Requiere y permite al maestro reflexionar sobre lo que esta haciendo y modificar la
educacion diariamente basandose en la necesidad individual de cada alumno. Las
modificaciones se sacan de un repertorio de estrategias muy amplio y de una
profunda comprension d los nifios, del aprendizaje y de las bases teéricas de esas
estratégicas.

Por qué un enfoque equilibrado es importante. En la discusion previa acerca
de lo que un enfoque equilibrado es y no es se destacan algunos aspectos acerca
de porqué tal enfoque es importante. Algunos de ellos seran revisados y ademas se
presentaran otros mas.

Los alumnos, los maestros, la curricula y las escuelas varian no hay ningun
lugar donde los nifios sean los mismos y perfectos. La increible diversidad de nifios
en las clases es en parte, lo que hace a la ensefianza excitante y constantemente
revitalizadora. Un enfoque equilibrado nos permite celebrar esta diversidad y
nutrimos de ella.
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Porque un enfoque equilibrado autoriza a los maestros a seleccionar lo que
esta bien para un ambiente que estd cambiando constantemente, los maestros
pueden confiar que, seguramente, llegaran a satisfacer las necesidades de cada
nino. Esta flexibilidad los ayuda a asegurarse de que cada nifio reciba una
educacion apropiada a su desarrollo porque se lo considera como un individuo, no
como un alumno de tercer grado o alguien discapacitado que esta aprendiendo. La
flexibilidad inherente a un enfoque equilibrado tiene cada vez mas importancia a
medida que se avanza en los grados mas altos ya que la variacion en los
estudiantes aumenta y las tareas en la escuela devienen mas complejas y
desafiantes.
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El queso gruyere

propasito

En este juego se pretende la resolucion de problemas, tareas y la comunicacion
Material:
Quesos dibujados en fomy a los que se les haran perforaciones en diferentes
lugares.
Cada queso tendra la misma cantidad de agujeros.

Un gqueso por cada participante.

Procedimiento: Se entrega a cada participante un quesito y una aguja de madera o
palito, con un corddn, a una sefial deberan pasar la aguja por todos los agujeritos,
gana el que termine de enhebrar todos los agujeros.

Duracion

Aproximadamente de 1-2 minutos por persona
Busqueda de lanas

Propdsito

En este juego se pretende la resolucion de problemas, tareas y la
comunicacién
Material:
Trozos de lana de 5 cm. de largo, en diferentes colores

procedimiento.

Se distribuyen en el salon o el lugar donde se desarrollara el juego, todas las
lanitas que sean posibles, tratando de que se confundan con los objetos del
ambiente. Se distribuiran antes de que lleguen los participantes.

Se asignara un puntaje a cada color, por ejemplo
Rojo: 2p
Amarillo: 1 p
Azul: 1p
Verde: 2p, etc.

A una sefal se dara comienzo a la busqueda y se buscaran los trozos de lanitas,
gana el que mas puntos acumule.

Opcibn 2
2: se puede pedir que se agrupen las lanitas por pares de color, cada par
tendra un valor: Par rojo 2p Par azul 3p, etc.

Duracion' Aproximadamente de 5-8 minutos
Jugamos con sillas
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Propésito:

En esta etapa preoperativa no reflexiona sobre sus propios pensamientos,
por lo cual no tiene motivos para cuestionar sus pensamientos, cuando hay
contradiccion el nifio egocéntrico concluye que la evidencia esta equivocada.

Material:
Con sillas mesas, sabanas

Procedimiento:

Con las sillas y las mesas armamos laberintos para pasar por debajo, y por
arriba de ellas.
Contar cuantas sillas hay de cada color, agruparlas, contar las patas de las sillas por
pequefios grupos de ellas, ubicadas en un circulo.
Realizar correspondencia cada silla un nifio, Sobran sillas?, cuantas?, lo mismo si
faltan. Anotar en el pizarron tantas sillas y tantos nifios

Tapar con sabanas las mesas y transformarlas en cuevas o taneles.

Hay que tener cuidado de cédmo se arma el laberinto o los taneles, no sobreponer
sillas 0 muebles que los nifios con la energia y la emocion que les produce los
juegos de esconderse y aparecer puedan llegar a tirar o0 a golpearse.

Laberinto con material descartable

Propdsito:

lograr la cooperacién de los nifios al trabajar por equipos o por parejas El
egocentrismo del pensamiento no lo es a propdsito, como el nifio no se percata de
gue es egoceéntrico, no trata de remediarlo

Material:
un rollo de carton corrugado
Sillitas
Lazos
Cortinas de papel crepe

Procedimiento.

Con un rollo grande de cartdn corrugado que se consigue .en las papelerias,
formamos un gran laberinto en la sala. El mismo puede estar sujeto con las sillitas,
trenzado con cintas, piolines o lo que se les ocurra.

Al mismo se le puede hacer ventanas con formas de corazon, estrellas, nubes, sol,
etc. Con una trinchera transparente asi los nifilos pueden versa al pasar por el
laberinto

Luego se pueden agregar cortinas de papel crepe en ciertos lugares del laberinto, o
ponerle techo de papel celofan, por distintos sectores.

El cartén corrugado que nos sobra de las ventanas lo utilizamos para pintar y
decorar el salén, también se puede utilizar como hojas de soporte
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RATONES ATRAPADOS
Clasificacion:
Correr, esquive y huida. Masivo, uno o0 mas con todos.
Materiales:
Ninguno.
Desarrollo:

Cinco o seis "duos" de nifios enfrentados y tomados de las manos,
constituyen las "trampas"; los demas correran de un extremo al otro del patio
pasando obligadamente por debajo de las trampas.

Cuando el docente da la sefal todos corren, uno tras otro hasta el otro extremo del
patio pasando por debajo de las trampas.

Las trampas al escuchar jya! bajan los brazos y tratan de atrapar a un raton.

Los ratones atrapados forman otras trampas. ¢, Cuales son los ratones que quedan
altimos sin atrapar'?

Indicaciones didacticas:

. Las trampas no pueden capturar a hadie mientras no se

escuche el jya!

Tratar de hacer coincidir esta voz con el pasaje de algun trampas, o algunos nifios
bajo las trampas

CARRERA DE MOzZOS
Participantes:
4 jugadores con una bandeja cada uno.
Para este juego se necesitaran los elementos de cocina del rincon de
dramatizaciones o elementos de plastico que tengamos en casa.
Recuerda que deben ser IRROMPIBLES.
Procedimiento:
Cada jugador tendra una bandeja, para llegar a la meta debera recorrer un camino
con obstaculos y ademas ir recogiendo en cada estacion (mesitas) un objeto que

tendra que ver con la consigna que le toco.

Por ejemplo: "iMozo a preparar la mesa para el desayuno!”, entonces debera ir
juntando elementos para el desayuno, de a uno por vez y los ir4 colocando en la
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bandeja. (taza, plato de taza, cucharita, tostadas, jarra de leche, etc).

Gana el mozo que llegue hasta la mesa con todos los elementos correspondientes a
la consigna.

Cada elemento correcto valdra un punto.

Si trae por ejemplo un elemento que no corresponde a la consigna (por ej. martillo)
se descontara un punto

En este juego se trabaja asociaciones, correspondencia, clasificacion. Se puede
variar el juego cambiando a profesiones. por ejemplo. "iMecanico a arreglar el
camion!”,

Carrera De Tres Pies

Propoésito.

lograr la buena relacion entre padres de familia ,nifio, educadora (
socializacion)
los niflos en la etapa sensomotora y preoperatoria se forman conceptos y adquieren
conocimiento, acerca de fenbmenos en el espacio y la casualidad a partir de sus
acciones en el medio.

Contenido educativo:
Que el niflo adquiera agilidad, fuerza para un buen desarrollo motor
Material.

una cinta o soga

diferentes objetos.

PARTICIPANTES
cada padre de familia con su hijo.

PROCEDIMIENTO:

cada nifio se coloca al costado de su papa, con las piernas semiabiertas, se
ataran una pierna del nifio y del padre, se utilizara alguna cinta o soga que no
lastime a los participantes, ya que al correr esta va rozando con fuerza
De esta manera correran tres piernas, a una sefal deberan correr hasta la meta.

Se puede complicar el juego, pidiéndoles a los corredores que busquen un objeto, lo
traigan y que se lo entreguen al coordinador del juego.

gana quien llegue primero con el objeto y con las tres piernas.
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SOPA DE GUANTES

PROPOSITO.
favorecer el reconocimiento del nombre propio.

CONTENIDO EDUCATIVO.
reconocimiento de su nombre

El razonamiento transformacional.

No tiene el nifio la capacidad de razonamientos adecuados respecto a
las transformaciones, mientras observa una secuencia de cambios o de estados
sucesivos.

Material.
Guantes, gorras, bufandas.

PROCEDIMIENTO

Colocar en una olla grande todos los pares de guantes, gorros, y bufandas de los
nifos, la maestra revuelve con una cuchara grande y mezcla los guantes, gorros y
bufandas

GANA quien encuentra primero todas sus prendas

NOTA, previamente a este juego les avisamos a los padres que le coloquen nombre
a las pertenencias de 10s nifios.

esta actividad nos sirve también para que, con una preparacion para un simple juego
logremos que cada uno tenga todo con nombre

Pompas de jabdn coloreadas

El egocentrismo del pensamiento no lo es a propdsito, como el nifio no se percata de
gue es egoceéntrico, no trata de remediarlo

Materiales:

Agua
Champu o Jabon liquido Colorante vegetal Papel
Recipiente

Procedimiento:

Preparamos con alambres un circulo bien cerrado con un manguito.

En un recipiente con un poco de agua colocamos unas gotas de champu o jabdén
liquido con una gotas de colorante vegetal.

Batir, introducir el alambre, sacarlo y soplar.

Volaran muchas pompas de colores.

Podemos dar a cada nifio un color diferente de jabon.
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Luego sobre hojas grandes o afiches soplar estas pompas, quedaran marcados
circulos de diferentes colores superpuestos.
Una vez secos podemos utilizarlos como hojas soporte, o para hacer tarjetas, etc.

Otras opciones:

Separamos a los nifios en grupos por colores. A una sefal se comenzaran a soplar
las pompas, gana el equipo que mas pompas logre hacer. Dividimos a los nifios en
tres grupos (celeste, blanco y celeste) y soplamos bien fuerte tratando de formar asi
los colores de la bandera en el aire. (Adaptar los colores de acuerdo a la bandera de
cada pais).

Recomendaciones:

Prohibido manchar en los ojos. No jugar sobre piso de ceramicas. Jugar sobre
césped.

Utilizar jabdn liquido antialérgico o champu de nifios que tiene mucha espuma y no
irrita 0jos.

TECNICAS

La aplicacion de técnicas como el estrujado, corrugado, boleado, recortado,
pegado, modelado, rasgado, picado, punteado, se logro desarrollar aptitudes y
habilidades en los nifios que no habian realizado dichas técnicas.

Con las técnicas anteriores ademas de lo anterior se logra:

Percepcion, espontaneidad, coordinacion visora, ritmo, sensorio-motricidad,
ubicacion espacio-temporal, movimiento, esquema corporal, coordinacion fina y
gruesa, lateralidad; proyeccion de sentimientos, razonamiento, atencion,
concentracion, lenguaje, visualizacion, tacto, vocabulario, expresion, comunicacion,
creatividad, confianza, autodeterminacion, socializacion, imaginacién, y motivacion,
elementos indispensables en todo proceso educativo.

La motivacion es el juego que se realiza de manera concentrada previo al
tema, utilizando todas las herramientas necesarias para llegar a los niveles ludicos
de la imaginacion Que aterrizara en un trabajo final.

Dia a dia resulta sorprendente lo que realizan los alumnos basta una
motivacion para originar todo proceso de desarrollo llevandolo hasta el final.

Por lo anterior se aplicaron estas técnicas como actividades introductoras es

decir como canales de comunicacion entre lo formal e informal pero al mismo tiempo
como la bases para construir la ensefianza de la lecto-escritura.
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"Estrujado”

Se logro que los alumnos adquirieran experiencias de control dando forma a
diferentes materiales, al realizar movimientos con los dedos para adquirir dichas
experiencias, empleando materiales que estan a su alcance como; papel y tela. Los
alumnos estrujaron primera mente una hoja de papel periédico libremente, se estrujo
la hoja y se corto a la mitad para estrujar nuevamente y jugar de manera libre para
posteriormente darle una forma intencionada.

" Corrugado”

La finalidad de esta técnica fue detectar y distinguir texturas para desarrollar
aptitudes tactiles, realizando pliegues en papel y tela de manera libre hasta emplear
trozos de papel engomado o con engrudo.

"Doblado"

Se logro con dicha técnica desarrollar habilidades tactiles al doblar
primeramente su ropa (suéter, pafiuelos, bufanda, etc.), de manera libre, después
papel periédico (hoja completa) para finalizar con una hoja mas pequeia utilizando
papeles de diferentes texturas.

“ Boleado"

Su objetivo es iniciar al nifilo en la elaboracién de trabajos en tercera
dimensién para darte volumen a los objetos.

Se forman bolas con hojas de papel periodico, clasificado por su tamafo y
color para rellenar espacios especificos, Esta técnica es muy comun pero tan
indispensable para lograr coordinacién por lo que se requiere de menor tiempo para
su aplicacioén, si se debe ser periddica y emplear materiales que se tengan, desde
papel periddico, lustre, crepé, higiénico,

“ Recortado"

Con esta técnica se logra mayor destreza motriz y requiere simplemente de
una herramienta muy comdn como son unas tijeras para papel siguiendo en un
principio lineas fijas, después punteadas y finalmente cualquier figura. Su aplicacion
es durante todo el ciclo escolar y en todo momento.

“Pegado”

Dicha técnica aunque muy comun, es importante que se realice de manera
adecuada ya que es el complemento de las anteriores en donde debe seguirse un
sentido y direccion manipulando objetos con diferente textura, tamafo (papel, tela,
carton) y volumen; preferentemente utilizando resistol adhesivo para evitar
escurrimiento y manchas provocados por el resistol liquido.
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Otro material que puede utilizarse en esta técnica es el engrudo.

Su duracion no tiene limite porque se realiza en todo momento.
"Modelado"

Se logro adquirir experiencias sensoriales al manipular y establecer contacto
con diferentes materiales de manera libre pero al mismo tiempo intencionadas,
empleando las manos y mufiecas.

Se ejercitan las manos, las mufiecas al aplastar machacar, pellizcar y
despedazar, de manera libre" formas intencionadas diversos materiales como:
plastilina, arcilla, yeso, masa, arena, barro, etc.

El tiempo de aplicacion es libre.
"Rasgado”

Con esta técnica se logro adquirir coordinacion gruesa y fina dependiendo del
material que se emplee, pero siempre partiendo de lo grande a lo pequefio y de
mayor a menor resistencia.

Se rasga libremente trozos de papel de grandes a pequefios y de los mas
resistentes a los menos resistentes.

Se debe aprovechar cualquier material de rehiso, ya utilizado (periddico,
hojas) para aplicar esta técnica haciendo mechudos, faldas, cortinas, etc.

Con la aplicacion de las actividades se logro situar en un nivel superior de
conceptualizacion a la mayoria de los alumnos que requerian de apoyo para poder
iniciar el proceso de la lecto-escritura.

Con la realizacion de los juegos, se promovio el desarrollo dej lenguaje por un
lado y, por otro la recreacion de unas experiencias psicomotoras al igual que con las
técnicas.

En estas actividades, el leguaje fue para el nifio una herramienta funcional y
flexible al permitirle expresarse libremente cuando llevaba a cabo y al poder resolver
situaciones problematicas presentadas por tanto una de las funciones de la escuela
y del docente es, brindar situaciones en las que los pequefios utilicen los
conocimientos que ya poseen para poder encontrar primeramente, soluciones
Iniciales comparando sus resultados y sus formas de representacion para hacerlos
revolucionar hacia conceptualizaciones alfabéticas.

Por la heterogeneidad presentada en este grupo de tercer grado se requirid

del disefio de actividades que promovieran la construccion de conceptos a partir de
experiencias concretas asi como de su interaccién con su entorno no solo escolar,
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sino familiar, el cual no es del todo favorable porque las aportaciones de los
contextos de la mayoria de los alumnos no son las adecuadas ni suficientes.

Por otra parte el efecto de los padres puede llegar a ser uno de los elementos dinamicos
positivos 0 negativos de la motivacion.

Un ambiente propicio de conductas motivadoras hara que el nifio se interese.

Para lograr esto es necesario que este motivado para ello, requiere de los elementos
necesarios que faciliten dicho proceso y siempre dando respuesta a sus preguntas y
peticiones.

En el hogar de los nifios se puede disponer de materiales para leer y escribir,
sin embargo, no sucede asi sobre todo en el contexto dej colectivo escolar donde
laboro, donde 108 padres tienen la idea de que quien debe ensefiar a leer y escribir
es el maestro y dentro de la escuela, motivo por el cual no hay apoyo de los padres
para el reforzamiento de la lectoescritura delegando toda responsabilidad en el
docente.

Para posibilitar que un nifio realice el aprendizaje de la lecto-escritura, es
necesario fomentar dicho aprendizaje.

Aunque el ambiente cultural en el que se desenvuelven los alumnos posee
suficientes estimulos como para despertar en el nifio esta curiosidad (medios
audiovisuales) y aunque el interés por el progreso dentro de las familias sea también
motivador, ese interés no se hace evidente en la mayoria de los contextos de 90
alumnos; Se nota claramente la resistencia por diversas razones a la idea de
aprender a leer entrando aqui en Juego la imaginacion y creatividad de los docentes
para que mediante juegos, técnicas, etc. Se provoque el deseo suficiente para iniciar
al alumno en el aprendizaje de la lecto-escritura.

La realizacion de los juegos y técnicas aplicadas resultaron atractivas y
motivantes para los alumnos, y aunque no se logré en un 100% el aprendizaje lector,
si se desarrollaron otras habilidades que ubicaron a los alumnos en un nivel
avanzado en su mayoria faltando solo un pequefio empuje para que el resto lograra
el propésito.

Con los resultados iniciales fue necesario agregar otro tipo de actividades
como apoyo, dando paso a una etapa de mayor complejidad en los alumnos.

Las actividades anexadas fueron las siguientes:
Diferenciar entre hablar y escribir, diferenciando la lectura de otras acciones.

Descubrir la direccion de la lectura al observar como leen las personas
(decentes y padres de familia).

Practica de actividades que favorecieron el muestreo, la prediccion,
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anticipacion e inferencia.

Uso de propaganda como revistas, empaques, envolturas, etc. como medios
alfabetizadores.

Lectura en periddicos, revistas, infiiendo a partir de los encabezados de
letreros, fotografias o ilustraciones de los articulos, comprobando sus hipotesis al
leer el docente los textos de los articulos.

Ejercitacion de la lectura de comprensién y de calidad. Prediccion del
contenido de un cuento a partir de la lectura de un titulo, de la observacion de las
imagenes y de las palabras omitidas en la lectura en voz alta.

Anticipacion de palabras omitidas, copia de textos donde aparezcan espacios
en blanco que corresponden a palabras claves que el nifio descubrira y anotara, se
lee el texto y se comprueba la coherencia del mismo, sé auto corrige o se completa
con palabras a partir del inicio de una silaba o letra.

Acercamiento a la lectura a partir de la lectura de cuentos.
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