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INTRODUCCTION.

Toda investigacidén docente, surge de una problemdtica de
operacidén en el aula, donde maestros y alumnos, actores del pro-
ceso educativo, se hallan inmersos entre una dualidad; teoria --
prédctica, que si bien debe ser congruente consigo misma. en algy
nas situaciones reales se desfasa de st cometfide llevando a los-
actores a una practica pedagdgica incomprendida. La ensefanza -
de la lengua escrita que se viene practicando en los Jardines de
Nifios Federales, no satisface del todo las espectativas de la Co
munidad Educativa, plantédndose la imperiosa necesidad de buscar

nuevas formas de abordar los contenidos en este aspecto.

Para fundamentar la estrategia metodoldégica propuesta, -
el presente trabajo se ha disefiado en seis capitulos: en el pri-
mero se expresa la definicidn del problema describiendo en forma
detallada los antecedentes de la ensefianza de la lengua escrita-
en el nivel preescolar. La justificacidn destaca la importancia
de la representacidn y juego simbdlico como una alternativa de -
la accidn docente; en este mismo apartado se delimita el proble-

ma y los objetivos del presente trabajo.

En los siguientes capitulos se considera la fundamenta--
cidn psicopedagdgica de la propuesta, explicando las caracteris-
ticas mds relevantes del nifio segin el enfoque psicogenético, ha
ciendo énfasis en el surgimiento de la capacidad simbdlica como-

base de este trabajo. Por otra parte se evidencia el desarrollo-

evolutivo del lenguaje oral y escrito, desde el nacimiento hasta
la época preescolar, sefialando las distintas etapas presedentes-

a la escritura.



En el marco tedrico también se incluye un andlisis de las
actividades de lengua escrita propuestas en el Programa de Educa-
cidn Preescolar vigente y sus connotaciones en la practica docen-
te.

Este trabajo finaliza con el planteamiento de la estrate-
gia metodoldgica, en ella se aborda en forma prdctica la sistema-
tizacidn de la representacidn y juego simbdlico; para lograr una-
mayor eficacia en la enseflanza de la lengua escrita en el Jardin-
de Ninos. La opcidn diddctica, pretende brindar a los educadores-
un apoyo metodoldgico diferente que coadyuve al mejor desempefio -
de su prdctica docente; posteriormente se incluyen las sugeren- -
cias y conclusiones; las notas bibliograficas, la bibliografia y-

una seccidn de anexos.



El programa vigente se lleva a cabo mediante el desarro
llo de situaciones estructuradas alrededor de diez unidades que
representan el entorno del nifio. Ademds de aportar conocimien-
tos sobre aspectos de su realidad, en cada situacidn se inte --
gran actividades que favorecen la adquisicidn de nociones 16gi-
co-matemdticas y de lengua escrita, con base en el aprendizaje-

espontdneo.

No cabe duda que la opcidn psicogenética ha traido gran
des beneficios a la educacidén; sin embargo, en el nivel preesco
lar, el contenido ha presentado problemas de interpretacidn que
han influido negativamente en la prdctica docente, manifestdando
se en la dificultad para integrar los conocimientos en un todo-
congruente y operativizarlos con éxito en la préctica cotidiansa
Los padres de familia no han quedado al margen de esta situa --
cidn, reflejdndolo con su inconformidad hacia algunas de las ac
tividades gue se realizan en el Jardin de Nifios. Especialmente-
en el aspecto de lengua escrita, sefialan que: " no satisface -
sus espectativas ni de los maestros de primaria " argumentando,
que a3l egresar sus hijos de la Institucidn preescolar no cuen -
tan con las habilidades y destrezas suficientes para iniciar el

aprendizaje formal de la lengua escrita.

Esta inconformidad es en parte justificable, consideran
do las diferentes metodologias con las que se aborda la ensenan
za de la lengua escrita en ambos niveles, provocando un desequi
librio a los alumnos que es extensivo a los propios maestros y-

padres de familia.

La problemdtica sobre la ensefianza de la lengua escri -
ta ha tenido diversas connotaciones a través de la historia del
Jardin de Nifios. A saber la ensefianza se ha planteado con los -

siguientes enfoques;



Hacia el afio de 1955 persistia la idea, de estimular la
expresidn grdfica con diagndstico de la personalidad y como téc
nica proyectiva. La educadora tenia la misidn de coleccionar -
dibujos coloreados de los nifios desde el primer dia de clase --
hasta el final del ciclo escolar. Se enaltecia el dibujo como-
simple actividad manual. La expresidn grdfica comenzaba cuando
el nifio era capaz de sostener un lépiz y sus trazos se conside-
raban resultados de una accidn meramente espontdnea. La practi-
ca docente consistia entre otras cosas en observar e interpre -
tar dibujos, asi como de presentar estimulos que sirvieran al -
nifio para perfeccionar la expresidn grdfica. En un saldén de --
clase no existia ningun vestigio de escritura por considerarla-

inadecuada a la edad del nifio preescolar. (1)

Por otra parte, en un tiempo difundid la tendencia pre-
primaria sobre todo en los colegios particulares. Donde el au-
la del Jardin de Nifios se parecia notablemente al saldn del pri
mer afio y la prdctica docente muy semejante a la que se desarro
lla a la primaria : ejercicios de control motriz y discrimina -
cidén perceptiva, reconocimiento y copia de letras, repeticidn a

coro, etc.

Actualmente, las actividades que se llevan a cabo en el
Jardin de Nifios para el abordaje de la lengua escrita, son guia
das por la educadora para que el nifio interprete y reconstruya-
de manera inteligente la escritura de nuestro sistema alfabeti-
co, participando activamente de su propio aprendizaje; tomando-
como base las experiencias anteriores en eventos de lengua es -
crita que ha tenido el nifio en contacto con su ambiente socio-
cultural. En este contexto el papel de la educadora es brindar
oportunidades de lengua escrita para subsanar carencias y rea -
firmar lo aprendido. Confiando en que el proceso psicoevoluti-

vo se favorece en forma natural y espontdnea.
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Sobre esta fundamentacidn, investigadoras como Emilia Fe
rreiro, Delia Lerner y otros han puesto en evidencia el proceso-.
psicoevolutivo del nifio en la adquisicidn de la lengua escrita.
Sin embargo; la metodologia diddctica que se utiliza en los Jar-
dines de Nifios federales, no cumple con las espectativas docen -
tes por la inconsistencia de las actividades propuestas. Por lo
tanto se hace necesario una nueva opcidn pedagdgica que si bien,
tome en cuenta los descubrimientos mds recientes en este aspec -
to, concretice actividades mds objetivas que ayuden al docente a

operativizar méds fdacilmente su trabajo de lengua escrita.

B.- Definicidn del problema.

El presente trabajo pretende establecer una nueva opcidn
metodoldgica para abordar la ensefianza de la lengua escrita, por
lo cual se propone " EL JUEGO SIMBOLICO COMO ESTRATEGIA DIDACTI-
CA PARA FAVORECER LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA EN LOS ALUM-
NOS DEL TERCER GRADO DEL JARDIN DE NINOS FEDERICO GARCIA LORCA -
PERTENECIENTE A LA 8a. ZONA UBICADO EN LA COLONIA 13 DE MAYO EN-
CD. GUADALUPE, N. L. "

C.- Justificacidn.

La experiencia docente de trabajar con nifios preescola-
res estd llena de satisfacciones. Es interesante observar la -
enorme actividad que despliegan esos pequefiosque por primera -
vez aslsten a una Institucidn escolar. Cada momento demuestran
su capacidad cognitiva que como sujetos soclales han adquiridos
en el lapsoc de apenas 3 0 4 anos. En esta edad, el nifio estd -
ya en condiciones de desligarse mds fdcilmente de su familia y-

acceder a una formacidn sistemdtica que favorezca el desarrollo

de su personalidad. E1l nifo posee un notable conocimiento de -
su entorno social inmediato, sobre todo en lo que se refiere a-

lengua escrita.
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Con la adquisicidn del lenguaje, que es una forma parti-
cular de funcidn simbdélica, el nifio tiene la posibilidad de mani
festar sus ideas, pensamientos y sentimientos hacia sus compafe-
ros y maestros. Lo que le permite adaptarse con mayor facilidad

al ambiente que le ofrece el Jardin de Nifos.

El1 llanto, es una caracteristica casi general de los ni-
filos que por primera vez ingresan a la Institucidn preescolar; --
gritos, patadas y voces a coro son inolvidables para la educado-
ra el primer dia de clases; ante esta situacidn, la maestra Oti-
liza una variedad de estrategias técnicas y prcpias para inte --

grar a su grupo.

Es sorprendente observar el efecto tranquilizador que --
tienen los coros, cuentos, rimas escenificaciones por nifo y edy
cora, el teatro guinol; y en si todas las actividades que se Te-
lacionan con el lenguaje, estas evocan situaciones y aconteci --

mientos relacionados con su medio mds prdéximo : la familia.

Ante cualquier situacidn escolar, el nifo relata sus vi-
vencias conformadas por la experiencia familiar. Senfala con - -
precisidn como es su relacidn con cada uno de los miembros de su
familia; habla del trabajo de sus padres, de lo que hacen sus --
hermanos y parientes mds cercancs. Exterioriza también sus re -
cuerdos e imagenes mentales de los lugares que ha visitado: el -

parque, la tienda, la feria, el mercado, etc.

Para el pequefo, la evocacidn de sus vivencias familiares gene -
ralmente le resulta placentero, de ahi la importancia de las ac-
tividades orientadas a la representacidn de sus experiencias --

mas significativas mediante el simbolismo.

Por lo anterior, en el presente trabajo se destaca la im

portancia de la representacidn y juego simbdlico que es propio -
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del nifioc como una forma de encauzar sistemdticamente la ensefian
za de la lengua escrita en el nivel preescolar. Con lo que se-

favorece la dificil transicidén Jardin-Primaria.

La presente propuesta pretende plantear una posicidn e-
quilibrada entre la tendencia de la ensefianza tradicional o pre
primaria y la ensefanza basada en el aprendizaje espontdneo, --
que si bien ha dado grandes aportaciones a la educacidn preesco
lar, aun queda mucho por hacer sobre la metodologia que actual-

mente no satisface las espectativas del docente.

D.- Objetivos.

1.- Revisar los lineamientos tedricos generales del proceso de-

adquisicidén de lengua escrita.

2.- Destacar las caracteristicas mds relevantes del pensamiento

del nifio. segun Piaget.

3.- Describir las etapas evolutivas del nifio en la adquisiciodn-

de la lengua escrita.

4 .- Examinar las actividades de lengua escrita propuestas en el

programa de educacidn preescolar.

5.- Disefar una opcidn metodoldgica con base en el juego simbo-
lico y la representacidn como alternativa diddctica para la

ensefianza de la lengua escrita.

6.- Presentar a los educadores una alternativa didactica para -

la ensefianza de la lengua escrita en el nivel preescolar.

7 .- Favorecer en el nifio preescolar en forma natural el paso --

del simbolo al signo.
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8.- Establecer bases de lengua escrita en los alumnos del 3o0. -
afio de preescolar que faciliten su aprendizaje en la escue-

la primaria.



CAPITULO II.

CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO SEGUN PIAGET.

El conocimiento del nifio preescolar es de fundamental im
portancia para la prdctica docente, en este aspecto la psicolo -
gia genética proporciona suficiente informacidn sobre las carac-
teristicas del desarrollo infantil que permiten la formulacidn -
de estrategias pedagdgicas que coincidan con el periodo psicoevo

lutivo que manifiestan los alumnos.

Para fines de la presente propuesta, se retoman elemen -
tos generales de la teoria de Jean Piaget y se relacionan con as
pectos de lengua escrita y de representacidn simbdélica, como ba-

se fundamental de este trabajo.

A.- Conceptos bdsicos de la teoria.

EL ser humano al igual que los animales, al nacer esta -
dotado de ciertas capacidades innatas que le permiten sobrevivir
y adaptarse a su ambiente. Al desarrollarse, el hombre organiza
su experiencia por medio de la accidn, la memoria, las percepcio

nes y otros procesos fundamentales de la actividad cognitiva.

La primera prueba de la capacidad para organizar se mani
fiesta en el recién nacido al ejercitar sus reflejos y desarro -
llar asi las acciones habituales. La tendencia a asir cualquier-
objeto que toca la palma de la mano, se convierte pronto en el -
hdbito de abrir y cerrar la mano. A esta secuencia de accidn --
Piaget le 1llama ESQUEMA, su principal caracteristica es la de -
ser un todo organizado que se rTepite con frecuencia y se puede -
reconocer fdcilmente entre otros comportamientos variados. Con -
el transcurso del tiempo el esquema adquirido es aplicado a to -

dos los objetos y la< nuevas situaciones que experimenta el nifo.
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El término con que Piaget designa la incorporacidén de nueve ob -
jetos y experiencias a esquemas ya existentes es ASIMILACION. El
proceso de asimilacidén estd complementado por la bisqueda de for
mas de comportamiento nuevas y exitosas cvando el ambiente no --
responde a los esquemas ya aprendidos. Por ejemplo, el nifio que
enfrenta la lengua escrita como objeto de conocimiento; conside-
ra que para realizar la escritura, las palabras deben estar for--
madas por mds de tres grafias para que puedan significar algo, -
la misma cantidad de grafias y el mismo orden le sirven para re-
presentar diferentes significados. Cuando en el aula se reali--
zan actividades de lengua escrita que requieren la utilizacidn -
de monosilabos, el nifio haya desconcertante su hipdtesis con la-
situacidn que se le presenta. EL desequilibrio que enfrenta lo-
obliga a acomodar sus esquemas existentes, lo cual conyeva una -
reestructuracidn de su hipdtesis. A este proceso de modificar -
esquemas para resolver problemas que surgen de nuevas experien -
cias, Piaget lo llama ACOMODACION. (2)

Por lo tanto, la actividad inteligente del nifio esta de-
terminada por la aplicacidn combinada de la asimilacidn y acomo-
dacidén que le permiten la adaptacidn a su ambiente. Tal adapta-
cidn es temporal y se modifica cuando el ambiente cambia. Reto -
mando el ejemplo anterior, el nifio que ya considera en sus pro -
ducciones escritas a los monosilabos como palabras, se enfrenta-
ahora, con la hipdtesis " cantidad constante con repertorio fijo
parcial : en estas representaciones se manifiesta la busqueda de
diferenciacidn entre una palabra y otra a través de variar algu-

nas grafias " (3)

Esto puede ilustrarse de la siguiente manera

sol _ aL) sol =5¢Q0
ols pan = LOJ
OLS dos = §L0O

pan

dos
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Estsd transicién psicoevolutiva estd determinada en parte por el

contexto social que vive el nifo.

Es una situacidn e:zcolar, la interaccidn con los compa--
fieros de clase para la movilidad de sus hipdtesis es fundamental
puesto que en una conversacidn social los cotaneos se dan infor-
macidn, se formulan preguntas emitiendo sus proplas respuestas.
Se favorece la discusidn por medio de afirmaciones, criticas, --

burlas, drdenes, replicas, etc.

En el Jardin de Nifios gran parte del aprendizaje se ad--
quiere en forma colectiva, especialmente el de la lengua escrita
El nific plantea y replantea sus hipdtesis en franca retroalimen-

tacidn con su medio.

B.- Periodos de desarrollo.

Seguyn Piaget, el desarrollo del pensamiento infantil es
un proceso continuo que se da a través de varias estructuras --
cognitivas llamadas periodos o estadios, " cada estadio de desa-
rrollo, tiene su origen en las de un nivel anterior y son a su -

vez punto de partida para el nivel subsiguiente ". (4)

A saber, existen tres periodos principales con algunos-

subestadios en cada uno de ellos :

El primero es el periodo de la inteligencia sensoriomotora que -
va desde el nacimiento hasta la aparicidén del lenguaje a los ---
dieciocho meses. E1l segundo periodo abarca de los dos afios has-
ta alrededor de los doce afios y consiste en la preparacidn para-
las operaciones concretas. Este se divide en el IT A, periodo -
preoperatorio que abarca de dos a siete afos aproximadamente y a
su vez se subdivide en el estadio preconceptual que se extiende-

hasta los cuatro afios y en el estadio intuitivo hasta los siete-
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afios de la adolescencia y constituye el periodo de las operacio-
nes concretas. El tercer periodo, es el de las operaciones for-

males y comienza aproximadamente a los doce afios.

Cabe sefialar que las edades cronoldgicas son aproxima -
das y que el paso de un periodo a otro estd determinado en gran-

parte por el contexto social en que se desenvuelve el nific. (5)

Para fines de nuestra propuesta se explicitarsd el perio
do sensoriomoctor ya que constituye la base del ultrior desarro -
llo, también se abordan las caracteristicas del periodo preopera
torioc que constituye la etapa por la que atraviesan los nifos --

preescolares.

C.- Periodo sensoriomotor.

Como se menciond anteriormente, el periodo sensoriomo-
tor se inicia con la ejercitacidén de reflejos por el recién naci
do y termina cuando aparece el lenguaje oral, aproximadamente a-
los dos afios de edad. Los logros alcanzados en este periodo ser

viran de base a todos los progresos cognitivos superiores.

Dado la brevedad del trabajo, se realizarda una sintesis

de lo mds significativo en este periodo.

1.- Ejercitacidén de reflejos y reacciones ciclicas primarias (de
0 a 4 meses aproximadamente). Piaget observd que la tendencia a-
repetir acciones reflejadas aparecid en el lapso de una hora a -
partir del nacimiento en dos de sus hijos. Estos se habian chu-
pado los dedos en los primeros treinta minutos de su nacimiento,

surgiendo asi, los primeros esquemas de accidn adquiridos.
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En el transcurso de cuatro meses aproximadamente, la ca
pacidad para seguir los objetos con la vista permite a los bebés
explorar los alrededores, en esta etapa, aparecieron nuevas ac -
ciones que no derivaban directamente de los reflejos; los nifios-
comenzaron a coordinar los movimientos de brazos y boca al chu--
parse los dedos a voluntad. A las secuencias de acciones de es-
te tipo, Piaget las llama reacciones ciclicas primarias. La re-
peticidn de las reacciones ciclicas conduce al alborear de la i-
mitacidén " En este estadio la imitacién va mds alld del llanto -
simpdtico del primer mes e incluye la imitacidn de acciones que-
el nifio ha descubierto por si mismo, tales como hacer un movi --
miento de afirmacién con la cabeza y entrecruzar las manos opri-

miéndolas una con otra." (6)

2.- Reacciones ciclicas secundarias ( de 4 a 10 meses aprox. )

Las reacciones ciclicas secundarias se caracterizan por
ser movimientos centrados en un resultado que se produce en el--
medio exterior con el sélo fin de mantenerlo. Cuano se le pro--
porciona al nifio un objeto o juguete nuevo, €ste prueba con el -
todos sus esquemas de accidn adquiridos, pero, si obtiene un re-
sultado satisfactorio trata de reproducirlo varias veces hasta -

el cansancio.

La imitacidn se hace mds sistemdtica, ahora los nifos -

imitan cualquier gesto conocido.

3.- Coordinacidn de esquemas secundarias. ( 10 meses a 1 afio a =

pTox.)

En este estadio, el bebé no sdlo trata de repetir un e-
fecto gque ha descubierto casuvalmente, sino que persigue un fin -
que no es inmediatamente alcanzable y procura llegar a el por di

versos medios. Un ejemplo claro que ilustra este estadio es --
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cuando se le muestra al nifio un objeto novedoso que se coloca—
en un extremo de la colcha sobre la cual estd sentado. Al prin
cipio el nifio intenta alcanzarlo directamente con un movimiento
de brazo, pero al no tener éxito, tira de la colcha hasta que -
se apodera del objeto. De esta manera los esquemas de tirar de
la colcha y asis un objeto, se funden en un nuevo combinado; ti
rar de la colcha para asir algo. Este se repetird con frecuen-
cla cuando se presente una situacidn semejante. "Los nuevos --
descubrimientos permiten al nifio prever no sélo un hecho vincu-
lado a su accidn, sino también un acontecimiento independiéente
relacionado con la actividad de un objeto." (7) El progreso al-
canzado se refleja también en la imitacidn, puesto que los pe--
quefios imitan las acciones visuales y auditivas que le son fa--
miliares por ejemplo; imita las acciones como ponrerse un dedo -
en la boca, bostezar, frotarse los ojos, etc., derostrando que-
ha estatlecide unz correspondencia entre las partes de otras ca

ras y la suya.

4.- Reacciones ciclicas terciarias ( 1 afio al afio y medio )

A partir de ahora la experimentacidn matiza las accio--
nes del infante, el nific busca activamente nuevos resultados --
experimentando para conocer. Repite las reacciones ciclicas,--
pero varia las acciones que le condujeron al nuevo resultado. -
En este estadio los pequefios, ensayan constantemente una accidn
poco conocida hasta llegar a una imitacidén casi perfecta; usan-

ruidos en forma reiterada y repiten una serie de gestos y movi-
mientos que les ven hacer a otras personas.

5.- Invencidn de nuevos medios por via de combinaciones menta--

les. ( de un afo y medio a dos afios aprox.)
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El Gltimo estadio del desarrollo sensoriomotor, puede --
considerarse como una sintesis de los estadios anteriores pues-
to que los logros alcanzados a la edad de dos afios, evidencian-
un progreso considerable de la actividad cognitiva. En esta e-
dad, el nifio, comienza a inventar al mismo tiempo que a descu--
bir, utiliza combinaciones mentales para solucionar sus proble-
mas.. Esto se debe a que cuenta con suficientes esquemas que --
puede organizar espontdneamente como resultado de los experimen

tos del quinto estadio.

El pequefio comienza a ser capaz de representar mental -
mente el mundo exterior en imdgenes, recuerdos y simbolos que--
puede combinar sin necesidad de acciones fisicas. Piaget opina-
" 1a invencidn no es mds que la rdpida organizacidn de esquemas
y que la representacidn es sdlo el poder de evocar mentalmente-

esos esquemas bien conocidos." (8)

Al carecer de un lenguaje oral amplio que le permita ex-
presar fdcilmente su pensamiento, el nifio, utiliza imagenes men
tales o alguna accidn simbdélica como la imitacidén diferida. Es-
ta consiste en imitar la conducta de una persona cuando se en -

cuentra ausente. Por primera vez la imitacidn se realiza en au

senclia del modelo.

El juego también se torna simbdélico, pues los nifios si--
mulan acciones de objetos y personas que han sido interioriza--
das previamente, matizdndolas con la invencidén o hacen que sus-

juguetes las ejecuten.

Por dltimo, la capacidad de representar el mundo exte --
rior mediante imdgenes, recuerdos, simbolos e imitacidn favore-
ce el desarrollo de las nociones espacio-temporales y de causa-

lidad fisica ya que al finalizar este periodo, el nifio puede --
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Ver su propio cuerpo como un elemento inmerso entre los mdltiples

objetos sdélidos que rodean su universo.

D.- La caracteristica simbdlica del periodo preoperatorio.

El periodo de preparacidn y organizacidn de las operacio-
nes concretas adquiere especial relevancia en este trabajo, pues
to que constituye la etapa por la que atraviesan los nifios prees
colares. Comprende la transicidn de las estructuras sensoriomo-

trices al pensamiento operativo.

Como se sefiald anteriormente, este periodc se divide en -
el estadio preoperatorio que a su vez se divide en dos subesta -
dies: el subestadio preconceptual, de 2 a 4 afios y medio aproxi-
madamente y el subestadio intuitivo que va de los 4 a los 7 afios

aproximadamente.

Las operaciones concretas, constituyen el final del perio

do y se extiende de los 7 afios hasta la edad de la adolescencia,

En este contexto, cabe mencionar que la edad de los infan
tes que asisten al Jardin de Nifios osila entre los 3 y 5 afios.

La distribucidn de grupos se realiza conforme a las distintas e-
dades; los nifios de 3 afios les corresponde el primer grado, los-
de 4 el segundo grado y los de 5 afios el tercer grado respectiva
mente. Lo cual indica una gran diferencia de niveles de desarro
llo y por lo tanto de estrategias pedagdgicas congruentes a cada
nivel. Sin embargo, las caracteristicas generales de los prees-
colares pueden ser explicadas a grandes rasgos por el subestadio

preconceptual.
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En este estadio, la capacidad para representar una cosa -
por otra aumenta a medida que el lenguaje se desarrolla, auin asi

el pensamiento sigue estando ligado a las acciones del nifo.

" La capacidad para representar una cosa por medio de 0 -
tra le permite hacer uso del lenguaje. interpretar y hacer dibu-
jos, ampliar su campo en los juegos simbdlicos o de construccidn

y mds tarde leer y escribir." (9)

A medida que el pensamiento representativoise desarrolla,
el lenguaje se usa para evocar hechos y luego para describir ob-
jetos o acciones. Por ejemplo, en una clase de Jardin de Nifios-
con pequefios de 3 a 4 afos a quienes se muestra ilustraciones de
la familia; se observa en sus descripcicnes las limitaciones del
lenguaje implicito puesto que requieren el apoyo de gestos y ac-

ciones para comunicar su mensaje.

Comunmente, las descripciones y acciones de nifios prees--
colares denotan artificialismo, cuando suponen que las cosas han
sido hechas por personas o seres divinos. Realismo, cuando con-
sideran reales hechos que no han sucedido en la realidad como --
los cuentos, los suefios, etc. Y asimismo, caracteristicas que -
permite al nifio, dar vida a los objetos inanimados. Estas mani-
festaciones infantiles se concretizan en el juego simbdlico o de
ficcidn ya que el pequefio personifica diversos roles o los trans
fiere a sus juguetes. Lo que le permite la evocacidn de recuer-
dos agradables o desagradables y la asimilacidn de los aconteci-
mientos que no alcanzan a comprender inmediatamente " Forman una
vasta red de medios que permiten al yo asimilar la totalidad de-
la realidad, es decir, integrarla a fin de volver a vivirla, do-

minarla o compensarla.” (10)
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En este estadio la imitacidn es en gran parte inconscient-
te, el pequeifio simula movimientos o ideas de sus compafieros 0 a--

dultos sin advertir que lo hace, considerdndolas originales. Es&-
tas actitudes se deben en gran parté:al egocentrismo cognitivo ca
racteristiceo:del nifio preescolar " El1 sujeto confunde el yo con -
el no yo y su propia actividad con la de otras personas." ( 11) -
Un ejemplo se da en la produccidén de dibujes, cuando el nific co -
pia las ideas de sus compafieros argumentando que son propias; es-

pontdneamente el nifio reproduce modelos.

En una situacidn diddctica, el trabajc por equipos y la -
discusidn orientada permiten la descentracidén paulatina al enfren
tar al peguefio con otros puntos de vista diferentes a los suyos.-
La capacidad simbdlica le facilita la representacidn de persona--
jes de su entorno inmediato y mds distante. En sus gestos, simbo
liza las actitudes de sus padres, hermanos y de personajes que ob
serva en su medio como: el agente de trdnsito, el policia, el ven
dedor, diversos animales o personejes que va en la televisidn. Es
ta representacidn recreativa-diddctica es el motivo de la presen-
te propuesta y pretende utilizar la funcidn simbdélica propia del-

nifio preescolar con fines pedagdgicos.

La lengua escrita constituye un simbolismo convencional y
arbitrario que debe ser aprendido por el nifio preescolar. Una -
enseflanza basada en el proceso evolutivo, permite establecer una
analogia entre la'representacicn simbdlica espontdnea y la repre

sentacidn simbdlica de le lengua escrita.



CAPITULO III.

EL ASPECTO SOCIAL DEL LENGUAJE.

A.- E1 lenguaje en el ser humano.

La adquisicidn del lenguaje oral es una de las caracteris
ticas del ser homano que le permite la posibilidad de externar -
sus pensamientos, ideas, sentimientos y concretizarlos en la rea
lidad. La comunicacidn es uno de sus principales objetivos, con
fiere al nifio la capacidad de ampliar su campo de accidn y estre

char los vinculos sociales con las personas que le rodean.

Con la adquisicidn del lenguaje, el pensamiento del nifio-
evoluciona progresivamente adquiriendo cada vez mayores grados -
de complejidad. E1l nifio, al tomar conciencia de un ser indivi--
dual como perteneciente al cortexto social, utiliza el lenguaje-
como instrumento de adaptacidn; manifestdndose las diversas moda

lidades de uso, que de la lengua hacen los diversos estratos so-

clales.

Comec producto cultural, el lenguaje estd construido inde-
pendientemente y previamente al nacimiento de un nifio. Montse -
rrat Moreno sefiala, " E1l lenguaje ofrece al nific un modelo con -

unas leyes, normas y contenidos que debe aprender independiente-
mente de sus capacidades creadoras." (12) En efecto, como conoci
miento social, el lenguaje oral y escrito representan un sistema

de signos arbitrarios que provienen del concenso sociocultural -
establecido y por lo tanto, como conocimiento social es trasmiti

do por los adultos de generacidn en generacidn.

La capacidad cognitiva del ser humano se caracteriza por-

segulr un proceso evolutivo hasta alcanzar formas mas complejas.
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Todo conocimiento para ser asimilado tiene que encajar en estruc
turas previamente adquiridas por el sujeto. Para apropiarse del-

lenguaje, el nifio organiza sus estructuras cognitivas y las com-
plementa con la experiencia social. E1l nifio construye su propio

conocimiento para apropiarse de los demds.

B.- Desarrollo del lenguaje oral.

El lenguaje cral constituye uno de los sistemas de comuni
cacidn mds importantes que posee el ser humano. Consideremos --
al nifio salvaje encontrado por el profesor Itard: habiendo apa--
rentemente vivido desde su nacimiento entre los animales y la ve
getacidn, este nifio no habia adquirido ningun elemento del len--
guaje hablado, ni en lo que se refiere a la produccidn ni a la -
comprensidn; se sabe que a pesar de esfuerzos considerables, es-
te sujeto no pudo adquirir mds que algunos rudimientos de expre-
sidn verbal. (13)

Esto nos demuestra que el adulto desempefia un papel deci-
sivo en la adquisicidn del lenguaje. El1 nifio que nunca escucha-

las palabras, como en el caso de los sordos, nunca las dira.

Investigaciones recientes demuestran que el nifo percibe-
la voz de la madre desde antes de su nacimiento, cuando aun se--

encuentra en el vientre materno.

Las primeras emisiones sonoras del recién nacido derivan-
de reflejos innatos. La madurez del drgano de fonacidn permite--
al nino emitir sonidos parecidos a letras vocales y consonantes-
de nuestro lenguaje oral, lo que constituye la etapa de arrullo-
ejem: a,a,a,a,. m,m,m,m, etc., despué€s de los primeros meses, el

nifo se interesa por los sonidos explosivos y goza con la repeti
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cidén de algunas silabas. Etapa del balbuceo 6 gorjeo, ejemz ma,
ma, ma, ma, 6 ta, ta, ta, ta, etc., nombrando los objetos que va
descubriendo.

" E1 lenguaje oral, se constituye asi en un simbolismo de
primer orden, puesto que representa directamente a los objetos--
de la realidad." (14)

Los significantes que utiliza el nific no son indénticos a

los empleados por los adultos, llamard por ejemplo " guau " a un
perro 6 " aba " al agua. Los significados tampoco coincidiran --
exactamente con los socializados, llamard " guau " no sdélo a los

perros, sino también a otros animales parecidos.

A medida que avanza la construccidn del pensamiento, las-
primeras tentativas de representacidn se irdn socializando has-

ta llegar al signo.

Lo expuesto anteriormente nos indica de manera general el
proceso de adquisicidn del lenguaje oral. Por (ltimo, cabe men-

cionar la influencia del condicionamiento social.

La situacidn socio econdmica de los padres, influye pode-

rosamente en la calidad del repertorio oral. Dado que el hijo-
del campesino denotard en su lenguaje la condicidn de su gente.
Lo mismo sucederd con el hijo de un cientifico. En ambos casos-
los nifos disponen-:ongenitamente de semejante facultad para --
aprender hablar, pero la interaccidn con su entorno social deter

minard su desarrollo.
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C.- Evolucidn simbdlica del lenguaje escrito en el nifo.

Es interesante observar a nuestro alrededor y constatar -
que vivimos en un mundo lleno de simbolos vy signos que el hombre
ha creado en el transcurso de su historia para facilitar la:zcamy
nicacidn con sus semejantes. Vigotski, sefiala que el lenguaje -
escrito consiste en un sistema de signos que designan los soni -
dos y las palabras del lenguaje hablado, y que a su vez son sig-
nos de relaciones y entidades reales. Gradualmente el vinculo -
intermedio que es el lenguaje habladoc desaparece, Yy el lenguaje-
escrito se transforma en un sistema de signos que simbolisan di-
rectamente las relaciones y entidades entre ellos. (15) .

En un principio los grafismos de nifics preescolares pretenden se
mejarse a la realidad observada. Los pequefios dibujan directamen
te lo que saben del objeto que representan por ejemplo, al escri
bir mesa su produccidn trata de acercarse al modelo lo mds posi-
ble. Esta manfiestacidn evolucionard en la medida en que se rea
licen actividades de lengua escrita que lo lleven a establecer -

la correspondencia entre las grafias y aspectos sonoros del habla.

Lta evolucidn del simbolismo en el nifio no sigue una lines
Unica de progreso continuo, Junto a los avances realizados apa-

recen procesos de reduccidn a viejas formas de comportamiento. -
En los pequefios, la historia evolutiva del lenguaje escrito es-
td 1lena de tales descontinuidades. Vigotski sefiala tres fases
evolutivas previas al simbolismo en la escritura: Gestos y sig-

nos vitales, simbolismo en el juego,y simbolismo en el dibujo.

1.- Simbolismo en los gestos.

El gesto es el primer signo visual que contiene en si la
futura escritura del nifo, los gestos son escritura en el ai--

re, y los signos escritos suelen ser gestos que han quedado fi-
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jados. Wurth puso de manifiesto que los gestos figurativos a me-
nudo denotan simplemente ls reproduccidén de un signo grdfico; --
por otro lado, los signos suelen ser la fijacidn de los gestos.-
Asi pues en general los primeros dibujos y garabatos de los ni--
fos son gestos mds que dibujos en el verdadero sentido de la pa-
labra. (16).

2.- Simbolismo en el juego.

El segundo campo que une a los gestos con el lenguaje es
crito es el de los juegos infantiles. Para los nifios, algunos -
objetos pueden designar otros, sustituyéndolos y convirtiéndose-
en signos de los mismos; el grado de similitud entre un juguete-

y el objeto que designa carece de importancia.

Lo que si resulta importante es la utilizacidn del jugue
te y la posibilidad de ejecutar con €l un gesto representativo.-
Un montdn de ropas se convierte en un bebé en el juego, los ges-
tos del nifio al mecer el objeto son los mismos de su madre. E1 -
juego simbdlico de los nifios puede comprenderse como un complejo
sistema de comunicacidn, a través de gestos que indican el signi

ficado de los objetos.

3.- Simbolismo en el dibujo.

A partir de los tres anos de edad aproximadamente, los -
pequenos cuentan con un lenguaje que les permite transmitir un--
poco mdas fdcilmente sus i1deas e inquietudes. FEsto pueden lograr
lo también a través del dibujo. Cuando se proporciona a los pe-
quefios el material adecuadoc para dibujar €stos realizan diversas
marcas diseminadas por toda la hoja, indicando con un gesto la -

intencidn que quieren Tepresentar, puesto que en un principio --
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los nifios dibujan de memoria y grafican no lo que ven, sino lo *
que saben de los objetos.

La evolucifin del lenguaje grdfico estd en estrecha rela-
cidn con el desarrollo mental del nific y se manifiesta por las -
formas que va adoptando para expresar sus ideas. Las primeras -
tentativas de representacidn, se caracterizan proque apenas pue-
de reconocerse 1a figura humana, necesitdndose que €l explique -
los rasgos incoherentes que trazd; por lo general expresan figu-
ras humanas conocidas ( el papd, la mamd, etc.) cuando han adqui
rido cierto dominio en el circulo, agrega algunas veces en su in
terior, puntos que indican los ojos, quedando de esta forma re--
presentada la cabeza que para el nifio representa toda la figura-
humana. En algunas ocasiones, agrega a la cabeza dos razgos que
representan las piernas, y cuando dibuja los brazos los inserta-

también en la cabeza.

Los nifios centran mds su atencidn en dibujar sdlo indica
dores que le permitan la evocacidn del objeto deseado, no se ---
preocupan por su representacidn fiel. ©Son mds simbolistas que -

naturalistas.

4 .- Simbolismo en la escritura.

En la historia de la humanidad cuando las palabras y o -
tras formas de simbolismo primitivo ( sefiales de humo, sonidos, -
etc.) resultaron insuficientes para la comunicacidn, surge la es
critura como una necesidad bdsica para satisfacer las relaciones

socliales del ser humano.

Puede considerarse a la escritura como un sistema de sim

bolos arbitrarios y convencionales que representan las formas --
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linguisticas de una sociedad. Es el resultado histdrico del pro-
ceso simbdlico del ser humano, y de alguna manera el sistema de-
representacidn del nifio pequefio se asemeja a ese proceso evoluti

VOo.

Ciertamente, la escritura en el nifio no surge de una ne-
cesidad de comunicacidn social ni personal. En un primer momen-
to su adquisicidn se debe a su forma mds sencilla de representa-
cidén: la imitacidn. Cuando el nifio pequefio observa la ejecucidn
de la escritura por sus padres, hermanos, compaferos o inclusc -
en programas televisivos manifiesta su inquietud por la imits --
cidén, representando su experiencia con la lengua escrita en sus-

juegos espontdneos.

Al comienzo de la escritura, sus dibujos y grafias repre
sentan un aspecto de la realidad que el nifio conoce, asi los sig
nos escritos son simbolos de primer orden que designan directa--
mente objetos o acciones, en su aprendizaje el nifno debe alcan--
zar un simbolismo de segundo orden que abarca ls creacidn de sig

nos escritos para los simbolos hablados.

En el aspecto diddctico, el Jardin de Nifiosdebe favore -
cer la evolucidn representativadel pequefio, para que dste descu

bra por si mismo la funcidn simbdlica de la escritura.

D.- Principios delengua escrita.

Como se sabe, el aprendizaje de la lengua escrita se ini
cia mucho antes de que los nifios ingresen a una Institucidn esco
larizada. Este se debe en gran parte a la estimulacidn grédfico-
visual y social que recibe el nific en contacto con su medio am--
biente: cuando observa cartelones, anuncios, revistas, peridgdi--

cos, etiquetas de envases, precios, libros de texto, etc., y tam
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bién cuando observa a los adultos hacer diferentes usos del sis‘t
tema de escritura. Ante tal situacidn, el nifio formula sus pro-

pias ideas acerca del sistema que observa y trata de comprobar--
las cuando la situacidn se lo permite, afianzando o rechazando -

sus hipdtesis.

En la interaccidn del nifo con el objeto de conocimiento
va descubriendo una serie de principios necesarios para la com--
prensién arbitraria de nuestro sistema de escritura. Dichos ---
principios pertenecen a la estructura ldgica de la lengua escri-

ta y han sido expuestcs ya por diversos autores en épocas ante--

riores.

En 1949, Rafael Ramirez sefialaba la importancia de que -
los alumnos se familiarizaran con la escritura en forma natural,

de la forma como se utiliza en la sociedad.
En sus recomendaciones para la ensefianza priorizaba

- Formular para uso actual o futuro, determinados tipos de escri

tos, tales como recibos, solicitudes, vales, etc.

- Comunicarse con perscnas que estdan a distancia por medio, de -

recados, cartas, telegramas, etc.

_ Dar a los asuntos un cardcter mds serio y mdas formal que el que
les da la exposicidn oral, como el caso de las invitaciones,--

las peticiones y solicitudes, las informaciones y disposicio--

nes oficiales, etc. (17)

El alumno debe comprender que la lecto-escritura no de -
be aprenderse con la finalidad de obtener buenas calificaciones-

o aprobar un afo escolar, mds bien debe apropiarse de ella para-
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beneficiarse de su funcidén vtilitaria. " Los principios funcio
nales se desarrollan a medida que el nifio resvelve el problema-
de cdmo escribir y para que escribir. La significacidn que ten-
ga la escritura en su vida diaria tendrd consecuencias en el de
sarrollo de los principios funcionales. Las funciones especifi
cas dependerdn de la necesidad que sienta el nifio de un lengua-

je escrito." (18)

EL descubrimiento de los principios funcionales por el-
nifio parece estar muy relacionado con la manera en que el hom--
bre primitivo hizo uso de la escritura. En sus origenes la es-
critura fue empleada para marcar las pertenencias, y recordar -

la cantidad del ganado y de la agricultura.

La escritura se expresa por sefales en objetos o en - -
cualquier material. Los simbolos escritos se ejecutan normalmen
te por medio de la accidn motriz de las manos al dibujar, pin--

tar, rayar o grabar.

Yetta Godman identifica en los pequefios el uso de la es
critura para controlar la conducta de los otros ya que el nifio-
se vale de mensajes escritos para advertir a sus compafieros y -
adultos de sus necesidades. También la escritura es vtilizada-
con fines interpersonales , cuandc el nifo usa nombres para i -

dentificar sus dibujos y posesicnes. (19)

Otro de los principios de los que el nifio debe perca --
tarse en su interaccidn con nuestro sistema de escritura son --
los siguientes: el principio linguistico y el principio ortogra
fico.

En el principio linguistico los nifios llegan a darse cuenta de-
que el lenguaje escrito se organiza de una manera convencional-

que estd sujeto a reglas sintdcticas, semdnticas y pragméticas.
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En este principio se destaca la ortografia con otra perspectiva’
puesto que el pequefio observa la escritura en su totalidad. Dis

tingue en texto, la forma cursiva o manuscrita de las letras, -
las mayudsculas y mindsculas, la direccionalidad, la puntuacidn-

la forma convencional como se escriben algunas palabras etc.

Los principios relacionales se refieren a la relacciodn-
que existe entre el significante ( la escritura ) y el signifi-
cado (la idea) ya que el lenguaje es un sistema de simbolos. En
el lenguaje oral el hablante debe relacionar el simbolo oral --
con un significado o idea, lo mismo sucede con el lenguaje es--
crito. Este principio se adquiere en la medida que los nifios -
van desarrollando la escritura. En cierta etapa de la adquisi--
cién del lenguaje escrito, los nifios considersn que & un objeto
grande:corresponde una escritura de muchas letras y que a un ob

jeto pequefio ejemplo, hormiga, le corresponde pocas letras.

La conceptualizacidn del nifio evoluciona hasta compren-
der que nuestro sistema de escritura tiene una relacidn grafo--
fonética. Esta relacidn es la mds sencilla de descubrir y algu-
nos autores opinan que el nifio debe llegar a conocer que la es-
critura puede relacionarse con el objeto y el significado del -
objeto que estd siendo representado, con el lenguaje oral, con-
la percepcidn visual de la ortografia y con la iterrelacidn de-

todas estas relaciones.

E1l maestro consciente de que los nifnos desarrollan los-
principios de escritura antes de ingresar al Jardin de Nifos,--
debe propiciar situaciones diddcticas donde afirmen lo aprendi-
do y le permita avanzar en su proceso de construccidn de la len

gua escrita.



CAPITULO TIV.

LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA EN EL JARDIN DE NINOS.

Las actividades que se llevan a cabo en el Jardin de Nifios
para el abordaje de la lengua escrita se desprenden de cuatro 1i

neas de trabajo

A.- Comprensidn paulatina de la necesidad de la representacion-
convencional.

B.- Diferenciacidn entre escritura y otras formas de representa-
cidén gréafica.

C.- Relacidn entre escritura y aspectos sonoros del habla.

D.- Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua escrita.

Para el desarrollo de estos aspectos, el Programa de educa
cién preescolar sugiere algunas actividades que se pueden traba-
jar con el grupo, siempre y cuando se encuentre el momento opor-
tuno dentro de las situaciones diddcticas. De tal manera que -
si la educadora no identifica " el momento oportuno " las activi
dades de lecto escritura simplemente no se dan. Existendo gran-
probabilidad de que los nifics egresen del Jardin, sin las bases-
necesarias para continuar su aprendizaje de lengua escrita en la

escuela primaria.

A.- Comprensidén paulatina de la necesidad de la representacidén -

convencional.



35

1.- Interpretar carteles, sefiales y textos. Se aprovechardn to -
das las situaciones que se produzcan espontdneamente para que los
nifios pongan atencién a todo tipo de material grafico y lo inter-
preten. Esto lo puede lograr por medio de preguntas como: - --
¢( Qué es esto ? ¢ Para qué es ?, ¢ Dird algo ?. Algunas de las-

N

actividades sugeridas al respecto son: paseos. excursiones, visi-
tas, etc.

- Clasificar todo tipo de material escrito: periddicos, revistas,
cartas logrando que los nifios utilicen todos los criterios pcsi

bles de clasificacidn.

- Interpretar los materiales clasificados, planteando diversos --
problemas a los nifios: ¢ de qué creen que se trata esta revis-

ta ? ¢ serd divertida ?

- Ordenar secuencialmente una historia o cuento que se presente -

separado y en desorden.

2.- Descubrir la funcidn de la escritura. Para hacer posible la-
comunicacidn a distancia conviene aprovechar todas las oportu

nidades que se producen espontdneamente para ralizar mensajes

escritocs como:

- Escribir un recadoc a la mestra de otro grupo, a la directora, -

al conserje, etc.

- Hacer comunicaciones periddicas a los padres de familia, cita

torios, invitaciones.

- Escribir a un nifio que estd enfermo, para saludarlo, para na- -

rrarle algo que sucedid, etc.

- Confeccionar pancartas para comunicar las actividades realizadas

a otros grupos.
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B.- Diferenciacidn entre escritura y otras formas de representar
cidén grédfica.

1.- Producir e interpretar simbolos.

- Interpretacidén de dibujos, expresiones pldsticas, tanto suyos-

como de otros compafieros.

- Interpretar en paseos y excursiones material gréfico o escrito:

carteles, anuncios, sefiales de trdnsito, etc.

- Distinguir en un texto ddénde dice algo y ddnde hay sélo dibu-

jos.

- Levar a cabo diariamente el registro de asistencia. Plantear -
ante el grupo el problema de representar a cada nifo en este -

registro.

2.- Diferenciar entre leer y hablar y leer y mirar.

Para diferenciar cuando se lee y cudndo se habla, la educadora -
puede decir frases dirigidas a ellos y leer alternadamente los -
trozos de un texto, colocdndose de espaldas a ellos. Los nifos -
dirén cuando estd hablando y cudndo estd leyendo y como descu --

brieron lo que estaba realizando la maestra en cada caso.
- Leer silenciosamente, fijando narcadamente la mirada y los mo-
vimientos de los ojos que req: ieren la lectura.

- Hojear silenciosamente un libr> o periddico sin detener la mi-

rada, explorando el texto rédpidamente.

- Leer en voz alta el texto que se tiene a la mano.
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3.- Descubrir que existen diversos estilos dentro de la lengua -
escrita. Para ello es necesario que los nifios presencien ac
tos de lectura de fuentes diferentes por lo cual la educado-
ra debe :

- Darles noticias del periddico que pueden interesarles.

- Buscar con ellos informaciones que completen lo aprendido en-
las unidades.

- Leerles propagandas que puedan interesarles.

- Buscar en el diccionario el significado de una palabra que --

ellos estén interesados en conocer.

- Leerles cantos, telegramas, recetas de cocina.

C.- Relacidn entre escritura y aspectos sonorcs del habla.

1.- Analizar los aspectos sonoros del - lenguaje oral. Este andli
sis tiende a favorecer el trabajo gue el nifio hace para com
prender la correspondencia entre\los aspectos sonoros del -
lenguaje y la escritura, accediendo finalmente al descubri-

miento de la relacidn entre grafias y fonemas.
Algunas acciones que se sugleren son

- Comparar palabras en funcidn de su longitud, para los cual --
los niAos inventardn formas de resolver el problema. Por --
ejemplo palmear cada palabra y/o trazar rayas mientras se di-

ce cada palabra.
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9 .- Reconocer el orden de las palabras y descubrir el sujeto que
realiza la accidn y el sujeto que la recibe. Estos juegos -
se realizan cuando los nifios reconocen su nombre, ya que a -
partir del nombre propio, ellos analizardn las oraciones es-

critas.

D.- Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua escri--
ta.

La lengua escrita posee caracteristicas O aspectos forma-
les que sdlo pueden ser adquiridos por informaciones de los lec-
tores como son el nombre de las letras, la direccidn en que se -

lee y se escriben los signos de puntuacion.

1.- Analizar los aspectos formales de la escritura. Para ello -
se sugiere

_ Clasificar letras encontrando semejanzas y diferencias. Por --

ejemplo entre mayisculas de imprenta y minudsculas de imprenta.

- Jugar con letras mdéviles intentando formas palabras.

- Tratar de copiar su nombre.

2.- Reconocer y escribir el nombre propio.

Para ello se sugiere que la educadora

- Escriba el nombre de cada nifo en sus dlbumes, cuadernos, tra-
bajos, letreros, para que el nifio empiece a tener contacto con
esta primera forma establece de escritura. OSe sugiere para --

ello que siempre lo haga con letras de imprenta.
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- Haga tarjetas con el nombre de cada nifio escrito con letra de-

importancia, mayuscula de preferencia, colocdndolos en alguna-

parte visible y accesible para el nifio: pizarrdén, su mesa, --
etc.
3.- Identificar la direccidn de l1la lectura.

Para trabajar en este sentido, la educadora, al leer un cuento,-
una historia, etc. muestra a los nifios el texto y pregunta cdon-
de debo empezar a leer? inicia la lectura en el lugar que indi--
quen los nifios.

- Seguir el texto con el dedo indice. (20)

E.- Consideraciones personales sobre el Programa de Educacidn --
Preescolar.

Las actividades propuestas en el Programa de Educacidn --
preescolar para favorecer la adquisicidn de la lengua escrita,--
son acordes con el planteamiento psicogenético del mismo. Real--
mente contribuyen al propdsito pero muy pocas veces se llevan a-
cabo en la prédctica cotidiana, esto se debe en gran parte al --
principio de espontdneidad en que se sustentan. Por otra parte,-
la educadora no las incluye en su planeacidn diaria, porque no -
le es permitido elegirlas sin tomar en cuenta la opinidn de los-
niffios. Por lo tanto debe esperar el momento oportuno para favore
cer este aspecto en forma natural, sin forzar al nifio a un apren

dizaje que no le corresponde.

El PEP subraya " No se pretende ensefiar a leer y escribir
al nifo preescolar " tal vez porque el nivel de conceptvaliza--
cidén del nifio modelo no lo permite. Subraya también en uno de --
los objetivos " Suplir las carencias de estimulacidn de aquellos

nifios que provienen de hogares no alfabetizados." (21)
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La formacidn basada en la educacidn compensatoria no ha -
obtenido los resultados esperados. En el Jardin de NIfios, para-
iniciar la ensefianza de la lengua escrita se toma en considera--
cién el nivel psicoevolutivo del nifio. La educadora se encarga -
de brindar oportunidades para que el nifio enfrente el objeto de-
conocimiento ( segin el nivel en que se encuentre) y vaya recons

truyendo de manera inteligente nuestro sistema alfabético.

Ahora bien, se han realizado recientemente investigacio--
nes sobre el aprendizaje espontdneo de la lengua escrita. Demos-
trando que existen diferencias significativas entre los nifios de
clase baja y los de clase media, a favor de estos Ultimos, en --
cuanto a las condiciones en que se encuentran para abordar el --
aprendizaje sistemdtico de la lecto-escritura. Esta desventaja-
de los nifios de clase baja se origina en el hecho de que tienen-
un contacto mucho menor que los otros nifios con material escrito

y con lectores.

Al respecto, los grupos que atendemos en los Jardines de-
Nifios federales estdn constituidos por alumnos de diferentes es-

tratos sociales, regularmente de clase baja y de clase media.

Supuestamente, los nifos de clase baja estdn en desventa-
ja de sus compafieros de clase media y una educacion compensato--
ria simplemente prolongaria la diferencia ya que ambos alumnos -
parten su ensefanza con niveles diferentes y ldgicamente llegan-

a niveles diferentes.

A través de nuestra experiencia pedagdgica nos hemos en--
contrado con nifios de clase baja que han aprendido a leer y es--
cribir mucho antes de ingresar a la escuela primaria. Lo cual --
comprueba gue la clase social no determina el éxito en el apren-

dizaje de la lengua escrita.



CAPITULO V

METODOLOGIA.

El motivo de la presente propuesta surge de una evalua --
cidén permanente de comportamientos y actitudes de nifios y educa
doras en relacidn a la ensefianza de la lengua escrita; se reall
26 en base a la observacidn directa y siguiendo los lineamien--

tos establecidos en el Programa de educacidén Preescolar.

A) Tipo de investigacidn.

Transversal descriptiva.- En la investigacidn de campo se
analizé a nivel descriptivo la influencia de la variable " la-
enseflanza de la lengua escrita " en los alumnos del 3er. grado-
"A" durante el ciclo escolar 198 - 19

B) Técnicas de investigacidn.

Observacién dirigida, encuesta y andlisis bibliogréfico.

1.- Observacidén dirigida.- E1l registro de la observacidn se lle
vé a efecto inmediatamente después de una situacidn diddcti
ca de lengua escrita. Esta se realizd considerando los si-

guientes indicadores:

a) La infraestructura del saldn de clases tales como: la biblio
teca, la grafica de asistencia, la grafica climatoldgica, el
decorado con texto y los cartelones gque identifican las dre-

as de trabajo
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- ¢ motivan el interés del nifio por la lengua escrita ?

b) En cuanto a la realizacidn de actividades de lengua escrita:
-¢Permiten la interaccidn de los nifios pra confrontar sus hipd-

tesis sobre la lengua escrita ?

- ¢ Existe comprensidn del nifo respecto a la finalidad de la -
actividad que se realiza ?

- ¢ La educadora considera el nivel evolutivo en que se encuen-

tra la mayoria de sus alumnos para planear actividades de -
lengua escrita 7

- ¢ La educadora evallda con su grupo las actividades de lengua-

escrita ? (ver anexo 1 )

7

2.- La encuesta.- Con el motivo de corroborar las opiniones de-
los padres de familia respecto a la ensefianza de la lengua-
escrita, se elabord un cuestionario de once preguntas que -
en términos generales solicitaba los siguientes datos : La-
escolaridad mdxima de todos los miembros de la familia, el-
nivel de acceso familiar a los diferentes portadores de len
gua escrita y el interés y tiempo dedicado a la educacidn -
de sus hijos, especialmente en lo que se refiere a la ense-

fltanza de la escritura. (ver anexo 2)

Para la aplicacidn de los cuestionarios a maestros de ---
primaria, se consideraron las escuelas cercanas al Jardin de Ni

fios Federico Garcia Lorca. El contenido de las preguntas iba -
orientado hacia la metodologia de ensefianza de la lengua escri-
ta en los primeros grados, asi como la influencia de la educa--

cidn preescolar en el aprendizaje de los alumnos. ( ver anexo 3)
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C.- Muestreo.

1.- Unidad de muestreo.- Estuvo conformada por el grupo de ter-
cer grado "A" del Jardin de Nifios Federico Garcia Lorca. --
Los 26 alumnos pertenecen en su mayoria a la clase media ba

ja; la ocupacidn de sus padres osila entre albafiiles, obre-

ros y comerciantes.

2.- Unidades de andlisis.- 15 nifios y 11 nifias con una edad pro
medio de 5 1/2 a 6 afios aproximadamente.

D.- Forma de probar los objetivos.

Para la consecusidn de los objetivos 1,2 y 3 planteados -
en la propuesta. Se llevé a cabo una investigacidn bibliogrdfi--
ca de diferentes teorias evolutivas sobre la lengua escrita y --

sistemas de representacion.

El 40. objetivo se apoyd en encuestas dirigidas a padres-
de familia y maestros de escuelas primarias sobre los métodos de

ensefianza de la lengua escrita.

E1l objetive ndmero 5, se realizd en base a la experiencia
docente y a una reflexidn tedrico-practica de la actividad peda-
gdgica. La estrategia metodoldgica propuesta pretende favorecer

la ensefanza de la lengua escrita en el Jardin de Nifios.

E.- Limitaciones de la Propuesta.

Los resultados de la aplicaciodn de la estrategia metodolo
gica no seran incluidos en el presente trabajo debido a limita--

ciones temporales. Sin embargo, su ejecusidn y seguimiento se -
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llevard a cabo el prdximo ciclo escolar y dard pauvta a futuras -
investigaciones obre la ensefianza de la lengua escrita en el Jar

din de Nifos.



CAPITULO VI

ESTRATEGIA METODOLOGICA.

A.- Propuesta pedagdgica..

Para dar inicio al planteamiento de estrategia didactica
para la adquisicidén de lengua escrita, es necesario reconside--
rar la conclusidn de Hetzer donde pone de manifiesto, que los -
nifios pequefios ( 3-5 afios ) son capaces de descubrir la funcidn
simbdlica de la escritura. Afirmando que la representacidn sim-
bélica primaria estd adscrita al lenguaje, y que todo sistema -

de signos se crea en base al mismo. (22)

Nuestro planteamiento pretende rescatar los diferentes -
sistemas de representacidn que el nifio utiliza espontdneamente,
como: los gestos, la imitacidn, el animismo, el dibujo, etc.con
la perspectiva de guiarlo sistemdticamente a la expresidn de --
sus ideas y sentimientos mediante la representacidn de signos -

grdficos convencionales.

La estrategia diddctica se apoya en la historia evoluti
va del lenguaje escrito segdn Vigotski. Considerando el juego-

simbdlico en el sentido amplio de la palabra.

El juego constituye la base de nuestra propuesta pedags-
gica por ser inherente a la caracteristica lddica del nifio pre-
escolar. Se traduce en una participacidén autdnoma, reflexiva, -
critica y creativa en la interaccidn con el objeto de conoci --

miento.

Por su parte el término simbdlico, designa la representa

cién de un objeto por otro, a través de miltiples manifestacio-
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nes del ser humano. Corresponde a la educadora guiar el proceso
simbdlico en forma sistemdtica, para llevar al nifio a la conse-
cusién de formas superiores de representacidn. E1 lenguaje es-

crito.

Por lo anterior, considero a la relacidn alumno-maestro-
andloga al logarismo S¢«—>»0, donde ningunoc predomina sobre la -
accidn del otro, mds bien su influencia se sustenta en la igual

dad y respeto mutuo.

En una situacidn escolar, el alumno propone sus ideas, -
sentimientos, necesidades, etc. y el maestro pone a sus servi--
cio todo el bagaje cultural propio de su profesidn y lo guia --
dentro de un ambiente favorable en el desarrollo de su persona-
lidad.

A continuacidn expongo una serie de actividades que favo
recen la representacidn, pretendiendo facilitar en forma natu--
ral la comprensidn paulatina de la escritura como sistema simbg

lico.

1.- Contenido.- En su mayor parte estd determinado por la expe-
riencia personal del nifio que se circunscribe al admbito fa-
miliar. Pauvlatinamente, el educador guiard al nifio hacia -
otros planos de la realidad comc la escuela, la comunidad y

la sociedad.

2.- Materiales.- La consecusidn de los materiales serda responsa
pbilidad del educador y el educando. Se proveerdn bdsicamen-
te de los rincones que existen en el aula: vestidos, sombre
ros, pinturas, pinceles, hojas de magquinas, pliegos de pa--
pel cartoncillo, tijeras, pegamento, pincelines, marcadores

material de construccidn, etc.
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3.- Desarrollo de la clase.- Para iniciar el juego simbdlico se
debe considerar prioritariamente la experiencia del nifio. -

La conversacidén colectiva nos dard la pauta para seleccio--

nar el tema a representar.

En primer término la educadora escribird en un cartonci-
1lo la frase u oracidén que en concenso establezcan los nifios, -

ejemplo, Satl va al mercado con su mama ."

a) Representacidn-expresidn corporal.

Los nifios narran el acontecimiento, especificando lec su-
cedido. Se organizan, se asignan papeles y realizan la imita --
cidn, y/o lenguaje mimico, dramatizacidn, etc. Cuando el grupo-
sea muy numeroso es conveniente dividirlo en equipos, para que-
todos los alumnos tengan la oportunidad de participar en la re-

presentacion.

b) Representacidn-objeto.

La educadora y nifios se dan a la tarea de reunir objetos
que puedan ser Utiles para establecer la representacidn. Ejem--
plo, fichas, palos, tapas, ldpices, etc. Se expone la frase - -
" Sadl va al mercado con su mamé ". Se produce a la asignacidn-
simbdlica de los objetos. " Un palo, puede ser considerado como
Sayl ". La etapa representa a la madre y una caja de galletas -
puede sustituir al mercado. La idea base puede ser ampliada, --
creando una pequefia historis. En un nivel avanzado se da la po
sibilidad de intera cambiar significantes y significados. En --
todos los casos de representacidn, la maestra alentard la lectu

ra del mensaje.
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c) Representacidn-dibujo.

Los nifios eligen el material ( hojas, marcadores, ldpi-
ces, cartoncillos, pinturas, etc.) para realizar la representa-
cidn de la idea base. En un nivel avanzado, los nifios integran

las nuevas ideas para ampliar el conocimiento.

Se puede variar la actividad empleando las diferentes --
técnicas de expresidn grdfico pldstico como: pintura de agua, -

esgrafiado, dactilopintura, etc.

Al término de la actividad, cada nifio realiza la lectura
de su representacidn.

d) Representacidn-escritura.

Con esta actividad se concluye el proceso del juego sim-
bédlico. La educadora dictara a los nifos la idea base y/o en su

caso las ampliaciones o modificaciones.

El nifio realizard libremente la representacidn, vtilizan
do garabatos, seudografias o grafias. Se permitird el copiado--

de la idea base, cuando algin nifioc en particular lo requiera.

4 .- Evaluvacidn.- Para involucrar a los padres de familia, en 1la
evaluacidn del proceso de ensefianza-aprendizaje es necesa--

rio que periddicamente asistagn al Jardin de Nifios.

Al término del juego simbdlico se 1instalard en el saldn-

los siguientes mddulos
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a) Representacidn-expresidn corporal.
b) Representacidn-objeto.

c) Representacidn-dibujo.

d) Representacidn-escritura.

En estos mdédules, los nifios recreardn su trabajo en cada
una de las fases simultdneamente. Lo exibirdn a los padres de -
familia solicitando en todos los casos la interpretacidn de los
mismos. Haciendo énfasis en la representacidn de la escritura, -

gue comunica mds facilmente la idea-base.
5.- Ejemplo de clase.

UNIDAD.- La salud.

SITUACION.- Juguemos al doctor.

IDEA BASE PARA EL JUEGO SIMBOLICO.- " Juan estd enfermo y su ma
dre lo lleva a la clinica."

MATERIAL: Se proveerd de las diferentes areas de trabajo.

({ el tiempo de realizacidn es aproximado )

1
LUNES ACTIVIDADES. J

ta. fase: Representacidn Analizando la idea base, los ni

. ffos seleccionan el papel a re--
bExpresidn corporal.

presentar ( Juan y su madre )-
. elaboran los motivos necesarios
entre todo el grupo. La repre--
sentacidn puede llevarse a efec

to con mimica, dramatizacidn o-

dirigida.

Al finalizar, se invita al gru-

‘ po a la conclusidon del mensaje.
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MARTES.

ACTIVIDADES.

2a. fase:
Objeto.

Representacidn

La actividad se inicia con la -
recoleccidn de diversos objetos.
Se manipula el material libre--
mente. Se: seleccionan los obje
tos que puedan representar a --
Juan, a su madre y a la clinica.
Se lleva a cabo el juego simbd-
lico.

Es importante resaltar que para
el nifo, la similtud perceptiva
de los objetos no desempefia nin
gdn papel esencial para la com-
prensidén de la distincidn simbd
lica. Lo importante es que los-
objetos admiten el gesto apro--
piado y pueden funcionar como -
punto de aplicacidn del mismo.
Para la evaluacidn los nifios --
realizan la lectura de los ges-
tos indicando la significacidn-

de los mismos.

MIERCOLES.

ACTIVIDADES.

3a. fase : Representaciodn

Dibujo.

La representacidn realizada me-
diante el dibujo puede ser es--
pontdnea y dirigida.

En un primer momento los nifios-
plasman la idea base dibujando-
lo que saben del objeto que re-

presenta, paulatinamente iran -
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incorporando a su dibujo elemen
tos mds objetivos del objeto --

que representan.

El dibujo dirigido se realiza -
colectivamente guiado por con -
signas, la educadora va desig -
nando en orden los objetos a re
presentar, planteando la necesi
dad de crear un simbolo comin -
para la representacidn de las -
palabras que no se pueden dibu-
jar: ( estd, enfermo y, su, lo,
lleva, a, la) las cuales se pue
den graficar con lineas, puntos
cruces, circulos, etc.

La evaluacidn se realiza con la

lectura de los simbolos.

JUEVES.

ACTIVIDADES.

4a. fase: Representacidn

Escritura.

Después de realizar la activi -
dad anterior, la escritura se -
realiza, mds fdacilmente. La edu
cadora o alumno dicta el mensa-
je. Los nifios escriben grafias-
manifestando el nivel de concep
tualizacidén que tienen sobre la
lengua sobre la lengua escrita.
Si algin nifio solicita la copia
del texto base se ponen a su al
cance los medios necesarios.

La evaluacidn se realiza con la

lectura de las grafias.
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VIERNES. ACTIVIDADES.

Evaluacion. Al término de la 4a. fase, se -
invita a los padres de familia-
a la preseﬁ%acién de los traba-
jos realizados durante el desa-

rrollo de la idea base.

B.- Posibilidades de aplicacidn y vinculacidn con otros proble -
mas educativos.

El empleo del juego simbdlico como medio para favorecer-
la ensefanza de la lengua escrita en el nifio preescolar, repre--
senta una variable positiva que influye en el desarrollo inte=--
gral del aducando. La estrategia metodoldgica propuesta favorece
el aspecto afectivo social, en tanto gue las actividades se desa
rrollan en un marco de libertad y confianza, donde el nifio crea-
y recrea sus experiencias mds significativas y las representa a-
fin de vivirlas, dominarlas o compensarlas. Pemiten al " yo"

asimilar la realidad a fin de integrarla a su personalidad.

La sistematizacidén de la representacidn con fines didédc-
ticos, favorece el desarrollo de la capacidad cognitiva puesto--
gue en la propuesta, la potencialidad de la " idea base ", permi
te al sujeto la anticipacidn mental de la accidn y sus posibles-
consecuencias. En los nifios pequefios, sus caracteristicas animi
cas facilitan la operatividad de la sistematizacidn del juego --

simbdlico y a su vez coadyuva a la descentracidn de su pensamien
to.
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En este trabajo, las cuatro fases de representacidn la -
expresidn corporal, representacién objeto, representacidn dibujo
y representacidn escritura, proporcionan al nifioc la posibilidad-
de organizar sus movimientos bdsicos de locomocién, asi como de-
ejercitar su psicomotricidad fina, permitiéndole un mejor desa--

rrollo de su ubicacidn espacio-temporal.

Consideramos ahora la factibilidad de aplicacidn de la -
estrategia metodologia en el drea de matemdticas, especificamen-
te en lo que se refiere a la preparacidn para las operaciones --
concretas: seriacidn, clasificacién y conservacidn de numero.
Estos aspectos pueden favorecerse a través de las diferentes eta

pas previas a la representacidn de la escritura. Por ejemplo:

1.- Seriacidn.

Idea base.- " La familia de ocho personas sube al autobis."

Para iniciar la clase, en 1la representacidn de expresidén corpo -
ral, los nifios integran una familia eligiendo por tamafo al pa--
dre, madre y los hermanos del mds grande al mds pequefo.

Posteriormente en la representacidn objeto, el educando relacio-
na el tamafio de los integrantes de la familia con el tamafo de -
los objetos. En la representacidén dibujo, el nifio podrd simbolo-

lizar libremente la seriacidn ya interiorizada. La representacidn

escrita, brindard la oportunidad de graficar el numero de la se-

riacidn conforme al nivel de conceptualizacidn del nifio.

2.- Clasificacidn.

Idea base.- " Juanito guarde sus juguetes."

En la primera fase, se procede a la expresidn corporal o esceni

ficacidén donde un nifio guarda sus juguetes, colocando " junto -
los que van juntos " ejemplo, todas las pelotas, todas las mune

cas, los trastecitos,etc, La siguiente fase se realiza siguien
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do el patrén de la seriacidén hasta llegar a la representaciodn

escrita.
3.- Conservacidn de nuimero.
Idea base.- " Los alumnos quieren dulces."

Se eligen los nifios que participarén en la primera fase, la ma-
estra involucra a todo el grupo preguntando sobre la cantidad--
de dulces y el nimero de alumnos, ejemplo, " Tenemos el conjun-
to de nifios y el conjunto de dulces, ¢ Qué se podria hacer para
que los dos conjuntos fueran iguales ? después de solucionar el
problema se presenta y continlda con el desarrollo de las si - -

guientes fases del juego simbdlico.

Con estos ejemplos queda explicita la flexibilidad de la
propuesta pedagdgica en su aplicacidn a otras dreas del conoci-
miento. Dado que el juego es el sustento de la misma se pueden
realizar las modificaciones y variaciones que los mismos nifios-

convengan.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

- La préctica educativa actual de los profesores de educacidn -
preescolar, adolece de ciertas deficiencias de operacidén en -
la ensefianza de la lengua escrita. Esto se debe, en gran par-
te, a que la formacidn pedagégica de los docentes no es con--

gruente con las exigencias del Programa de educacidén preesco-
lar vigente.

- Dada la extensidén de los contenidos de lengua escrita propues
tos en el Programa de educacidn preescolar vigente escapan --
al control de evaluacidn inherente al proceso de ensefianza---
aprendizaje, ya que la educadora le es dificil conocer el ni-
vel de conceptualizacidn de lengua escrita en el que se en- -

cuentran sus alumnos.

- El1 desarrollo del simbolismo en el nifio, es una caracteristi-
ca propia de su naturaleza que puede ser utilizada con fines-
pedagdgicos: la expresidn corporal, al animismo y la represen
tacidn gréficea por mencionar algunas, constituyen formas di--
ddcticas, que estructuradas sistemdticamente favorecen la en-

sefianza de la lengua escrita en el nivel preescolar.

_ Utilizando actividades de representacigdn, el aprendizaje de la
lengua escrita seria accesible a los nifos preescolares ya -
que el abordaje de las diferentes fases del juego simbdlico--
propuestas en este trabajo llevarian al nifio en forma paulati

na al descubrimiento de la funcidn simbdlica de la escritura.

- La aplicacidén de la presente propuesta pedagégica, ofrece el-
maestro-estudiante posibilidad de futuras investigaciones en-
esta drea. Ya que para lograr una mejor ensefanza de lengua-

escrita, el nifio debe interiorizar los prinzipios fundamenta-

~10928¢



les que rigen nuestro sistema de escritura. Para tal efecto del

presente trabajo se deducen las siguientes hipdtesis.

Los nifios preescolares aprenderdn a leer y escribir,rsi -
la ensefianza de la lengua escrita les permite descubrir el signi
ficado del mensaje a través de una variedad de actividades educa

tivas con diversos significantes.

El interés del nifioc por el aprendizaje de la lengua escri
ta se extenderd por prolongados periodos de tiempo, con la vincu
lacién de las actividades de representacidn y la caracteristicas

lidica expresa en el periodo preoperatoria.

La flexibilidad de contenidos que plantea, la propuesta -
favorece la socializacidn del nifio a través de un andlisis refle
xivo y prdctico de las diferentes situaciones sociales que se ma

nifiestan en su entorno.

La presente propuesta concibe el juego simbdlico en su ==
sentido amplio, no lo limita a la caracteristica animica del ni
fio preescolar. La capacidad simbdlica puede sistematizarse con-
fines diddcticos y llevar al alumno al descubrimiento de 1la fun

cidn simbdlica de la escritura.

Por lo anterior, se recomienda a las Instituciones Educa-
tivas interesadas en el estadio de la lengua escrita retomar la

presente propuesta y ahondar en su investigacidn.
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ANEXDOS.



GUJA DE OBSERVACION PARA EL SEGUIMIENTO EN EL AUILA

NOMBRE DEL JARDIN DE NINOS: _ [oolovn Coones  horeon
GRADO: 35 GRUPO: "4~ ASISTENCIA: _ ¢
LUGAR Y PECHA: (%9, Goe. Al Z Jo  sppizo do 269

1,- La infraestructura del salén de clase tales como: la biblio-
teca, la gréfica de asistencia, la gréifica climatolégica, el decg
rado con texto y los cartelones oue identifican las dreas de tra-

bajo: : motivan el inteiés del nifio por la lengua escrita ?
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Anexo 2.
ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DI #AMILIA

Bstimados padres de familia:

Con el objeto de conocer su opinién sobre las actividades que
se realizan en el Jardin de Nifios para favorecer la ensefianza
de la lengua escrita, les pedimos respondan a esta encuesta -

con sinceridad.

Instrucciones, Marque con una X el paréntesis que indique la
respuesta correcin y cont sste brevemente Taz

pregunitse solicitadas,

1.- Escolaridad mixims del padre.

(W) P-35 aria [} Secundaria ( ) Prep Horia
o eatudios superiores

9.~ Egcolaridad méxima Qe la wuadre.
{X) Primaria { } Secundarvi=z ( ) Preparstoria

o estudios superiores

3,~ Ocupacibn del padre: CQAOQJW\\ 4, - Ocupacién de iz -
mﬁdre:»wqu(myr 5.- Ndmero de hijos: 6/
@ g

- ———

§.~ :Cufntos de sus hijos estudian ¥y en gqué nivel educativo %

L secundesie B L _Primiarioe el ey i@ eatl &

7. jAlguno de sus hijes bha rarcobado un  afla escolar ?
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9,- ;Qué espera que aprenda su hijo{a) en el Jardfn de Nifios?
?ue Se dgsawﬂﬂk xﬂe!ﬁf . anh_ GMQ
Se__ensens mp;c!b \.?(“/ o G\Cﬁ!:)r

10.- ;Qué tipo de material escrito se encuentra comunmente em

su casa?
(A Periédico { } Libros de texic . (X) Revistas
( ) Bnciclopediss {A) Novelas Otross _ _

11.- ;Con gué frecuencia lee o cuents cuentcs & su hijo(a) 2

{XDAalgunas veces { ) Muy pocas veces { ) Nunca.

GRACTIAS POR SU COTABORACION,



Anexo 3

ENCUESTA DIRIGIDA A MAESTROS DE ESCUELA PRIMARIA.

Compafieros maestross

Con el objeto de conocer su opiniém sobre la ensefianza de 1s
lengua escrita en el Jardin de Nifios, pars realizar investi-
gaciones que fevorezcan ej desarrollc de este aspecto, les -«
pedimos respondan verczmente 2 esta encuesta. Sus respuestas
serdn de gran uitilidad a nuestra tarea, ¥ sblo gservird para

apoyar el trabajo de investigacibn,

Instruccicnes,

I. Margque con una X el paréntesis que contengs la respuesia
correcta,

1,~- Grade gue atiende actualmeata,

(g/) primerc { ) segundo { )} tercerc

2, ;Cufinte tiempo tiene trabajande =M este grads?

( ) 1 afis { ) 2 afies i&/3 31 affio: { ' a4s

Y. sWué asiztencig de slumnoe Liore Tegalarmentat

REUS-AY

P} 8% A (3 90 i.././} ST 4 (v w0 f

A

& os (z/ﬁ tres { 3} mza

Fds
2

{ ) uno

4, Aproximadawante, soufonvos Ao reprueban el afio eacol



II. Conteste brevemente las siguientes preguntas.

5.- scudl es la causa més comin de reprobacibn?

Aggnl:smz- v ﬁ:

6.~ :Cuéntos a2lumnos tiene egresados del Jardin de Nifios?
- / s o

(oF,

7. ;Qud diferensia encuentra en el aprendizaje de u

egresado el Javain de Nifics otro que ¢ tuvo Torife-—

cibn preesceler?
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