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PRESENTACION

La educacion no se limita a la trasmision del conocimiento del maestro a alumno, comprende
complejas interrelaciones entre los participantes del acto educativo. Cada uno de los elementos que
intervienen en e acto educativo es determinante, pero 1o es mas la forma en que intervienen en este

proceso.

El dumno aprende del maestro no solo aguello que éste le ensefia, sino que aprende de sus
actitudes y de sus preferencias. Cada maestro imprime en sus grupos su punto de vista sobre los
contenidos educativos del programa. La nueva politica educativa ofrece a maestro la libertad total de
elegir la forma de desarrollar € programa, de modo que cada maestro crea SuU universo programatico

propio.

Al ser maestra por vocacion ingrese a la Escuela Nacional de Maestros. Al salir de la Normal me
asignaron a una escuela primaria en la periferia de |ztapalapa, en la que trabgé durante nueve afios, y
durante ese lapso (1986 a 1995) mi experiencia docente se limit6é a grupos de primero y segundo grado.
Trabgjaba con empefio y buscaba aternativas précticas con los nifios para ayudarles a aprender a leer y

escribir, asi como paralograr os objetivos que marcaban los programas vigentes.

Me enfrentaba a diversas situaciones. saturacion de grupos, descuido por parte de los padres y
mal os hébitos de las familias, generados en muchos casos por |la pobreza de la comunidad. Los nifios se
esforzaban y €l trabajo se realizaba con empefio, pero a pesar de eso cuando los grupos pasaban a tercer
grado los maestros siempre se quejaban de que los nifios presentaban deficiencias en su adquisicion de
conocimientos, consideraban que no tenian los elementos necesarios para iniciar € programa de tercer

grado.

En las juntas de consgjo técnico consultivo, que se realizan cada mes, los maestros de la escuela
planteabamos el desacuerdo que existia entre o que los nifios sabian y lo que se suponia que debian saber,
sin lograr ponernos de acuerdo. Era dificil comprender a qué se referian con mala preparacion los
profesores con grupos de tercero, si 10s maestros de primero y segundo habiamos trabagjado con tanto
empefio en el salén en los dos primeros grados, sin lograr gue |os nifios tuvieran buenas bases para iniciar

tercer grado.

Como maestra reflexionaba sobre la metodologia que utilizaba y buscaba instrumentos y
estrategias que apoyaran mi trabajo en el aulay mejoraran la preparacion de mis alumnos, pero sin lograr

satisfacer las expectativas de 10os maestros que recibian a mis alumnos a pasar atercer grado.



En mi décimo afio de trabgjo, en 1995, cambié de escuela dentro de la misma delegacion, me
asignaron €l sexto grado y con este grupo vivi la otra cara de la moneda: Ahora yo enfrentaba la mala
preparacion que tenian mis alumnos en aspectos que yo consideraba bésicos para iniciar los contenidos
del curso. Sexto grado me costd mucho trabajo, pero me llevo a reflexionar sobre algunas situaciones que
no se perciben cuando uno trabgja solo en los primeros grados, por gemplo: la maa redaccion, la
deficiencia a resolver problemas con operaciones basicas, los contenidos programéticos que no
aprendieron adecuadamente en cada grado, etc. Dada mi falta de experiencia en sexto grado, comencé a
revisar los contenidos del programa respectivo y para conocer la situacion del grupo apliqué un examen
diagndstico escrito y algunos gercicios de aplicacion de los contenidos basicos de quinto grado. Con estos
elementos confirmé lo que desde € principio habia observado: |os nifios tenian una preparacion que, desde

mi punto de vista, no correspondia alas calificaciones que traian en su boleta de quinto grado.

Al siguiente ciclo escolar (1996-1997) fui asignada a segundo grado y comenceé a reflexionar en
dos cosas: primero, en qué habia hecho la maestra de primer grado y como lo habia hecho; y segundo, qué
pensaba hacer yo y cémo lo iba arealizar. Trabajé con este grupo durante segundo y tercer grado. Cuando
entraron a tercero yo ingrese a la Universidad Pedagdgica Nacional. Mi ingreso a la UPN y mis
reflexiones en la préactica me llevaron aidentificar la problemética que no habia podido determinar, pero

que en ese momento comenzé atomar forma.

Comencé a revisar los programas de |os diferentes grados de primaria, identifiqué algunos de los
contenidos que se consideran como basicos, y aquellos que agunos maestros consideramos como

secundarios en € trabgjo cotidiano.

Cuando pasé a tercer semestre en la UPN (1998), me asignaron un grupo de cuarto grado, pero
considerando los problemas de conducta que habia en la escuela se decidié reestructurar 10s grupos en
funcion de las calificaciones obtenidas por los alumnos en tercer grado, de tal suerte que gquedaron
distribuidos en tres grupos de aprovechamiento, clasificados con nivel ato, medio y bgo. Yo me quedé a
cargo del grupo con mejor promedio, y en cuanto comencé a trabagjar me volvi a encontrar con la misma
situacion que habia observado con los aumnos de sexto grado: aunque todos llevaban buenas
calificaciones, su preparacion era muy distinta, debido a que cada maestro trabgja contenidos del
programa, solo de aquellas asignaturas que son de su interés, y aungue los contenidos establecidos son los
mismos, el programa da la apertura para que cada maestro realice las actividades que prefiera para lograr

los propdsitos planteados.

Comenceé a reflexionar sobre la preparacion de los alumnos de cada grado, los contenidos

educativos que adquieren y aquellos que van quedando perdidos y forman lagunas en el aprendizaje.



La situacion que vivi con este grupo me permitio identificar la problematica que habia tratado de
resolver a lo largo de los afios. Esta experiencia y los recursos tedricos adquiridos en la UPN, me
permitieron en ese momento identificar la problemética para la investigacién docente: Los nifios al inicio
del ciclo escolar, presentan distintos niveles de conocimientos educativos en cuanto a los contenidos
marcados en el programa, porque los profesores no respetamos la estructura programatica de la

educacion primariay esto propiciaretraso escolar.

Para afrontar la problemética comencé a buscar estrategias didacticas que me permitieran
superarlay mejorar € nivel de aprendizaje de estos alumnos. Puesto que sus habitos de aprendizaje eran

buenos no fue dificil adaptarlosami sissemade trabajo y lograr avances significativos en su aprendizaje.

Al siguiente curso (1999-2000) fui asignada a quinto grado con un cambio de grupo (el que habia
sido integrado € afio anterior con alumnos de bajo promedio). Mismo con e que trabajé ese ciclo y €

siguiente, en quinto y sexto grados respectivamente.

Este grupo presentaba la misma problematica que el anterior. Traté de implementar con ellos las
estrategias que me habian funcionado con cuarto grado, pero este grupo tenia varias peculiaridades que
dificultaban € trabajo: mostraban un alto desinterés hacia las actividades formal mente académicas, tenian
deficiencias notorias en conocimientos bésicos de espafiol y mateméticas, ademéas mostraban una actitud
negativa hacia la escuela, acentuada por la etiqueta de malos alumnos que se les asignd en e curso

anterior.

Estas caracteristicas del grupo me Illevaron a buscar estrategias que resultaran més interesantes
paraellos, que facilitaran su aprendizaje y les ayudaran a recuperar 10s contenidos que habian perdido alo

largo de su preparacion.

Por otra parte, necesitaba desarrollar un proyecto pedagogico, y elegir la opcion que mejor se
gjustara a las caracteristicas de la problematica. El proyecto de accion docente fue la opcion elegida,

puesto que pretendia crear una alternativa de trabgjo pararealizar en € aula.

Para entonces cursaba €l quinto semestre en la UPN, y comenzaba a tomar forma el proyecto
pedagdgico. Los conceptos y teorias que estudidbamos en clase me ayudaron a trabgjar en mi grupo, pero
todavia estdbamos construyendo €l trabajo. Fue hasta sexto semestre que el proyecto se establecié como

tal, con actividades, tiemposy recursos para llevarlo ala practica.



Con las bases de una problemética plenamente identificada y el conocimiento de la secuencia de
los programas de educacion primaria comenzo a tomar forma el proyecto pedagdgico de accion docente:
“Estrategias didacticas para la recuperacion de contenidos educativos en los alumnos de sexto grado
de educacién primaria en la escuela “Ometecuhtli”, en la region centro de la DGSEI del D.F.,
México” (1).

En este momento (2000-2001) trabajaba con sexto “A”, conocia los contenidos del programay al
grupo, porque los nifios ya habian sido mis alumnos en grados anteriores. El grupo seguia presentando
problema en aspectos basicos de espafiol y matematicas, y poca disposicién hacia € trabajo tedrico,
aunque su actitud habia cambiado. También conocia a los padres de familiay ellos conocian mi estilo de

trabajo, por lo desarrollado con sus hijos en grados previos.

Dadas las caracteristicas del grupo penseé que o mas conveniente era utilizar estrategias didéacticas
que implicaran actividades préacticas, que permitieran trabgjar a los nifios los contenidos de todas las
asignaturas del programa de sexto grado. Estas estrategias se basan en ideas vertidas en € Plan Dalton,
que destaca la importancia del ritmo individual de los alumnos, el M étodo de Proyectos que parte de la
espontaneidad y los intereses del nifio, las Técnicas Freinet que pretenden estrechar la escuela con la
realidad que vive €l nifio, la propuesta de Luis F. Iglesias con sus unidades de trabajo, y los Programas

integrados que se fundamentan en la globalizacién del conocimiento.

A este conjunto de estrategias |le denominé “ Proyectos de clase”. Observeé también que si yo elegia
las actividades, alin cuando ellos seleccionaran el tema del proyecto, por més cercano que estuviera a sus
intereses, se perdia la intencion del trabgjo. En cambio cuando ellos elegian las actividades y el proyecto
para desarrollar en clase se lograban mejores resultados en: la aplicacion de los conocimientos previos, €
aprendizaje de nuevos conocimientos y la interaccion de los nifios, y por lo tanto la recuperacion de

contenidos mejoraba.

De este modo, €l establecimiento de las situaciones de aprendizaje, 1a planeacion de actividades, l1a
determinacion de tiempos y condiciones de trabgjo, la eleccion de recursos y 1os aspectos a evaluar fueron
tarea de los alumnos. Mi labor estuvo enfocada, en principio, a la seleccién de los contenidos
programaticos, que resultaran viables para cada situacion, pero con € paso del tiempo también esta
actividad recay6 en los aumnos, y yo me limité a conducir las actividades para facilitar su realizacion,
apoyando € estilo de trabgjo de cada equipo y aportando |os elementos que les hicieran falta para concluir

los proyectos.

1.- A partir de este momento cada vez que se haga referenciaal proyecto pedagégico mencionado se expresara como RCEGCEP.



Se establecié una actividad como culminacion de cada proyecto de clase, y esto se tomé como

elemento de evaluacion. Al terminar cada actividad globalizadora se comentaron |os resultados, poniendo

énfasis en los logros y avances, pero sin dgjar de lado los tropiezos observados en e desarrollo de las

actividades, afin de propiciar mejores condiciones para larealizacién de |os trabgj os siguientes.

L os proyectos de clase que se realizaron con € grupo 6°“A” son:

NOMBRE

RECURSOS

TIEMPOS

RESULTADOS

Concurso de juegos

Materia de reuso

18 al 29 de septiembre

Integracion del grupo

mayo

Elaboracion de| Libros detexto 2 a 31 de octubre Identificacion de los intereses de

libretos los alumnos

Investigacion Visitas 6 denoviembreal 18de|Uso de distintos medios para

“Ecologid’ extraescolares diciembre conocer un tema

Investigacion  “El | Biblioteca del | 8 @ 29 de enero Investigacion documental

espacio” aula

Cuerpo humano Material dereuso |30 de enero al 1 de|Aplicacion  practica de los
marzo conocimientos adquiridos

Modelos de| Material dereuso |2 demarzo a 6 deabril | Aplicacion y construccion de

automaviles conocimientos

Desfile de modas Material dereuso |23 de abril a 30 de|Recuperacion de  contenidos

programéticos

La evaluacion del curso se reaizO con examenes (como reguerimiento administrativo)

modificados, para adecuarlos a cambio generado en clase por el grupo a fin de evitar el encgjonamiento

en evaluaciones tradicionalistas. En general se buscd no depender de las calificaciones, sino realizar una

valoracion de los avances reales de los alumnos, mostrandoles como el mayor dominio de los contenidos

facilitaba el desempefio de las actividades. Los nifios dejaron de ver la calificacion como un logro, porque

€l logro real 1o mostraban a contar con herramientas parareaizar sus trabajos.




D disefio, aplicaciéon y evaluacion del proyecto de innovacién (RCE6°EP) surge la propuesta
pedagogica “ Estrategias didacticas para la recuperacion de contenidos educativos en los alumnos de
educacion primaria’. Se fundamenta en los errores'y aciertos del proyecto pedagdgico de accion docente

y se basa en | os recursos tedri co-metodol 6gicos adquiridos durante mi preparacion en la UPN.

No busca una modificacion de los programas vigentes, ni pretende ser una férmula mégica para
recuperar |os contenidos, Sino ofrecer estrategias que faciliten e aprendizaje de éstos y que los acerquen

maés alarealidad que vive e alumno. Pretende ofrecer al maestro una alternativa para el trabgjo diario.

Son una serie de estrategias que buscan favorecer el aprendizgje de alumnos con problemas
similares. Propone la recuperacion de los contenidos educativos que los alumnos han perdido alo largo de
su educacién primaria, mediante actividades apegadas a la realidad y a sus intereses. Busca crear en los
aumnos la necesidad de aprender por sus propios medios, de ver la educacion no como un resultado, sino
como una forma de superarse cada dia. También pretende una mayor intervencion de los alumnos en clase

y ampliar la socializacion mediante el trabajo colectivo, grupal y en equipo.



|. PROYECTO PEDAGOGICO DE ACCION DOCENTE QUE DA

ORIGEN A LA PROPUESTA PEDAGOGICA “ESTRATEGIAS

DIDACTICASPARA LA RECUPERACION DE CONTENIDOS
EDUCATIVOSEN LOSALUMNOSDE EDUCACION PRIMARIA”

A. Problemética detectada en la préctica docente y respuestas a la misma desde

lateoria.

A lo largo de los diecinueve afios que he trabajado frente a grupo en la educacién primaria he
observado que sin importar los esfuerzos del maestro, los alumnos tienen una insuficiente preparacion
académicad iniciar el grado escolar subsiguiente, por o gue |os maestros nos quejamos continuamente de

gue los alumnos no estén preparados para afrontar |os contenidos programéticos del curso a gque acceden.

La experiencia docente de estos afios me ha permitido detectar algunas dificultades educativas que
afrontan los nifios d iniciar €l siguiente grado escolar: se ven forzados a responder a requerimientos
digtintos a los solicitados por el maestro anterior; sienten una gran deficiencia en sus conocimientos a
pesar de haber obtenido buenas notas en € grado previo; y a veces, a pesar de conocer la respuesta, son

incapaces de responder correctamente alo que se les pregunta.

También he observado que estas dificultades no radican en los aumnos, ni en los contenidos
educativos, sino que € maestro, a imponer sus preferencias tematicas, modifica el programa, buscando
lograr una mayor comprension de los contenidos por parte de los alumnos, pero logrando Unicamente,

crear un programa alterno que el alumno debe adaptar a nuevo maestro cuando pasa a grado siguiente.

Los planes y programas de educacion primaria tienen una secuencia clara entre los contenidos de

los diferentes grados, pero a ofrecer libertad en la cétedra de los maestros propician que cada contenido



sea trabgjado en funcion de los intereses particul ares de cada docente, olvidando la mayoria de las veces €

soporte tedrico-metodol 6gico que sustenta el programa especifico y por ende el plan de estudios.

La desarticulacion de contenidos que se da a lo largo de la educacion primaria obedece a la
influencia de estas diferencias individuales de aguéllos que intervienen en el proceso educativo, € alumno
arrastra a lo largo de su preparacion académica una serie de huecos creados por las diferencias en los

trabaj 0s y metodol ogias empleados para su ensefianza.

Muchos maestros siguen trabgjando en los nuevos programas con las metodologias anteriores,
creando un desfase entre la estructura programatica y 1o que se hace en e saldn. Por otro lado, la

evaluacion sigue unida a concepto de examen dejando de lado la aplicacion del conocimiento.

L os conocimientos siguen viéndose como un resultado, no como un medio que permita a alumno
resolver problemas reales. Cuando e alumno aprende a ver 1os conocimientos como algo Util no tiene que

ser obligado a aprender porque siente la necesidad de hacerlo.

El plan de estudio y programas de cada grado cumplen una funcion unificadora, organizando la
ensefianza con un marco comun de trabgjo, dificil de lograr en la préctica. Los programas consideran una
realidad inexistente en la que no hay suspensiones y los maestros trabgjan cuatro horas efectivas en €

aula, durante doscientos dias de clases a afio.

La carga de contenidos es tan extensa que no acepta la necesidad del repaso, porque el tiempo que

duraél curso apenas acanza paratrabgarlos y no hay tiempo pararetomarlos.

Cada maestro procura cubrir los contenidos que establece e programa, ain cuando e alumno no
[legue a comprenderlos adecuadamente, porque parece que lo importante para el sistema educativo es que

el maestro cubralos contenidosy el alumno llene los libros de texto.

Latarea del maestro debe ser la de facilitador, introducir a alumno en lo que otros ya saben, pero
permitiéndole construir las herramientas que necesita para seguir adelante. “No es tanto la dedicacion a
trabajo, como los logros de los nifios, 1o que congtituye un signo de aprendizaje de calidad” (1). No basta

con hacer trabgjar alos nifios, hay que tener presente siempre el aprendizaje logrado por cada uno de ellos.

La acumulacion de conocimientos no adquiridos, ni construidos por € aumno lleva a una
acumulacién de lagunas en el aprendizaje de los estudiantes, que es observable cuando se les plantea una

situacion distinta a las que se trabajan cominmente en el aula, para que aplique sus conocimientos.

1.- John D. Wilson; COMO VALORAR LA CALIDAD DE LA ENSENANZA; Paidds, 1998; México; p.101.



En estos casos, observamos que el alumno no ha construido redes de conocimiento, que no ha
aprendido a aplicar sus conocimientos, solo ha aprendido a aprobar exdmenes. Los nifios pronto aprenden
gue logran mayores satisfacciones dentro del sistema educativo cuando memorizan, aungue no aprendan,
puesto gque los conocimientos escolares que se trabgjan en e aula no se relacionan con sus necesidades
reales.

Con este andlisis la problematica detectada en la préctica docente para la investigacion se
expresarda como: Los alumnos del sexto grado de educacion primaria al inicio del ciclo escolar
presentan niveles de conocimientos educativos diversos, porque los profesores no respetamos la

estructura programatica dela educacion primariay con ello propiciamos retraso escolar.

La problemética presenta varios aspectos para su resolucion, como € conocimiento del curriculo
oficial, lametodologia de planesy programas, las formas como el alumno adquiere |os conocimientos, etc.
Estos aspectos me indujeron a buscar informacién relativa a curriculo y a la forma de llevarlo a la
practica mediante una aplicacion de recursos didécticos diversos, la forma como se estructura €
conocimiento en forma de vasos comunicantes que |o relacionan entre si®. En este texto se establecia una
teoria muy especifica sobre la correlacion que existe entre los contenidos de la curricula, pero no se
trasladaba a la practica.

Se analizaron sugerencias para crear un curriculo propio, basado en la curricula oficial, pero
desarrollando estrategias didacticas que favorezcan la aplicacién en grupos con caracteristicas
especificas’.

Se encontrd informacion referente a las escuelas de calidad®. Y alaforma de lograr un status en
cualquier escuela, pero destacando siempre la diferencia entre las metas oficiales de los programas y

aquellas que se logran dentro de las aulas’, es decir, marcando claramente |os limites existentes entre lo

gue se debe cumplir y lo que se hace realmente en el salon de clases.

También se observd una preocupacion continua sobre la forma cémo el estudiante construye sus

conocimientos, y como la interaccion favorece € intercambio de conocimientos’.

2.- Zapata, Mario; ¢QUE ESTA PASANDO EN LA EDUCACION BASICA?; Ayuso, 1976; México; 252 pp.

3.- Gimeno, Sacristan J.; EL CURRICULO: UNA REFLEXION SOBRE LA PRACTICA; Morata, 1996; Madrid; 423 pp
4.- OCDE; ESCUELASY CALIDAD DE LA ENSENANZA; Paidds, 1991; Espaiia; 185 pp.

5.- Glasser, William; ESCUELAS SIN FRACASOS, Paidds, 1972; Buenos Aires; 195 pp.

6.- Reynolds, David y Bollen, Robert; LAS ESCUELAS EFICACES. CLAVES PARA MEJORAR LA ENSENANZA; Santillana , 1998;
México ; 174 PP.
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En esencia, se encontré informacion tedrica sobre la problemética y los aspectos que la

conforman, pero no se encontré una respuesta préctica a las situaciones que |os textos evidenciaban.

Se observo que, aungue existe una preocupacion por el curriculo y por la calidad de la educacion
gue los nifios reciben, no se encuentra e punto medular que genera e enfrentamiento entre estos dos
aspectos.

La funcion del maestro se ve como algo necesario, pero sin distinguir la medida en que determina

laforma en que el alumno aprende los contenidos que € programa comprende.

Se considera gque en la bibliografia consultada no se encontré una respuesta a la problematica
detectada en la practica docente, solo aspectos que brindan un marco de referencia a la problemética. Lo
gue nos lleva a la necesidad de partir de la realidad del alumno de primariay de la contextualizacion de

este proyecto.

B. Contextualizacién Espacio-Temporal.

Ningun evento surge o se desarrolla en forma aislada, siempre esté circunscrito en un ambito que
determina las condiciones en que se desarrolla, la contextualizacion nos brinda un panorama general de

este ambito ayudadndonos a visualizar todo lo que rodea el surgimiento y desarrollo del proyecto realizado.

El proyecto pedagdgico de accion docente (RCE6G°EP) nace en la escuela primaria “ Ometecuhtli”,

sedesarrollaen el grupo 6°“A” y seinsertaen e siguiente contexto:

La Republica Mexicana o Estados Unidos Mexicanos, que limita al norte con los Estados Unidos
de América, a este con € océano Atlantico, a suroeste con Guatemala y Belicey a oeste con € océano
Pacifico, y cuyo territorio mide casi dos millones de kildmetros cuadrados. Su relieve esta constituido
principalmente por las sierras oriental, occidental y del sur, formando valles, mesetas y altiplanos. La

Republica Mexicana esta constituida por treintay un estados y un Distrito Federal.

El Distrito Federa ocupa €l lugar donde se levantaba la antigua Tenochtitlan. Comprende casi mil

quinientos kilometros cuadrados, limita al norte, este y oeste con e estado de México y a sur con €l
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estado de Morelos. Cuenta con varias €l evaciones importantes, cerros que han sido considerados reservas
naturales con la intencién de recuperar € equilibrio ecoldgico de la ciudad. El Distrito Federal esta

constituido por dieciséis del egaciones politicas.

Una de estas dieciséis del egaciones es |la delegacion | ztapalapa, que se ubica a oriente del Distrito
Federal y limita a norte con la delegacién Iztacalco, a sur con Tlahuac y Xochimilco, a poniente con
Coyoacan y a oriente con el estado de México. Iztapalapa es la delegacion més poblada del Distrito
Federal, su poblacién esta formada en su mayoria por inmigrantes de la provincia, gente que llegaa D.F.
buscando mejores oportunidades de vida. El territorio que ocupa la delegacion esté formado por las faldas
del cerro de la Estrélla, que a causa de la urbanizacion se ha convertido en una elevacion rodeada por

zonas habitacionales que estén acabando con € parque nacional del Cerro de la Estrella.

CONTEXTUALIZACION ESPACIAL (RepublicaMexicana, Distrito Federal, Delegacion | ztapal apa)

La colonia Ricardo Flores Magdn se ubica en la falda norte del cerro de la estrella, cerca del

edificio delegacional. Por su cercania ala cabecera delegacional recibe apoyo constante de la misma.

La zona geogréfica de donde proceden los alumnos que constituyen la poblacion de la escuela

primaria “Ometecuhtli” abarca las colonias Santuario, Estado de Veracruz, Estrella del Sur, Ricardo
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Flores Magén, Santa Isabel Industrial y Santa Maria del Monte, es decir, toda lafalda norte del cerro dela
estrella, limitada por |a calzada Ermita | ztapal apa.

Esta es una zona amplia, de construcciones irregulares y calles estrechas que giran sobre s
mismas o se cierran en lugares inesperados. El terreno mismo constituye una diferencia por lainclinacion
gue presenta. Por ser parte de la falda del cerro, es terreno firme, constituido por piedra sedimentaria 'y
cubierto por eucaliptos, pinosy pirules principa mente.

CALLES CIRCUNDANTESA LA ESCUELA “OMETECUHTLI”

Las caracteristicas de la zona propician € arrastre de piedras y tierra en la temporada de lluviay
caida de &rboles cuando hay mucho viento, esto genera ausentismo de los nifios cuando las condiciones
climéticas dificultan su traslado al plantel escolar.

L a zona conserva costumbres de sus antepasados, es caracteristica de la zona el ausentismo por las
festividades religiosas, en las que participa la gente de la comunidad, tanto en asistencia, como
interpretando a los persongjes de |0s pasgjes que se representan en |os templ os.



13

Geogréficamente la zona resulta agradable a la vista, con € parque del Cerro de la estrella como
marco. Su poblacién esta formada por gente preocupada por la escuela, que apoya el trabagjo escolar y las
actividades que en la escuela se desarrollan.

La zona constituye ademas un punto de gran actividad comercia, con muchos negocios de venta
de auto partes. El comercio es un medio de vida muy importante para la poblacion y un aspecto de gran
influencia para la comunidad porque genera ambulantgje, circulacién continua de compradores (gente
gena a la comunidad), delincuencia, etc. Desafortunadamente la gente que no labora en la zona necesita

trasladarse a grandes distancias parair asu trabajo y esto provoca ausentismo de los padres en € hogar.

COMERCIOS CERCANOS A LA ESCUELA “OMETECUHTLI”

1. Escuelaprimaria® Ometecuhtli”

La escuela primaria “ Ometecuhtli” fue construida en mil novecientos sesenta y tres, enclavada en
e cerro de la estrella. Fue la primera escuela de la zona y fue edificada en un terreno donado por los
colonos.
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La escuela se ubica en la Privada San Juan, que cuenta con dos accesos, desde la calle San Juan a
la que se puede entrar en auto, y desde la calle Tlaxcanes, por un andador de varios escal ones.

ENTRADA DE LA ESCUELA “OMETECUHTLI" (Priveda San Juan No. 17)

Inicialmente la escuela contaba con diez salones, suficientes para cubrir las necesidades de la
comunidad. Conforme las necesidades fueron creciendo, lo hizo también la escuela, que fue ampliada a
dieciocho salones. De igua forma fueron surgiendo nuevas escuelas a los arededores que dieron cabida a
los hijos de las nuevas familias de la comunidad.

Con €l paso del tiempo se han construido nuevas unidades habitacionales, por |0 que la escuela ha
tenido que ser modificada, incrementando el nimero de salones y ampliando algunas zonas con una
remodel acion.

La construccion, por estar ubicada en un terreno inclinado, es un poco irregular. El patio tiene
cierta inclinacion y los salones se ubican a distintos niveles, por 1o que, para acceder a los diferentes

maodul os hay que pasar por pequefias escaleras.

La escuela es ademas cabecera de zona, por lo que cuenta regularmente con la presencia de

autoridades supervisando € funcionamiento del plantel.
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EDIFICIO ORIGINAL DE LA ESCUELA “OMETECUHTLI”

La escuela esté constituida por dos edificios, uno con diez salones (el primero que se construyo) y
otro con siete, que incluye € local de la direccion. Frente a este edificio se ubican tres aulas mas, € salén
de usos multiples y la cooperativa. La supervision se ubica a la entrada del plantel, lo mismo que los
bafios. El patio, tras las modificaciones ha quedado bastante amplio y permite €l acceso atodas las éreas

ubicadas en la planta baja.

El mobiliario de la escuela esta formado por mesas binarias y sillas individuales en algunos
salones, y mesa-bancos en otros. Las primeras dan mayor libertad de movimiento, mientras que las otras
son menos apropiadas para trabajar en equipo. El estado del mobiliario es bueno porque se renueva

constantemente a solicitud de la sociedad de padres y con apoyo de la Secretaria de Educacion Publica.
En la escuela laboran diecinueve maestros de grupo, tres maestros que desarrollan las actividades
de educacion fisica, educacion artistica (M Usica) y educacion tecnol égicay tres administrativos.

Los maestros de educacion fisica, artistica y tecnolégica apoyan € trabgo que se redliza en €
sal6n con trabaj os especificos relativos a sus asignaturas. Estas actividades se trabajan unavez ala semana
con lafinalidad de atender atodos los alumnos del plantel.
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PLANO DE LA ESCUELA “OMETECUHTLI”

La escuela estd constituida por tres grupos de cada grado, excepto en tercero que son cuatro,
haciendo un total de diecinueve. El nimero de maestros dificulta un poco las relaciones, que la mayoria de

las veces se limitan alas actividades que se realizan por grado en |as juntas de consejo técnico.

En sexto grado hay tres grupos, dos a cargo de profesoras muy experimentadas, con mas de treinta

anos de servicio docente, y €l tercero que es sobre el que versa esta propuesta.
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DISTRIBUCION ACTUAL DE LA ESCUELA “OMETECUHTLI”

2. El grupo6°“A”

La contextualizacién temporal del trabgjo aplicado en este proyecto inicia en € ciclo escolar
1998-1999, cuando € grupo ingresa a cuarto grado de primaria con la etiqueta de alumnos de bgo
promedio. Esta situacion generd en los nifios actitudes negativas en su comportamiento, a sentirse

relegados acentuando el retraso académico que venian arrastrando desde primer grado.

En € ciclo 1999-2000, comenceé a trabajar con ellos, cuando € grupo inicié e quinto grado. Al
principio mostraban hostilidad hacia sus mismos compafieros, eran agresivos y estaba muy marcada la
division entre hombres y mujeres. Esta situacion dificultaba la integracién en equipos de trabgjo, pero con
base en actividades recreativas (juegos, competencias, representaciones, etc.) en e aula, se fueron

integrando y llegaron aformar un verdadero grupo escolar, preocupado por sus miembros.

El grupo 6° “A” de la escuela primaria “Ometecuhtli” se formd con treinta y cuatro alumnos,

cuyas edades fluctuaban entre los once y los catorce afios, veinte hombres y catorce mujeres, en € ciclo
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escolar 2000-2001. Era un grupo diverso, con intereses variados en funcién de sus edades cronol6gicas,

que iban desde juegos infantiles, hasta el desarrollo sexual propio de la adolescencia.

GRUPO 6°“A” (ciclo escolar 2000-2001)

Al ingresar a este grado, por las necesidades de los alumnos, € grupo, los padres y yo nos
comprometimos a buscar la manera de cubrir sus deficiencias en escritura, lectura, redaccion y resolucion
de problemas aplicando operaciones basicas, y de recuperar 1os contenidos que no habian sido aprendidos

en los grados anteriores.

Con las actividades implementadas en quinto grado € grupo mostraba algunos cambios. Su
actitud era de mayor disposicion hacia el trabgjo, pero requerian de actividades que los motivaran
apropiadamente hacia € aprendizaje. Cuando se les proponian actividades de su interés las realizaban con

empefio y cuando eran ellos los que las proponian su motivacion se acrecentaba.

A lo largo de sexto grado los alumnos se hicieron de mejores herramientas para afrontar € trabgjo
escolar con autonomia hacia el aprendizaje, comprendieron su papel en la escuela y que eran ellos los
verdaderos responsables de su avance, que cada cosa que aprendian en el salon de clases era un e emento

més que facilitaba su desarrollo fuera del ambito escolar.
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Sintetizando diremos que: el proyecto pedagdgico se inserta en el contexto de los alumnos del
sexto grado grupo “A” dela escuela primaria “ Ometecuhtli” de la zona 12 del segundo sector de la
Direccion General de Servicios Educativos en | ztapalapa, Distrito Federal, M éxico.

C. Contextualizacion tedrico-metodol 6gica.

1. Contextualizacioén metodol ogica.

a. Elementos de lainvestigacion.

Lainvestigacidn cientifica, parala postura epistemol 6gica dialéctica, es un proceso de produccion
de conocimientos donde el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento interactlan sin prevalencia de
aguno sobre otro.

En lainvestigacion cientifica los objetos son los el ementos basicos siempre gque el sujeto acuda a

ellos armado con |os conceptos tedricos que le permitan interrogarl os convenientemente.”

Por este mativo la investigacion resulta distinta en tanto que depende de la formacion del sujeto
cognoscente y de la manera como accede a objeto de conocimiento en busca de cambio.

En este tenor resultaimprescindible tener claros los elementos que intervienen en lainvestigacion,

sus caracteristicas, €l punto de donde surgen y lo que se pretende lograr a través del conocimiento
adquirido.

7.- Sanchez Vézquez, Alfredo; INTRODUCCION A LA INVESTIGACION,; Trabajadores Académicos dela ENM, 1986; México; p. 13.
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Cada elemento se constituye en un ente particular que comparte sus caracteristicas con los otros
elementos, puesto que influye y es modificado por cada uno de ellos en momentos especificos de la
investigacion.

El sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento son elementos independientes que funcionan

dia écticamente en lainvestigacion.

El sujeto cognoscente esté determinado por las caracteristicas y antecedentes que lo constituyen.
Cada sujeto cognoscente interviene de forma distinta en la investigacion y es modificado por ella de
manera determinada, de ta suerte que va cambiando a lo largo de la investigaciéon a adentrarse en su

propio proceso.

Por ser d sujeto cognoscente e individuo que est4 participando en la investigacion, es 16gico
suponer que tiene un interés determinado en e propio proceso, y que cada momento constituye un espacio

en su conocimiento total.

i.  Sujetoscognoscentes.

En la investigacion que se realizo intervinieron de modo diferente los siguientes sujetos

cognoscentes:

Maestra del grupo sexto “A” de la escuela “Ometecuntli”: Profra. Olga Lidia De la O Ruiz,
motivadora de la investigacion como medio para titulacion de la Universidad Pedagdgica Naciona. Con
preparacion académica de octavo semestre de la licenciatura en educacién y experiencia laboral de 19

anos, con desempefio docente en los seis grados en la educacion primaria.

El grupo sexto “A” de la escuela “Ometecuhtli” (Vease 1B2). El grupo se €ligio a ingresar a
quinto grado por haberse constituido desde cuarto grado con alumnos con bgjo rendimiento académico

segun una clasificacion basada en las calificaciones que obtuvieron en tercer grado.

Cabe destacar €l hecho de que la mayoria de los nifios de este grupo habian sido mis alumnos en

segundo y tercer grado, 1o que me brind6 e conocimiento sobre susinteresesy probleméticas especificas.
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L os padres de familia de los alumnos del sexto “A”, mayoritariamente trabajadores de tiempo
completo, con las implicaciones que esto conlleva, pero que muestran disposicion para apoyar a sus hijos

en su preparacion académica.

Con conocimiento sobre mi forma de trabajo, lo que permitié que se integraran a las actividades
gue se redlizaron, aunque a veces implicara trabajo fuera del plantel, y otras veces parecian recreacion en
lugar de trabgjo académico, porque los contenidos no se desarrollaban en la forma que marca el programa,

sino mediante actividades adaptadas para e proyecto pedagégico planteado.

ii.  Objeto de conacimiento.

El objeto de conocimiento es aquello que se pretende investigar, con todos los factores que lo
constituyen y la contextualizacion que lo determina. No puede establecerse como conocimiento aislado,
porque no es igua en todos los contextos, requiere de una especificacion que permita a sujeto

cognoscente establecer con claridad |os aspectos que hacen de este, el objeto que se pretende conocer.

El objeto de conocimiento estd constituido por los hechos que lo forman y las causas que lo

propician.®

El objeto de conocimiento de esta investigacion lo constituye la problemética observada en la
practica cotidiana con € grupo dentro de la escuela primaria Ometecuhtli: “Al inicio del ciclo
escolar los alumnos muestran distintos niveles de conocimientos educativos, porque los profesores
no respetamos la estructura programéatica de la educacién primaria y esto propicia retraso escolar

lo cual, no permitetrabajar los contenidos programaticos del grado respectivo”.

La funcion de la educacion bésica es el desarrollo integral del alumno’. Cada maestro trata
de preparar lo mejor posible a sus aumnos, pero, sin importar todo € trabajo que redice, sempre existen
lagunas en la preparacién académica de los estudiantes. No depende de la cantidad, ni del interés de los

alumnos, sino del enfoque con que cada maestro trabaja los contenidos programaticos.

Cada profesor impone sus preferencias, dgando de lado o trabgjando superficia mente algunos
contenidos, y dando total importancia a otros, ocasionando que el aumno se prepare de una forma

particular gue no se relaciona totalmente con lo que establece € programa.

8.- Sénchez VVézquez, Alfredo; INTRODUCCION A LA INVESTIGACION; Trabajadores Académicos de la ENM, 1986; México; p. 13.

9.- Lineamiento establecido en e articulo tercero de la Congtitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos como rector de la
educacion en México.



22

Si le asignan otro maestro cuando el nifio accede a siguiente grado escolar se ve desprotegido, al
no contar con conocimientos suficientes para satisfacer 10s requerimientos de su nuevo profesor. De igual
manera cuando el maestro recibe al grupo se interesa por los aspectos cuantitativos, dejando de lado lo
cualitativo. Casi nunca observamos el nivel real del alumno, o los comentarios del maestro anterior, €

interés se centra en | as calificaciones que muestra su boletay en la aprobacion o reprobacion lograda.

El sistema mecaniza al maestro y hace ver al alumno como un nimero, que obtuvo resultados
numerales por su desempefio. El individuo queda en segundo término, no nos ocupamos de la
construccion de conocimientos Utiles, sino por la adquisicion de grados determinados por € sistema de

evaluacion.

El plan y los programas de primaria establecen la secuencia de contenidos en funcién de teorias
educativas especificas, pero la libertad de eleccidén que fomentan en los maestros altera la secuencia en
funcién de las preferencias particulares de cada profesor. Los programas escol ares fueron planeados con la
finalidad de que los alumnos sigan una secuencia légica en su aprendizaje, partiendo de temas generaesy

cercanos parallegar atemas méas particularesy lgjanos

La planeacién didactica comprende secuencias bien pensadas, pero que no consideran la realidad
gue vive el alumno en las aulas. Cada grado que €l aumno cursa est4 a cargo de un maestro distinto, por
lo que @ nifio se ve precisado a adoptar distintas formas de trabgjo a lo largo de su educacién primaria
Cada maestro, aunque cuente con la misma preparacion y los mismos programas, impone su estilo a
trabajo que readliza. Esta situacion obliga a alumno a adaptarse a los mecanismos que el maestro utiliza

paradesarrollar |os contenidos programéti cos.

La desarticulacion de contenidos que se da a lo largo de la educacion primaria obedece a la
influencia de estas diferencias de los que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje. EI alumno
arrastra a lo largo de su preparacion académica una serie de huecos creados por las diferencias en las
metodologias y didacticas empleados, sin respetar las propuestas metodol égicas del plan y los programas

de la educacion primaria.
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b. Proyecto de accion docente propuesto en d ge
metodol 6gico de la LE’ 94%°,

El proyecto pedagdgico de accion docente se construye a partir de la problematizacion y e

diagndstico, que sirven como base para su aplicacion, seguimiento y evaluacion.

Este tipo de proyecto es una herramienta tedrico-préctica en desarrollo, que se utiliza para conocer

una problematica, establecer alternativasy proponer estrategias de accion

El proyecto conduce a la construccién de una alternativa critica de cambio. Ofrece un tratamiento

educativo einstrucciona de los problemas.

Surge de la préctica y se valida cuando es aplicado en ella misma. Es deseable, aunque no
imprescindible, que involucre a todo un grupo de profesores, porque esto amplia su capacidad de

transformaci on.

Lafinalidad de este tipo de proyecto se basa en laintencion de modificar la préctica que se venia
haciendo antes de iniciar € proyecto y para esto requiere de la aplicacion de creatividad e imaginacion, a

partir de la observacion y el andlisis previo de lo que esté sucediendo en e contexto cotidiano.

La confiabilidad de la investigacion radica en que parte de una evaluacion de la realidad, 1o que
permite establecer € punto de partida, la situacion que se presenta y 1o que se pretende modificar. Se

pretende detectar una problematicay concebir unarespuesta creativa para darle solucién.

La estrategia de trabajo se gesta poco a poco, basandose en la dindmica de las acciones gque se van

generando, la secuencia de construccion esun ir y venir, un gjuste sobre la marcha.

Al llevar ala précticala aternativa hay que realizar un seguimiento y una evaluacion, para que a
aplicar, evaluar y corregir se pueda gestar una propuesta pedagégica. La finalidad es innovar la propia
practica, establecer cambios que generen una nueva concepcion de la actividad que serealizaen el aulay

una nueva actitud hacia la préactica.

La propuesta pedagogica de estrategias didécticas para la recuperacion de contenidos educativos
se ubica en la accion docente porgue pretende una adaptacion del curriculum escolar en su aplicacion en e
aula, buscando evitar la ruptura que se genera en la préactica diaria a manejar los programas escolares a

libre abedrio del maestro y sin considerar como punto de inicio los conocimientos previos de |os alumnos.

10.- HACIA LA INNOVACION (Antologia basica); UPN, 1995; México; pp. 63-84
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Este proyecto de accién docente (RCEG°EP) surge de la précticay se valida en ella misma porque

pretende un cambio en la actividad que realizan los maestros 'y los alumnos dentro del aula.

Su finalidad es ofrecer un cambio en la practica que se realiza, estableciendo estrategias que
permitan un mejor desempefio de los alumnos en la clase, que eviten la desarticulacién de los contenidos
educativos del programa, y que fomenten la actividad creativa de los dumnos pero aplicada en larealidad

que viven.

c. Propuesta metodolégica: Investigacion accion™.

La investigacién accion pretende que los docentes se conviertan en investigadores dentro de sus

propias aulas.

La investigacion accion suministra un método para poner a prueba las précticas educativas, para

explorar y mejorar las actividades docentes, parateorizar la précticay transformarla.

El objetivo fundamental de la investigacion accidn consiste en mejorar la préactica, no en ofrecer

fundamentos tedricos; no busca generar conocimientos, sino llevarlos ala préctica.

La mejora de la préctica supone tener en cuenta los resultados y los procesos. La calidad de los
resultados solo es un indicador de la posible calidad de |os procesos educativos, la préctica debe evaluarse

también en relacion con las cualidades intrinsecas.

Esta forma de la investigacion educativa busca perfeccionar la practica mediante el desarrollo de
las capacidades de seleccion y evaluacion, reconoce la realidad y se constituye como una solucion a la

relacion entre la practica que serealizay lateoria que la sustenta.

Lainvestigacidn accién unificalos procesos independientes, perfecciona la ensefianzay permite el
desarrollo profesional. Se pretende que e maestro reflexione sobre la préctica que readliza, pero ademés

gue sacialice estas reflexiones pararealizar una préctica reflexiva cooperativa.

La investigacidn accién pretende una reflexidn sobre la préctica con base en los conocimientos del
propio profesor y en la comparacion, pero buscando ir més ald, haciendo estudios pequefios que no se

queden en lateoria, sino que se sustenten en la actividad real delas aulas.

11.- John Elliot; EL CAMBIO EDUCATIVO DESDE LA INVESTIGACION ACCION; Morata, 1996; Espafia; 190 pp.
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Este proyecto (RCEG°EP) se instala en la investigacion accidn porque se basa en la experiencia,
gue sustentada con las teorias apropiadas busca una modificacién de la préactica que se rediza. No
pretende solo teorizar, busca hacer modificaciones que favorezcan la adquisicion y construccion de

conocimientosy eviten el atraso existente en la preparacion del grupo.

2. Propuesta metodologica del programa de sexto grado de la

educacién primaria 1993.%2

Los programas de educacion primaria han sufrido una serie de cambios en los Ultimos nueve afios,
se ha buscado un nuevo enfoque basado en la preocupacién constante de formar generaciones con una
mejor preparacion académica, mas solida y flexible, a fin de permitir la adquisicién de nuevos

conocimientos'y de desarrollar su aplicacion creativa.

Se pretende superar |as deficiencias actual es que persisten en el cumplimiento de tareas formativas
de primera importancia, ademas de establecer metas més avanzadas que permitan hacer frente a las
demandas futuras. Se busca adecuar los contenidos educativos a la realidad que viven los nifios, de modo

que les sea més sencillo adquirirlos y hacer uso de ellos.

Los planes y programas cumplen la funcion de organizadores de la ensefianza, para establecer un
marco comin de trabajo en las escuelas de todo € pais. Uno de sus propésitos centrales es el de estimular

las habilidades necesarias para € aprendizaje permanente.

Se busca que la ensefianza sea unificada por los programas, pero sobre todo, que realmente sean
los contenidos que marcan lo que los alumnos han de aprender. No se puede dejar de lado el hecho de que

lo que marcan los programas no es |o que los nifios aprenden en las escuel as.

12.- SEP, PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO DE EDUCACION BASICA, PRIMARIA; SEP, 1993; México; pp. 9-19.
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Estos programas intentan que la adquisicion de conocimientos esté asociada con € gercicio de las
actividades intelectuales y de la reflexion. Se pretende superar la antigua disyuntiva entre la ensefianza
informativay formativa, en laidea de que no hay adquisicion de conocimientos sin reflexion, ni es posible

desarrollar habilidades intelectuales si no se g ercen en funcidn de los conocimientos bési cos.

Se busca ante todo evitar la educacion enciclopedista, pero cuidando que se abarquen un minimo
de contenidos, no memorizados, sino reflexionados. La reflexion es un aspecto medular en los nuevos

programas de educacion primaria.

El plan y programas de estudio de educacion basica 1993, es resultado de un largo proceso, que
dio inicio en 1989 con una amplia consulta que permitié detectar los problemas educativos del pais. El
programa para la modernizacion educativa 1989-1994 surge como resultado de esta consulta. Con los
datos obtenidos se elaboran, en 1990, planes experimentales que se aplican en planteles especificos. En
1992 seiniciala Ultima etapa de transformacién, que culmina en 1993 con la presentacion del documento

oficial querige la estructura de la educacion primariaen €l pais.

El nuevo plan de estudios se organiza de la siguiente forma:

En la asignatura de espafiol se da prioridad a dominio de la lectura, la escritura 'y la expresion
oral. Se elimina e enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de lalinguistica, para dar paso
a desarrollo de la capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita, con un enfoque

comunicativo y funcional, y en particular que:
= Logren de maneraeficaz el aprendizgjeinicial delalecturay laescritura.
= Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherenciay sencillez.

= Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos que tienen naturaleza y
propésitos distintos.
=  Aprendan areconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a utilizar estrategias apropiadas

asu lectura.

= Adquieran €l habito de lalecturay se formen como lectores que reflexionen sobre el significado de
lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de lalecturay formen sus propios criterios

de preferenciay gusto estético.
= Desarrollen las habilidades paralarevision y correccion de sus propios textos.

= Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como un recurso para lograr

claridad y eficacia en la comunicacion.
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Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela, como

instrumento de aprendizaj e autbnomo.

Para la ensefianza de las matematicas se pone énfasis en la formacién de habilidades para la

resolucion de problemas y €l desarrollo del razonamiento matematico a partir de situaciones practicas. De

manera especifica se propone €l desarrollo de:

La capacidad de utilizar las mateméticas como instrumento para reconocer, plantear y resolver

problemas.

La capacidad de anticipar y verificar resultados.

La capacidad de comunicar e interpretar informacion matemética.
Laimaginacion espacial.

La habilidad para estimular resultados de célculos y mediciones.
Ladestrezaen el uso de ciertos instrumentos de medicién, dibujo y calculo.

El pensamiento abstracto a través de distintas formas de razonamiento, entre otras, la

sistematizacion y la generalizacién de procedimientos y estrategias.

En ciencias naturales los cambios més relevantes consisten en la integracion de temas relativos

con la preservacion de lasalud y la proteccion del ambiente. Los contenidos son organizados en cinco € es

tematicos. los seres vivos, el cuerpo humano y la salud; el ambiente y su proteccién; materia, energia'y

cambio; y ciencia, tecnologiay sociedad.

Las asignaturas de historia, geografia y civismo se separan, suprimiendo el érea de ciencias

sociaes. Las tres asignaturas estan relacionadas, y todas tienen una estructura de sucesion alo largo de los

diferentes grados.

El plan de estudios rescata la educacion fisica y artistica como parte de la formacion integral de

los alumnos. Los programas proponen actividades adaptadas a los distintos momentos del desarrollo delos

ninos.
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a. Los contenidos educativos del programa de sexto grado.™

El programa de sexto grado constituye la culminacién de la educacion primaria, esta dividido en
ocho asignaturas, que a su vez comprenden una buena cantidad de contenidos programéticos a desarrollar

en |os doscientos dias de clases que comprende € ciclo escolar.

El programa mantiene una secuencia con los que le preceden, los contenidos de las ocho
asignaturas llevan una secuencia que les permite articularse variando exclusivamente la profundidad y €l

grado de dificultad que presentan.

En sexto grado se mangjan contenidos que han sido trabajados en 1os primeros cinco cursos de la
educacion primaria, ademas de algunos aprendizajes nuevos, la intencién es constituir este grado como
una culminacion de la educacion primaria. Ademés € programa de sexto grado maneja contenidos que
requieren de habilidades que deben ser desarrolladas en este momento para lograr que el alumno pueda

afrontarlos apropiadamente.

b. Propuesta metodol 6gica de |a asignatura de espafiol.

El propdsito general del programa de espafiol es “propiciar e desarrollo de la competencia
comunicativa de los nifios, es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse
de manera efectiva en distintas situaciones académicas y sociaes, o que constituye una nueva manera de
concebir la alfabetizacion” (14).

El programa articula los contenidos y actividades en torno a cuatro €es teméticos. Estos gjes son

un recurso de organizacion didactica, lineas de trabajo que se combinan.

El programa comprende contenidos de expresion oral que pretenden que € alumno mejore
paulatinamente su comunicacion oral, de manera que pueda interactuar en diferentes situaciones dentro y

fueradd aula

13.- Ibid. Pp.23-164.

14.- SEP; PROGRAMAS DE ESTUDIO DE ESPANOL. EDUCACION PRIMARIA ; SEP, 2000; México; p 13.
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En lectura se pretende que los nifios logren comprender lo que leen y utilicen lainformacion leida

pararesolver problemas en su vida cotidiana.

En escritura se busca que los nifios logren un dominio paulatino de la produccion de textos. Se
fomenta el conocimiento y uso de diversos tipos de texto para cumplir funciones especificas, dirigidos a

destinatarios determinados y valorando laimportancia de lalegibilidad y correccion.

Lareflexion sobre lalengua completa alos tres primeros, propiciando e conocimiento de aspectos

del uso del lengugje: gramaticales, dd significado, ortograficos y de puntuacion.

En funcion del planteamiento del proyecto (RCEG°EP) se recupera, de la propuesta metodol 6gica,
e enfoque funciona y comunicativo, porgue se utiliza esta asignatura como un medio para que los nifios

expresen planteamientos, dudas y resultados de sus proyectos de clase.

c. Propuesta metodol 6gica de la asignatura de matematicas.

En esta asignatura se pretende que el alumno aprenda a solucionar problemas, la intencion es que
el nifio se haga de las herramientas que necesita para su resolucion. Por ser una asignatura acumulativa se
trabagja ampliando & grado de dificultad de los problemas que e alumno resuelve, de esta forma se

plantean nuevas dudas 'y se propicialareflexiony la blsgueda de nuevas soluciones.

Los contenidos comprenden aspectos que relacionan los conocimientos que e aumno ha

adquirido previamente y complementan lo que requiere para seguir solucionando sus probleméticas.
Los contenidos estén divididos en seis gjes:

El de los nimeros, sus relaciones 'y sus operaciones brinda a alumno las herramientas necesarias
para resolver problemas, y a partir de las acciones necesarias para su resolucion busca la construccion de

los significados de las operaciones.

Lamedicidén se centra en los conceptos ligados a ella, pero busca que sean construidos a través de
acciones directas sobre los objetos, mediante la reflexién sobre estas acciones y la comunicacion de los

resultados obtenidos.

La geometria propone actividades de manipulacién, observacién, dibujo y andlisis de formas

diversas.
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Procesos de cambio aborda fendmenos de variacion proporcional y no proporcional y culmina con

las nociones de razon y proporcion.

Tratamiento de la informacion analiza y selecciona informacion, planteando nociones de
estadisticasimple.

Prediccion y azar explora situaciones donde interviene el azar.

La asignatura de mateméticas se aplica en €l proyecto desde € punto de vista de constituirse en la

herramienta que permita a los nifios resolver los problemas que se les presenten, aplicados a los diferentes

gesqueincluye el programa.

d. Propuesta metodol6gica de la asignatura de ciencias naturales.

Este programa responde a un enfoque formativo. Su propésito central es “que los alumnos
adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y valores que se manifiesten en una relacién responsable
con el medio natural, en la comprension del funcionamiento y las transformaciones del organismo humano

y en el desarrollo de habitos adecuados parala preservacion delasaud y el bienestar” (15).

Este programa no pretende del nifio una formacién cientifica formal, sino estimular su capacidad
de observar y preguntar, para lograr explicar lo que sucede en su entorno. Pretende incorporar los

elementos de explicacién cientifica, pero adecuéndolos al nivel del alumno.
Para este fin se organizan |os contenidos en cinco g es que son:

Los seres vivos, que agrupa contenidos sobre las caracteristicas més importantes de los seres

VIiVOs,

El cuerpo humano y la salud, estudia las caracteristicas anatdbmicas y fisioldgicas del organismo

humano.

El ambiente y su proteccién, busca que los nifios conozcan su ambiente y 10s recursos naturales,

asi como la destruccion de los elementos naturales y las formas de contaminacién.

15.- SEP; PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO DE EDUCACION BASICA, PRIMARIA; SEP, 1993; México; pp. 73.
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Materia, energiay cambio, que maneja conceptos bésicos de fisicay quimicay nociones como las

del &omo y lamolécula.
Y tecnologiay sociedad, que habla sobre |as aplicaciones técnicas de la ciencia.

Estos ges estén organizados en unidades de trabajo que incorporan contenidos de varios ges en

formaldgica.

La estructura planteada en el programa se modifico en funcion de las propuestas planteadas por

los alumnos para € trabgjo, retomando aquellas que resultaran adecuadas a cada proyecto de clase.

e. Propuesta metodol 6gica de la asignatura de historia.

El programa de historia busca que los alumnos adquieran un conocimiento general de la historia
de México y su relacién con los acontecimientos historicos mundiales. Se pone especial atencion a los

procesos que desencadenaron los hechos que abarca e programa.

La historia se ve desde un punto de vista formativo, como el factor que contribuye ala adquisicion

de valores éticos y ala afirmacion de laidentidad nacional.

En quinto y sexto grados, los alumnos estudian un curso que articula la historia de México con un
primer acercamiento a la historia universal, a las transformaciones mundiades simultdneas y a la

interdependencia

El curso de historia de sexto grado abarca contenidos que van desde € inicio de la lucha de
independencia hasta el México actual y brinda a alumno los elementos necesarios para que analice la

situacion actual del pais comparada con la situacion mundial.

Sexto grado se ve como la culminacion de una preparacion progresiva que se trabaja desde primer
grado, laintencion es que el alumno adquiera elementos de informacion y reflexion. El plan de primaria
busca que con los contenidos € nifio se forme un panorama general de los hechos histéricos, ho como
fechas que aprender, sino como situaciones que se van encadenando para estructurar la realidad actual que

sevive.

El programa de historia comprende contenidos similares en los distintos grados, pero € programa

de cada grado se distingue por € grado de reflexién gue pretende del alumno en cada uno de ellos.
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f. Propuesta metodol 6gica de la asignatura de geografia.

La geografia en la escuela primaria, por ser complementaria de la historia, se trabgja en forma
similar a ésta. Se maneja en |os programas con una estructura progresiva, en la que se parte del entorno en

que vive € nifio de primer grado, hastallegar ala comunidad mundial en sexto grado.

En sexto grado se estudia la ubicacion de las zonas climéticas y las grandes regiones naturales
mundiales, asi como la distribucién de los recursos naturaes, la divison politica y la estructura
poblacional. Se culmina con € establecimiento de México en la comunidad mundial, sus actividades

productivas, vias de comunicacién e intercambio internacional .

La geografia se ve como un medio auxiliar para e estudio de otras asignaturas del programa, tanto

de las ciencias sociales, como de las ciencias naturales.

La ensefianza de la geografia lleva @ alumno a adquirir conocimientos y desarrollar habilidades
gue le permitan comprender e mundo y buscar explicaciones alos hechos que afectan su vida. Al fina de
la educacion primaria se pretende que el alumno haya adquirido |os medios que le permitan integrarse a

medio geogréfico.

g. Propuesta metodol 6gica de la asignatura de civismo.

“La orientacion y los propésitos de la educecion civica se desprenden directamente de los

principios que se establecen en el articulo tercero constituciona” (16).

Los contenidos de esta asignatura abarcan cuatro aspectos que se trabgjan simultaneamente a lo

largo de toda la educacion primaria.
Laformacion de valores, que agrupalos valores y actitudes que deben formarse en los alumnos.

La comprensién y conocimiento de los derechos y deberes, como normas que regulan la vida
social, los derechos y obligaciones de los mexicanos, 1os derechos individuales y sociales y la dualidad
derecho-deber.

16.- Ibid. P. 125.
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El conocimiento de las instituciones, para que el alumno se introduzca en e conocimiento de los

rasgos més importantes de la organizacion del pais.
Y €l fortalecimiento de laidentidad nacional, destacando costumbres y tradiciones.

Por estar relacionada con historiay geografia, esta asignatura abarca contenidos que se relacionan
ampliamente con |os de estas asignaturas. Ademas se estructura en forma similar, partiendo de lo sencillo

y cercano a alumno, parair aumentando en complgjidad |os contenidos.

Por ser sexto grado € Udltimo de la primaria, comprende conocimientos de alta complejidad,
concentrandose en el estudio de la estructura politica de México, los mecanismos de participacion de los
ciudadanos, las garantias individuales y los derechos sociales, la procuracién y administracion de justicia,

cerrando con larelacion politica de México con otros paises.

Este programa pretende ofrecer las bases necesarias para que € alumno se forme como un

ciudadano libre, cooperativo y tolerante. Como una persona capaz de participar en la democracia.

h. Propuesta metodol 6gica de la asignatura de educacién artistica.

La educacion artistica busca fomentar en el nifio la aficion y apreciacion de las manifestaciones
artisticas, estimular la sensibilidad y percepcion, desarrollar la creatividad y capacidad de expresion y
fomentar la idea de que las obras artisticas son un patrimonio colectivo que debe ser preservado y

respetado.

Esta es una asignatura que avanza en cuanto a grado de dificultad, pretende que los contenidos
que comprende permitan desarrollar un avance pleno en los alumnos. En sexto grado se trabajan aspectos

gue marcan la culminacion del proceso de preparacion seguido alo largo de la educacién primaria.

i. Propuesta metodol égica de la asignatura de educacion fisica.

La educacion fisica favorece e crecimiento sano, e descubrimiento y perfeccionamiento de la

accion motriz y contribuye a desarrollo arménico del educando y a su integracion a grupo.
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L as actividades de esta asignatura estan agrupadas en cuatro campos:

Desarrollo perceptivo-motriz, que estimula el desarrollo de la percepcién y coordinacion motriz

mediante actividades de equilibrio, respiracion y ritmo interno.

Desarrollo de las capacidades fisicas, que comprende |los procesos de estimulacion, incremento y

mantenimiento de lafuerza muscular, laresistencia, lavelocidad y laflexibilidad.

Formacion deportiva bésica, que busca desarrollar movimientos bésicos y propiciar la préctica

sistemética, mediante juegos organizados, predeportivos y deportivos.
Y proteccién de la salud, mediante laformacion de habitos.

Estaasignatura, al igual que la de educacion artistica, busca de manera flexible ofrecer actividades
a maestro para que desarrolle las capacidades del alumno, propone e desarrollo de habilidades
especificas, y por ser acumulativa, introduce las actividades deportivas, en las que se hace una aplicacion

de las habilidades y destrezas adquiridas alo largo de la educacién primaria.

3. Teorias pedagdgicas.

La pedagogia se ha preocupado siempre por proporcionar a maestros y estudiantes los medios
necesarios para eficientar su aprendizaje, cada tedrico desde su punto de vista se preocupa por que €
aprendizaje se alcance en la mejor medida. Las teorias en las que se apoya este proyecto son €

constructivismo, el humanismo, lateoria genéticay lateoria sociocultural.
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a. El constructivismo (conceptos significativos) .

La corriente del constructivismo es resultado de la integracion de varias aproximaciones
psicologicas y de disciplinas relativas a ella, que comparten el propdsito de estudiar, andlizar y

comprender |os procesos mental es.

Las raices de esta teoria se remontan a la psicologia de la Gestalt, caracterizada por enfatizar el
papel de los procesos preceptiaes en la solucion de problemas. Sus principales corrientes son las teorias

del aprendizaje significativo de Ausubel y lateoriainstruccional de Bruner.

Ausubel se avocaainvestigar € funcionamiento de las estructuras cognoscitivas de las personas, y
a determinar los mecanismos que se utilizan para lograr un aprendizaje significativo. Bruner enfatiza el

valor del aprendizaje por descubrimiento.

El término “aprendizgje significativo” se utiliza para diferenciarlo del aprendizgje de tipo
memoristico y repetitivo, aprender significativamente se refiere a darle significado a objeto de

aprendizaj e, establecer unarelacion entre 1o que hay que aprender y 1o que ya se tiene como conocimiento.

El constructivismo proponey desarrolla estrategias para fomentar el autoaprendizaje, € aprender a
aprender, adquiriendo las habilidades de blusgueda y empleo eficiente de la informacion para lograr la
autonomia del aprendizaje. EI dumno aprende a aprender cuando desarrolla estrategias de exploracion y
descubrimiento. Parece existir unarelacion inversa entre el conocimiento previo y la cantidad y calidad de

la ayuda pedagdgica que se requiere para aprender.

Ausubel concibe e aprendizaje como un proceso dinamico, activo e interno, un cambio gque ocurre
solo cuando lo adquirido apoya lo que se esté aprendiendo, a la vez que se reorganizan los conocimientos
amacenados en la memoria. El aprendizaje significativo se da cuando se logran relacionar de manera

|6gicalo aprendido con el material nuevo.

La ensefianza debe estar encaminada a promover la capacidad de aprendizge del estudiante,
perfeccionando las estrategias que promuevan la adquisicion de conocimientos relevantes que sean

retenidos alargo plazo.

Dentro de esta postura se distinguen dos tipos de estrategias: las instruccionales, gue facilitan el
disefio de las situaciones de aprendizaje; y las de aprendizaje, que realiza e alumno para construir su

conocimiento.

17.- IMPLICACIONES EDUCATIVAS DE SEISTEORIAS PSICOLOGICAS; Conalte; México; pp. 12-19
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Los esquemas de conocimiento no se limitan a una asimilacién de informacién, implican también
la modificacion y el enriquecimiento de lo que se aprende, para poder establecer relaciones y conexiones

que brindan un significado alo que se estudia.

Para que un aprendizaje sea significativo es necesario que el contenido sea potencia mente
significativo, es decir, que sea coherente, claro y organizado. También se requiere que e sujeto que
aprende disponga de las condiciones indispensables para otorgarle significado, es decir, que posea los

conoci mientos previos pertinentes que le permitan abordar € aprendizaje nuevo.

De la teoria constructivista recuperamos para este proyecto los conceptos de aprendizaje
significativo, buscando que sea € alumno un constructor de su conocimiento pero en busca de
solucién a problemas reales, aportando un significado mayor a los aprendizaj es escolar es, evitando
e encasillamiento que a veces se le da a los contenidos, convirtiéndolos exclusivamente en respuesta

alas preguntas de los examenes escolar es.

Pero también es relevante la concepcidn de Ausubel, sobre [os conoci mientos previos que requiere
e nifio para poder otorgarle un significado a los conocimientos que se pretende que congtruya. El
aprendizaje significativo no solo depende del contexto en que se manegje, sino de la preparacién que tiene

el estudiante para poder afrontarla

Este proyecto pretende convertir los contenidos en herramientas que permitan a alumno acercarse
a conocimiento, brindando un significado aplicativo a lo que aprendemos en la escuela, pero partiendo

siempre de los conocimientos que ya posee e alumno, como base para estructurar el conocimiento nuevo.

b. El humanismo (conceptos significativos).”®

De la teoria humanista o existencial se recupera e planteamiento de Maslow, quien concibe €

aprendizaje como un proceso experencial.

La meta principal del enfoque humanista, segin este autor, es que la persona asuma el
compromiso de construir su propio modo de vivir estimulando las potencialidades para llegar a su punto

maés alto, que las personas logren lo mejor de lo que son capaces.

18.- Ibid., pp. 20-27
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Para que € aprendizaje significativo se logre es necesario que sea autoiniciado y que el alumno
vea importancia para su desarrollo personal en lo que va a aprender. Promueve un aprendizaje
participativo donde & alumno decide, emplea sus propios recursos y se responsabiliza de aprender, en un

ambiente de respeto, comprension y apoyo.

El mecanismo consiste en convertir las aulas en comunidades de aprendizaje, donde las mayores
cualidades son la curiosidad y la duda. El maestro se convierte en un facilitador que estimulay propiciala

cooperacion y apoyo entre comparieros.

Maslow establece que e aprendizaje se logra solo cuando € alumno asume la responsabilidad de
aprender. El proyecto pretende que el alumno aprenda por su propia experiencia, que la medida sea su
esfuerzo y que no se apropie de conocimientos que le resulten gjenos. Al solucionar problemas amplia su

experienciay aprende por su propio esfuerzo.

Del humanismo retomamos la intencién de Masow de generar e aprendizaje en funcién de
la experiencia que genera el propio educando, en este proyecto se plantearon actividades en las que
e alumno tiene que echar mano de lo que sabe y construir los conocimientos que no posee, en
interaccion con los recursos que lo rodean. Es e esfuerzo propio € que le permite o no alcanzar los

logr os especificos que se determinan en cada trabajo de clase.

c. Teoriagenética (conceptos significativos).”

Lateoria genética abre atractivas posibilidades en el campo de la educacion, al describir la manera

como |os sujetos conocen y aprenden y cudles son [os mecanismos que intervienen en dicho proceso.

La teoria genética es conocida como constructivista, en e sentido de que para Piaget €
conocimiento no se adquiere solamente por interiorizacion del entorno socia, sino que predomina la
construccion reaizada desde €l interior por parte del sujeto. Su punto crucial no son los estadios como

tales, sino en tanto reflejan el mecanismo del proceso constructivo.

19.- Ibid. Pp 25-38.
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Segun Piaget, el individuo recibe dos tipos de herencia intelectua: la herencia estructural que
parte de las estructuras bioldgicas que determinan a individuo en su relacion con el medio que lo rodes; y
una herencia funcional que permite la construccion de distintas estructuras mentales, su funcion mas
conocida es la adaptacion, formada por dos movimientos, €l de asmilacion y el de acomodacién. Las
digtintas estructuras mentales parten de un nivel muy elementa hasta llegar a un estadio maximo. Este

desarrollo sellama génesis, por ello lateoria se conoce como genética.

El nifio construye sus conocimientos no solo en funcién de lo que el medio le proporciona, sino en

funcién de su desarrollo propio, no puede aprender mas alla de sus propias capacidades.

Lateoria genética concibe ala educacion como un elemento que favorece € desarrollo del alumno

y promueve su autonomia moral e intelectual.

“El principal objetivo de la educacion es crear hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas,
no simplemente de repetir 1o que han hecho otras generaciones; hombres que sean creativos, inventivos y
descubridores. ElI segundo objetivo de la educacién es formar mentes que puedan criticar, que puedan

verificar y no aceptar todo lo que se les ofrezca’ (20).

Por consiguiente, e fin Ultimo de la educacién es lograr que los educandos alcancen un
pensamiento raciona y una autonomia moral e intelectual. La educacion escolar debiera crear un contexto

de respeto y reciprocidad.

La profunda implicacién de la teoria piagetiana en la educacion es que debemos dejar de trasmitir
conocimientos y fomentar su propio proceso constructivo. Piaget explica e aprendizaje en términos de
procesos de asimilacion que requieren acomodacion por parte del sujeto. Se precisa del equilibrio para
lograr inhibir las reacciones perturbadoras originadas por los esquemas previos; la funcién principa del
proceso de equilibracion es propiciar la reorganizacion y 10s g ustes necesarios para aprehender el objeto,

este es el mecanismo que propiciala creacion de nuevos esquemas de conocimiento.

En e proyecto, se retoma de esta teoria, la intencion de partir de los intereses de los
alumnos, brindando retos a los nifios, pero adecuados a su nivel de desarrollo. La intencion es
fomentar la autonomia en funcion de la creatividad y el descubrimiento. En el proyecto se pretende
brindar retos que propicien la recuperacién de contenidos, se busca la interaccion como un recurso
para compartir conocimientos, pero teniendo en cuenta en todo momento que ningun nifio es capaz

de aprender masdelo que su nivel de desarrollo le per mite.

20.- Piaget, Jean (1964) cit. Por Kamii, C.; LA AUTONOMIA COMO OBJETIVO DE LA EDUCACION; Implicaciones de la teoria de
Piaget. Infanciay aprendizaje; Visor, 1982; Madrid; p29.
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d. Teoriasociocultural (conceptos significativos).”

Vygotsky, principa representante de esta teoria, concibe a hombre como un ente producto de
procesos socides y culturales. La cultura proporciona a los miembros de la sociedad |las herramientas

necesarias para modificar su entorno fisico y social.

La educacion es un hecho inherente a desarrollo humano en el proceso de la evolucién historico-
cultural del hombre, y es a través de este proceso sociocultural como se trasmiten los conocimientos

acumulados y organizados por cada generacion.

Mientras gque los animales solo poseen una serie de funciones elementales, el hombre posee
funciones psicologicas superiores. La memoria, la inteligencia y otras funciones estan desarrolladas a
través de una actividad que permite a hombre pensar, juzgar, reflexionar, inventar, imaginar y crear. Todo
esto o realiza gracias a la capacidad de extraer de cada objeto su esencia para poder darle significado y

poder representarla con signos.

Vygotsky establece que las funciones superiores no son producto de asociaciones reflgjas, sino
resultado de larelacidn que se establ ece sobre |0s objetos. Toda funcién aparece dos veces en el desarrollo
del nifio, primero a nivel socia y més tarde a nivel individual; primero entre personas y después en €

interior del propio nifio.

El individuo se sitUa, segin Vygotsky, en la zona de desarrollo actual o red y evoluciona hasta
alcanzar la zona de desarrollo potencial, que es la zona inmediata a la anterior. Esta zona de desarrollo
potencial solo puede ser acanzada a través de un accion que el sujeto puede realizar solo, pero en la cua
recibe ayuda de un adulto gque le da elementos que poco a poco lo llevan a dominarla, y que convierten la

zona de desarrollo potencial en lazona actual o real.

Vygotsky denomina zona de desarrollo préximo a la distancia existente entre e nivel real de
desarrollo del nifio y el nivel de desarrollo potencial manifestada gracias al apoyo que recibe de los que
interactlian con @ para trasmitirle la cultura. Al mismo tiempo que se producen conocimientos y formas

sobre como ensefiarl os, se construye el saber sociocultural.

En esta teoria se plantea que las experiencias adecuadas de aprendizaje deben centrarse no en los
productos acabados del desarrollo (nivel de desarrollo real), sino especialmente en los procesos en

desarrollo que alin no han terminado de consolidarse (nivel de desarrollo potencial).

21.- IMPLICACIONES EDUCATIVAS DE SEIS TEORIAS PSICOLOGICAS; Conalte; México; pp. 39-48.
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La instruccién o ensefianza adecuadamente organizada debe estar basada en la negociacion de

zonas de desarrollo proximas.

En & proyecto (RCEE°EP) se retoma la idea de partir de los conocimientos reales de los
nifios, como un medio para su aprendizaje, modificando su zona de desarrollo préximo para
alcanzar € desarrollo potencial planteado. La interaccién es punto fundamental del proyecto, al
establecer € desarrollo delasactividades en equipos de trabaj o se busca favorecer e intercambio de

conocimientosy experiencias para enriquecer el aprendizaje delosalumnos.

4. Edtrategias didacticas.

La didactica, como ciencia de la educacién, proporciona diversas estrategias para permitir al
estudiante apropiarse del conocimiento, y al maestro auxiliarlo en esta tarea. Cada grupo de estrategias se
basa en una concepcion especifica de las estructuras mentales, aprovechan ciertas caracteristicas del
individuo, y desechan otras. Las estrategias que a continuacién se presentan son las que fungieron como

base tedricaa proyecto realizado, por considerarse adecuadas al trabajo que se pretendiarealizar.

a. Plan Dalton.?

Helen Parkhurst, autora de este plan, mangja la ensefianza individualizada. Divide € aula en
laboratorios, dejando en libertad a alumno para realizar sus actividades en base a un “contrato”, que le
permite trabgjar en funcion de sus posibilidades y su ritmo de aprendizaje. Cada laboratorio debe ser
utilizado por € nifio en el momento que é considere oportuno, en funcion del estado animico en que se
encuentre.

22.- Material obtenido en cursos de actualizacion docente, sin fuente bibliogréfica (fotocopias).
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Este sistema maneja a cada alumno como el individuo gue es, no lo integra en un sistema artificial
de grupo, pero tampoco resalta la oportunidad del intercambio intelectual. Los trabajos que se realizan en
el aula se hacen por medio de asignaciones individuales, que son controladas por € propio alumno. El
maestro se convierte en un monitor que apoya el aprendizaje del aumno y le aporta los recursos

necesarios para que aclare sus dudas.

El alumno interactda con el maestro, pero solo cuando necesita de €, o mismo pasa cuando
requiere de sus comparieros y acude a ellos en busca de los conocimientos que no posee. El intercambio se
reduce a la aclaraciéon de dudas. Se resalta € trabajo intelectual, pero en forma aislada, para forzar al

aumno a echar mano de sus capaci dades mentales.

El proyecto (RCEG°EP) rescata de este plan e mango del ritmo individual y €

aprovechamiento de las capacidades intelectuales de los alumnos.

b. Método de proyectos.?®

Creado por William H. Kilpatrick en 1918, consiste en la proposicion y realizacion voluntaria de
un trabajo en equipos, mediante e dominio de conocimientos que llevan alos alumnos adaptarse mejor a
la sociedad. Para este método resulta esencia € desarrollo de la iniciativa, la responsabilidad, la
solidaridad y la libertad del educando.

Este método enfrenta a alumno a problemas reales, que para su resolucion exigen una serie de
actividades como lectura, visitas, estudio, calculos, discusiones, redacciones, etc. Los proyectos no son

impuestos, nacen de los intereses del alumno en forma espontanea.

Los proyectos son de distintos tipos, para que el aumno utilice variadas capacidades en su

desarrollo. Hay proyectos constructivos, organizativos, de adiestramiento, intelectuales, estéticos, etc.

Los proyectos no siempre pueden abarcar las actividades escolares que comprende el programa,

ademés gque dejan de lado aspectos que resultan imprescindibles en e proceso de aprendizaje.

23.- Material obtenido en asesorias de la UPN, sin referencia bibliogréfica (fotocopias).
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De método de proyectos se destaca la estructura, la intencion de espontaneidad y la
pretension de partir delosintereses del alumno, aunque por ser sexto grado la culminacién de ciclo
de educacion primaria se busca que no se queden conocimientos o destrezas perdidas en los
proyectos de clase que se realicen, sino que mediante estos proyectos se logre una recuperacion de

los contenidos que se han perdido en el transcur so de los grados escolar es anterior es.

c. Técnicas Freinet.?*

Freinet buscoé los medios para reestablecer la continuidad entre la vida y la escuela, ante la
necesidad incitada por una enfermedad que padecio y que lo obligd a separarse del plantel escolar. Este
autor considera €l trabajo como principio generador y a la filosofia de la pedagogia popular como la

actividad de la cual se desprenden las adquisicionesy experiencias.

La propuesta de Freinet se compone de una diversidad de talleres: de imprenta, audiovisual (radio,
television, proyector, peliculasy discos), eléctrico, arte (pintura, cerdmica, tapiceria), ciencias, carpinteria,
cerrgjeria, costura, cocina, huerto, granja, periédico mural (con las secciones “ criticamos, felicitamos, nos
gustaria, hemos realizado”), etc.

Freinet parte de tanteos experimentales y de creaciones esponténeas del nifio, tales como
conversaciones, redacciones, dibujos, etc. Todo esto es iniciado con la clase-paseo para observar €
campo, conocer los arededoresy sentirlos. Al regreso se escribe un informe del paseo, nacimiento natural
del texto libre, para hacer sentir al nifio & valor, sentido, necesidad y alcance de la escritura. Del texto

libre se desprende la necesidad de laimprenta.

Los manuales escolares son sustituidos por los ficheros escolares, las fichas guia sirven para
conducir alos nifios en el estudio, las investigaciones, los trabgjos y |as experiencias. Estan estructuradas a
base de preguntas y contienen g ercicios que permiten que cada alumno trabgje a su propio ritmo, sin verse
presionado por € nivel del grupo.

24.- Material obtenido en cursos de actualizaci6n docente, sin referencia bibliogréfica (fotocopias)
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En el proyecto (RCEG°EP) se rescata de las técnicas Freinet la ideologia de este autor, que
busca estrechar la relacion escuela-comunidad, permitiendo al alumno llevar la escuela hacia la
comunidad, y traer la comunidad a la escuela. También se aprovecha e concepto del trabajo como
principio generador del aprendizaje, considerando que las caracteristicas del grupo 6° “A”
requerian actividades donde aplicar lo aprendido, pero en forma préctica y dejando la estructura

formal dela ensefianza.

d. LuisF.Iglesias®

La propuesta metodol dgica que hace Iglesias en la escuela rural unitaria parte de las limitaciones
materiales y culturales de este sistema. Esta técnica da preferencia al elemento gréfico y a color,
apoyandose en la ensefianza visual y organizando €l proceso ensefianza-aprendizaje en unidades de trabgjo

gue se desarrollan mediante guiones didacticos.

Los guiones contienen indicaciones escritas, preguntas, oraciones incompletas, dibujos,
bibliografias, etc., que acompaiadas del material de ensefianza dirigen las actividades que culminan con €l

informe general del trabajo de cada alumno.

Al iniciarse el dia de trabao se emplea el tiempo necesario para la lectura y comentario de
narraciones 'y expresiones libres de los nifios, recepcién y critica de trabgjos, noticias llegadas a periddico
mural, atencién del calendario meteoroldgico y lectura en voz ata de las anotaciones del dia. En seguida

cada grupo recoge del fichero & material correspondiente y comienza su trabgjo.

Launidad de trabajo consta de varios momentos, que requieren del manejo de varias destrezas que
el nifio debe ir desarrollando para lograr € fin propuesto. La dindmica de la clase genera la autodisciplina

y conduce a autodidactismo.

De esta técnica se rescata para € proyecto (RCEG°EP) la estructuracién en unidades de
trabajo, que permite incluir contenidos programaticos de las diferentes asignaturas e
interrelacionarlos en funciéon de una actividad que funge como guia de los trabajos. No se retoman
las actividades basicas que plantea esta metodologia per o se busca desarrollar las mismas destrezas,

con actividades adaptadas a las necesidades especificas del grupo.

25.- Material obtenido en asesorias de la UPN, sin referencia bibliogréfica (fotocopias).



e. Programas integrados.”®

A fin de actualizar la educacion en México, en 1980 la Secretaria de Educacién Publica, pone en

précticalos programas integrados para el primer ciclo de educacion primaria (primero y segundo grados).

Estos programas pretenden proporcionar a educando una preparacion integral que comprenda
aspectos que conforman su personaidad a ingresar a la primaria. La novedad que presentan estos
programas, en funcion de los que los precedieron, es su estructura en unidades integradoras, que incluyen
contenidos de las diferentes areas de aprendizgje. La intencion es que la estructura mental globalizadora

del educando no se veainterferida por cortes en la materia de aprendizaje.

Las unidades estan divididas en médulos de trabajo, que se desarrollan en una semana de trabajo,
y que incluyen temas afines, viables de ser integrados en la unidad, en funcidn de laidea generadora. Los
maodul os incluyen aspectos de las distintas areas, pero integradas a la idea que estructura toda la unidad.
Los mdédulos son lineales o radiaes, y su secuencia se desarrolla en forma acumulativa o independiente,

en funcidn de laintegracion que requiere laidea generadora de la unidad.

Cada unidad proporciona secuencia a las demas, de modo que €l nifio vaya construyendo sus
conocimientos en forma integrada, pero formando una base para los siguientes conocimientos. Cada
unidad maneja aspectos distintos, pero basados en los que e nifio ha construido previamente. Los
programas de primero y segundo grado son parte de una misma secuencia, pero independientes en su

estructura general.

Aunque estos programas fueron creados para primero y segundo grado, se recuperan para
el proyecto (RCEG°EP) los conceptos de integracion y de idea generadora, globalizadoras de los
contenidos educativos. La intencion es contar con una estructura logica para las actividades

propuestas por los alumnos.

26.- Tomés Vicente Olguin Velasco; LA DIRECCION DEL APRENDIZAJE Y SUSPROBLEMAS; México; pp. 50-60.
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D. Aplicacion del proyecto Pedagdgico de Accion Docente “ Estrategias didécticas
paralarecuperaciéon de contenidos educativos en los alumnos de sexto grado
de educacion primaria en la escuela “ Ometecuhtli”, en laregion centro dela
DGSEI del D.F., México”

El plan de estudios es el lineamiento bésico del educador, los programas que de él se desprenden
son porciones disefiadas para ser desarrolladas en un afio escolar. Los planes y programas marcan los

contenidos que el educando debe adquirir en un lapso determinado.

Cuando se hace una modificacion a un plan o programa se busca sempre una mejoria en
sistema, para lograr avances en €l aprendizaje del alumno. Sin embargo pocas veces se recuerda que
ningin método es capaz de llegar a buen término sin la intervencion apropiada de las personas que

intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Es obligacion del maestro convertir lateoria que sustentala labor docente, en una préctica efectiva
para el aprendizaje de su grupo. Una practica que lleve ad aumno a una verdadera preparacion, una
preparacion que le brinde los medios necesarios para afrontar las situaciones que ha de enfrentar en lavida
diaria

Este proyecto pedagdgico de accién docente (RCEE°EP) fue creado con la findidad de
proporcionar a los maestros de sexto grado una opcion de trabajo que brinde a sus alumnos retos, que
sean determinados por sus intereses, pero que al mismo tiempo requieran del uso de los contenidos de
aprendizaje, tanto los del programa de sexto, como de los que se trabajan en los programas de los cursos

escolares previos.
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1. Organizacion individual y grupal de los participantes en la
aplicacion del proyecto.

Para desarrollar €l proyecto (RCEP6°EP) el grupo se organiz6 en equipos de trabajo para facilitar
la redlizacién de las actividades, aunque también se trabgé en forma individua y colectiva. La
organizacion partié de la importancia gque tiene la interaccién para e aprendizaje. Cuando e aumno
comparte sus conocimientos se vuelve méas hébil para construir aquellos que necesita para solucionar sus

problemas.

Aungue la organizacion se planed en funcion de equipos de trabajo, no se busco que el trabajo se
realizara colectivamente, la participacion individual, esencial para mostrar €l nivel de aprendizaje logrado
por cada elemento del grupo, se promovio de distintas maneras. Los equipos, entonces, se constituyeron
en el recurso organizativo que permitié a alumno interactuar con los demés, pero no pretendio ser una

limitante en e aprendizaje del nifio.

2. PropGsitos que se pretendian alcanzar con la aplicacion del
proyecto.

El propdsito general del proyecto era utilizar estrategias didacticas que permitieran alos alumnos
de sexto grado recuperar los contenidos que no habian logrado construir en |0s cursos previos, para evitar

de estaforma el retraso escolar que presentaban.

El planteamiento del trabajo buscaba estructurar de manera més atractiva | os contenidos escolares,
implementando actividades que permitieran retomar los conocimientos que no habian sido construidos
apropiadamente en los cursos anteriores, evitando de esta manera la desarticulacion existente en los
contenidos aprendidos en los cursos previos y llenando las lagunas que se habian formado alo largo de su
preparacion académica.

Las actividades partieron de los intereses de los alumnos, y se buscaron trabajos Ilamativos, de

este modo resultaron mas atractivas y fueron realizadas con mayor disposicion. Los contenidos se fueron
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trabgjando en funcidn de las actividades, sin tomar en cuenta la secuencia del programa, pero sin ignorar

contenidos, para no agravar la desarticul acion.

Con € proyecto se buscaba que el alumno alcanzara una formacion integral y apegada a la
readlidad que vive. Se pretendia que fuera € alumno e que construyera las secuencias didécticas,
propusiera los recursos y englobara los contenidos educativos, porgue a fin de cuentas es e alumno €l

responsable de su propio aprendizaje.

3. Plan paralapuestaen practica del proyecto.

Todo proyecto requiere de una organizacion especifica. Para la realizacion de este proyecto se
planted una planificacion basada en ideas generadoras propuestas por los alumnos. A partir de estas ideas
se configuraron proyectos de clase, que ofrecieron como resultado un producto final desarrollado por los
alumnos, que requirio de la puesta en préctica de habilidades, destrezasy conocimientos que ya poseian o

construyeron para este fin.

La idea generadora posibilitd la integracion de contenidos de todas las asignaturas, asi como la

utilizacion de los conocimientos previos de los alumnos, partiendo de |os intereses especificos del grupo.

La planeacién estuvo a cargo de la maestra, pero cont6 con la participacion de los alumnos, que
fueron los que propusieron |os tiempos de realizacién, las actividades necesarias y 10s recursos requeridos

paradesarrollar € trabajo.

Los alumnos del grupo se organizaron en equipos de trabajo, a fin de fomentar € intercambio y la
retroalimentacion de conocimientos y de facilitar el desarrollo de las actividades, propiciando ademéas

actitudes de colaboracion e integracion grupal .

El trabajo en equipos generd ademas una especie de competencia cordial, propiciando una mayor

participacién y buscando en todo momento la superacion individua y colectiva.

Los equipos fueron delimitados voluntariamente, pero bgjo una invitacién a la rotacion de
elementos. Cada equipo conto con la libertad de integrar a los € ementos convenientes para desarrollar las

actividades propuestas.
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Ademas de los proyectos de clase, durante el mismo periodo se realizaron actividades en los

libros de la SEP, propiciando €l trabgjo de aplicacion en formaindividual.

Se busco que e aumno participara en la toma de decisiones, para que se constituyera en €
responsable de su aprendizaje y que, al tener una vision clara de lo que se pretendia alcanzar, detectara las
lagunas de su propio aprendizaje y esto contribuyera a subsanar 10s conocimientos que requeria para

realizar su trabgo.

a Materiales educativos utilizados para la puesta en préactica del

proyecto.

No se consider6 conveniente que el alumno tuviera que recurrir a agentes externos para desarrollar

su trabgjo, asi como &l maestro requiere auxiliares, no apoyos gjenos a propio trabajo docente.

El recurso mas importante en el que se apoy0d este proyecto es la propia iniciativa de los alumnos,
a ser ellos los que propiciaron las actividades arealizar y definieron los medios para llevarlas a cabo. Fue
necesario poner en manos de los dumnos la toma de decisiones, para convencerlos de la responsabilidad

que tienen en su propio aprendizagje.

Los materiales que requirieron los alumnos fueron de reuso, complementados con |0s propios
recursos solicitados al iniciar €l ciclo escolar. Los tiempos fueron establecidos dentro del horario escolar, a
fin de evitar la problemética que implican los desplazamientos necesarios para redizar el trabgo en

equipo fueradel plantel.

Aungue se pretendia modificar laformade trabajar en el aula, no se buscaba que esto implicara un
gasto excesivo paralos padres, la educacién no requiere de recursos costosos para ser productiva, sino del

esfuerzo de losindividuos que en ellaintervienen.
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b. Secuenciade acciones, procedimientosy técticas desarrolladas.

La puesta en préctica partio de la determinacion de una idea generadora del trabgjo. Alrededor de
ella se ubicaron los contenidos del programa de sexto grado, asi como aguellos que no habian sido

aprendidos por los alumnos o que resultaban necesarios para la obtencion del producto final.

Fue necesario considerar, antes de determinar e producto final, que este requiriera del mango y
utilizacion de los contenidos de todas las asignaturas del programa, para que el alumno observara la

globalizacién de la ensefianza, misma que se datodos los dias en lavidareal.

Se determind con claridad la finalidad que tenia €l trabgo que se iba a redlizar, para que la
actividad no se viera como un requisito de acreditacién. También se determinaron los medios y recursos
con que se contaba para su realizacion, estableciendo claramente 1o que se debia conseguir fuera de la

escuelay lamanera como se iba a obtener.

El proyecto buscé que e producto final se acanzara en un tiempo predeterminado por los
aumnos, gue no excediera las cuatro semanas, a fin de que los alumnos no perdieran € interés y la

elaboracion no quedaraen € olvido.

Una vez concluido €l trabajo se procedio a una revision de los logros a canzados, a fin de evaluar
e trabajo y hacer una reflexion critica de mismo. La intencién fue que los alumnos evaluaran los

conocimientos que adquirieron, pero en funcion de su utilidad en lavidareal.

C. Cronograma de actividades realizadas.

ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS FECHA LOGROS OBSERVACIONES
L Alumnos de sexto “A” Examen escrito 21-08 d Como medio para preparar € plan
Evaluacion diagndstica Maestra de grupo Observacion directa | 01-09 de anual
2000
Elaboracion del plan Maestrade grupo sexto A Libros de texto 03 a Distribucion de Informaci6n a autoridades de los
anual del curso Autoridades programade sexto | 08-09 de| contenidosdel curso propdsitos del curso
grado 2000 de sexto grado
Presentacion del plan Padres de familia Plan anual 13-09de | Quelospadresde
anual alos padres de Maestra de grupo 2000 familia conocieran
familia los propdsitos del
Ccurso
Planteamiento de Padres de familia Escritos de los 13-09 de Identificar las
expectativas de los Maestra de grupo padres 2000 expectativas de los
padres con respecto a Alumnos de sexto “A” padres con respecto
curso al curso
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ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS FECHA LOGROS OBSERVACIONES
Presentacion dela Alumnos de sexto “A” Plan anual 18-09 de Que los alumnos Por €l interés surgen las nuevas
propuesta de trabgjo alos Maestra de grupo Escritos de los 2000 conozcan los propuestas de trabajo
alumnos padres propositos del curso
y sefamiliaricen con
elos
Planteamiento de Alumnos de sexto “A” Libros de texto 18-09 de Con baseenlos
actividades, Maestra de grupo Programa de sexto 2000 planteamientos de
determinacion de grado los alumnos se
recursos reestructur6 € plan
detrabgo
Eleccion delaprimera Alumnos de sexto “A” Libros de texto 18-09 de Recuperacion de
idea generadora Maestra de grupo Programa de sexto 2000 conocimientos
grado basicos para
aplicarlos alaidea
generadora
“Concurso de
juegos’
Elaboracién de juegos Alumnos de sexto “A” Material dereuso 18a Globalizacion de
(primer proyecto de Maestra de grupo 28-09de | contenidos de sexto
clase) 2000 grado para
desarrollar las
actividades
Presentacion de Alumnos de sexto “A” Juegos e 29-09 de Recuperacion de Los nifios manifestaron interés en
resultados (Concurso de Maestra de grupo instructivos 2000 contenidos de las el desarrollo, integracion y
juegos) elaborados diferentes resultados del concurso
asignaturas
Planteamiento dedudasy | Alumnos de sexto “A” Programa de sexto | 02-10 de Evaluacion
propuestas paramejorar Maestra de grupo grado Librosde| 2000 participativaen la
d trabajo los alumnos revision de logros
como medio para
reestructurar las
actividades
siguientes
Eleccion delasiguiente | Alumnosde sexto “A” Libros de texto 02-10de | Planteamiento de Laideageneradorafue“las
idea generadora(libretos Maestra de grupo Programa de sexto 2000 actividades en adicciones’
para obras de teatro) grado funcién delos
intereses especificos
delos nifios
Elaboracién de libretos Alumnos de sexto “A” Librosdetextoy 034 Integracion en Ladiversidad en los escritos
Maestrade grupo hojas 30-10de equipos para manifestd larealidad quevive e
2000 recuperar los nifio
contenidos
Presentacion delibretos | Alumnos de sexto “A” Libretos elaborados | 31-10de | Entrega oportunade
Maestrade grupo 2000 trabajos
Planteamiento de Alumnos de sexto “A” Libros de texto 06-11 de Revision delos
propuestas para Maestrade grupo Programa de sexto 2000 propdsitos del curso
modificar y mejorar e grado
trabajo
Eleccion del siguiente Alumnos de sexto “A” Libros de texto 06-11 de Revision del
proyecto de clase Maestrade grupo Programa de sexto 2000 | programay loslibros
grado detexto
Desarrollo dela Alumnos de sexto “A” Material 07-114 Utilizacion de Los nifios ampliaron su visién
investigacion “Ecologia”’ Maestra de grupo bibliogréfico 15-12 de | distintos medios para | acercadel como conocer cualquier
Visitaa Atlantis 2000 conocer un mismo tema
Visitaa cerrodela tema
estrella
Elaboracién de maguetas | Alumnos de sexto “A” Material dereuso | 15-12 de Aplicar los
Maestrade grupo 2000 conocimientos para

elaborar trabajos
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ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS FECHA LOGROS OBSERVACIONES
Presentacion de maquetas | Alumnos de sexto “A” Maguetas 15-12de | Presentaciondela
Maestra de grupo elaboradas 2000 investigacion
“Ecologia’ mediante
exposicion colectiva
Evaluacion dela Alumnos de sexto “A” Libros de texto 18-12 de Elaboracioén, Se requirié modificar los tiempos
investigacién “ecologia”’ Maestra de grupo Programa de sexto 2000 investigacion y planeados para lainvestigacion
grado exposicion de
contenidos
educativos
Eleccion del siguiente Alumnos de sexto “A” Librosdetextoy | 18-12de Revisién de
proyecto de clase Maestra de grupo programa 2000 contenidos del curso
pararedizar la
investigacion
Investigacion “el Alumnos de sexto “A” Libros detextoy oga Investigacion
espacio” bibliotecadel aula | 25-01 de documental
2001
Elaboracion de dibujos Alumnos de sexto “A” Material dereuso | 26-01 de Aplicar los
2001 conocimientos para
elaborar dibujos
explicativos
Presentacion dela Alumnos de sexto “A” Dibujos elaborados | 26-01 de Presentacion de
investigacion “el Maestrade grupo 2001 dibujosen
espacio” mediante exposicion colectiva
dibujos
Planteamiento de Alumnos de sexto “A” Libros de texto 29-01de | Andisiscriticode
propuestas paramejorar Maestra de grupo Programa de sexto 2001 los avances logrados
d trabajo grado
Eleccién del siguiente Alumnos de sexto “A” Libros de texto 30-01 de Seleccion delos
proyecto de clase (cuerpo Maestra de grupo 2001 propdsitos del curso
Humano) adecuados alaidea
generadora (el
cuerpo humano)
Elaboracién del modelo | Alumnos de sexto “A” Material dereusoy | 31-01al Revisién de
del cuerpo humano Maestrade grupo libros de texto 28-02 de conocimientos
2001 previosy andlisisde
lainformacion
relativaalaidea
generadora
Representacién del Alumnos del equipo 1 Implementos para | 28-02 de | Desenvolvimiento de | Se calendariz6 la presentacion para
libreto sobre las Alumnos de sexto “A” larepresentacion 2001 los alumnos frente al ¢l ultimo dia hébil de cada mes
adicciones Maestra de grupo Libreto grupo
Presentacion detrabgjos | Alumnosde sexto “A” Esquemas 01-03 de | Exposicion colectiva | Como no selimité e nimero de
(exposicion) Maestra de grupo elaborados 2001 de los modelos del miembros en los equiposla
cuerpo humano participacion individual delos
miembros fue minima
Revisién del trabajoy Alumnos de sexto “A” Libros de texto 01-03 de Revisién de
planteamiento de dudas Maestra de grupo Programa de sexto 2001 contenidos del
grado programa
Eleccion del siguiente Alumnos de sexto “A” Libros de texto 02-03 de Eleccion delos Laactividad se propuso en funcién
proyecto de clase Maestrade grupo Programa de sexto 2001 contenidos que delos contenidos programati cos
(exposicion de modelos grado sirven alaactividad gue aun no se habian trabajado
de automoviles) propuesta
Elaboracion demodelos |  Alumnos de sexto “A” Material dereuso | 05-03a Manejo de Para lograr una mayor
de automdviles Maestrade grupo 05-04 de contenidos de participacion individual se
2001 mateméticas y formaron equipos con pocos
ciencias naturales integrantes
Representacién del Alumnos del equipo 2 Implementos para | 30-03 de | Desenvolvimiento de
libreto sobre las Alumnos de sexto “A” larepresentacion 2001 los alumnos frente al
adicciones Maestra de grupo Libreto grupo
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ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS FECHA LOGROS OBSERVACIONES
Presentacion detrabgjos | Alumnosde sexto “A” Automoviles 06-04 de Manejo de Laexposicion al colectivo escolar
(exposicion de modelos) Maestra de grupo elaborados 2001 contenidos relativos Se pospuso para lamuestra

amedicién y mangjo pedagdgica de fin de cursos
de méguinas smples
Revision de alcancesy Alumnos de sexto “A” Libros de texto 06-04 de Seleccion de los Tomando en cuenta los contenidos
logros Maestra de grupo Programa de sexto 2001 contenidos del del programa que faltaba trabajar se
grado programaqueno se | €ligio el siguiente proyecto de clase
han trabajado
Eleccion delasiguiente | Alumnosde sexto “A” Libros de texto 23-04 de Seleccion dela Se presentd un desacuerdo porque
idea generadora (desfile Maestra de grupo Programa de sexto 2001 actividad en funcion agunos alumnos varones
de modas) grado de los contenidos no consideraron la actividad
trabajados inapropiada para su sexo
Elaboracion de trajes Alumnos de sexto “A” Librosdetextoy | 24-044d Integracion en
parael desfile de modas Maestra de grupo telasvarias 25-05de | equiposen funcion
2001 delas capacidades
requeridas para e
trabajo
Representacién del Alumnos del equipo 3 Implementos para | 27-04de | Andlisiscritico de
libreto sobre las Alumnos de sexto “A” larepresentacion 2001 los elementos de la
adicciones Maestra de grupo Libreto representacion
Presentacion detrabajos | Alumnos de sexto “A” Trajes elaborados | 28-05 de Revisién de
(desfile de modas) Maestra de grupo 2001 contenidos relativos
alas asignaturas de
geografia e historia
Retroalimentacion de Alumnos de sexto “A” Libros de texto 30-05 & Recuperacion de Parano dejar contenidos sin
contenidos Maestra de grupo 06-07 de contenidos no trabajar y recuperar los que no
2001 construidos durante | habian quedado bien afirmados se
el curso designé € Ultimo mes como
retroalimentacion del curso
Representacién del Alumnos del equipo 4 Implementos para | 30-05 de | Diferenciacion delos

libreto sobre las Alumnos de sexto “A” larepresentacion 2001 aspectos trabajados
adicciones Maestra de grupo Libreto en loslibretos
elaborados
Exposicion pedagdgica Colectivo escolar Trabajos elaborados 29y Hacer del Lareunién con los padres de
por losalumnosalo | 30-06 de | conocimiento delas aprovecho paraque visitaran la
largo del curso 2001 | autoridades el trabajo exposicion pedagogica
escolar realizado en &l curso
Evaluacion delos Alumnos de sexto “A” Asistenciadelos | 30-06 de Revisién de Elemento para la evaluacién del
resultados observados Maestra de grupo padres 2001 expectativas y proyecto
por los padres Padres de familia Cartainicial delos comparacion de
padres a sus hijos resultados
Evaluacion del curso por | Alumnos de sexto “A” Escritos de los 30-06 de | Autocriticadelos Elemento para la evaluacién del
los alumnos alumnos 2001 logros obtenidos proyecto
Representacién del Alumnos del equipo 5 Implementos para | 30-06 de | Recuperacion dela
libreto sobre las Alumnos de sexto “A” larepresentacion 2001 idea generadora “las
adicciones Maestra de grupo Libreto adicciones’ y sus
diferentes aspectos
Evaluacion del proyecto Maestrade sexto “A” Revision de 034 Planteamientode | Retomando la evaluacién elaborado
(RCEG°EP) contenidos del 05-07 de propuesta por los padres'y por los alumnos,
programa de sexto 2001 pedagégica ademaés de | as observaciones
grado directasy los resultados

identificados

d. Bitécorade actividades realizadas.

Desde € primer dia de clases (21 de agosto) procedi a redizar la evaluacion diagndstica, que

consistié en un examen escrito de espafiol y matematicas, que reaizamos los dias 28 y 29 de agosto
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respectivamente, y observacion directa de los alumnos en |as actividades planeadas para las dos primeras

semanas (gjercicios de aplicacion de |os conocimientos adquiridos en |os grados anteriores).

Con estas bases, y el conocimiento que tenia de las caracteristicas del grupo por las experiencias
compartidas durante €l grado escolar anterior, elaboré el plan anua del curso, estableci los propositos
generales y realicé una primera distribucion de los contenidos del curso en los tiempos oficialmente
establecidos.

El plan de trabajo fue presentado a la direccion para recibir la autorizacion respectivay el visto

bueno para su realizacion.

Una vez requisitado el plan de trabajo, se procedi6 a citar alos padres ajunta el 13 de septiembre
para darles a conocer la planeacion de actividades arealizar y los propésitos que se pretendia a canzar con
ellas.

Durante la junta se solicité a los padres que plantearan sus inquietudes respecto a la forma de
trabgjo y ala participacion que se esperaba de dllos para la realizacion de las actividades. También se les
solicitdé que expresaran sus expectativas con respecto a curso, redactando una carta a sus hijos, donde les
explicaran 1o que esperaban que ellos hicieran para acanzar los propdsitos planteados en € plan de
trabgj 0.

Con los escritos hechos por |os padres se explicé alos alumnos la forma de trabajo que se pensaba
realizar, para que supieran |o que se esperaba de ellos alo largo del curso. Se les explicd que se trataba de
realizar actividades que fueran de su interés y que ademas les ayudaran a aprender mejor, también se les
dijo que no iban a utilizar materiales costosos y que, en la medida de lo posible, no se iba a trabajar en
equipos fuera del plantel (esto Ultimo a peticién de los padres, por |os problemas que implicaba para ellos

el que sus hijos estuvieran fuera de su hogar por mucho tiempo y sin vigilancia constante).

En este momento (18 de septiembre) se les solicitd que sugirieran la primera actividad aredizar, y
gque denominamos “proyecto de clase”. Los nifios sugirieron que nuestro primer proyecto de clase se
basara en la elaboracion de juegos y para que resultara més interesante propusieron como actividad de

cierre un concurso de juegos.

Establecimos un tiempo de dos semanas para elaborar los juegos y se €ligio € 29 de septiembre
como fecha del concurso. Los nifios elaboraron e reglamento para el concurso y designaron a los nifios
que fungirian como jueces en e evento. En € reglamento se establecian |os aspectos que debia tener cada
juego y aquellos que se tomarian en cuenta en la premiacién, como la originalidad, la versatilidad y 1o

divertido que resultara.
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La elaboracion de los juegos implicO varios contenidos de las diferentes asignaturas, como
medicién, trazo y escala en matemdticas, redaccion de instructivos y convocatorias en espaiiol; la
toleranciay la diversidad cultura y socia en civismo; y las caracteristicas de la poblacién en geografiay
ciencias naturales.

El 29 de septiembre, en el patio de la escuela organizamos el concurso de juegos con la
participacién de todo € grupo. Cada equipo presentd su juego y explico en que consistia. Los jueces se
digtribuyeron para observar las actividades, porque tuvimos que realizar algunos juegos simultaneamente
para concluir atiempo.

Una vez concluidas las actividades |os jueces deliberaron y dieron a conocer su fallo a grupo.

PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS DURANTE EL CONCURSO DE JUEGOS

Como ese dia no hubo mas tiempo, e 2 de octubre los nifios hicieron las observaciones del trabgo
realizado y aportaron sugerencias para mejorar las actividades, por ggemplo que quien calificara el trabgjo
no participara en los equipos, para lograr la imparcialidad, y que se dedicara un mayor tiempo a las

presentaciones para no se perdiera el interés.

Ese mismo dia (2 de octubre) se €ligié € siguiente proyecto de clase. Los nifios propusieron la

elaboracion de libretos para obras de teatro y escogieron el tema de la drogadiccion. Se determind que se
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elaborarian durante el mes de octubre, con fecha para entregar €l 31 de ese mes. En esas cuatro semanas se
trabgjaron contenidos para apoyar el proyecto como redaccion de libretos, discurso directo e indirecto,
narraciones y estructura del enunciado, en espariol; las adicciones, sus causas y consecuencias en ciencias

naturales; el poder judicial y sus funciones en civismo; y las actividades econdmicas en geografia.

Aungue €l tema eran las adicciones, cada equipo eligio e punto de andlisis desde el cua deseaban
trabgjar, creando escritos que hablaban sobre el rechazo alos adictos, la presion en las escuelas, los delitos
gue generan las adicciones, los lugares que favorecen el consumo de enervantes y las consecuencias

fisicas y mentales de las adicciones.

Por falta de tiempo para ensayar y presentar las obras se establecié desde €l principio que solo se

elaborarian los libretos y que la presentacion se degjaria para mejor oportunidad.

La elaboracion de los libretos hizo surgir en los nifios dudas e inquietudes sobre varios aspectos
referentes a tema como la discriminacion y los dafios fisicos que ocasionan estas sustancias. Estas dudas
sirvieron como linea de trabajo paralos contenidos y propiciaron pequefias investigaciones independientes
de los nifios, que enriquecieron el contenido de los libretos que el aboraron, mencionando en ellos aspectos

sobre los que habian investigado y sobre |os que se habia trabajado en clase.

Los libretos fueron entregados oportunamente e 31 de octubre, la revision inicial la hice en los
cinco dias posteriores, y una vez devueltos |os trabg os se procedio a realizar |as correcciones necesarias

antes defijar las fechas de presentacion de las obras.

Con el desarrollo de los dos proyectos de clase se propuso el 6 de noviembre hacer unarevision de
las actividades a fin de mejorar e trabgjo. Ese mismo dia se €ligid el siguiente trabgjo, se escogié como
idea generadora “la ecologia’ y se propuso la realizacion de una investigacién que seria presentada en una

magueta elaborada con material de reuso.

Se determin6 como tiempo de realizacion lo que restaba del mes de noviembre, sin embargo hubo
necesidad de ampliarlo porque en este periodo se desarrollo un curso de actuaizacion docente (13 de
noviembre) y un encuentro interniveles (primaria-secundaria), ademas de un permiso econdémico de tres
dias (27, 28 y 29 de noviembre) y que los tramites de la salida a Atlantis requirieron més tiempo del

programado.

Hasta este momento la seleccion de contenidos habia estado a mi cargo, pero consideré que era €l
momento que los nifios intervinieran un poco mas en la planeacion programatica. Reparti las asignaturas
en equipos y cada uno escogio6 los contenidos que se relacionaban con la idea generadora. Con la primera
seleccién, realizada por los equipos, elegimos en forma colectiva los contenidos viables para € proyecto

de clase.
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Como parte esencia de este proyecto de clase (la ecologia) se planearon dos visitas. En la
primera, realizada el 16 de octubre a Cerro de la estrella, observamos el entorno inmediato de la escuela,
lafloray lafauna, asi como la zona arqueol 6gica que se ubicaen el parque. Preguntamos y observamos en
el museo que en € pasado las caracteristicas del lugar eran distintas. Con esta informacion nos
introdujimos a los contenidos relativos a la extincion de especies en ciencias naturales y caracteristicas
naturalesy artificiales del entorno en geografia.

VISITA AL CERRO DE LA ESTRELLA

Laotravisita se reaizo el 30 de noviembre a Atlantis, en esta visita observamos la proteccion de
las especies para ser utilizadas en espectaculos recreativos. De esta visita surgieron comentarios sobre
diferentes temas ecolégicos como la adaptacién a medio, la evolucion y la extincién de especies en

ciencias naturales; y la participacién ciudadana en civismo.

Las visitas permitieron a los nifios comprender que no solo se aprende a través de los libros, sino

gue hay multiples medios para conocer un mismo tema.

Aunque se habia planeado concluir €l proyecto de ecologia en € mes de noviembre, las
situaciones que se presentaron exigieron prolongarlo dos semanas més. Desafortunadamente la extension
de tiempo rest6 interés al temay cuando finalmente el 15 de diciembre se elaboraron las maguetas no se
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vio €l reflgo rea de la investigacion realizada. Los trabgjos fueron buenos, al igua que la presentacion
(que se hizo el mismo dia), pero para los nifios solo constituyd un tramite que les permitid concluir €
proyecto de clase.

MAQUETAS ELABORADAS POR LOS ALUMNOS

El 18 de diciembre, antes de salir de vacaciones, evaluamos €l trabgjo realizado y determinamos
gue por ningn motivo se volveriaa prolongar tanto el tiempo establ ecido.

Revisando los contenidos que faltaban por trabgjar en el curso, elegimos como idea generadora,
para trabgjar después de vacaciones, una investigacion documental sobre €l espacio que seria presentada
en un dibujo.

Se decidi6 que para su realizacion se utilizarian tres semanas, del 8 a 25 de enero. En estas tres
semanas se abarcaron contenidos relativos a fichas bibliogréficas, investigacion documental, mapas
conceptuales y cuadros sindpticos en espafiol; unidades de tiempo y graficas en matemdticas; formacion
del universo, el sistema solar y los planetas en ciencias naturdes; y la estructura del planeta y los

ecosi stemas en geografia.

Se determin6 que el dibujo habria de mostrar aspectos de la investigacion redlizada y de los

contenidos desarrollados. El 26 de enero los nifios colocaron sus dibujos y explicaron a grupo lo que
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representaba. Entre todos determinaron s € dibujo era acorde a lo estudiado previamente, para establecer

s se habian cumplido los propositos planteados.

DIBUJOS SOBRE EL UNIVERSO

A partir de esta reflexion, el 29 de enero se plantearon propuestas para mejorar € trabgo, se
revisaron otra vez los contenidos y se decidid elegir una idea generadora que evitara repeticion de los
contenidos ya vistos. Ademas este mismo dia hicimos una calendarizacion de las presentaciones de los
libretos elaborados en octubre y se determind que la presentacion se haria una vez a mes en las fechas

determinadas.

El 30 de enero se decidi6 que € siguiente proyecto de clase consistiria en elaborar un modelo del
cuerpo humano, para trabgjar los contenidos de reproduccion, herencia genética, sistema nervioso e
inmunologico en ciencias naturales; los continentes (para ver las diferencias fisicas y mentales de sus

habitantes), la poblacion y su distribucion en geografia; y la estructura y los elementos del enunciado en
espaniol.
Se decidié que e proyecto se desarrollaria durante el mes de febrero, considerando que los

primeros quince dias del mes congtituian el periodo de preinscripciones a secundariay no era posible tener

el grupo completo en esos dias.
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El trabajo con los contenidos proporciond las bases, pero cada equipo decidio cdmo elaborar su
esguema, la unica condicion que se dio fue que se hiciera del tamafio de los alumnos, en cartdn y que

contuvieratodos | os 6rganos que fuera posible incluir, integrados en sus respectivos sistemas.

PRESENTACION DE ESQUEMAS DEL CUERPO HUMANO

Se determind también que cada equipo presentaria su modelo terminado y daria una explicacién
del funcionamiento del cuerpo. La presentacion se hizo el primero de marzo y en ella se pudo observar la
interpretacion de los nifios a indicaciones similares, porque cada esguema presentd caracteristicas

digtintas, aunque la estructura y contenido eran parecidos.

Terminado este proyecto de clase se concluyd que los siguientes trabgjos se harian en equipos mas
pequefios para que la participacion de los dumnos sea mayor, porque cuando los equipos eran muy

grandes solo algunos miembros cargaban con €l trabajo y 1os demas eran simples observadores.

El 2 de marzo se escogié e siguiente proyecto de clase que consistio en la elaboraciéon de un
modelo de automovil, desafortunadamente algunas alumnas del grupo que participaban en e coro de la
escuela no estuvieron presentes en e momento de la eleccion y eso cred varios conflictos porque

consideraban que se habia pasado por dto su opinion. A pesar del desacuerdo planteado por estas
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alumnas, se acordd en forma conjunta que todos participarian y para ello se estructurarian equipos mixtos.

L os equipos se formaron con un maximo de cinco aumnos.

Para este proyecto se retomaron contenidos de variacion proporcional, medicion, porcentge y
gréficas en matematicas; méquinas smples en ciencias naturales,; actividades econdmicas y relaciones
internacionales en geografia; y valores en civismo. Ademas se retomaron contenidos de historia para
ubicar el momento histérico donde apareci6 e automovil.

La seleccion de contenidos se hizo € 2 de marzo en forma grupal (por falta de tiempo). Ese
mismo dia se determind que con los modelos se haria una exposicion a la que se invitaria a alumnado y

maestros de la escuela.

Se decidio que los modelos se elaborarian durante el mes de marzo (considerando que era un
trabajo que requeria un poco més de tiempo para su elaboracion) y la presentacion se realizaria el 6 de
abril.

Durante € periodo de elaboracién se fue determinando € tipo de materiales validos, € tamarfio de
los modelos, la maquinaria que se podia usar en su elaboracién, etc. en funcion de las dudas que fueron

surgiendo.

PRESENTACION DE MODELOS DE AUTOMOVILES.



61

Los modelos elaborados presentaron similitudes, pero nuevamente se mostro la iniciativa de los
nifios, algunos modelos fueron simples cagjas modificadas y decoradas, en cambio otros llevaban
estructuras que combinaban el uso de méquinas simples. Uno de los model os incluso tenia un sistema de

engranes impulsado con pilas.

La exposicion planeada no se realiz6 porque se considerd poco oportuna considerando que se
acercaban las vacaciones y pocos padres tenian la disponibilidad de tiempo para asistir, por €llo se decidio

conservar los trabgj os parala exposicion pedagdgica de fin de cursos.

El mismo dia de |a presentacion de los model os se hizo unarevision de los logros del curso, de los
propésitos alcanzados y de los problemas que habiamos enfrentado en la planeacion, desarrollo y
evaluacion. Se pudo observar una mayor participacion de los alumnos, disposicion para trabgjar en
eguipos mixtosy un mejor manejo de contenidos aplicados a proyecto de clase, no pasamos por ato que
no todos los trabgos presentados tenian la misma calidad, ni el retraso que todavia se observaba en

algunos contenidos, pero se veia con claridad € avance logrado con el proyecto pedagégico (RCEGCEP).

También se aprovechd esa fecha para revisar 1os contenidos que ya habiamos trabajado alo largo

del curso y determinar los que faltabatrabajar.

El 23 de abril (vacaciones de primavera 7 a 22 de abril) retomamos la revision de contenidos que
habiamos hecho antes de vacaciones, y ainiciativa del grupo se escogié como siguiente proyecto de clase

la elaboracion de trgjes para un desfile de modas.

Las actividades sugeridas implicaron la recuperacion de contenidos de historia, con la sugerencia
de elaborar un modelo histérico; y de geografia (regiones climéticas) para determinar el tipo de ropa que

usa la gente que habita en distintas partes del planeta.

Como algunos nifios consideraron poco apropiada la idea generadora para su sexo (por los
prejuicios existentes en la comunidad), se sugirioé que los model os se elaboraran en forma obligatoria, pero

el desfile se hariaen forma voluntaria

Se determinG gque se podria usar cualquier material y que el tamafio seria a eleccion de quien lo
elaborara. Se sugirio que los model os se elaboraran en equipos de 3 6 4 personas'y se establecio € mes de
mayo para hacerlos (considerando las festividades y ensayos que restarian tiempo al trabgjo del salon) y €
28 de mayo como fecha para €l desfile.

Al concluir este proyecto de clase (desfile de modas) se decidié que ya no se redlizaria otro,
porque revisando los contenidos se vio la necesidad de recuperar aquéllos que no se habian abarcado alo

largo del curso.
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El dltimo mes de trabajo se utilizé como retroalimentacion del curso afin de evitar las lagunas que
habian quedado en el programa o en el aprendizaje de los alumnos.

EXPOSICION PEDAGOGICA

El 29 de junio se coloco la exposicion pedagdgica del curso con trabajos de todos los grupos, asi
como de las asignaturas cocurriculares. Esta exposicion incluyd |os trabgj os que los alumnos de sexto “A”
elaboraron en sus proyectos de clase.

El 29 de junio también se concluyd la presentacion de los libretos que elaboraron durante e
segundo proyecto de clase, y que se habian programado para el tltimo dia habil de cada mes.

El 30 de junio se salicitd la presencia de los padres para que evaluaran |os resultados del curso y
comentaran sus observaciones respecto a la actitud de sus hijos. También se aprovechd su presencia para
gue observaran la exposicién pedagdgica.

Los padres revisaron los escritos que habian elaborado en la primera reunion, se les solicité que
analizaran las expectativas que se habian planteado y establecieran el nivel de aprovechamiento cualitativo
acanzado por sus hijos durante el ciclo escolar para determinar € nivel de efectividad del proyecto
(RCES6PEP) redlizado.
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ESCENIFICACION DE LOS LIBRETOS ELABORADOS EN EL SEGUNDO PROYECTO DE CLASE
(LA DROGADICCION)

En general los padres consideraron que € curso escolar habia sido productivo y que sus hijos
habian mejorado en aspectos especificos. Se hizo unarevision de los propésitos del curso, haciendo notar

gue se habian acanzado en buen nivel.

El mismo dia (30 de junio) los alumnos hicieron una evaluacion del curso, revisando los
propdsitos del programa y estableciendo € nivel alcanzado en forma individua y grupal, asi como los

cambios observados en su actitud hacia e aprendizaje.

En funcién de la evaluacion que realizaron los padres, la evaluacion de los alumnos y los
elementos que me proporcionaron mis observaciones y la experiencia que me ha dado € trabajo con €l
grupo procedi, del 3 a 5 dejulio, aredlizar la evaluacion del proyecto (RCEG°EP).
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€. A nivel de conclusion.

Las actividades de este proyecto (RCEG°EP) partieron de la revisién de los contenidos educativos
gue comprende el curso de sexto grado mediante los planes y programas respectivos, asi como de la
evaluacion diagnostica realizada en el grupo. Estos dos puntos enmarcaron la elaboracién del plan anua
del curso, en la que se hizo el planteamiento de la forma de trabajo que se pretendia realizar con el grupo

en € ciclo escolar.

Una vez establecido el plan anual, se presenté a los padres, para hacer de su conocimiento la
formadetrabgjo arealizar, o que se esperaba de los y de los alumnos, asi como € tipo de actividades en
gue tenian que apoyar a sus hijos. En funcién de los propdsitos planteados se solicitoé a los padres que

definieran sus expectativas con respecto a curso en un escrito dirigido a sus hijos.

Una vez determinadas |as expectativas de los padres, se hizo € planteamiento alos alumnos, ellos

establ ecieron sus propias expectativas y determinaron lalinea a seguir en la eleccion de actividades.

La primera idea generadora que surgi6 fue e desarrollo de un concurso de juegos. Se determind
que los juegos deberian ser creados por €llos, con ideas originales y por equipos. Se establecid € tiempo

adecuado para desarrollar € trabajo y se ligié lafechade presentacion y e tiempo para elaborarlo.

El concurso de juegos permitié a los nifios echar mano de los conocimientos que tenian de

cursos anterioresy buscar estrategias para adquirir losque les hacian falta.

Partiendo de las necesidades planteadas por los alumnos se seleccionaron los contenidos que
podian favorecer € trabgjoy con ellos se realizd la planeacion de actividades. Al finalizar este proyecto de

clase se planted alos alumnos la posibilidad de proponer ideas para mejorar € trabgjo.

El segundo proyecto de clase consistio en la elaboracion de libretos para obras de teatro. Se
establecio la necesidad de determinar un tema que fuera de interés atodos, y se €ligié la drogadiccion. A
partir de esta idea generadora se eligieron los contenidos que podian ayudar en la elaboracion, se
determinaron tiempos y se establecié que solo se elaborarian los libretos, dejando para mejor oportunidad

la presentacion de las obras el aboradas.

Para elaborar los libretos se siguié € mismo planteamiento que en € concurso de juegos: se
trabaj6 en equipo, se echd mano de los conocimientos que ya tenian y se revisaron aguellos que hacian
falta para desarrollar el trabajo. Una vez concluidos los libretos se hizo un replanteamiento de la manera
como se habiarealizado € trabagjo.
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La planeacion, aunque basada en 1o que se necesitaba para cada proyecto de clase, habia estado a
mi cargo. En este momento se les planted la posibilidad de intervenir més en la planeacién del trabajo, a

fin de mejorar & desarrollo de las propuestas.

El tercer proyecto fue unainvestigacion sobre la extincion de especies animales (la ecologia), con
laidea de elaborar maguetas como trabgjo final. En esta ocasion se distribuyeron los textos de los nifios en
equipos, para que ellos determinaran los contenidos que favorecian e trabagjo propuesto. También fueron

los alumnos los que determinaron la secuenciay 1os tiempos para trabgjar cada contenido.

Como parte de este proyecto realizamos una visita al cerro de la estrella, para tener varios puntos
devista del tema. Durante el paseo observamosy preguntamos sobre las especies que existian en lazonay

gue han desaparecido, asi como las causas de este fenémeno.

El trabajo se prolongd por varias cuestiones (Cursos, inasistencias, visitas extraescolares, etc.) y se
perdié un poco € interés de los dumnos, las magquetas elaboradas no mostraron los conocimientos

adquiridos, solo se vieron como un mero tramite para culminar € trabgjo.

Con esta experiencia se determind que no era conveniente establ ecer tiempos tan prolongados para
un solo proyecto de clase. Se €ligié la nueva idea generadora (el espacio) y se determiné como proyecto

de clase laelaboracion de dibujos dusivos a temay basados en una investigacién documental previa.

Para desarrollar este proyecto de clase nuevamente los aumnos eligieron los contenidos
relacionados en cada asignatura, asi como |os tiempos necesarios. Fue un trabgjo muy corto, en € que se

trabajaron temas relacionados con €l universo, y se concluy6 con la elaboracion de dibujos por equipo.

Concluido este tema se replanted la forma como se estaba desarrollando la planeacion, se les hizo
notar la necesidad de retomar algunos contenidos que por no relacionarse con las ideas generadoras, se
habian relegado, asi como la de evitar repetir 1os que ya se habian trabgjado. En funcién de esta situacion
se eligié como idea generadora el cuerpo humano, y como proyecto de clase la elaboracion de un esgquema

del cuerpo atamario natural.

Se egtablecieron los tiempos considerando la problemética de la preinscripcién a secundaria. Se
determind gue un mes era suficiente, se digieron los contenidos, pero en funcion de los que ya se habian
trabajado, revisando los temas faltantes. Los esquemas fueron elaborados en equipo, en base a un trabgjo

de investigacion sobre los diferentes sistemas y aparatos que constituyen el cuerpo humano.

La presentacién de trabajos permiti aclarar dudas sobre los temas de crecimiento y desarrollo que

se trabgjan en sexto grado.
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Después de la presentacion se hizo un replanteamiento sobre e trabajo en equipo, y se propuso
gue para € siguiente proyecto de clase se hicieran equipos més peguefios para que todos los miembros

participaran.

Por problemas de tiempo la planeacion y eleccidn de contenidos del siguiente trabajo se realizaron
en forma grupal, asi como la determinacion de tiempos. Se decidié elaborar modelos de automaéviles para

hacer una exposicion en € saldn, con invitacion a personal y alumnado de la escuela.

La elaboracion de automoviles planted varias situaciones que se fueron resolviendo en su
momento, tales como el tamafno, e tipo de materiaes, la maquinaria, etc. Pero desde el principio se
observo un desacuerdo por parte de las nifias del grupo, que consideraban gque se habia elegido € tema sin
tomar en cuenta sus intereses. Por este motivo las dumnas propusieron que como siguiente proyecto se

realizara un desfile de modas.

La elaboracién de trajes para € desfile de modas se desarrollé en funcion de las caracteristicas
fisicas e histéricas que plantea el programa y que fueron aprovechadas para este proyecto de clase.

Ademés se vieron contenidos que no se habian podido trabajar en clase.

El desfile de modas se desarrollé con participacion voluntaria de los alumnos, porque agunos

nifios consideraron que la actividad no era apropiada para su sexo.

El dltimo mes de trabajo se aprovecho para apuntalar |as fallas que se detectaron en la preparacion
de los dumnos del grupo, a fin de que completaran su educacion primaria en las mejores condiciones

posibles.

Una vez concluido el curso, los padres evaluaron las actividades redizadas, comparando las
expectativas que habian planteado a iniciar e curso con las actitudes que observaban en sus hijos. No se
compararon calificaciones, sino que se hizo un recuento de los cambios observados en sus hijos en su

formadetrabajo y las herramientas con que contaban ahora para resolver sustareasy trabajos escol ares.

Los alumnos también realizaron la evaluacion de los conocimientos adquiridos, en funcién de sus
logros, de lo que se plantea en € programay de los propdsitos que se establecieron a iniciar € curso. La
intencion fue que se hiciera una critica alos logros alcanzados, pero estableciendo que esto no es € find,

sino €l principio de un nuevo panorama hacia la educacion.
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4. Implicaciones y consecuencias del proyecto (RCE6°EP) dentro y
fueradel grupo 6° “A”.

Este proyecto pretendiainfluir en el nivel educativo del grupo 6° “A” de la escuela“ Ometecuhtli”,
apoyando alos alumnos en su forma de apropiarse y construir sus conocimientos, asi como en sus habitos

y actitudes de estudio dentro y fuera del aula.

Se buscaba que € proyecto influyeraen €l trabajo del grupo en general, y que redundara en toda la
poblacion escolar, por ser en la escuela donde se desarrollo la actividad educativa del grupo. Se buscé que
mediante las actividades que se desarrollaran, y a través de la observacion de logros, 10s otros maestros
buscaran alternativas de trabajo para fortalecer la recuperacion de contenidos y mejorar el desempefio de

sus adumnos, aunque no se vio mucho interés por parte de los compafieros para retomar el proyecto.

Fuera de la escuela también se busco un cambio, a modificarse los habitos de estudio de los
nifios, se pretendia que los padres se inmiscuyeran en mayor medida en las actividades que los nifios

desarrollan en la escuela

Aungue los cambios de actitud fueran minimos, se esperaba que influyeran en los alumnos, en los
maestrosy en los padres de familia, buscando que los alumnos se convirtieran en verdaderos constructores

de sus conocimientos y en responsables de su propio aprendizaje.

5. Evaluacion delos logros acanzados y las metas cumplidas.

Al iniciar € curso € grupo de sexto “A” de la escuela “ Ometecuhtli” presentaba deficiencias en
conocimientos basicos de espafiol y mateméticas, mostraban poca disposicion hacia € trabgjo tedrico del
saon y presentaban una integracién deficiente. El proyecto surgié como un medio para que el grupo
superara estas situaciones que dificultaban el avance en su preparacion, y por laimportancia que tiene €

sexto grado como culminacién de la educacion primaria.
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Al concluir e curso los dumnos habian superado algunas de estas deficiencias, porque se les
planted una forma distinta de aplicar los conocimientos en el trabgjo diario. La escrituray redaccion dgjo
de ser un requisito de evaluacion, para convertirse en el medio para comunicar ideas en forma eficiente.
Las mateméticas se enfocaron como instrumentos para elaborar los diferentes productos que se

propusieron como culminacion de los proyectos de clase.

La integracion se logré en funcion de actividades que requerian de un verdadero trabajo en
equipo, para culminar los trabgjos de la megjor manera posible. La integracién no fue forzada, se cred

como una necesidad pararealizar e trabgjo.

Los contenidos se trabajaron de forma globalizadora, aunque en ocasiones se tuvieron que forzar
un poco las articulaciones, sobre todo en la asignatura de historia, que no logré formar parte de las

actividades propuestas sino hasta e fina dd curso.

Otro aspecto que nunca se perdio de vistafue € andlisis retrospectivo de los alcances logrados, asi
como de los errores cometidos, para evitarlos en el futuro y lograr con ello una superacion fundamentada

en los resultados obtenidos.

En general se considera que los propodsitos planteados fueron alcanzados casi totalmentente,
puesto que los aumnos lograron recuperar algunos de los contenidos que no habian construido a cursar

los grados anteriores y a canzaron autonomia en su aprendizaje.
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II. PROPUESTA DE INNOVACION DOCENTE “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS PARA LA RECUPERACION DE CONTENIDOS
EDUCATIVOSEN LOSALUMNOSDE EDUCACION PRIMARIA”

Las metas de la educacion se centran en la preparacion integral del alumno. Cada maestro busca
preparar a sus alumnos de la mejor manera posible y para ello pone en practica lo que su experiencia ha
mostrado como efectivo. Los nifios aprenden con € maestro no solo conocimientos, sino también una

formade trabgjo.

Sin embargo muchas veces el alumno solo aprende a repetir 1o que e maestro quiere oir. El
maestro no ofrece a alumno herramientas que le permitan construir su conocimiento, sino que le hace
repetir aguello que considera importante. Hacemos que el alumno memorice conceptos y repita formulas
gque no comprende porgue no se le ofrecen problemas reales para que las aplique, siempre le ofrecemos

realidades artificiales donde tiene que dar respuestas especificas.

El nifio se va formando una idea de la escuela aeada de la reaidad que vive, ve los
conocimientos como algo que solo puede aplicar en el salon de clases. No establece vinculos entre la
escuela y la vida porgue nunca se le invita a reflexionar sobre los conocimientos y solo se le ensefia a

resolver examenes.

Esta propuesta pedagdgi ca pretende formar en los nifios la necesidad de aplicar sus conocimientos
en actividades de su interés, con la idea de que € nifio convierta sus aprendizajes en herramientas que
faciliten su trabgo diario. Ofrecer a los aumnos no solo informacion e instruccion, sino una formacion
integral correlacionando los contenidos educativos en nucleos integradores que inviten alos nifios a echar

mano de sus conocimientos previosy a construir aguellos que necesitan para afrontar €l trabgjo.

Las actividades que se incluyan deberan fomentar actitudes de investigacion y argumentacion,

ademaés de propiciar €l trabajo en equipo y laretroalimentacién mediante el apoyo de unos a otros.
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A. Contextualizacion.

La propuesta pedagogica esta contextudizada en € sexto grado de educacién primaria en €
Distrito Federal. Se planed para ser trabgjada en este grado por ser € dltimo del nivel primario,
considerando que la propuesta pretende una recuperacion de los contenidos programéticos que por

diferentes motivos se han perdido alo largo de la preparaci én académica de cada estudiante.

Es aplicable en escuelas de educacion primaria oficiales del Distrito Federal, porque en agunos
estados del pais se trabagja en grupos que conjuntan varios grados a mismo tiempo, y la estructura resulta

mas apropiada para grupos de un solo grado, en este caso sexto.

Requiere un tipo de comunidad que se preocupe por la preparacion de sus hijos, y que esté en
comunicacion continua con el maestro para evitar mal os entendidos implicados por laforma de desarrollar

el programa respectivo.

Estos elementos contextuales favorecen la aplicacion de la propuesta, aunque es viable de ser

adaptada a contextos similares o0 medianamente diferentes a los sugeridos.

B. Factibilidad y justificaciéon dela propuesta.

Los aumnos llegan todos los dias al salén de clases con la esperanza de aprender algo Gtil en la
escuela, pero muchas veces |o que se llevan a sus casas es un cumulo de conocimientos anotados en sus

cuadernos, pero que hunca fueron aprendidos.

El trabajo del maestro resulta ineficaz, porque la planeacidn no toma en cuentalos intereses de los

alumnos, solo busca el cumplimiento de |os requerimientos programéti cos.
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L os nuevos programas proponen situaciones de aprendizaje mas apegadas alarealidad, e enfoque
del programa pretende la construccién de los conocimientos por parte del alumno, pero no todos los

profesores aceptan estas metodologias y siguen trabajando en base a su experiencia.

Es necesario cambiar la manera como se ve € trabgjo diario en las escuelas, planear las clases no
es hacer una lista de contenidos a tratar, es articular estos contenidos y relacionarlos con aquello que €
nifio vive fuera del aula. Los programas son un recurso, 10s libros son auxiliares, pero ninguno de estos
elementos suple € conocimiento que el maestro tiene sobre su grupo, aguello que dia a dia ha observado

en susalumnosy le ha permitido conocer los intereses rea es de éstos.

Cuando el maestro se limita a transferir actividades y a asignar tareas, deja de lado su verdadera
labor, que es la de facilitar a los nifios la construccién de conocimientos que le permitan resolver sus

problemas.

Esta propuesta pedagdgica pretende retomar la labor del maestro como intermediario entre los
contenidos educativos y € aumno, invitando a la construccion de situaciones interesantes para los

aumnosy que requieran del aprendizaje de los contenidos como medio para afrontar estas situaciones.

Se trata de que € dumno construya su conocimiento, tal como o proponen 1os programas, pero en

funcion de situaciones que les resulten interesantes por estar basadas en sus inclinaciones reales.

La propuesta es factible de desarrollarse en cualquiera de los seis grados de educacion primaria,
pero se enfoca a sexto grado, porque pretende una recuperacion de los contenidos educativos que no han

sido adquiridos previamente y que estan marcados en |os programas de cada grado.

C. Propoésitosy metas.

La actividad que diariamente realiza € alumno en € saldn de clases deberia buscar preparar a
aumno para desarrollarse como individuo, perteneciente a una sociedad determinada. Sin embargo, €l

trabajo del salén estd muy algjado de lareaidad que e alumno vive, realiza actividades poco aplicables a
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su problemética real, resuelve problemas que nada tienen que ver con € y se enfrenta a conocimientos

sobre situaciones que no influyen en su vida diaria.

A fin de cuentas €l nifio aprende cosas que no sabe aplicar a su vida diaria, enfrenta su vida con
recursos que no aprende en el &mbito escolar. Forma una linea que separa claramente la escuela del resto
desuvida

De estareflexion surge el propdsito de esta propuesta que es:

Ofrecer al maestro de grupo estrategias que le permitan establecer una linea de
trabajo para globalizar los contenidos del curso y establecer relaciones claras con los
contenidos de los cursos previos, partiendo de los conocimientos que los alumnos ya tienen
para propiciar la construccion de conocimientos que funcionen como herramientas para e/

autodidactismo.
El segundo proposito es:

Crear en los alumnos la necesidad de utilizar la investigacion para resolver los
problemas que enfrentan todos los dias, enfrentar situaciones donde pongan en prdctica los
conocimientos que poseen y construyan los que les hacen falta, para evitar de este modo la
ruptura de los contenidos y el retraso escolar. Aprender los contenidos educativos para

afrontar situaciones reales, no para resolver exdmenes.
Lameta de la propuesta es:

Mejorar el rendimiento escolar de los alumnos de sexto grado de educacion
primaria, subsanando Jas lagunas creadas a lo largo de su educacion, mediante una aplicacion
prdctica de los contenidos de aprendizaje que marca el programa, apoyando a los
estudiantes para que obtengan un mejor provecho de las actividades que realizan en el aula

para desarrollar el curso.
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D. Plan para la puesta en préctica de la propuesta pedagdgica “Estrategias
didacticas para la recuperacion de contenidos educativos en los alumnos de

educacion primaria”.

Esta propuesta busca ofrecer una alternativa de trabajo que permita hacer una recuperacion de los
contenidos que por distintos motivos no han sido aprendidos por los alumnos. No se trata de un trabajo de
repaso, sino de ofrecer un distinto enfoque para su ensefianza, aplicados a situaciones digtintas a las que

propone el programa.

La propuesta parte de la intencién de establecer una relacion més estrecha entre los contenidos
educativos y la redidad que vive el alumno, borrar esa division que existe entre la escuelay la casa. De

esta manera se pretende que |os alumnos encuentren una motivacion mas préctica para aprender.

Las actividades que plantea la propuesta se establecen en funcion de ideas sugeridas por los
propios aumnos, puesto que en todo momento se busca partir de los intereses de l0s nifios para establ ecer

unalinea motivacional entre el trabgjo de laescuelay lo que se desea aprender.

De igual maneralas actividades se plantean en funcién del tema sugerido, y del producto final que
se pretende elaborar, de esta manera se convierten en un medio para alcanzar un fin predeterminado, y no
en un tramite dentro del &mbito escolar. La idea es que las actividades sean motivadas por € fin que se

busca, para que cada una sea un escalon parala consecucién del trabagjo planteado.

Laintencién final es no solo brindar herramientas alos estudiantes y sugerir estrategias didéacticas
a los maestros, sino convertir a los alumnos en constructores de su propio conocimiento, para que sean

capaces de resolver los problemas que dia a dia se les presentan en su vida cotidiana.

No se trata solo de realizar actividades, sino de ensefiarlos a aprender por sus propios medios y
motivados por sus propias necesidades. Se pretende que de esta forma consigan llenar los huecos

existentes en su preparacién con conocimientos aplicables a mundo real.
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1. Propésitosy metas

El proposito genera y central de la propuesta es evitar el retraso escolar que muestran |os alumnos
de sexto grado de primaria, mediante la utilizacién de estrategias didacticas en el aula que permitan la
recuperacion de los contenidos educativos que marcan los programas previos y que no han sido

adquiridos.
Complementan €l propdsito general de la propuesta los siguientes propésitos:

= Que los alumnos trabajen en forma independiente y autogestiva para gue

sean sus intereses el motor de su aprendizaje.

®  Que sean capaces de organizar actividades en equipo, con distribucion de

tareas para aprovechar de la mejor manera el tiempo de clase.

®  Que vean la investigacion como un medio de aprendizaje que permite
ampliar sus horizontes y que les permita tfomar conciencia de que el

aprendizaje no se limita a la escuela.

®  Que establezcan lazos de amistad y respeto entre los miembros del grupo y

hacia las demds personas con las que comparten el espacio escolar.

" Que se expresen con soltura en diversas formas, aplicando sus

conocimientos para hacer mds comprensible su expresion.

®  Que fortalezcan sus hdbitos, habilidades y actitudes, asi como los valores

gue poseen.

®  Que fortalezcan su amor a Ja lectura, recreativa y de consulta, como medio

de adguisicion del conocimiento.
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2. Mediosy recursos

El danico recurso imprescindible para esta propuesta 1o congtituye la disposicion de alumnos y
maestro para trabajar con el mismo soporte tedrico-metodol gico en forma distinta a la acostumbrada. La
creatividad de los nifios resulta esencial para desarrollar los trabgjos, y la colaboracién como un medio de

socializacion del conocimiento adquirido.

La base de esta propuesta de trabajo es que mediante la utilizacion de los medios y recursos con
gue cuenta la escuela se realicen las actividades necesarias para acanzar los propdsitos que plantea €

programa.

No se pretende gue los nifios requieran de material costoso o dificil de conseguir, a contrario, la
intencion es que aprendan a utilizar cualquier recurso como medio para la resolucion de problemas, tanto

en laescuelacomo fuerade ella.

Se busca evitar € gasto innecesario, porque lo econdmico Se convierte en ocasiones en un
obstéculo para € aprendizgje. Con disposicion se puede lograr que 10s recursos no se conviertan en un
problema para la construccién del aprendizaje. No se trata de tener més cosas, sino de saberlas aprovechar

eficientemente.

Es necesario utilizar los libros de texto como elementos basicos, sus gercicios serviran de guia
para la construccion que se pretende que realicen los alumnos. Cada actividad que propone el programa
puede y debe ser retomada, |a Unica condicién es adecuarla en tiempo o en funcion de los intereses de los

alumnos.

Los libros funcionardn como medio unificador, los cuadernos de trabgjo como espacio para
plasmar los momentos por los que pasa €l trabajo, y los materiales de reuso como recurso para evitar

gastos excesivos.

Cada actividad requiere dd trabajo en equipo. Se parte de los conocimientos previos de 1os nifios
y se guia por sus intereses hacia actividades especificas que le permitan construir nuevos conocimientos,

recuperar 1os que no han sido plenamente construidos y utilizar 1os que ya posee.
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3. Tiemposy espacios donde se puede desarrollar

El trabajo que se propone es para realizarse en un curso completo, dividido este tiempo en funcion
de las ideas de los nifios. Son los alumnos los que determinan la duracién de cada actividad, porque cada

trabgj o se desarrolla en funcion de sus intereses.

Sin embargo el tiempo debe ser delimitado al inicio de cada actividad, por lo menos en forma
provisional, sabiendo que s € interés decae habra que recortar la actividad, y que s se mantiene sera

necesario ampliar € lapso proyectado.

La delimitacion del tiempo permite dar formalidad al trabgjo y establecer los limites que requiere.
También es bueno establecer € lapso necesario para evaluar los resultados obtenidos con e trabgo
realizado.

Después de cada trabgjo es necesario establecer un tiempo adecuado para hacer las
reconsideraciones pertinentes, asi como para evaluar el trabgo y planear las nuevas actividades. Este
tiempo permitira establecer los logros y determinar donde hay necesidad de reforzar los contenidos
trabajados.

En cuanto a los espacios, € salén resulta ideal, y si se cuenta con el mobiliario adecuado se
pueden organizar mesas de trabajo para los equipos. De no ser asi, serd necesario adaptarse al mobiliario

exisente.

En ocasiones puede utilizarse € patio, el aula de usos multiples (si € plantel cuenta con €lla) e

incluso &reas externas ala escuela, pero esto nunca serd un condicionante para el desarrollo del trabgjo.

Los espacios deben congtituir un facilitador de las actividades, no afectar su desarrollo si no se
cuenta con ellas. La existencia de areas que se puedan utilizar no debe propiciar complicaciones en la
realizacion del trabajo.
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E. Aplicacion y evaluacion dela propuesta.

El primer paso para €l desarrollo de esta propuesta es el conocimiento, por parte del maestro, de
los propdsitos del curso y de los contenidos que comprende el programa respectivo, asi como del mangjo

metodol dgico que plantea el plan de estudio.

Los intereses de los nifios serén la guia de | as actividades que se realizaran, siempre en funcion de
los contenidos del curso. El trabgjo parte de ideas generadoras, que delinean las actividades y determinan

los contenidos que se trabagjan en cada momento del curso.

Se pretende gque sean |os nifios los que establezcan laidea que conducira el trabgjo, y que también
sean dlos los que determinen gque contenidos aplicar. Con estos lineamientos se establecen los tiempos y

se determinan |os recursos que hacen faltay la manera de conseguirlos.

Corresponderd ahora al maestro determinar las actividades que conduciran a aumno a la
consecucion de los propdsitos del curso. Es imprescindible tener presente el interés que motivé la eleccion

del tema, para que las actividades no se desvien en su realizacion.
L os contenidos se irén adecuando en funcién de | as actividades que se dlijan.

Cuando se concluya cada proyecto de clase es necesario que se evalle € proceso y el producto, de

esta forma se realizara unaretroalimentacion de | os puntos débiles observados.

Laintencién no es colocar unacalificacion a producto final, sino marcar una linea de seguimiento
de los logros, y poder detectar atiempo las fallas observadas en la construccion de los conocimientos por

parte de los alumnos.

A partir de estas observaciones y con e mismo seguimiento se plantea €l siguiente proyecto de

clase.
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1. Propésitos.

La propuesta muestra sus resultados cuando e alumno aprende a aprender, cuando aplica sus
conocimientos a situaciones “no escolares’, cuando siente la inquietud de ir mas alla de lo que le solicita

el maestro, en pocas palabras, cuando se hace responsable de su propio aprendizaje.

El trabajo escolar no debe depender de una sola persona, debe convertirse en labor de equipo y
tener como prioridad proporcionar al alumno |as herramientas hecesarias para continuar su preparacion en

forma independiente.

La funcion del maestro se ubica en desarrollar en el aumno el espiritu curioso y critico,

inconforme con lo alcanzado y deseoso de superacion continua.

La educacién no se limita d saldn de clases, se aprende en cualquier lugar y en cualquier

momento, siempre y cuando se cuente con |os recursos necesarios para dllo.

La propuesta promueve estos aspectos, busca la preparacion continua, pretende que e aumno
aprenda por propio esfuerzo y en funcion de sus intereses, pero sobre todo pretende que el maestro
aprenda a hacer uso del planteamiento de los nuevos programas, que buscan situaciones mas apegadas ala

realidad para hacer grato el trabg o que se desarrolla en los salones de clase.

Los maestros a partir de |os conocimientos previos de los alumnos, y enfocar las actividades alos
intereses del grupo, facilitan la construccion de los conocimientos que cada alumno requiere en su

aprendizgje.

2. Criterios de evaluacion.

La evaluacion, en la propuesta, parte del alumno, que establece sus logros mediante la

autoevaluacion de los contenidos desarrollados y de los propésitos al canzados.
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El maestro evallia la utilizacion de los contenidos en la elaboracion del trabgjo. No cabe una
evaluacion tradicional, se pretende una revision critica de logros, pero sobre todo de los alcances de cada
actividad realizada.

La evaluacion no sera la asignacion de notas, sino la revision continua de la recuperacion
realizada por cada alumno de los conocimientos que no habian sido construidos en forma apropiada, y que

se han desarrollado en funcion de la aplicacion de la propuesta.

Al partirse de los conocimientos previos del alumno no se puede pretender que todos tengan los
mismos logros, cada alumno tiene un avance distinto, y este avance debe estar enfocado siempre al
desarrollo de capacidades para apropiarse de los conocimientos al interactuar con ellos en funcion de

situaciones de aplicacion real.

También debe considerarse en la evaluacion la actitud critica y retrospectiva. Cuando € alumno
analiza el trabgjo redizado y los logros alcanzados, |os resultados se vuelven més importantes que cuando

el maestro asigna una calificacién basada en criterios ajenos a aprendizaje real.

La evaluacién es continua, por ello no debe depender de un solo punto de vista (el del maestro),

sino de la critica grupal y de la autocritica de cada elemento del grupo.

3. Técnicas e instrumentos de eval uacion.

Los instrumentos esenciaes para desarrollar la propuesta son los libros de texto y el programa del
grado correspondiente. Estos elementos congtituyen el punto de partida, aunados a la evaluacién

diagndsticadel grupo, que permitiratener un panorama claro del punto deinicio del curso.

Con estos instrumentos se estableceran los propésitos del curso, a ser cada grupo distinto los
propésitos se enfocardn a las necesidades especificas. De los propésitos surge la planeacion de
actividades, que debera nacer de los alumnos, porque cuando se unen los contenidos educativos a los

intereses del grupo las actividades se desarrollan con mayor facilidad.

De las actividades surgira la necesidad de establecer |os tiempos, espacios y materiales necesarios,

cada actividad requiere de elementos distintos, pero se buscara en todo momento que los tiempos no sean
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largos, para que el interés no decaiga; que |os espacios sean viables de ser utilizados, para que sean aliados
nuestros y no un impedimento para la realizacién del trabgo; y que los recursos materiales no se
conviertan en una carga para padres y alumnos, siempre es factible echar mano de material de reuso para

desarrollar las actividades.

Los libros de texto no quedan de lado, al plantear |as actividades y seleccionar los contenidos es
necesario elegir las actividades del libro que seran retomadas (aquellas que proporcionen elementos para

el desarrollo de la actividad), cada libro aportard herramientas para desarrollar el trabajo propuesto.

Al término de cada actividad se debera evaluar €l trabgjo desarrollado, pero en funcién de las
condiciones establecidas al iniciarlo, para establecer parametros de evaluacion en los que se observe €

manej o de los contenidos educativos que se utilizaron pararedizar € trabajo.

No es necesario aplicar una caificacion, es importante que los dumnos reflexionen sobre el

manejo Y utilizacion de las habilidades y capaci dades aprendidas.
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CONCLUSIONES

La labor del maestro debe estar centrada en el nifio, que debe ser e propio promotor de su
aprendizaje. Las actividades escolares deben surgir de sus intereses y tener la duracion necesaria para

satisfacer sus necesidades de aprendizaje.

La propuesta “ Estrategias didécticas parala recuperacion de contenidos educativos en |os alumnos
de educacion primarid’ busca un cambio de actitud hacia el aprendizaje. El aprendizgje debe ser mas
funciona y menos esquematico, para hacer de la escuela un medio para afrontar la vida fuera del ambito
escolar. Cada proyecto de clase nace de los intereses de los alumnos y se desarrolla por ese mismo interés,

generando un mayor acercamiento del alumno con su aprendizaje.

Los cambios de actitud no se limitan a grupo, la propuesta se enfoca a un cambio generalizado en
toda la escuela, en los padres y en los maestros. Fortaleciendo la responsabilidad que cada miembro tiene
en el acto educativo.

La modificacion que pretende no es hacia €l programa, sino a la forma como € alumno y €
maestro enfrentan los contenidos de aprendizaje, porque cada nifio aprende a su propio ritmo y el maestro
debe respetar las individualidades y fortalecer la interaccién en € aula para promover e intercambio de

experiencias de aprendizaje de los aumnos.

Las edtrategias de aprendizaje congtituyen una alternativa de trabajo en funcion del verdadero fin
de la educacion: € desarrollo integral y armonico del alumno. Estas estrategias acercan a dumno a los
contenidos educativos del programa y establecen un contacto mayor entre lo gue se aprende en la escuela

y lavidarea del nifio.

Finalmente, las conclusiones especificas del proyecto pedagdgico “Estrategias Didacticas para la
recuperacion de contenidos educativos en los alumnos de Educacion Primaria’ se ubican en |os apartados
e.- A nivel de conclusion pégina 66 y 5.- Evaluacion de los logros alcanzados y las metas cumplidas
pagina 70.
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PERSPECTIVASDE LA PROPUESTA

Toda propuesta tiene pretensiones especificas que le otorgan importancia para ser aplicada o
dgjarse de lado. Esta propuesta es modesta, pretende ofrecer una alternativa didactica para € trabajo

cotidiano.

Cada dia se trabgja en las escuelas con un fin comin, que los aumnos aprendan a resolver los
problemas que se les presentan cotidianamente, pero muchas veces el maestro se encgona en problemas

prototipicos o en los que presentan |os libros de texto.

La pretension de esta propuesta es brindar una alternativa para el trabgjo en € salon, busca partir
de los conocimientos previos de los alumnos, porque el aprendizaje solo se da cuando esta fundamentado
en bases firmes. Cuando e alumno utiliza los conocimientos que ya posee se percata de la importancia

que tienen y no los degja abandonados en | os cuadernos de trabajo de los grados previos.

Una vez determinado e punto de partida se debe tomar en cuenta otro punto esencial: desarrollar
actividades que resulten interesantes para los alumnos. Logicamente ésta no es una tarea sencilla, pero
cuando se permite a los dumnos intervenir activamente en la preparacion de las clases se les invita a

sugerir los temas gue les resultan interesantes.

En funcion de los temas elegidos, que se mangjan como ideas generadoras, se engloban los
contenidos del programa. De esta forma dgjan de ser un requisito administrativo para convertirse en una

herramienta para €l aprendizgje.

Los contenidos de aprendizaje del programa deben ser trabgjados en funcién de las ideas
generadoras, para que los alumnos no se agen de los temas elegidos y que se basan en sus intereses

directos.

Cada actividad es evaluada por |os propios alumnos, porque no se trata de obtener resultados, sino
de valorar los logros, cada paso de los alumnos debe estar afianzado en los conocimientos que va

construyendo & desarrollar las actividades y utilizar |os contenidos de aprendizaje.
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