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INTRODUCCION

El presente trabajo fue realizado con la finalidad de -
comprobar que con la ejecucién de un programa de estimula-'
cidén simultdneo a los programas de los Centros de Atencidn’
Psicopedagbgica de Educacidn Pree?colar (C.A.P.E.P.) los ni
fios lograrian una mejor competencia linguistica.

En é1 se menciona la importancia gque tiene para la educado-
ra el conocer el proceso de adqui%icién del lenguaje.

La investigacidén se desarrolld siéuiendo el presente esque-

ma:

CAPITULO I
Presenta los motivos por los cuales se eligid el problema '
a investigar, estableciendo hipbtesis que reflejan puntos '
de vista, serie de objetivos; 1osicuales fueron &esarrolla—
dos durante el trabajo para 1ograg fundamentar tedricamen-'
te el trabajo y elaborar una propuesta pedagdgica como me-'

ta final.

CAPITULO 1T
Constituye el marco tebérico que sustenta la investigacidn, '
‘
considerando importante el tener conocimiento del desarro-'
110 del nifio en edad preescolar, analizando profundamente '

el desarrollo del lenguaje en los aspectos: fonolbgico, se-

méntico, sintéctico y pragmético.



Con la finalidad de establecer una comparacién con la préac'
tica docente en el nivel preescolar, se analizaron los pro-

gramas aplicados en 1979, 1981 y 1992.

CAPITULO III
Menciona el contexto en el cual se desarrolld el trabajo, '
las técnicas e instrumentos utilizados, interpretacién y -'
anilisis de datos. Incluyendo también las actividades pro-'
puestas para la Estimulacibén Linguistica.
Al finalizar se presentan las conclusiones y sugerencias -'

del trabajo.



PLANTEAMTIENTO

DEL

PROBLEMA
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ELECCION DEL PROBLEMA

"ALTERNATIVAS DE ESTIMULACION LINGUISTICA EN NINOS DE EDAD

PREESCOLAR™.

Desde el surgimiento del hombre sobre la tierra, éste ha '

tenido diversas necesidades, entre las cu

0]

les vodemos men-'

[

cionar: comer, vestirse, protegerse del tiempo, etc; mismas

T

que ha ido satisfaciendo conforme se le hanr presentado, - °

Otra de las necesidades bésicas gue ha tenido es comunicar
€& con sus semejantes, parz lo cuzl ha creado distintas -
formas de hacerlo: pictdrica, mimicz, de sistemas (Brailie
y Morse), de seflales (de trédnsitc, deportivas) v la lengua,

que es el sistema mé&s complejo inventado po

~

el hombre, es-~
ta comunicacibén se realiza a través de signos hablados vy =

S

i}

el medio mds eficaz parz comunicar nuestro pensamiento,’
la lengua es un producto histdérico y cultural, tanto la --'
eleccidén de significantes (serie de sonidos o fonemas que '
componen una palabra) como la construccidn de significados

(valor que tienen los sonidos de la palabra) son arbitra- °
rios, porque ambos no pressntan una relacidn natural.

A partir de esto haremos mencién del lenguaje, como una ca-
pacidad humana para adquirir una lengua, es funcional por-"
que es una forma de interactuar con el medio ambiente ya -
que tienen su origen en la comunicacidn v se alimenta de -

ella, el valor de sus seflales es general, es abstracto, en'



é1 existen normas y acuerdos gue implican una convenciona-'
l1idad del 1lenguaje. En la etapa de edad preescolar se dan'
avances significativos en el desarrollo del lenguaje, duran
te este periodo el nifio entra en la etapa de las oraciones'
complejas definidas y domina las inflexiones, siendo pues '
gue un mismo significante (sustantivo o adjetivo) es enten-
dido y aplicado por é1 a significadc de generalidades, !
aprendiendo a la par situaciones no linguisticas que en el
futuro ampliaran el lenguaje.

Es pues, por todo lo anterior que se considera al lenguaje'
fundamental para el serhumano y debido a la importancia que
tiene dentro de 1la vid; misma, es por lo que se decidid a '
observar en los Centros de Atencidén Psicopedagbgica de Equ-
cacidn Preescolar (C.A.P.E.P.), en los cuales desempefic mi'
jabor docente y en los que se brinda atencidén a nifios de 4
a 6 afios de edad con leves alteraciones en su desarrollo y'
que asisten también a Jardines de Nifios regulares.

Estos centros estan conformados por el siguiente personal:
Directora, Psicolbdgo, Terapistas de Lenguaje, Terapistas de
Psicomotricidad, de Estimulacibén MGltiple, Trabajadora So-'
cial, Encargada del Programa de Deteccidén y Prevencibn, Ar-
chivista, Secretaria e intendentes, todos ellos brindan --'

atencidn en las siguientes éareas:

Estimulacién Multiple.-
Cuyo objetivo es proporcionar atencidn psicopedagbgica gra='

duada e integral con la finalidad de que superen la proble-

2



matica que manifiestan y se incorpoﬁen al sistema educativo

regular con mayores posibilidades dﬁ éxito. Atendiendo a ni

flos con las siguientes caracteristi#as: atencidén y memoria'

disminuida, transtornos de 1enguajeJ aXteraciones en su !

coordinacidén motora: gruesa y fina, alteraciones en su con-
|

ducta que dificultan su adaptacidén g integracién al medio °

ambiente familiar, social y escolar.

Psicologia.-

Su objetivo es contribuir a 1la integracién del diagnéstico,

interdisciplinario v apoyar la atendidn psicopedagdbgica de!

1oz presscolares que asisten al centrc, con las siguientes'’

8y

. R '
caracteristicas:

Prcblemas Emocionales (pérdida de una figura paternal v de-

rivados de una dindmica familiar inddecuada).

Problemas Orgédnicos y emocionales con sintomas de mal con-'

trol de impulsos, transtornos psicoﬁométicos, transtornos

en el desarrollo de la personzlidad,l problemas de adapta-

cién al medio (socializacidn).

Area de Lenguaje.-

Cuvo objetivo es proporcionar servicdios de diagnéstico y

atencidén a los preescolares que preéentan leves alteracio-‘
|

nes en el lenguaje facilitando su integracién al medio fa-'

miliar, escolar y social.

Se atienden nifios cuya comprensidén no séa acorde a su edad’

crenoldgica Y que presenten en su comunicaciédn 1ingﬁistica'

|
algunas de las siguientes alteracionkes:



Transtornos de la articulacién de algunos fonemas.
Lenguaje ininteligible por mﬁltipl%s alteraciones articula-
torias, alteraciones en 1los 6rgano$ fonoarticuladores (La-'

bios, paladar, dientes, frenillo, etc).

Utilizacidén de categorias gramaticdles (alteraciones morfo-
sinticticas).

Retardo de la adquisicidn del lengqaje.

Escasc vocabulario (deprivacidn ambiental v cultural).
Tzartamudez.

Area de Psicomotricidad.-

Su objetivo es favorecer el desarrollo intagral del educan-

do que presenta alteraciones psicomotoras, a través del co-

necimiento y movimiento de su cuerpo con _z finalidad de lo_

grar una mejor adaptacidén z su medio famiiiar, escolar y so

cial.

Atiende nifios con desconocimiento d falta de integracidn
|

del esguema corporal y de sus funciones.

Representacidn grafica fragmentada |0 incompleta del esquema

corporal.

Torpeza motora, inconsistencia del tono muscular.

Ecuilibrio inestable.

Lateralidad no definida.

Alteraciones en la coordinacidén fina y visomotora.

Alteraciones en la organizacién te%poro—espacial.

Area de Trabajo Social.- !

\
Su objetivo es contribuir al biene%tar social de la pobla-'
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cidn que asiste a C.A.P.E.P., abarcando los aspectos de !
|

proteccibn e integracidén familiar, educacidén, salud, alimen

tacibn, recreacidn y vivienda. Atiende a nifios en cuyas fa-

milias algunos de los padres no asume su rol.

Abandono total o parcial de los padres.

Maltrato por su familia de origen.

Alcoholismo, drogadiccidén o problemas psiquidtricos de al-'

gin miembro de la familia.

Familias en las que se reportan malos hé&bitos de higiene y'

alimentacidn.



JUSTIFICACION

El lenguaje es una de las facultades que distinguen al huma
no de los demas seres vivos, es un fendmeno cultural y so-'
cial, esto es, gue los signos linguisticos no son privados,
sino sociales: por lo tanto, son aptos para emplearse en la
comunicacibn.

El lenguaje forma parte de las condiciones necesarias para'
el desarrollo del hombre dentro del medio ambiente en el '
cual se desarrolla, pues desde que nace esti en contacto '
con €1, a través de las personas que lc rodean y es asi co-
mo va zprendiendo a llamar la atencién por medio de vocali-
zaciones que posteriormente seridn la médula de la comunica-
cidén verbal y para que ésta se dé en forma adecuada es para
lo cual se pretende desarrollar el presente trabajo, basén-
donos en la consideracidén pedagdgica del nifio como una indi
vidualidad que hay que ayudar a desarrollar en forma inte-'
gra, constituyendo un factor ineludible en el aprendizaje '
totalizador del educando, siendo éste uno de los motivos °
por lo gue este trabajo se realizd, ademé&s de tener 1la opor
tunidad de mejorar la labor educativa y al educando ayudar-
lo a ir escalando los peldafios del proceso del lenguaje que
lo ayudardn en la construcciédn de sus conocimientos.

Ademas nos proporcionarid un antecedente rico en experien-

'cias tanto tebricas como précticas en 1la investigacibn tra-

‘tando de aportar algunos conocimientos a la realidad que se



vive actualmente en el nivel preescolar.
Otro de los aspectos que determina?la elaboracidén de este
trabajo es el de satisfacer las necesidades de los educan-'
dos, ya que en este proceso continuo que es el del aprendi-
zaje cada nueva adquisicién tiene ¢omo punto de partida los
esquemas anteriores y a la vez sirYe como base de los cono-
cimientos futuros, realizando este trabajo con la finalidad
de ayudar al educando a interactua# con los aspectos del !
lenguaje, estimuldndolo as{i para qﬁe su desarrollo sea ade-
cuado, ayudédndolos para ello en la estimulacidén de otras °
dreas para que nuestra labor sea benéfica.
Esta investigacidén y 1las actividadés propuestas pretenden '
resolver algunas necesidades de la poblacidén educativa, asfi
como también lograr la estimulacidédn beneficiando a 1los !
alumnos, a los padres de familia, a los compafieros maestros
Yy a la comunidad en general, porque se proponen tips, técni
cas o actividades que ayuden a los educandos del nivel pre-
\
escolar a la estimulacibén linguistica de sus alumnos en for
ma directa, asi como también a todos aquellos que se inte-'
resen sobre el tema.
Es pues, en este trabajo el proceso Enseflanza/Aprendizaje
Yy sus participantes (alumnos, maesﬁros y objeto de conoci-
miento) quienes importan como motiﬁo de gran peso para 10—'

grar algo relevante en ellos.



DPDELIMITACION

En el C.A.P.E.P. 056 "MARIA MONTESSORI", que es donde de- '
sempefio mi labor docente, es en donde se determind realizar
la investigacién, pudiendo detectar por medio de la observa
cibén y la préctica docente que es 'en base a las orientacio-

|
nes brindadas del Programa de Educacidén Preescolar actual,’

mismo gue considera el proceso enseflanza-aprendizaije como

parte integral todas las &dreas del desarrollo (afectivo-so-
cial, cognoscitivo y perceptivo motriz), tomando en cuenta’
el &4rea de lenguaje como parte misma de las areas y no como
una mas que requiere de estimulacidbn especifica, en los '
C.A.P.E.P. la mayoria de los nifios presentan diferentes pro
blemas, siendo de mayor demanda e} del lenguaje, por lo que
se pretende proponer un programa especifico dentro de algu-

nos grupos de estimulacién mGltiple para tratar de solucio-

nar la problemdtica detectada.



FORMULACION DEL PROBLEMA

De acuerdo a lo que anteriormente se menciond, el plantea-

miento es el siguiente:

¢ COMO ESTIMULAR EL LENGUAJE DE LOS EDUCANDOS DE CUATRO A
SEIS ANOS DE EDAD QUE ASISTEN AL CENTRO DE ATENCION PSICO-—

PEDAGOGICA DE EDUCACION PREESCOLAR 056 "MARIA MONTESSORI"?



OBJETIVOS

1.- FUNDAMENTAR TEORICAMENTE EL DESARROLLO LINGUISTICO DEL
PREESCOLAR.
1.1.- IDENTIFICAR LOS DIFERENTES ENFOQUES QUE HAN INVESTI-
GADO EL LENGUAJE.
1.2.- CARACTERIZAR EL DESARROLLO ﬂE LOS NINOS EN EDAD PRE-
ESCOLAR.
1.3.- INVESTIGAR EL PROCESO DE ADQUISICION DEL LENGUAJE EN

LOS NINOS PREESCOLARES.

|
2.- ELABORAR UNA PROPUESTA PEDAGOGICA DE ESTIMULACION LIN-
|
GUISTICA EN LOS NINOS DE EDAD |[PREESCOLAR.
2.1.- PLANTEAR ESTRATEGIAS DIDACTjCAS PARA ESTIMULAR EL -

LENGUAJE DE LOS NINOS DE EDAD PREESCOLAR.

10



HIPOTESTIS

El lenguaje, como ya citamos es de gran importancia en la '
vida del ser humano, ya qué es a través de é1 con el que se
establece comunicacidn con los demds, por lo tanto, es esen
cial gue el nifilo sienta 1la necesidad y se interese en apli-
carlo en el transcurso de #u vida y para lograrlo se consi-
dera que la formulacidn de}la hipbétesis en este caso es la'
siguiente:

\

|

\
"CON UN PROGRAMA DE ESTIMULACION LINGUISTICA ADAPTADO A LOS
PEZOGRAMAS REGULARES DE LOS CENTROS DE ATENCION PSICOPEDAGO-
GICA DE EDUCACION PREESCOLAR, LOS ALUMNOS TENDRAN UNA ME-'

i \
JOR COMPETENCIA LINGUISTIC% QUE INFLUIRA SOBRE SUS CONOCI _

MIENTOS NO LINGUISTICOS".

11
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CARACTERIZACION DEL NINO EN EDAD PREESCOLAR

En este capitulo se hace referencja a un aspecto determinan
|
te en el desarrollo de la persona}idad del ser humano, pues
to gque la edad preescolar influyelen el futuro del indivi-'
duo, por lo tanto, se darin a conocer las caracteristicas '
que éste presenta durante esta et?pa.
Considerando al desarrollo infantil como un proceso de cons
truccibn permanente, que va adquifiendo a través de las ex-
|
periencias vividas cotidianamente y que representan a la '
vez situaciones novedosas que dan! lugar a aprendizajes sig-
nificativos en é1.
El desarrollo del nifio se da de manera general, no ocurre '
por si solo, se produce a través de la relacién del nifio '
con su medio: natural y social, eP el gue ocurren transfor-
maciones gue dan lugar a estructufas de distinta naturaleza,
tanto en el aspecto psiguico (afectivo e intelectuél) como'
en todas las manifestaciones fisiéas (estructura corporal,'
funciones motrices).

En base a la Teoria Psicogenética;de Jean Peaget se dard a

conocer a continuacidén un esquema' del desarrollo del nifio:

12



|
ETAPAS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO SEGUN JEAN PIAGET:

PERIODOS EDAD APHRHOXIMADA CARACTERISTICAS
i : SE COMIENZA A USAR LA IMI
SENSORIO- O A 2 ANOS TACION, LA MEMORIA Y EL -
MCTRIZ, PENSAMIENTO.SE DA CUENTA'

DE QUE LOS OBJETOS NO DE-
JAN DE EXISTIR CUANDO ES-
TAN ESCONDIDOS.
PASA DE LAS ACCIONES RE-!
JAS A LA ACTIVIDAD DIRIGI
DA.
DESARROLLO GRADUAL DEL -
LENGUAJE Y DE LA CAPACI-'
DAD DE PENSAR EN FORMA !
SIMBOLICA. ES CAPAZ DE !
PENSAR EN OPERACIONES CON
TINUAS DE MANERA LOGICA !
ZIN UNA DIRECCION.
TIENE DIFICULTADES D
PUNTOS DE VISTA DE O
PERSONA.
CAPACIDAD 7
PROBLEMAS
7 A 11 an'os UNA FORMA
ENTIZNDE L:
CONSERVACI
DE CLASIFI
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Es de suma importancia conocer el desarrollo de los aspec-'
tos cognoscitivo, perceptivo-motriz, psicomotor y de len- '
guaje (este Gltimo de manera general), por lo que a conti-'
nuacibény como objeto de estudio los presentaremos de manera

individual:

ASPECTO COGNOSCITTIVO

Este se da en diferentes etapas, enfocandonos en Piaget, -'
etapa significa el pasado de un nivel de funcionamiento con
ceptual a otro, en cada etapa el nifio conoce el mundo de '
distinto modo y usa mecanismos internos diferentes para or-
ganizarse. En cada nueva etapa, las capacidades adquiridas’
en las etapas anteriores se retoman para integrarlas en una
estructura mds compleja, es la naturaleza especifica del me
dio fisico y social lo que determina el ritmo y el grado
del desarrollo a través de las etapas.

La inteligencia se entiende como un aspecto de la adapta- '
cibén biolbgica, de afrontar el ambiente y organizar o reor-
ganizar el pensamiento y la accidn, est; adaptacidén supone
una interaccidn entre los procesos de asimilacién y de aco-
modacibn.

El término de asimilacidn designa el hecho de que el nifio °
relaciona lo que percibe con los conocimientos y la compren

(4 . » . 7 7
s10n gue ya tiene. En una situacion nueva actta como ha ac-

tuado en otras situaciones en el pasado, existiendo algo de

14



familiaridad.

La acomodacidén, que es complementaria de la asimilacién ope
|

ra cuando las variaciones de las c%rcunstancias del ambien-

te exigen que se les haga frente, 1o cual modifica los Sis-

temas existentes (la manera de estﬂucturar o de organizar

el mundo). En este proceso, las ciﬂcunstancias del ambiente

gue obran sobre el nifio lo obligania cambiar su comprensidn

canceptual para encajar las percepciones nuevas, es decir,’

1z persona modifica su sistema de referencia para que sea '

ccngruente con la realidad externa.

Lz acomodacidén y la asimilacidén se hallan presentes en to-'

dzs las existencias perceptuales y en toda conducta inteli-

mn

gente existe siempre un eguilibrio entre los dos procesos.
- |

i

1

_.

rante la fase preconceptual que dura aproximadamente has-

ct

il

la edad de cuatro afios gl nifio contruye simbolos, utili-

N
i

el lenguaje y realiza juegos de simulacro. Es durante es

o+
{

periodo cuando el nifio adquiere Fu funcién simbélica, -

s

o

s imdgenes y su representacidén auténticas. Comienza a dis
|
inguir entre los significadores (palabras e imé&genes) y co

t

szs significadas (significados o aantecimientos perceptual

mente ausentes).

La conexidn entre 1los significadoreg Yy los significados es®

. S . . \

medliada por imagenes que 1nterv1eneP en el desarrollo de 1la
|

imitacidn, del juego y de la representacidn cognoscitiva. A

i -

consecuencia de estos desarrollos el nifio no queda i1imitado

a las acciones manifiestas que trat?n con objetos reales

15



(comc ocurria en el periodo sensoriomotor), sino que puede’
pensar acerca de objetos y actividades manipuldndolos simbd
licamente.

De esta manera, el rango del funcionamiento cognoscitivo de
su pensamiento se amplia enormemente.

Los preconceptos de los nifios de edad preescolar carecen de
generalidad real, el pensamiento preconceptual es extremada
mente concreto, es decir, poco abstracto pues el nifio peque
fio simplemente recorre en su mente sus sesiones de realidad
como podria hacer al efectuarlo manifiestamente. El nifio de
esta edad no se esfuerza gran cosa por adaptar su lenguaje'
a las necesidades o a los intereses de quienes lo escuchan,
por consiguiente, no puede explicar las cosas claramente a
otros.

Caracteristicamente presta atencidén a un aspecto sobresa- '
liente de un problema, hace caso omiso de otros aspectos '
importantes y, de esta manera deforma su razonamiento.

La etapa siguiente, que es la del periodo del pensamiento '
inductivo, dura desde la edad de cuatro afios hasta la de '
siete u ocho afios. Durante este tiempo el nifio conceptuali-
za mAs, elabora sus conceptos y construye mas representacio
nes, pensamientos e imdgenes complejas. Se vuelve capaz de'’
agrupar objetos para formar clases de acuerdo con sus pro-'
pias concepciones de la semejanza.

La comprensién del nifio en esta etapa estd restringida toda

via en gran parte a sus propias percepciones y su compren-'
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si6n de los objetos o de las situaciones se funda todavia '

en aspectos perceptuales sobresalientes.

\
ASPECTO PERCEPTIVO - MOTRIZ

Para hablar sobre este aspecto es importante conocer 1las ca
rateristicas del nifio preescolar:

A consectencia de los aumentos gra@uales el nifio de cinco
afios de edad ha alcanzado una altura de 109 cm; las medidas
de las niflas son un tanto equivaleﬁtes aunque los nifios son
ligeramente més altos y més pesado$, los nifios tienden a -'
censervar su posicidn relztiva en éstatura Y peso, la esta-
tura sirve para predecir medianamente bien su estatura en '
los primeros afios de la vida adulta. Durante este periodo !
el crecimiento de la cabeza es 1enéo, el de las extremida-‘
des inferiores es répido y el del tronco es mediano, hacia’
los seis afios las proporciones de gu cuerpo se parecen mu-'
cho méds a las de un adulto. Los siétemas 6seo, muscular y

|
nervioso del nifio se wvan volviendo 'mas maduros. Una canti-'

dad cada vez mls de cartilagos del sistema esquelético del

nifio se van constituyendo por hueso; el tamafio Yy el nimero'
de los huesos aumenta y éstos se van endureciendo.

El crecimiento del sistema musculaﬂ hasta la edad de cuatro

|
afios es aproximadamente Proporcional al crecimiento del !

-

cuerpo en su conjunto. Después los misculos se desarrollan
|

mds rdpidamente, los mlsculos mis grandes estin un poco més
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desarrollados que los peguefios, lo que explica en parte el
hecho de que el nifio sea més diestro en la ejecucidén de ac
tividades que suponen movimientos grandes gque en las que se
requiere una coordinacién mas delicada, las diferencias in-
dividua-es de fuerza y desarrollo muscular dependeran de mu
chos factores, como la constitucidn del nifio, la salud gene
ral y los hébitos de comer, de dormir y de movimientos. La
respiracién del nifio se vuelve mas profunda y més lenta. E1
Sistema Nervioso crece rapidamente en los afilos preescolares
el cerebro del nifio ha alcanzado el 75 % de su peso adulto'
hacia el final del segundo afio, hacia los seis afios ha au-'
mentado hasta constituir el 90 % de su peso adulto. La mie-
linizacién de las fibras nerviosas que ya se ha completado
casi en las porciones inferiores del cuerpo se completa en
general, aunque poCO a pPOCO Van desarrollando su coordina-'

« 2 1]
cidon fina.

DESARROLLO PSICOMOTOR

La progresiva maduracibén de la neuromusculatura del nifio de
esta edad pone los fundamentos para el aumento de su destre
za en la ejecucidén de actividades psicomotoras.

Hacia la edad de 3 afios las huellas persistentes de la in-'
fancia en el desarrollo motor del nifio casi han desapareci-
do, al dibujar sus trazos se van haciéndo més definidos, me

nos difusos y menos repetitivos.

Hacia los 4 afios, las destrezas psicomotoras del nifio han '
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aumentado todavia més, vemos en operacidn el principio de
individualizacidén, se observa una menor totalidad en sus °
respuestas corporales; las piernas, el tronco, los hombros'
Y 10s brazos reaccionan un poco menos simultdneamente, ésta
hace que sus articulaciones parezcan ser mis méviles.

A los 4 afios el nifio ha adguirido orientaciédn espacial, ha-
cia los 5 afios tiene un sentido del equilibrio bastante ma-
duro que se refleja en el abandono mé&s confiado en si mism-
mo de su actividad motora, los movimientos delicados se han
vuelto mas precisos.

Las destrezas atléticas de la mayoria de los nifios se limi-
tan a combinaciones musculares, la destreza que se necesita
para lanzar una pelota es mucho més compleja, y requiere un
equilibrio estédtico y dinémico delicado, saber soltar opor-
tunamente la pelota, una buena coordinacién ojo-mano y un '
funcionamiento adecuado de los dedos, asi como del brazo,
el tronco, la cabeza y las piernas, la mayoria de los nifios
no domina esta combinacién de destrezas y capacidades hasta

que tiene 6 afios de edad.

DESARROLLO PERCEPTIVO

A medida que aumenta de tamafio y de fuerza y va perfeccio-'
nando sus destrezas y capacidades motoras, las percepciones
que el nifio hace del ambiente se modifican también.

Por percepcidén se entiende la seleccién, la organizacién, °

la interpretacién inicial o categorizacidén de 1las impresio-
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nes sensoriales del individuo, es decir, de lo que ve, oye,
toca, huele o siente.

Las organizaciones y las interpretaciones iniciales cambian
en funcibén del aprendizaje, de dar nombre a las cosas y de'
la experiencia. Estos cambios no son independientes, de he-
cho cada cambio estd intimamente relacionado con los demés.
Mayor diferenciacidén y precisibén de las percepciones visua-
les es la manera en que el nifio organiza lo que ve, es uno’
de los procesos primarios gque sufre cambios conforme pasa '
la edad, implica una mayor precisidén en el reconocimiento '
de semejanzas y de estimulos fisicos.

DISTINTIVIDAD ADQUIRIDA: La adquisicidén del lenguaje ayuda'
al proceso de aprender las cosas que tienen rasgos distin-'
tivos, diferentes, caracteristicas o combinaciones de carac
teristicas finicas que las distinguen de otras, se les dan
gombres diferentes puesto que se perciben diferentes.
Mediante el aprendizaje de los nombres quedan ligados a as-
pectos diferenciados de la experiencia sensorial. Este '
aprendizaje predispone al nifio a prestar atencidén a los '
atributos que les etiquetan verbalmente.

Estos dos principios fundamentales del desarrollo percepti-
vo estdn asociados con tres procesos perceptivos més especi
ficos que se desarrollan durante los afios preescolares y '
los primeros de la escuela primaria: e
1.-Percepcidn del todo y de las partes:

El nifio tiende a categorizar un objeto entero y a reaccio-'
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nar ante €1 en su totalidad, en vez de poner etiquetas ver-
bales a sus diversas partes. Al aumentar de edad, el nifio '
se va volviendo mids capaz de prestar atencidn tanto al todo
como a las partes.

2.- Percepcidn de la Orientacidn Espacial:

Los nifios en esta edad no tienen en cuenta la orientacidn
en sus percepciones, no suele prestar atencidn a las inver-
siones o no las suele advertir, porgque no tienen una impor-
tancia decisiva para distinguir el objeto.

3.- Cantidad de Transformacidn necesaria para el conocimien
to: El nifio de 4 afios de edad necesita mids claves para po-'
der reconocer un objeto, no asi el de mayor edad. Pareceria
evidente que 1o que es percibido estd muy relacionado con '
la simbologia verbal gque el nifio ha adquirido. En efecto al
gunos sociblogos creen que el lenguaje de una estructura !
ejerce una poderosa influencia en la manera que experimenta

el mundo.

ASPECTO DEL LENGUAJE

El lenguaje es un sistema de represenacidn que pertenece '
tanto a la cultura, como al nifio. Para el nifio es un medio
til para comunicar sus estados de animo, para obtener in-'
formacibén y para participar en las actividades soéiales del

grupo que le rodea. Para la cultura, el lenguaje es un sis-

tema de comunicacidén aceptado. Es el factor fundamental del
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desarrollo cognoscitivo y los avances que el nifio hace en '
materia de lenguaje durante los afios preescolares son '
asombrosos, ademds de adquirir un nimero enorme de palabras
nuevas entre los 2 y 5 afios, el nifio aprende a usarlas mu-'
cho mids eficaz y flexiblemente, a medida que el nifio avanza
a través de los afios de esta etapa va hablando mds y su len
guaje se va volviendo més rico, mds comprensible, mejor ar
ticulado y mé&s complejo en su estructura gramatical.

Hacia los 4 afios el nifio comienza a entrar en la etapa de '
las oraciones completas y que son oraciones de 5 a 8 pala-'
bras y se caracterizan por su caracter més definido, tienen
dominio de las inflexiones.

En lo gue respecta al sistema sintédctico, los nifios han ad-
quirido algunas reglas gramaticales fundamentales, poniéndo
se de manifiesto algunos errores dgramaticales, por ejemplo’
al tratar verbos irregulares como regulares, ponen de mani-
fiesto las operaciones inductivas de su mente y no revela '
gque estéd en posesién de una forma productiva y que indica '
que las reglas de gran generalidad se imponen a las de me-'
nor generalidad.

El lenguaje desempefia un papel decisivo en el desarrollo de
los procesos cognoscitivos, una vez que se adquiere la !
comprensién fundamental del lenguaje, el lenguaje subsi-
guiente pasa a estar controlado y regulado cada vez por mas
palabras.

A medida que el nifio madura, su propia habla va haciéndose'
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més eficaz, los avances en materia del lenguaje preparan el
camino para el progreso del aprendizaje complejo, la forma-
cibén de conceptos, el pensamiento, el razonamiento y la so-
lucibén de problemas. Estas actividades cognoscitivas del -'
lenguaje elevado se acrecentan considerablemente gracias a’
la mediacidédn verbal, que es cuando el nifio puede utilizar '
eficazmente el lenguaje para informarse u ordenarse a si '
mismo, las palabras se convierten en mediadores de las ac-'
ciones.

Unos nifios avanzan méas répidamente que otros en el uso de '

mediadores verbales para la solucidén de problemas dificiles

ASPECTO AFETIVO-SOCIAL

El nifio es una unidad indisoluble constituida por aspectos'
distintos que pueden o no presentar diferentes grados de de
desarrollo de acuerdo con sus propias condiciones fisicas,
psicolégicas y las influencias que haya recibido del medio’
ambiente, por esta razbn se considera como una unidad "bio-
psicosocial™.

En este sentido, el desarrollo del nifio implica dinédmicas '
biolbégicas y sociales interdependientes entre si y que se '
proyectan en su manera de actuar, es decir, se expresan Co-
mo un todo. A su vez, estas dinadmicas dan cuenta de que el'
nifio se manifiesta integralmente de manera diferente en ca-

da momento de su vida diaria. Bo=



En el nifio de edad preescolar el aspecto afectivo-social !
adquiere especial relevancia, pues a partir de las relacio-
nes que tiene con otros sujetos y objetos significativos va
estructurando sus procesos psicoldgicos, que determinan en'
é1 una manera de percibir, conocer y actuar: frente al mun-
do. A2bordar el aspecto socio-afectivo del nifio preescolar
implica no perder de vista que es un proceso dinémico y '
constante que se construye y reconstruye en la medida en
que los sujetos se interelacionan con sus semejantes, las
instituciones, las ideolégias, etc. La socio-afectividad
implica las emociones, sensaciones y afectos, su autoconcep
to, su manera de como construye y como lo expresa al rela-'
cionarse con los otros (familia, ambito social, compafieros)
Este proceso se inicia con la separacién madre-hijo, median
te el cual el nifio adquiere o no su seguridad emocional, es
to depende principalmente del modo en gue la madre se rela
cione con su hijo, de la forma de como le habla y lo que le
diga, asi como las actitudes que tengan con é1 los demis
adultos significativos en su vida. La adquisicidédn de la se-
guridad emocional también estd relacionada con los logros
que el nifio va obteniendo por si mismo desde pequefio; con
el desarrollo de sus habilidades motoras béasicas (acostarse
sentarse, hincarse, etc), ya que esto también posibilita su
independencia. La construccidén del proceso de 1la socio-afec
tividad del nifio es compleja, ya que toma forma en el ir y

venir entre el
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ser individual y el ser social; por ello las manifestacio-'
nes socio-afectivas son diferentes en cada nifio y en cada '
ambito social y cultural, por lo gue no se puede hablar de'
un desarrollo socio-afectivo estéqdar del preescolar. Asi '
1o que somos como adultos ha sido lcontruido a partir de de-
terminantes econdmicos, politicos, sociales y culturales -'
del grupo en el gue nacemos y nos desarrollamos. La vida -'
del nifio se vuelve un complejc tejido de relaciones, pensa-

mientos, saberes, haceres, sentimientos, emociones, estados

|
de &nimo y afecto. Por ello, en s%s progresos se encontra-'

rdn entremezclados elementos del desarrollo socio-afectivo'
gue matizarén sus posibilidades de aprendizaje de la 1b6gica
matemédtica, de las relaciones espacio-temporales, de la len
gua; es decir, mediante este proc@so se facilitard o no el’

acceso del nifio a los diferentes medios simbdblicos.
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DIFERENTES TEORIAS QUE EXPLICAN EIL LENGUAJE
PUNTOS DE VISTA DE CHOMSKY:

Este autor menciona que "cada individuo tiene de su lengua'

un conocimiento personal, no acabado que es su competencia’
linguistica gramdtica como un sistema que especifica las
propiedades fonéticas, sintécticas y seménticas de una cla-
se infinita de frases posibles.” (1)

Comsky escribibd en 1968 lo siguiente:

"Todo espiritu humano dispone de una estructura innata que'
le permite construir una gramatica a partir de los datos '
que le proporciona el mundo. Y denomina Universales Linguis
ticos a estas estructuras comunes a todas las lenguas" (2).
Los Universales Linguisticos son de orden psiquico e inter-
vienen en diferentes procesos de recepcibn y produccidn del
lenguaje.

Se considera que el nifio utiliza técnicas que le permiten
automatizar los funcionamientos o los hébitos gracias a los
cuales funcionaréd su lenguaje. Las experiencias acumuladas
le permiten al nifio un progreso en la organizacidén de su '
lenguaje.

PUNTOS DE VISTA NEUROFISIOLOGICOS:

En esta corriente se hace referencia a la representacidén en
el funcionamiento del lenguaje de diferentes regiones cere-
brales. Debemos considerar que en el nifio estd ligada la ad
guisicidn del lenguaje en base a la maduracidn y plastici-'

dad del Sistema Nervioso Central "la maduracidn del Sistema
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Nervioso Central prosigue durante los primeros meses de vi-
da, e inclusive durante los primeros afios. Una fibra nervio
sa cuya mielinizacidén ha concluido puede considerarse como'
potencialmente funcional en lo que concierne al lenguaje"”
(3).

Considerando por plasticidad cuando "las regiones cerebra-'
les especializadas para el lenguaje estan potencialmente
destinadas para recibir informacidn linguistica y proceder'
en programas de este tipo" (4). Al existir lesidén alguna en
estas regiones en la etapa prenatal o durante 1los primeros'
afilos de vida antes de haber adquirido el lenguaje de manera
estable una regidén que inicialmente no era del lenguaje, '
funciona en ello sustituyendo a la regibn lesionada.

PUNTOS DE VISTA PSICOANALITICOS:

Dentro del psicoandlisis existen temas que nos ayudan a ana
lizar algunos aspectos del lenguaje como pueden ser:
lenguaje placer, "los primeros juegos bucales se sit@ian en'
el periodo de la formacidn de la esfera bucal y bucofarin-'
gea: ruidos bucales, a menudo succidn, que prolongan o anti
cipan el placer de mamar; actividades fénicas y movimientos
de balbuceo, procuran ciertamente al nifio placer en el gque '
se mezclan sensaciones cinestésicas, aferencias auditivas '

reforzadas por el interés y la participacidédn del adulto"(5)

Para el nifio hablar le produce placer ya que al hacer ruido

con la boca sus sensaciones son satisfactorias, aunque no '
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es el Gnico placer que obtiene durante la construccidén del’
lenguaje.

La interaccidn entre la madre y el nifio proyecta durante '
las actividades del lenguaje mutuo placer.

PUNTOS DE VISTA DE PIAGET:

El considera que el lenguaje sigue lb6gicamente, a las adqui
siciones que hace el nifio en el plano sensoriomotor. El1 len
guaje es una manifestacidén de la funcidén simbolica, su ad-'
quisicién se limita a la de la funcidn de representacidn de
una unidad significativa que se pone para..., o en lugar de
"nadie discute las correlaciones que hay entre la adgquisi-'
cidén del lenguaje y los procesos cognhoscitivos; todo se en-
cuentra mezclado en el desarrollo del nifio. Es evidente que
éste no sabrd emplear los pronombres personales si no tiene
cierta conciencia de su individualidad, de la oposicidén en-
tre si mismo y los otros. E1l lenguaje segin Piaget es el de
la razbén". (6)

PUNTOS DE VISTA CONDUCTISTAS:

Para los seguidores de esta corriente todo estimulo nos 1lle
va a una respuesta "Skinner reduce el lenguaje a un Compor-
tamiento objetivable o al resultado de tal comportamiento.
El comportamiento es la suma de respuestas que da el indivi
duo a los acontecimientos y a los diferentes estimulos que'’

tienen lugar -en su medio ambiente". (7)
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PROCESO DE ADQUISICION DEL LENGUAJE

Existen diversas definiciones del lenguaje, una de ellas '
nos indica que el conjunto de vocablos en forma oral o es-'
crita que utiliza el hombre para expresar sus pensamientos,
sentimientos o 1o que percibe a través de sus Organos senso
riales.

El lenguaje es a la vez una funcidén y un aprendizaje: una '
funcidén porque es instrumento para todo ser humano que le '
sirve para comunitarse y dar a conocer sus pensamientos y
un aprendizaje debido a gue el nifilo adquiere progresivamen-
te y en contacto con el medio ambiente y durante toda su
infancia.

También se menciona que el lenguaje es un aprendizaje cultu

-~

fal porgue estd relacionado con el medio de vida del nifio '
y sus relaciones con otros seres humanos, el lenguaje es la
comunicacién mds perfecta y exclusivamente humana que permi
te la relacidn con los semejantes.

Existe una controversia entre varios autores en lo que res-
pecta a la aparicibén del lenguaje del nifio, puesto que se '
menciona que aparece mds como expresidén de si mismo que co-
mo comunicacidén con los demds, caracterizadndose como un len
guaje egocéntrico.

Después de haber visto algunas conceptualizaciones del len-

guaje procederemos a analizar el desarrollo del lenguaje en

el nifio para asi poder tener una visién mas amplia gue nos'
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ayude para una mejor realizacidén del trabajo.

El desarrollo del lenguaje es la serie de etapas a través
de las cuales el individuo adguiere el lenguaje oral, aun-
gue éste no tiene fin porque siempre se va enriqueciendo '
por las nuevas formas de expresidén estudidndose desde los'

primeros meses de vida y en diferentes aspectos.

ADQUISICION FONOLOGICA

Algunos autores consideran gque "existe un periodo previo a
la aparicidén de la primera palabra llamada etapa prelin- '
guistica". (8) "Kaplan y Kaplan mencionan que existen eta-
pas sucesivas en este periodo; la primera el 1llanto, en la
que los bebés realizan variaciones basicas que permiten a'
los padres saber si el nifio llora de hambre, dolor o sueilo
interpretédndose de acuerdo al contexto en que se da, al fi
nal del primer mes surgen una serie de vocalizaciones que'
contienen mds variaciones que la del llanto, debido al uso
de los b6rganos de articulacidn, al final del segundo mes '
aproximadamente surge la vocalizacidn llamada cantaleo o '
arrullo, denominada asi por la constante presencia del so-
nido "U", Azcoaga lo denomina juego vocal, ya que se compo
ne de representaciones vocalicas incesantes y aparentemen-
te sin motivo, en esta etapa 1aé emociones tienen ciertos'
patrones de entonacibn caracteristicos sin llegar a ser '

iguales a los del adulto". (9)
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La Giltima etapa en el balbuceo, durante la cual el nifio emi
te una gran variedad de sonidos verbales gue no necesaria-'
mente pertenecen a la lengua que estd aprendiendo, es asi
gue la etapa del balbuceo es muy similar en todos los idio-
més, esta etapa del balbuceo tiene como una caracteristica’
las variaciones suprasegmentales de tono, acento y ritmo.
"Las observaciones indican que los bebés responden a los '
rasgos suprasegmentales de habla antes que otros, ya que
ellos responden de igual manera a frases de contenido seg-'
mental muy diferente, pero de idéntico patrd4n de entonaciébn
" {10), antes que el nifio posea la capacidad de hablar !
aprende a conceder atencidén a la palabra hablada, de igual'
manera se pfepara para la actividad de respeto de turnos de
la conversacidn propiciada por los padres al desarrollar
una actividad comin de didlogo.

También mencionan que aproximadamente entre los 10 y los 15
meses de edad de frecuencia del balbuceo decae\gl dar lugar
a la emisidn de las primeras palabras que no necesariamente
contienen los sonidos del balbuceo que realizd anteriormen-
te y que propicia un control articulatorio de ciertos 6r-
ganos del aparato fonoarticulador, control que contribuye '
en la formacidén de patrones articulatorios requeridos por '
la produccidén del lenguaje.

Emisién de la Primera Palabra.- La secuencia de aparicidn °'
de los fonemas esté& relacionada con la edad cronolbgica, 1la

percepcidn auditiva juega un papel importante en este mode-
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lo; sus seguidores demostraron que el nifio es capaz de regu
lar en forma activa todos los estimulos auditivos que ocu-'
rren a su alrededor.

El nifio no es pasivo en el proceso de adquisicién , sino un
ser activo que selecciona aquellos estimulos que son rele-'
vantes en su medio, intentando muy pronto reducir estos so-
nidos (vocales y consonantes) y a los cuatro afios utiliza '
el repertorio de sonidos que componen su lengua:.

El enfoque estructuralista, representado por Jakobson, !
quien analiza dicha adquisicidén a través de rasgos distinti
vos y de universales linguisticos y no a través de fonemas,
es decir, que el nifio seguird el mismo proceso independien-
temente de la lengua que esté aprendiendo. Jakobson estable
cid el orden universal de la diferenciacibn de los rasgos '
distintivos en base al principio de "contrastes maximos; de
acuerdo con su teoria, los nifios aprenden los fonemas de su
lengua a través de un proceso en el que se adquiere un con-
traste a la vez y cada constraste se afiade al sistema en '
forma unificada y completa. E1 primer contraste que ée da,'
es entre una vocal abierta (a) y una consonante bilabial so
nora o sorda (b/p); posteriormente se dan los contrastes en
una secuencia que indica Jakobson como: oral-nasal (m/b); '
labial-dental (p/t) y oclusiva-continua (p/f), estos con- '
trastes son dados exclusivamente en posicidn inicial. -

La fonologia natural considera que el lenguaje infantil, ca

rateristico universalmente por sus omisiones, sustitucio-

32



nes y asimilaciones da la pauta a la linguistica para consi
derarlo como un sistema en el gue existen reglas que son Ob
servadas en todos los nifios, independientemente de su len-'
gua. Cada nifio genera estrategias especificas individuales'
que le permiten la adquisicidén del sistema propuesto por el
adulto. Las estrategias pueden englobarse dentro de los si-

guientes procesos:

A).- Proceso de sustitucidn: ( pelo X perro ).
B).- Reduccidén de grupos consonanticos (patel X pastel).
C).- Omisién en la consonante final (ma uva X mis uvas ).

D.- Asimilacidén y demtro de ésta la duplicacidén (papato X

zapato )" (1l1).

En ocasiones el nifio asimila los rasgos de un fonema para '
sustituirlo por uno similar (nimbén X 1imdén), o simplemente

duplica la sfilaba (dodo X lodo).

Las palabras polisilabas las reduciré a una o dos silabas '
simples utilizando 1la combinaciédn consonante-vocal/consonan
te-vocal,eliminando las consonantes finales gque integran 1la
palabra. No todos los nifios utilizan las mismas estrategias
algunos sustituyen y otros asimilan, dependiendo de sus ca-
racteristicas.

"Dale menciona que podria pensarse en la percepcidn y la !
articulacidén como factores determinantes y hace la siguien-
te reflexién: quizd el nifio sustituye un sonido por otro '
porgue no percibe la diferencia entre ambos" . (12)

Aunque en algunas ocasiones la percepcidén no es la que ori-

gina el problema.
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Los "errores" de articulacidn tampoco explican totalmente '
este problema. Un nifio puede producir un fonema adecuada- '
mente en una secuencia fénica y en otra el mismo fonema no'
se articula, debido a que la dificultad para producir un so
nido no reside en poder o no pronunciarlo, sino del contex-
to fénico en que se da, ya que la recepcidn precede a la '
produccidn.

En el proceso de adquisicidén dét sistema fonoldgico, el ni-
fio cuenta con el marco completo de fonemas que se utilizan'
en el espafiol, por lo que sus diferenciaciones se inician '
con dos o tres fonemas que va ampliando para diferenciar ca
da vez mas complejos fbénicos en el curso de la adquisicidn
del lencuaje, desarrollando la capacidad para percibir acls
ticamente indicadores que permitan hacer distinciones lin-'
guisticas importantes para la percepcibén auditiva logrando
asi captar las diferencias fonémicas y poder utilizarlas en

el sistema fonolbgico adecuado.

ADQUISICION SINTACTICA

"Es importante saber qué funcidén desempefia cada palabra y
dentro del sistema linguistico del nifio" (13). Ciertos aute
res presentan indices que permiten tener una idea general '
sobre las etapas por las que pasa el desarrollo de 1la grama
tica en su conjunto y que pueden usarse para identificar el
nivel de desarrollo sintdctico sin tomar en cuenta exclusi-

vamente la edad " (14) estos indices en las diferentes L
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etapas son:

Primera Etapa: Emisidén de una palabra, las primeras pala- '
bras emitidas por los nifios, llamadas holéfrasis, oracidn '
de una palabra o palabra frase, son esfuerzos que hace el '
nifio por expresar ideas completas y que un adulto expresa-'
ria mediante oraciones mads estructuradas, el nifio trata de
expresar en ellas, palabras u oraciones completas, el signi
ficado de estas oraciones varia de acuerdo al contexto si-'
tuacional, pues una emisién con diferentes tonos tendréa va-
lor de pregunta, de designacidbén, en presencia de los estimu
los, de descripcidén de una accidn que implica el objeto.
Bloom considera que es imposible hablar de sintaxis hasta '
que no aparezcan manifestaciones sintdcticas indiscutibles.
Segunda Etapa: Emisidén de dos, tres y cuatro palabras, en '
coincidencia con Bloom algunos otros investigadores conside
ran que no se puede estudiar 1la gramatica del nifio, sino '
hasta el momento en que empiece a unir dos palabras para k
formar oraciones, 1o que ocurre aproximadamente a 1los die-
ciocho meses en la generalidad de los nifios.

nBraine (1963) explica, a través de la gramatica pivote que
existen dos tipos de palabras: palabra pivote y palabra '
abierta, mismas que no utiliza el adulto ya que la palabra
abierta, mismas que no utiliza el adulto ya que la palabra
pivote es la que el nifio utiliza con mayor frecuencia en su
lenguaje, pudiéndole agregar otras. La palabra abierta se '

refiere a las demés palabras del vocabulario del nifio que

utiliza con menor frecuencia. El1 andlisis propuesto por 1la
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gramitica pivote sblo da una descripcién de las emociones '
de los nifios y no se refiere al contenido de su lenguaje, '
es decir, no se menciona la importancia del significado” '
(15).

"En trabajos recientes sobre la adquisicibén del lenguaje se
presta atencién a las relaciones semanticas; entre lo que '
el nifio se propone decir y la forma de emisidén de superfi-'
cie para Browm, el elemento indica principalmente el tipo '
de relacidén semidntica es el orden de las palabras que utili
za el nifio." (16)

Durante este periodo las emisiones del nifio no pueden indi-
car una interpretacibén correcta fuera del contexto en que '
se emiten, por ejemplo un nifio menciona: "coca-mesd} indi-'
cando con la segunda palabra el lugar donde se encuentra el
objeto que menciona en primer término, por 1o tanto la ora-
cidén tiene una construccidén objeto-lugar.

"I,La asociacidén de dos palabras es un hecho gue ocurre en el
mismo periodo de desarrollo en todos los nifios independien-
temente de la lengua gque hablen, asi como también las rela-
ciones bésicas expresadas en las primeras emisiones del ni-
flo parecen ser universales en 1las nociones bésicas". (17)
El énfasis o acento es otro elemento que puede indicar re-
laciones semdnticas en los nifios pues tienen patrones de '
énfasis en diversas oraciones:

"Accibn-lugar (fue calle)

Posesivo-objeto (oso mio )
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Agente - accidn (nifia come )

Accibébn - objeto ( calle 1leche no )
Accidén - objeto ( dame eso )

Atributo - objeto ( oso feo )

Objeto - locativo (papi camidn ) " (18).

Para determinar el énfasis de sus emisiones el nifio se basa

en la distincidn entre la informacidn nueva y la informa- '

cién vieja, dependiendo del tipo de pregunta que precede a'

la emisidn.

Existe entre "las oraciones simples constituidas por tres '

elementos una estructura jerarquica construida con las mis-

mas relaciones seminticas que aparecen en la etapa de dos ‘'

palabras, estas construcciones son de dos tipos:

- Oraciones de forma general, construidas por agente-ac- !
cibn-objeto ( camidén chocd coche ).

- Oraciones constituidas por agente-accidén-lugar (yo voy '
calle)". (19)

"Despues hay un avance 1ingﬁistico al agregar otra relacidn

mids, que puede denotar posesidn, repeticidn o atributo (mi'

camién-chocbé-coche), posteriormente expresiones construidas

por cuatro palabras que tienen la forma agente-accidn-obje-

to-lugar (mamé-lleva-coche-calle)". (20)

Otra caracteristica de este periodo es la presentacidén de '

los enunciados en una especie de lenguaje telegrafico, por

que no se utilizan pronombre, articulos, preposiciones y ad

verbios.

37



En el lenguaje telegréfico la organizacidn primitiva de 1los
enunciados del nifio reflejan simplemente una propiedad gene
ral de la lengua en la que las palabras de contenido seman-
tico son las més importantes para la transmisidén de un men-
saje pues proporcionan el maximo de informacibn.

Tercera Etapa: Construccidn Gramdtical" gn las etapas subse-
cuentes del desarrollo del lenguaje el nifio empieza a utili
zar los morfemas y amplia el uso de las flexiones, observan
dose que desde muy temprana edad es capaz de combinar una'
serie de palabras que le permiten transmitir una gran varie
dad de significados, sin embargo, requiere de tiempo para '
dominar algunas reglas gramaticales, significados y las fle
xiones mas importantes, la secuencia normal del aprendizaje
de los morfemas estd determinada por la complejidad gramati
cal y semantica, otro de los factores es la hiperegulariza-
cidén , ya que todos los nifios presentan una gran tendencia’'
a regularizar los verbos de acuerdo al lenguaje del adulto"
(21), para lo cual utiliza los siguientes principios de ope
ratividad:

"Busca lo mas sistemédtico, regularizando los verbos irregu-
lares: ( juegar X jugar ).

- Utiliza la pluralizacidén sildbica remplazandola por regu-
larizaciones "incorrectas" ( pieces X pies ).

- Busca marcas gramdticales poniendo atencibén en los fina-'
les {quiero, quieres, quiere, quieren, quieremos ).

- Pone atencidbén al orden de las palabras utilizando la ley
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ley de la distancia minima.

- Evita interrupciones en las emisiones, cambios de orden y
hace poco uso de las oraciones subordinadas.

Las estructuras tardias son las representaciones gramatica-
les que se adguieren aproximadamente entre los 7 y los 9 '

aflos" (22).

ADQUISICION SEMANTICA

El sistema semdntico de una lengua es el conocimiento con
el que el hablante cuenta para poder entender oraciones y '
relacionarlas con el conocimiento del mundo. La forma en !
que el nifio adquiere este sistema es uno de los aspectos '
méds complejos del desarrollo del lenguaje, pero no por esto
menos estudiado, siendo factible para ello la observacibn '
del vocabulario y las capacidades semanticas que utilice el
nifio a través del desarrollo del lenguaje. Existen diversas
teorias que estudian estas capacidades seménticas.

"Nelson (1973), sefiala que la edad en la que el vocabulario
consta de diez palabras es el indice mas seguro de un verda
dero desarrollo del lenguaje" (23), pues casi todos los ni-
fios adquieren un vocabulario de por lo menos 50 palabras an
tes de empezar a juntar dos o mds de ellas; por lo que rea-
1iz6 una clasificacién de acuerdo a seis categorias:

"l1.- Nombres generales como las categorias mas numerosas.

2.- Nombres especificos.

39



3.- Palabras de accibdn.

4.- Modificadores.

5.- Palabras de tipo personal social.

6.- Palabras que indican funcién." (24)

El nifio utiliza Gnicamente palabras correspondientes a los
nombres de los objetos que pueden manejar flcilmente. Para
dominar la semédntica es importante considerar las relacio-
nes existentes entre las palabras, la informacidén gque apor
tan las actividades no verbales y el papel del contexto, es
tos componentes se van presentando y son tomados en cuenta
por el sujeto que estd en el proceso de adquisicidn de una
lengua. Las capacidades semdnticas que debe poseer el indi-
viduo para tener un dominio de la significacibén de su len-'
gua son:

"La comprensidén de los enunciados recibidos, expresada me-'
diante respuestas motrices o verbales apropiadas segin sea
el caso.

-Reconocimiento de la pertenencia del enunciado a la lengua
pretendiendo que el sujeto reconozca que 1la palabra o un !
enunciado son parte de la lengua que emplea.". (25)
-Identificacidén de ciertas relaciones semdnticas entre 1las
palabras.

- Determinacidén de la redundancia.

- Deteccidén de ambiguedades que afectan las palabras que -
admiten varias significaciones (polisemia).

- Deteccidén en términos implicitos, se refiere a la capaci-
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dad para comprender los actos verbales indirectos.

- La sensibilidad hacia diversas sutilezas en la expresién'
refiriéndose a la acentuacidén o subrayado que permite poner
de relieve una parte del enunciado, otro aspecto es el rela
cionado con la distincidn entre sentido figurado y sentido'
literal, que estd referido directamente con la polisemia.

- Capacidad para comprender y utilizar definiciones y para’
captar o dar precisidén a la significacidédn de la palabras.
"E1l modelo de las relaciones semidnticas considera que exis-
ten importantes relaciones entre los significados de las pa
labras, tales como la sinonimia, antonimia, inclusidén y 1la’'
reciprocidad, entre otras relaciones que deben tomarse en '
cuenta para la interpretacibdn del significado.

En la sinonimia se toma en consideracién el hecho de que pa
labras distintas dentro del mismo sistema linguistico ten-'
gan el mismo significado.

La antonimia es la relacidén de oposicidn que existe entre
términos que indican dos extremos de una dimen§ién gradual®
(26).

Una de las relaciones mads importantes entre los significa-'
dos es la inclusién de objetos y nombre que participan den
tro de un mismo significado (frutas, colores, etc.).

La reciprocidad se refiere al cambio de palabras de una ora
cidén sin alterar el significado (Maria ensefia a bailar a
Carmen / Carmen aprende de Maria a bailar).

"£] dominio de las relaciones como sinonimia, antonimia,
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inclusién y reciprocidad son determinantes para entender
una lengua, porque permite ir mds alld del significado de °
una palabra aislada y extenderla a la oracién."” (27).
"Clark sefiala que las palabras no significan 1o mismo para'
el nific que para el adulto, puesto que el nifio toma al ini-
cio en cuenta Gnicamente uno de 1los rasgos semanticos que '
componen la palabra, de este modo dird "perro" o "quau" a '
todo animal de cuatro patas, o "pelota" a tcdo lo que sea !
redondo, a este fendmeno se le llama extensidén, en ella el"
nifio toma en cuenta similitudes de tipo perceptivo como son
el movimiento, la forma, el tamafio, el sonido, el gusto, 1la
textura, etc; y a medida que se adquieren nuevos rasgos se'
restringe progresivamente dicha extensidén" (28).

"Dore (1975) propuso utilizar la nocién de "actos de habla"”
para describir y clasificar las primeras producciones verba
les del nifio (en el estadio de la palabra Gnica).

Actos verbales: performativo-gesto Yy una palabra (adids, !
ven, etc.)

Etiquetar-seflalar para si sin dirigir la mirada.

Por otra parte existe una relacidén estrecha entre la rela-'
cién de las formas del desarrollo sintictico, semintico y !

cognoscitivo." (29)

ASPECTO PRAGMATICO

Este aspecto se refiere al uso que hace el nifio de 1o adqui
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rido tanto en el aspecto fonoldgico como en el sintictico

y en el seméntico, haciendo referencia de que en el indivi-
duo se presentan de manera simultanea, sblo para su estudio
se separan.

En la comunicacidn se utilizan las reglas de conversacién
se respetan turnos y se maneja una coherencia lineal o glo-
bal.

En la primera etapa que es la emisién de la primera palabra
se utilizan intenciones comunicativas de protesta (no), '
afirmativas (si), de accidn, de peticibdn, todas acompafiadas
de gestos o movimientos de su cuerpo.

Durante la segunda etapa se emiten dos, tres y cuatro pala-
bras, se amplian sus intenciones comunicativas acordes al °
contexto en que se emiten, se inicia la coherencia lineal’
relacionando sintdcticamente los enunciados. En esta etapa'
el nifio hace uso de la palabra pivote que como ya 1lo menci
namos anteriormente es la que mds utiliza en combinacidn de
con algunas otras.

Tercera Etapa.- En ella el nifio inicia el manejo de la cohe
rencia global puesto que hace narraciones.

Descripcibn.- Describir una acciébén futura.

Peticibén de accidén.- Requiere informacidn o pide la accién.
Peticibén de Respuesta.- Cuando hace preguntas.

Respuestas.- Respuestas de accidn (si, no).

Saludo.- jHola, ¢ cbdmo estds ?, etc.

Protesta.- Actitudes gestuales.
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Reconocimiento.- jNj, ajal.

Juego de Roles.- Tomar el papel de diferentes personajes.
Prictica.- Cuando el nifio hace una pregunta y la repite.
Exclamacidén.- j Clanfle, Hijole !,

Vocativo.- Para llamar la atencién.

De acuerdo con los estudios mencionados, se puede decir que
la relacibén sintdxis-sempantica es una relacidén indisoluble
pues los elementos sintécticos de una lengua aportan infor-
macidén semintica Gtil e indispensable para la comprensidn'
de los enunciados como es el caso de las preposiciones, !
tiempo y personas del verbo, género y nimero. Esta relacién
siempre determinada por la lengua, y tanto una como otra de
pendende la linguistica, no asi la relacibén siempre determi
nada por la lengua frente a actividades o realidades cogno-
scitivas que son factores extralinguisticos, estableciendo-

se la relacibébn entre el lenguaje y el pensamiento.
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ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE EDUCACION PREESCOLAR

IMPLEMENTADOS EN 1979, 1981 Y 1992

Es importante analizar los Programas de Educacibén Preesco-
lar que se han llevado a la practica a partir de 1979 a 1la
fecha para poder conocer en qué medida han considerado al'’
lenguaje como parte importante en el desarrollo del nifio.
El Jardin de Nifios es la primera institucidén educativa a '
la que asisten los infantes después de que Unicamente se '
han desarrollado en el &mbito familiar y es precisamente
de la educacidn que se brinda en ellos de lo que se habla-
ra a continuacidn:

En afilos anteriores la Educacibén Preescolar ha sido recono-
cida cientifica y socialmente por su valor para el proceso
del desarrollo del hombre, de ahi la gran importancia que'
tienen en la sociedad actual, en ella es importante la in-
teraccibén: familia-escuela-comunidad haciendo referencia a
una de las funciones de la educacibdn preescolar.

Aqui en México en el transcurso del tiempo se han implemen
tado oficialmente diversos programas de Educacidén Preesco-
lar que ha presentado la Secretaria de Educacidbén Piblica a
través del departamento de preescolar y que se analizarn °
para conocerlos un poco mas, estos programas son los que '

se llevaron a la practica en las siguientes fechas:
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PROGRAMA DE 1979

Este programa tiene wuna fundamentacién conductista, el tra
bajo se basa en el nivel de madurez de los nifios Yy la conti
nuidad del proceso, pretendia una evolucidn integral, fisi-
ca, psiquica vy social, la meta del programa era la de brin
dar una estimulacidén fundamentada; sistemética, organizada,
graduada e intencional para promover el desenvolvimiento '
conductual del nifio.

En este periodo la Educacién Preescolar estaba ubicada como
base del Sistema Educativo Nacional y aunque no se conside-
raba obligatoria, el Secretario de Educacién Piblica, Lic.
Fernando Solana tenia como meta que para 1982 se atendiera
al 50% de los nifios de 5 afios, ofreciéndoles finicamente un'
aflo de educacidén preescolar.

La Metodologia del programa para un mejor manejo de la esti
mulacidén estaba dividido en temas, mismos gue al ser desa-
rrollados tenian el propdbsito de que la conducta de los ni-
flos fuera acarde con lo que ahi planteaban, adquisiciones '
de hédbitos, aspecto moral, disciplina, control de grupo, '
etc; en este periodo el educador tenia sobre si toda 1la res
ponsabilidad de lograr por medio de la estimulacidn alumnos
con conductas sobresalientes, por lo que pretendian que !
acataran todas sus indicaciones pues ellos mostraban una '
actitud de sabelotodo, ensefiaban los conocimientos ya acaba

dos, sin que el alumno los cuestionara, para que en la pri-
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maria fueran alumnos modelos. En lo referente a las areas '
estimuladas, le daban preferencia a la cognoscitiva, puesto
que logrando diferentes objetivos en ella se lograrian !
también en lo social, del lenguaje y del area motora.

A continuacibén se presentard un esquema de los aspectos en

los que consistia el programa:

Objetivos:_Propiciar y encauzar cientificamente la evolu- '
cidén armdnica del nifio.

Favorecer la maduracibén fisica, mental y emocional del edu-
cando.

Brindar al nifio la oportunidad de realizarse.

Vigilar, prevenir y atender posibles alteraciones en el pro
ceso normal del desarrollo.

Lograr la incorporacibn del nifio al siguiente nivel.

Campos de desarrollo:

Sociabilidad.

Cognoscitiva.

Lenguaje.

Motricidad.

Contenido Teméatico:

El nifio y la comunidad.

La Naturaleza.

Mi Regidn.

La Historia de mi Pais.

La Comunicacién.

El nifio y el arte.

Grandes Inventos.
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PROGRAMA DE 1981

El Programa de Educacidén Preescolar tiene como primer pelda
fio dentro del Sistema Educativo Nacional la formacidén esco-
larizada del nifio. Es puesta en claro por la actual adminis
tracién al considerarla como uno de sus programas priorita
rios y como una de las metas por alcanzar proponiendo ofre-
cer un aflo de preescolar equivalente al 70 % de los nifios
de 5 afios, meta alcanzada en el periodo 1981/82, esto impli
cbd considerar a los Jardines de Nifios que constituyen el !
Sistema Escolarizado formal (predominantemente urbano) como
las comunidades indigenas, urbano-marginales, rurales-margi
nadas y rurales-urbanas.

En este intento de responder a la educacidén de los nifios en
una etapa decisiva de su desarrollo se ha dado prioridad a'
los nifios de 5 a 6 afios antes de su ingreso a la primaria.
De acuerdo a los lineamientos politicos y educativos de ese
afio la educacidén preescolar pasa a formar parte del curricu
lo de educacibén elemental, teniendo estos programas como ob
jetivo el desarrollo integral del nifio, sentando asi las ba
ses para sus aprendizajes posteriores.

La Fundamentacidén Psicolbégica de este programa comprende °
tres niveles:

- E1 Primero fundamenta la opcidén Psicogenética como base
tebrica del programa, en é1 se encuentran los cuatro ejes '

de desarrollo (Afectivo-social, Funcién simbdlica, Preopera
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ciones 1l6gico-mateméticas y operaciones infralégicas), que
dan una pauta de las etapas por las que pasa el nifio; los
cuales estén divididos en tres niveles segiin su desarrollo
(consultar anexo).
- E1 segundo, la forma como el nifilo construye sus conoci- '
mientos.
- El1 tercero, las caracteristicas més relevantes del nifio '
en el periodo preoperactorio.
Este programa se distribuyd en tres libros, de los cuales '
se comentard su contenido:

LIBRO N° 1
Que comprende la Planificacibén General del Programa, permi-
tiendo a la educadora tener una visidén de la totalidad del’
proceso enseflanza-aprendizaje, de las lineas tebricas que
lo fundamentan, los ejes de desarrollo basados en las caracC
psicolbgicas del nifio durante la etapa de preescolar y de
la forma como se conciben los aspectos curriculares (objeti

vo, contenidos, actividades, recursos y evaluacibén ).

LIBRO N° 2
Comprende la planificacién especifica de diez unidades temd
ticas; en esta parte se sistematiza la planificacidn gene-'
ral desde el punto de vista operativot puesto que cada uni-
dad presenta objetivos especificos, situaciones, contenidos
especificos y actividades respectivas de cada situacidn.

La visibn conceptual del 1libro 1, conjuntamente con la ope-
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rativa del 1libro 2, evita la mecanizacibén del trabajo y per
mite a la educadora ver el sentido tanto de sus acciones, '
como de las del nifio dentro de la totalidad del proceso en-
sefianza-aprendizaje, las unidades presentadas en el libro 2
son las siguientes:

- E1 Vestido.

- La Alimentacidn.

- La Vivienda.

- La Salud.

- E1 Trabajo.

- E1 Comercio.

-Los Medios de Transporte.

Los Medios de Comunicacién.

festividades Nacionales y Tradicionales.

Integracidén del Nifio a la Escuela.

LIBRO N° 3
En é1 se encuentran los apoyos metodolbgicos, se ofrece una
gama de orientaciones y actividades para enriquecer el tra-
bajo, y la posibilidad de apreciar en cada una de ellas la'
relacidén que guardan con ella los ejes de desarrollo. Apor-
tando también ejemplos de cdémo se puede trabajar con los ni

filos en las diferentes unidades..
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PROGRAMA DE 1992

En este programa encontramos como factor comin, con los !
otros dos, la importancia que tiene la educacidn preescolar
para el ser humano y aunque en la realidad atn no es obliga
toria se pretende que la gran mayoria de los nifios de 4 a 6
afios de México asistan a recibirla, para 1o cual se encuen-
tran Jardines de Nifios tanto en 1las zonas_urbanas como en '
las rurales. En lo referente a su ubicacidén dentro del Sis-
tema Educativo Nacional, sigue siendo la base o el primer '
nivel de la educacidn para el desarrollo integral del pais'
y para lograr una transformacidén dentro del mismo sistema '
se ha sugerido el Acuerdo Nacional para la Modernizacidén
Educativa en el que se propone la reformulacidn de conteni-
dos,materiales y estrategias educativas, de ahi surge este'
nuevo programa que a diferencia del aplicado en 1979, esta’'
fundamentado en la teoria Psicogenética, considerando entre
uno de sus principios a las necesidades e intereses del ni
filo, para que logren la construccibén de sus conocimientos, '
tratando con ello de lograr los principios del articulo ter
cero Constitucional, entre los cuales podemos mencionar la'
tendencia a desarrollar armbénicamente todas las facultades'
del ser humano.

Se pretende lograr la interaccibén con el medio natural y so
cial para que a través de las experiencias significativas '

gque tenga, logre la maduracibén de sus estructuras mentales'
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Yy vaya paulatinamente construyendo sus conocimientos de 1la’
realidad. En este programa se dan gran importancia a la !
creatividad, el juego, el impulso que tienen los pequefios '
para conocer el mundo que les rodea y con el cual interac-'
tdan, en lo que respecta al lenguaje, se considera que 1la '
capacidad de jugar con el lenguaje y de sonreir son indica-
dores muy importantes del desarrollo de un nifio, pues un ni
fio que sufre emocionalmente ve afectado su juego Yy por 1lo '
tanto su lenguaje. Hablar por lo tanto no puede estar diso-
ciado del jugar ni del crear, las palabras guardan un signi
ficado profundo para el nifio, con ellas el nifio juega, jue-
ga con el hablar, habla jugando, juega con 1los significados
Pero alin después de todo lo anterior en el Programa se si-'
gue considerando al lenguaje como parte integradora de to-'
das las demds actividades; no como algo gue también necesi-
ta ser estimulado.

Metodolbégicamente hablando, en este programa se eligid el
de Proyectos, cuyo sustento son los ejes de desarrollo pre-
sentados en elP.E.P. 1981, que es una organizacidén de jue-'
gos y actividades como estructura operativa para responder'
al principio de globalizacidn que considera el desarrollo '
infantil como proceso integral, se eligen los proyectos con
los alumnos a partir de fuentes de experiencia de ellos mis
mos para que le sean significativos. En lo que respecta a '
las actividades se sugiere realizarlas en los bloques de '

juego y actividades que son:

52



£& Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expre-'
sién artistica.

£% Bloque de juegos y actividades de psicomotricidad.

£% Bloque de juegos y actividades de relacidén con la natura
leza.

£& Bloque de juegos y actividades mateméaticas.

£& Bloque de juegos y actividades relacionadas con el len-'
guaje.

Y algunos otros que deberan ser sugeridos por la educadora,

las areas se ubicarén tanto fuera como dentro del aula,

las 4reas son espacios en los que se integran diferentes ma

teriales educativos para que el nifio trabaje o pueda crear

con ellos al desarrollar los proyectos, mismas que se inte-

graradn tanto con la participacién de la educadora como la ‘'

de los nifios,se sugieren las siguientes: &rea de conversa-'

cibn, de dramatizaciones, de juegos, de juegos con arena, '

de juegos con agua, de midsica, de expresidén gridfico-plasti-

ca, de carpinteria, de la naturaleza, debiblioteca, de jue-

gos de mesa, de construccidn, etc.

Los proyectos son organizaciones de juegos y actividades en

torno a un problema, una pregunta, una actividad concreta,

etc, considerando para ello los intereses del nifio, el desa

rrolio de un proyecto se efectla en diferentes etapas: el '

surgimiento, eleccién, planeacién, realizacién, término y !

evaluacidén, en la que participan todos los nifios del grupo.

La funcibén del docente sera la de ser guia, promotor, orien
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tador y coordinador del proceso ensefianza-aprendizaje, en'

ningin momento la de imponer actividades.

Se

presentan ademds otros libros que sirven para profundi-‘

zar los conocimientos y mejorar la préctica docente, éstos

son:

&

VO

le

el

£8

Desarrollo del nifio en el Nivel Preescolar.- Cuyo objeti
proporciona al docente elementos tedricos-précticos que'’
permiten elaborar estrategias dicdcticas que favorezcan

desarrollo integral del nifio.

El Jardin de Nifios y el Desarrollo de la Comunidad.- Su

objetivo es proporcionar al docente elementos metodoldgicos

que sistematicen las acciones tendientes al desarrollo de '

la

&8

comunidad, con la participacibén de sus miembros.

Areas de Trabajo.- Pretende proporcionar un marco de re-

ferencia que le permita la vinculaciédn entre la teoria y la

pradctica respecto al trabajo por Areas como una alternativa

mas para el desarrollo de la tarea educativa.

£8

Lecturas de Apoyo.- Tiene como finalidad aportar algunas

lecturas sobre la préactica educativa.

£8

El Jardin de Nifios Unitario.- (Gnicamente 1o llevan a 1la

practica las educadoras unitarias), presenta una alternati-

va

pedagbgica para organizar el trabajo de acuerdo con las'

caracteristicas especificas de los grupos unitarios, suge-'

rencias para actividades administrativas y de trabajo con

padres de familia y comunidad.
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Después de haber analizado los tres programas de educacidbn’
preescolar se detectd que en ellos se hace referencia del '
lenguaje tanto en los temas que se trataban en 1979 como en
las unidades de trabajo de 1981 y en los bloques de juego '
de 1992 de manera integrada, pero al realizar la préactica
docente no se llevan los contenidos exclusivamente del len-
guaje, ya que se abordan de manera implicita, pero no exis-
te un programa especifico para estimularlo, mucho menos ac-
tividades tendientes a la estimulacibdn del lenguaje.

Por 1o anterior es por 1o que se realizd un programa de Es-
timulacién Linguistica para implementarse en los grupos de

Estimulacién Miltiple del C.A.P.E.P. 056 "Maria Montessori
puesto que el lenguaje es el factor fundamental del desarro
1lo congnoscitivo y los avances que el nifio hace son real-'

mente considerables.
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MARCO CONTEXTUAL

El Jardin de Nifios es una Institucibén Educativa que preten
de lograr el desarrollo integral de los educandos a través

de sus actividades, pero como en todo, en el desempefio de '
esas actividades existen limitantes de diversa indole y co-
mo apoyo a los jardines de nifios surgen los Centros de !
Atencidn Psicopedagdgica de Educacidn Preescolar, ya que en
ellos se atienden nifios con alteraciones leves en su desa-'
rrollo dentro del aspecto psicolbgico y pedagdgico y como '
en este caso, nuestro trabajo es referente a la estimula- '
cibén del lenguaje en los preescolares gque asisten al C.A.P.
E.P. 056 "Maria Montessori", se hara referencia referencia

a este Centro que esta ubicado en la Ciudad de Tuxpan, Na-'
yarit, en la colonia Antonio R. Laureles de la periferia de
la Ciudad, el plantel educativo consta de cuatro edificios,
uno destinado al a&rea de diagnostico, otro al &rea adminis

trativa y los otros dos al &rea de atencidn, las 4reas en'

las que brindamos nuestro servicio son: Psicomotricidad,

Psicologia, Deteccién y Prevencidén, Trabajo Social, Lengua

je y Estimulacidén Miltiple, esta Gltima cuenta con 3 grupos
de atencidn permanente a los que asisten entre 50 y 60 ni-'
filos, cuya edad fluctlla entre los 4 y los 6 afios, ademas de'
los nifios que asisten a recibir terapias individuales en el

drea especifica que 1o requieran.
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La problematica presentada se detectd en la mayoria de 1los
alumnos de los grupos de estimulacidén miltiple pues no to
dos asisten a los grupos de lenguaje especificamente debi-
do a gque su cupo es limintado.

Haremos mencidén de que nuestra poblacidn estd integrada en
un 75% por varones, un 25% son mujeres, pertenecen tanto a
familias nficleares como numerosas, Su nivel intelectual va
ria de un 69 a un 90 de Coeficiente Intelectual, estos ni-
fios presentan conductas variadas como: hiperactividad, !
agresividad, timidez, atencidbén dispersa ¥y otras mas.

La generalidad de 1la poblaciébn proviene de familias con al
gunos problemas en su esquema familiar, jntensidad afecti-
va extrema que va desde la sobreproteccién hasta la indele
ble indiferencia, aunque entre 1as familias se haya cursa-
do hasta quinto de primaria en un promedio de 80%, secunda
ria 15% y profesional el 5%, el sistema de educacidén fami-
liar no es muy estable.

Socioeconbémicamente podemos ubicar a la poblacibén atendida
en la clase media-inferior a un 75% y en la clase media el
25% restante.

Cabe sefialar que aunque el plantel educativo estd ubicado’
en la periferia de 1la ciudad, se brinda apoyo Y atencidn a
ljos nifios que asisten a todos 1los jardines de nifios de Tux

pan y de otros lugares cercanos.
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METODOLOGTIA

Conceptualizando 1la metodologia como el camino secuenciado
que se sigue para establecer lo significativo de hechos y'
fenbémenos hacia los cuales se encamina una investigacién '
para lograr un fin propuesto en cualquier actividad a rea-
1izar, es muy importante utilizar una metodologia que vaya
acorde a un proceso ordenado de técnicas y recursos.

Para realizar este trabajo de investigacidén y debido a las
caracteristicas del problema que pretendemos desarrollar,'
asi como también para lograr 1os objetivos propuestos, ini
cialmente fue necesario hacer uso de la investigacidbén bi-"'
bliogrifica, para lo cual requerimos consultar algunas !
fuentes informativas referentes al tema, consultando asi,’
iibros, revistas,folletos, en 1lo0s que seleccionamos el con
tenido gue nos resultd. interesante para poder hacer poste
riormente fichas bibliograficas, lectura analitica, des- '
criptiva y posteriormente de contenido.

A grandes rasgos estos fueron los procedimientos que se si_
guieron para el desarrollo de la investigacién bibliografi
ca, sin dejar de lado la metodologia que empleamos en nues
tra practica docente, asi como tampoco dejamos la investi-
gacién de campo en la cual se manejaron dos grupos de Esti
mulacidn Mfiltiple que reunian las mismas caracteristigas '

educativas, sociales y biolbégicas o muy similares, estos '

grupos estuvieron integrados por alumnos de 4 a 6 afios de'

60



edad, uno lo denominamos "grupo control" Y fue en el cual’

no se implementd la propuesta para estimular el lenguaje, '

sin embargo se 1llevd un seguimiento de su desarrrolilo para

poder asi hacer las comparaciones con el otro grupo, el de

nominado "grupo experimental", en el cual se llevaron a ca

bo las actividades, mismas que se integraron a su desarro-

llo diario.

Esta fue la metodologia para llevar a cabo 1la investiga-

cibén bibliogrédfica, la que se utilizd para resolver el pro

blema implementando la propuesta que se manejard a continua

cién considerando diversos aspectos.
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TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECCOLECCION DE DATOS

En toda investigacién es importante la aplicacién de algu-'
nos instrumentos o técnicas que permitan la obtencién de re
sultados, facilitando con ello el trabajo.

En este caso se realizd un cuestionario en el mes de dizi-'
ciembre que ayudd para conocer ampliamente a cada una de '
las tres maestras de Estimulacién Maltiple, sobre la préacti
ca docente y a analizar mejor el punto de interés, dicho do
cumento estaba integrado para recolectar los siguientes da-
tos:

- NOmero de alumnos.

Edad en la que oscilan.

- Caracteristicas de los alumnos.
- Areas en las que se atienden los alumnos.
- Cbmo trabajan en su grupo.

- Cbmo estimulan el lenguaje.

Después de haber obtenido los resultados, se decidid reali-
zar la propuesta en la estimulacibén del lenguaje, proporcio
nandose un programa a dos grupos de Estimulacidén Maltiple,
para hacer un seguimiento se utilizdé como instrumento la ho
ja de evolucidén (consultar anexo), para llevar un mejor con

trol de la propuesta.
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PROCESAMIENTO Y ANALISIS

DE DATOS.

La implementacién de la propuesta se integrd durante el pe-
riodo escolar de abril a junio, en coordinacién con las ac-
tividades diarias del programa que actualmente llevan, res-
petando los intereses del nifio; dichas actividades fueron
seleccionadas tomando en cuenta los diferentes aspectos que
se estimulan en el lenguaje, facilitando asi{ a las maestras
el aspecto que deberian estimular especificamente.

Para poder llevar a cabo este trabajo, fue necesario consi-
derar la valoracién inicial del psicolégo (consultar gréfi-
ca anexa), que contempla los siguientes aspectos:

£& Lenguaje.

£& Memoria.

££ Pensamiento Conceptual.

£& Razonamiento.

££ Razonamiento Numérico.

£8 Percepcidén Visomotora.

&8 Inteligencia.

&8 Inteligencia Social.

Asi como también la exploracién linguistica de cada uno de’
los nifios (ver anexo).

Cuidando que el grupo control Yy el grupo experimental se en
contraran en el mismo nivel madurativo y con caracteristi-'

cas similares; en edad y probrlemitica presentada. Con ba-
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se en esto y para tener una sistematizacidén del trabajo,
se utilizd un documento denominado: hoja de evolucibdn, en
la que se registraban las actividades propuestas, conside-
rando también importante anotar la fecha, los objetivos y'
sobre todo los resultados diarios, obteniendo con ellos el
concimiento de los avances significativos en el &rea del '

lenguaje.
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INTERPRETACION DE DATOS

Con base en las entrevistas realizadas se observd que las '
maestras creen estar estimulando el lenguaje, con la reali-
zacibn de algunas actividades cotidianas, pero sin hacerlo’
en un area especifica y en ocasiones realizan las activida-
des sin saber 1o gue estimulan.

El resultado fue el motivo para realizar un andlisis de los
programas de Educacidn Preescolar para posteriormente hacer
una propuesta de Estimulacién Linguistica.

A la educadora no le fue dificil poner en préctica estas ac
tividades pues es trabajo que ellas manejan diriamente, sbé-
lo que en esta ocasidn conocieron el objetivo que lograrian
especificamente de cada actividad, igualmente los nifios no'
sintieron un cambio, puesto que se empled lametodologia
juego-trabajo, repetando con ello sus intereses 1l0dicos.

Se notd un avance significativo en comparacidédn con el nivel
inicial de los educandos del grupo experimental, ya que és-
tos en un inicio se encontraban en un nivel linguistico de
4.6 afios (promedio grupal en edad cronoldgica de 5.0 afios)
y al finalizar el ciclo escolar llegaron a manejar lenguaje
alcanzando el nivel de 7.0 afios, con una edad cronolbgica '
de 6.0 afios.

Después de hacer un anélisiis de todo lo antegior se pudo'
observar que la hipbétesis planteada inicialmente es afirma

tiva, puesto que ademds de haber implementado un programa'
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de estimulacién linguistica en el Centro de Atencién Psico
pedagbgica de Educacidén Preescolar 056 " Maria Montessori',

los alumnos lograron una mejor competencia linguistica.
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PROPUESTA DE ESTIMULACION LINGUISTICA EN LOS NINOS DE EDAD

1.-

OBJETIVO:

PREESCOLAR

I RECEPCION AUDITIVA

ACTIVIDAD: Narrar un cuento breve referente a cosas que

le agraden a los niflos. Ejemplo:

"EL GATO Y LA LECHE": Ayer una sefiora fue a'’
la tienda, ella comprd una botella de leche,
la puso sobre la mesa de la cocina, su gato'
saltd sobre la mesa y derramd la leche sobre
el piso y ahi se la tomb.

Posteriormente hacerles preguntas sobre el '

cuento.

EL NINO IDENTIFICARA ACCIONES Y PERSONAJES DE UN'

CUENTO, JUSTIFICANDOLAS.

2.- ACTIVIDAD: SEGUIR INSTRUCCIONES VERBALES: Dar indicacio

OBJETIVO:

nes a los nifios para queellos las realicen.

Ejemplo: "Pon el libro sobre la mesa grande!Y
"arratrate por debajo de la mesa", "ven aqui
Y a 1la vez ir introduciendo conceptos nuevos

para ellos.

EJECUTAR ORDENES QUE IMPLIQUEN ADVERVIOS DE POSI-
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3.- ACTIVIDAD: Mencionarle oraciones que presenten situacio

nes falsas, para que el nifio conteste si o '

no, segin sea su comprensibén. Ejemplo:
A.- Juan tiene el pelo verde.

B.- Maria es un nifio.

C.- E1 gato ladra.

D.- E1 pez camina.

E.- Los o0sos maullan.

OBJETIVO: EL NINO JUSTIFICARA SITUACIONES ABSURDAS.

4.- ACTIVIDAD: Jugar con los nifios a la granja para que :
ellos digan el sonido de los animales cuyo '
nombre es interpretado en la cancidn, hacien
do una pausa para que contesten. Ejemplo:
"Vengan a ver mi granja gque es hermosa (bis)

el perrito hace asi:(el nifio responde) gua.

5.~ ACTIVIDAD: Presentarle a los nifios un casett grabado '
con sonidos ambientales que escuchan normal-
mente a su alrededor para que diga quién 1los
produce. Ejem: sonidos de la casa (licuadora
lavadora, televisidn), de la ciudad (coches,
camidén, etc), del campo (rio, canto de pdja-
ros, de diferentes animales o personas).

OBJETIVO: IDENTIFICARA SONIDOS AMBIENTALES.
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6.— ACTIVIDAD:

"JUGAR A SIMON DICE". Se integran todos 1los
nifios del grupo, se nombra un director que '
es el que da las Ordenes gue son ejecutadas'
por los demds miembros del grupo. Las érde-'
nes deben ir precedidas por la frase:

"Simébn dice":........corran, canten, etc.

OBJETIVO: EJECUTARA ORDENES VERBALES.

7.- ACTIVIDAD:

Se le mostrarédn dos instrumentos musicales,
para posteriormente preguntarles: ¢ cudl es
el que sond mads fuerte?, ¢ cudl sond mads que

do.?

OBJETIVO: IDENTIFICARA SONIDOS ATENDIENDO A LA INTENSIDAD.

8.- ACTIVIDAD:

JUGAR A LAS ADIVINANZAS: Preguntar a los ni-

fios:

A). ¢Qué es lo que les gusta cazar a los ga-
tos.?

B). ¢Qué tiene cuatro patas y no puede andar

C). ¢ En dbénde viven los pdjaros.?

D). ¢ Qué hacen los perros.?

E). ¢ Qué hay en tu casa.?
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II RECEPCION VISUAL

l1.- ACTIVIDAD: Llevar a los nifios de paseo al correo, 1la pa
naderia, la playa, el consultorio médico o a
donde elijan, al finalizar la visita pedir a
cada uno gque haga un dibujo de lo que haya '
visto y lo muestre s sus compafieros narréndg
selos.

OBJETIVO: EL NINO REALIZARA UN DIBUJO Y LO EXPLICARA A SUS

COMPANEROS.

2.- ACTIVIDAD: JUEGO: "EL CIEGUITO ":
Proporcionar a los nifios una caja con mu- °'
chos juguetes para que pase cada uno con )

los ojos vendados y escoja uno, le destapen

los ojos y al verlo lo muestre a sus compa-
fieros, les diga el nombre o el sonido que '
emite, si acierta, el nifio se queda con el
juguete.

OBJETIVO: ASOCIARA EL OBJETO CON LA ONOMATOPEYA CORRESPON-'

DIENTE.

3,-ACTIVIDAD: Hacer que el nifio mire un dibujo y que busque
en él1 objetos determinados: "Busca un irbol
grande", "encuentra el hueso que se le perdid

al perro", etc.

OBJETIVO: LOCALIZARA DIFERENTES ELEMENTOS EN UNA LAMINA.

70



4.-ACTIVIDAD: Dar al nifio distintas clases de objetos o
dibujos y que los agrupe por categorias para
que posteriormente explique por qué ciertas'
cosas van juntas. Ejemplo:

Pupitre, mesa, silla (son muebles).
Manzana, naranja, platano (son frutas).

Pantaldn, vestido, sueter (es ropa).

OBJETIVO: IDENTIFICARA EL GENERICO DE UN GRUPO SEMANTICO.

5.-ACTIVIDAD: Mostrarles una hoja con diferentes dibujos, in
dicarles que iluminen {(nicamentes las frutas'

los dibujos pueden ser:

MANZANA PANTALON MESA
PERRO PLATANO ARETE
NARANJA PINA CAMA

OBJETIVO: LLEGARA A LA INCLUSION DE CLASE A TRAVES DE !

CAMPOS SEMANTICOS.

6.- ACTIVIDAD: Hacer rompecabezas de dos piezas de cosas
relacionadas, formandolos adecuadamente.
JARRA-VASO, MESA-SILLA, TENEDOR-CUCHILLO
FLORERO-FLORES, CEPILLO-PEINE, ETC.

OBJETIVO: EL NINO RELACIONARA OBJETOS COMUNES.
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7.- ACTIVIDAD: Pedir al nifio que describa una actividad que
este ocurriendo en ese momento en su saldn o
en una lamina.

OBJETIVO: DESCRIBIRA LAS ACCIONES QUE REALIZAN SUS COMPA-

NEROS O QUE SE ESTAN EFECTUANDO EN UNA LAMINA

CUALQUIERA.
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III ASOCIACION AUDITIVA

1.-ACTIVIDAD: Ensefiarle diferentes objetos e ir produciendo
su sonido onomatopeyico, ejemplo:
RELOJ : TIC- TAC.
GALLINA: co, Cco, Co.
PERRO: GUAU, GUAU, GUAU.
GATO: MIAU, MIAU, MIAU.

COCHE: RRUUM, RRUUM, RRRRMMR.

OBJETIVO: EL NINO PRODUCIRA SONIDOS ONOMATOPEYICOS.

2.-ACTIVIDAD: Preguntarle al nifio sobre situaciones diferen

tes:

1.- La sopa es caliente, el helado es....
2.- El1 platano es fruta, el perro es.....
3.- E1 pasto es verde, el cielo es......

4.- La hormiga es chiquita, el elefante es...
5.- La cabeza estd arriba, los pies estén....
OBJETIVO: ESTABLECERA CIERRES GRAMATICALES EN ENUNCIADOS

CON ELEMENTOS ANALOGOS.

3,-ACTIVIDAD 1.- ; Qué haces si te quitan la pelota ?.
2.-:Qué pasa si tocas la planchggaliente?.
- 3.-; Qué te pasa si sales a la calle y estd

lloviendo?.

OBJETIVO: RESPONDERA A PREGUNTAS QUE IMPLIQUEN UN PROBLEMA
COTIDIANO.
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4.- ACTIVIDAD._ Escucha y dime que es lo que no se parece
a los otros y por qué <.
l.- Perro, silla, 1lebn.
2.- Sueter, pantaldn, perico.
3.- Sopa, lépiz, arroz.
4.- Maria, Juan, Pedro.

5.- Rojo, amarillo, manzana.

OBJETIVO: JUSTIFICARA SUS RESPUESTAS.

5.- ACTIVIDAD:Pegar series de dibujos correspondientes a '
cualquier cuento conocido en tarjetas separa

das. Contar el cuento, colocando al mismo '

tiempo que se narra los dibujos en el orden
adecuado. Después, mezclarlos y hacer que '
los nifios mientras narran el cuento vayan !
colocando los dibujos de manera correcta.
OBJETIVO: REPRODUCIRA UNA NARRACION DE ACUERDO A LA SECUEN

CIA DE LAS ILUSTRACIONES.
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IV ASOCIACION VISUAL

1.- ACTIVIDAD:Hacer tarjetas de cartdn, cortar dibujos de

catalogos, de revistas y montar seis de ellos
en cada tarjeta, hacer aparte otras tarjetas'
mas pequefias (aproximadamente del tamafio de '
los dibujos de las tarjetas grandes), en las'
que se pegan dibujos iguales a los primeros,

hacer que los nifios escojan una tarjeta de
las pequeflas y que con ella cubran el dibujo’

correspondiente en la tarjeta grande.

OBJETIVO: EL NINO ASOCIARA DIFERENTES DIBUJOS.

2.-ACTIVIDAD:

(QUIEN LA CONSIGUE? Se distribuyen tarjetas
con dibujos entre los nifios (memorama) se en-
sefia al grupo un dibujo determinado y el nifio
que tenga un dibujo que se pueda aparear con'
el que se mostrd y consigue el par es el que

gana la oportunidad de volver a buscar otro '
par, se les da la oportunidad a todos. Al ir'
observando los dibujos de las tarjetas, los '
nifios irédn diciendo su nombre, sonido o algu-

na caracteristica determinada que é1 conozca.

OBJETIVO: ASOCIARA OBJETOS POR SU FORMA, COLOR Y TAMANO.
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3.-ACTIVIDAD: ENCONTRAR SOMBRAS: Dividir una hoja grande de
papel en dos partes, en el lado izquierdo di-
bujar una serie de objetos perfectamente reco
nocibles, en el lado derecho dibujar los mis-
mos objetos en diferentes posiciones y en for
mas ennedrecidas. Decirle al nifio que trace '~
lineas desde el objeto hasta su sombra del la
do derecho y que diga verbalmente por qué los
une de esa manera.

OBJETIVO: EL NINO DESARROLLARA SU PERCEPCION VISUAL Y JUSTI

FICARA ORALMENTE SUS ACCIONES.

4.-ACTIVIDAD:ENCONTRAR OBJETOS QUE SON DIFERENTES.

Pedir al nifio que encuentre:

Un botén cuadrado en una caja con botones re

dondos.

- Un cubo grande en una caja con cubos peque-
fios.

- Una etiqueta verde en una bolsa con etique-'
tas azules.

- Un trozo de papel rugoso entre trozos de pa-
pel suave.

- Una flor rosa entre flores azules.

Pidiendole también que justifique 1la clasifica

cibén que estd haciendo.

OBJETIVO: EXCLUIRA LOS OBJETOS NO PERTENECIENTES A UN GRU-
PO.
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5.-ACTIVIDAD: Presentar al nifio una l1l4mina de dibujos en
los que les falte algo a todos ellos, para !
que los nifios digan que es el faltante y lo '

completen.

OBJETIVO: COMPLETARA EL FALTANTE DE CADA DIBUJO Y LO DIRA

VERBALMENTE.

6.- ACTIVIDAD: Dar a los niilos un sobre gque contenga recor-
das las orejas y colas de diferentes anima-'
les, tales como: conejos, ardilla, caballo,
al mismo tiempo darles dibujos de esos anima
les pero sin esa parte del cuerpo para que °
ellos le pongan la cola o las orejas segan '

sea el caso.

OBJETIVO: ASOCIARA LOSELEMENTOS QUE PERTENEZCAN A UNA MISMA

FIGURA.
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V EXPRESION VERBAL

l1.- ACTIVIDAD: Escenificar un cuento elegido por los nifios,
interpretando los personajes de manera espon
ténea.

OBJETIVO : INTERPRETARA ESPONTANEAMENTE LOS PERSONAJES DE

UN CUENTO.

2.- ACTIVIDAD: Pueden usarse tres cajas de zapatos y rotu-'
larlas: "SABOR", "OLOR", "TACTO", poner en '
las cajas: caramelos, nueces, pasas, sal, !
azQicar, para que el nifio pueda probar. Para'
oler pueden usarse: frutas, perfume, cebolla,
café, etc. Para tocar: cuero, lija, algodén,
fierro, piedra, seda, etc.

Se le permite al nifio con los ojos vendados,
probar, oler y tocar estos objetos para que'’

luego platigue algo acerca de ellos.

OBJETIVO: EXPRESARA VERBALMENTE LO PERCIBIDO A TRAVES DE !

LOS SENTIDOS.

3,-ACTIVIDAD: Preguntarle a los nifios ¢qué sucedibé en su ca
sa el dia de ayer y dejarlos que nos expli- '
gquen como ellos puedan hacerlo.

OBJETIVO: EXPRESARA VERBALMENTE SITUACIONES COTIDIANAS.
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4.- ACTIVIDAD: Que el nifio narre las actividades realizadas
en el saldn de clases el dia anterior, o la'
visita realizada junto con sus compafieros al
rio o al parque.

OBJETIVO:DESARROLLARA SU MEMORIA A LARGO PLAZ0O, MEDIANTE LA

NARRACION DE ACONTECIMIENTOS DE SU VIDA DIARIA.

5.- ACTIVIDAD:Narrar situacionesde su vida disria utilizan-
do el tiempo correctamente, Ejemplo: "Ayer !
fui al parque a jugar, en la noche cené una '
hamburguesa", "mi papa me va allevar con mi '
abuelita".

OBJETIVO: ESTRUCTURARA ENUNCIADOS UTILIZANDO ADVERBIOS QUE

CORRESPONDAN AL TIEMPO.

6.- ACTIVIDAD: Darles plastilina para hacer algo que ellos’
quieran, una vez terminado el trabajo, pue-'
den decir lo que deseen de lo que han creado

OBJETIVO: EXPRESARA CREATIVAMENTE LO QUE LE MOTIVE AL TRABA

JO ARTESANAL REALIZADO POR SI MISMO.

7.- ACTIVIDAD: Mostrarles diferentes dibujos y preguntarles
iqué ves en el dibujo°, hacer que el nifio enu
mere todos l1los objetos que vea, después que
reconozca y nombre acciones simples que estan

representadas en el dibujo, incitandolo al '
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didlogo preguntandole: ;qué esti sucediendo en
el dibujo?, ¢qué estidn haciendo?, cuenta lo
que estd pasando en el dibujo.?

OBJETIVO: DESCRIBIRA E INVENTARA UNA HISTORIA A PARTIR DE '

LOS ELEMENTOS DESCRITOS.

8.- ACTIVIDAD: Hacer un juego utilizando 5 figuras o dibu-'
jos de diversos objetos, dejar que los nifios
escojan diferentes puestos, uno de los nifios
coge uno de 1los dibujos y describe el objeto
sin decir el nombre, el nifio que estd a su '
lado tienen tres oportunidades de adivinar °
el objeto, si no lo adivina, el siquiente ni
fio tiene 1la oportunidad de hacerlo, el nifio’

que diga el nombre del objeto es el ganador.

OBJETIVO:RECONOCERA OBJETOS POR CARACTERISTICAS DADAS VER_'

BALMENTE.
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VI EXPRESION NO VERBAL

1.-ACTIVIDAD: Se les narra un cuento a los nifios en el que

se les indica que tienen que ir a un punto de
terminado imitando el paso de un animal, a ‘'
continuacibén citamos algunas sugerencias:

88 Paso de caracol.

£8 Paso de oso.

£8 Paso de pato.

£8 Paso de cangrejo.

OBJETO: EL NINO REPRESENTARA DIVERSOS ANIMALES DESPUES DE

UNA NARRACION.

2.- ACTIVIDAD:

EL. JUEGO DE LA TORMENTA: Hacer que los nifios
corran por el aula con los brazos extendidos
(porque hay mucho viento), después que vayan
suavemente de puntillas, luego corriendo de’
prisa (porque hay 1lluvia), a continuacidn in
dicarles que salten porque la lluvia es més'
fuerte, después que salten con més fuerza (

porgque hay rayos y truenos), finalmente que’
vuelvan a la actividad de puntillas (lluvia'
suave), y paulatinamente que vayan poniendo-
se en cluquillas o tendidos en el suelo por-

que la tormenta ha pasado.

OBJETIVO: EXPRESARA CORPORALMENTE ALGUNOS FENOMENOS METEORO

LOGICOS.
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3.- ACTIVIDAD:"ADIVINA QUE DIGO": Un nifio pasa el frente de

sus compafleros y hace diferentes movimientos'
corporales y los demds los deben interpretar.
Ejemplo: E1 nifio hace la sefial que utilizamos
cuando queremos que alguien se calle y 1los de
mas nifios contestaN: ; Cdllate !,
Con movimientos corporales arrullar a un bebé
algunos diran: estd durmiendo a un nifio chi-"
quito". Hacer la mimica de bafiarse para que '
contesten: "se estd bafiando.™

OBJETIVO: INTERPRETARA DIFERENTES MOVIMIENTOS CORPORALES,

UTILIZANDO VERBOS.

4.-ACTIVIDAD:"JUEGOS DE IMAGINACION": Decir a los nifios que
finjan que estdn jugando al tenis o al fut-bol
Y le den patadas a un baldn imaginario, que to
quen un instrumento musical, que se imaginen '
que son un animal cualquiera: un chango, ser-'
piente, etc. y los imiten, la maestra @nicamen
te les dird 1la indicacidén y cada nifio hard 1a°’
interpretacibén de acuerdo a las experiencias !
que é1 tiene.

OBJETIVO: REPRESENTARA CORPORALMENTE SITUACIONES PROPUESTAS

: POR LA MAESTRA Y EXPLICARA VERBALMENTE LA REPRE_'

SENTACION EJECUTADA.
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5.-ACTIVIDAD: "YO SOY UN":
Ensefiar a los nifilos tarjetas en las que hay '
un dibujo de animales u objetos y decirles
que imiten sus movimientos, en las tarjetas '
podemos encontrar un avidén, un elefante, un

gigante, un pédjaro, una bailarina, etc.

OBJETIVO: REPRESENTARA LOS PERSONAJES O ANIMALES QUE SUGIE-

RA UNA IMAGEN.
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VII CIERRE GRAMATICAL

|
%.—ACTIVIDAD: Decir a los nifios una palabra incompleta para

que la complete. Ejemplo:

l1.- CABE..... “eosseesvesealA.
2.- PELO..ccccess cecsesas TA.
3.—- ROPE..ccecccccccccnns RO.
4.~ ELEFAN.:ccocecocees «..TE.

5.- ZAPA...cececeessesssslO.
OBJETIVO: COMPLETARA ORALMENTE PAEABRAS CORTAS Y SIN MUCHA'
DIFICULTAD.

|
%.—ACTIVIDAD: Decirles oraciones a manera de pregunta, para
‘ gue ellos al contestarlas las completen:

A.- En la tienda COMPrO..ccecccssccens
B.- La cama tiene cuatro........ Neere
C.- En la cara tenemos dOS..ceesnssnes

D.- En el dia sale el... y en la noche..
E.- Yo me bafilo con.... Yy CON...... I T

OBJETIVO: COMPLETARA ORACIONES SENCILLAS EN FORMA ADECUADA.
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3.-ACTIVIDAD:

OBJETIVO: RECO

TERI

4.-ACTIVIDAD:

JUGUEMOS A LAS ADIVINANZAS. PREGUNTARLES:
Tiene cuatro llantas y nos llevan en é1 de '
paseo, ¢(qué es? : El automovil.

Sirve para que la ropa no esté arrugada, di-
me ¢(qué es?: 1la plancha.

Nos lo ponemos en la cabeza para que no nos

de el sol, ¢;cbmo se llama?: s-mbrero.

Es un animal que nos da leche y comemos su '
carne, dime su nombre: 1la vaca.

Es un animal que tiene plumas y canta kikiri
ki, ¢quién es?: el gallo.

NOCERA OBJETOS Y ANIMALES DE ACUERDO A CARAC-

STICAS DADAS VERBALMENTE.

Dibujar una figura del lado izquierdo de una'
tarjeta y escribir a la derecha una frase en'’
la que se omite una palabra, el maestro leera
primero la frase para que el nifio diga des- '
pués é1 solo la frase completa. Ejemplo:

(dibujo de un castillo) E1 castillo del rey

es muy alto. (la palabra omitida es castillo)

OBJETIVO: DESCUBRIRA LOS SUSTANTIVOS FALTANTES EN ENUNCIA-

DOS

ESTRUCTURADOS. -

85



5,-ACTIVIDAD De acuerdo a caracteristicas de un objeto o '

animal indiéado, el nifio dira adivinanzas a '

sus compafieros (inventadas por él1, diferentes

a las que dijo la maestra). Ejemplo:

- Es un animal que diario carga a sus hijos,
iquién es?: el caaguro. |

- Es de barro, tiene forma de animal y en ella
ahorramos nuestro dinero, hay muchas en las

ferias, ¢qué es?: la alcancia.
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VIII MEMORIA AUDITIVA DE SECUENCIAS

1.-ACTIVIDAD: La maestra pronunciara secuencias de tres pa-
labras diferentes para que los nifios digan °

una relacionada al final. Ejemplo:

Perro, gato, poll0..ceeceecnan padjaro.
Mesa, silla, CAMa.scsecenoosss sill6n.
Meldn, uUvVa, MANGO. e eeecoocooss sandia.

OBJETIVO: EL NINO ESTABLECERA CIERRE AUDITIVO A PARTIR DE '

UNA SERITE DE PALABRAS.

2.-ACTIVIDAD: Repetir secuencia de nimeros, tinicamente los
que los nifios puedan repetir, no excederse.
Ejemplo:
1 P 2 3,
1, 2, 3, 4
1,2,3,4,5,6,
1,2,3,4,5,6,7,8,

1I2I3I475I6I7I8I9I

OBJETIVO: ESTIMULARA SU LENGUAJE AUTOMATICO MEDIANTE CANCIO

NES, SERIES, TRABALENGUAS, ADIVINANZAS, ETC.
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3.-ACTIVIDAD: La maestra da el nombre de un objeto o animal
y los nifios dirdn una frase referente a é1.
Ejemplo: CONEJO:
- Yo vi un conejo.
- Yo vi un conejito blanco.
- Yo vi un conejito blanco que saltaba muy al

to.

OBJETIVO: CONSTRUIRA FRASES DE DIFERENTE COMPLEJIDAD A '

PARTIR DE UN SUEJTO DADO.

4.- ACTIVIDAD: E1 nifio debe ejecutar 6rdenes dadas, Ejemplo
- "Pon tu lédpiz dentro de la caja".
- "Toma esta hoja, dbéblala y désela a tu '
compafiero."

- "Asbmate por la ventana y dime lo dque ves"

OBJETIVO: EJECUTARA ORDENES QUE IMPLIQUEN DOS O TRES ACCIO

NES EN EL ORDEN DADO.
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5.- ACTIVIDAD: Que los nifios repitan algunas rimas, o bien
alguna cancidn que ya les ensefidé la maestra:
" En este nidito, hay uﬁ pajarito,
en este panal, abejas hay,
el listo conejo, se mete a su agujero,

Y yo muy atento, me pongo a escuchar".

OBJETIVO: ESTIMULARA SU LENGUAJE AUTOMATICO MEDIANTE RIMAS

Y CANCIONES.

6.- ACTIVIDAD: Realizar una visita a un lugar de interés
para los nifios, programar la visita acorde’
con el tema que estan viendo en el saldn de
clases, posteriormente en el saldn invitar'
a alguna persona que no haya asistido a 1la
visita y que dialoguen con ella para darles
los pormenores de la misma, los nifios deben

respetar su turno al hablar.

OBJETIVO: RESPETARA TURNOS AL CONVERSAR.
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IX MEMORIA VISUAL DE SECUENCIAS

1.-ACTIVIDAD: Se colocan varios objetos en un orden deter-
minado, después se mueven a diferentes luga-
res, mezcldndolos y los nifios los han de colo
car de nuevo en el orden presentado inicial-'
mente, deberédn irlos nombrando y diciendo su
utilidad.
Se debe empezar sblo con dos o tres objetos,'
para ir aumentando el nimero, los objetos de-
ben de ser agradables para los nifios.

OBJETIVO: ORDENAR Y NOMBRAR OBJETOS DE ACUERDO A UNA SECUEN

CIA INDICADA.

2.-ACTIVIDAD: Presentarle a los nifios una serie de dibujos’
con asociaciones e irles narrando lo que ocu-
rre en ellos o un cuento referente a los dibu
jos. Posteriormente se revuelven para que !
ellos las ordenen adecuadamente segiin la se-'
cuencia y también los vaya narrando. Ejemplo:
Laminas presentando accciones que realizamos'
durante el dia y la noche o bien, un cuento
ilustrado.

OBJETIVO: ORDENARA UNA SECUENCIA SEGUN LO NARRADO.
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3.-ACTIVIDAD: Presentar un libro o un cuento infantil que '
tenga ilustracioens y pedirle a los nifios que
las expligque, primero como el nifio pueda, !
luego, que la maestra haga la narracién y é1

la diga posteriormente.

OBJETIVO: EL NINO NARRARA UNA SECUENCIA DE DIBUJOS.

4.- ACTIVIDAD: Colocar objetos o recortes de figuras geomé-
tricas en una bandeja o en una caja en un '
orden determinado, después de haberselas en-
sefiado, decirles una por su nombre, color, '
forma, uso o una caracteristica que las iden
tifique, luego, revolverlas pra que el nifio
las vugiva a colocar en el orden inicial y '

vaya indicando verbalmente las caracteristi-

cas del objeto.

OBJETIVO; NARRARA ORDENADAMENTE UNA SECUENCIA VISUAL.
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X ESTIMULACION VISUAL, AUDITIVA, TACTIL Y KINESTESICA.

1.- ACTIVIDAD: "PASEO EN LA ESCUELA": Se le proporciona a '
cada niflo un coche de juguete y una tarjeta'
con un color, trazando el punto de salida '
(saldén de clases) y las estaciones en puntos
estrategicos (bafios, direccidn, bodega, etc)
en donde se pone también una tarjeta con un
color, de tal manera que los niflos no vean '
el color, luego se regresan al saldén de cla-
ses para iniciar, se da la indicacidn de sa-
iida y un nifio va a una estacién y voltea
una tarjeta diciendo en voz fuerte el nombre
del color, colocard su coche en la estacibn
y dird quien trabaja ahi, qué es o qué hacen
en ese lugar. El1 nifio que llegue primero a '
la meta sera el ganador.

OBJETIVO: ENRIQUECERA SU CONOCIMIENTO DEL MUNDO A PARTIR DE

SU ESCUELA

2,- ACTIVIDAD: E1 maestro dice una palabra y el nifio debe '
encontrar una tarjeta con el dibujo corres-'
pondiente a la palabra,las tarjetas las en-'
contraran en la mesa y al final las clasifi-
can en categorias: fruta, animales, etc.

OBJETIVO: CLASIFICARA DIFERENTES DIBUJOS EN UN CAMPO SEMAN_

TICO.
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3.-ACTIVIDAD: Hacer un juego de tarjetas con dibujos conoci
dos que representen el tacto caracteristico
del objeto, por ejemplo: se le da al nifio una
tarjeta con un pollito hecho con algoddén o
plumas, un huevo cubierto con trocitos de cas
carén de huevo, luego se le brinda la oportu-
nidad de oir el nombre, ver el dibujo, sentir

el objeto y hacer el dibujo en el aire y en '

un papel, al terminar, el nifio dird el nombre
del dibujo y como es.

OBJETIVO: ENTRENARA SU CAPACIDAD AUDITIVA, VISUAL, TACTIL Y

KINESTESISCA.

4.- ACTIVIDAD: LA RECOMPENSA: Los nifios se ubican en un cir
culo sentados en el piso, en el centrgo se !
coloca la maestra y dos cajas de zapatos que
contienen, una dibujos con acciones o tarje-
tas con ordenes escritas que leeran en voz '
fuerte y otra: una serie de recompensas, al-
gunas de las cuales impliquen ordenes senci-
llas, cada nifilo pasaréd al centro y sacard '
una orden, si le ejecuta correctamente ten-
drd derecho a sacar una recompensa, ejemplo:
Orden: " Tira un cubo en el piso", "camina'
como cojito, etc."

Recompenza: "Toma un dulce del cajbén del es

critorio, es para ti", "digamosle una porra
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porgue 1lo hizo bien2.

OBJETIVO: ESTIMULAR SU PERCEPCION AUDITIVA, VISUAL Y KINES-

TESICA.

5.— ACTIVIDAD: Que los nifios identifiquen dibujos y objetos
en revistas para hacer pares, recortindolos
y pegandolos en tarjetas para hacer un memo-
memorama y jugar con él, diciendo el nombre
y alguna caracteristica de cada figura que '

vayan encontrando.

OBJETIVO: LOGRARA LA DECODIFICACION VISUAL, LA ASOCIACION
VISOMOTORA, ASI COMO LA DECODIFICACION AUDITIVA

Y LA EXPRESION VERBAL.
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CONCLUSTIONES

El resultado de la propuesta que se implementd en el C.A.P.
E.P. 056 "Maria Montessori" fue positivo, pues ayudd a las
educadoras a tener un mejor conocimiento de lo importante '
que es llevar a cabo una estimulacién linguistica de manera
especifica, en cuanto a los alumnos éstos respondieron favo
rablemente pues mejoraron su competencia linguistica en 1los
aspectos que marca el lenguaje (sintéctico, fonoldgico, se-
méntico y pragmdtico), a través del desarrollo de diversas
actividades en las que se consideraron la recepcidn auditi-
va, la visual, la asociacibn auditiva y visual, asi como
también la memoria auditiva y visual de secuencias, encon-'
trando algunas dificultades en la discriminacién auditiva.
Por lo tanto, se sugiere seguir este programa en los grupos
de Estimulacidédn MGltiple, pues los problemas que presentan
los nifios en el lenguaje pueden atrofiar su desarrollo inte
gral posterior; se sugiere poner en practica esta propuesta
en todos los jardines de nifios, dadas las caracteristicas '
del programa en vigencia, en su principio de globalizaciébn’
que permite el trabajo por proyectos, en los que se podria’
implementar dicha propuesta mejorando la educacidén debido a
que no existe ningln tipo de educacidén especial, en donde '
los nifios puedan ser atendidos.

Se sugiere que se implemente como un apoyo, puesto que por

medio del lenguaje el nifio presenta sus’ conocimientos, inte
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ligencia y su integracidén social se efectuaria sin mayores
problemas. ademas que el programa les facilitaria el traba-
jo a las educadoras, aportando un granito de arena para la
inmensa cosntruccidn que representa la educacién del ser -
humano, en ningGn momento se presenta como una propuesta
ideal, como lo mejor que existe en el aspecto del lenguaje,

sino como un apoyo para facilitar su estimulacién.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO

Néimero de alumnos ?.

Qué edad tienen los alumnos que atiende ?.

Que caracteristicas presentan los alumnos ?.

A qué otras areas de trabajo asisten sus alumnos ?.

Qué tipo de trabajo realiza en su grupo ?.

Estimula el drea del lenguaje especificamente ?.

Cébmo estimula el lenguaje de sus alumnos ?

Todos los nifios reciben atencidén especifica en el

drea de lenguaje ?.
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ANEXO 5
MUESTRA DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS PARA LA ESTIMULACION

DEL LENGUAJE: :

I RECEPCION AUDITIVA

ACTIVIDAD: SEGUIR INSTRUCCIONES VERBALES: DAR INDICACIONES'
A LOS NINOS PARA QUE ELLOS LAS REALICEN.EJEMPLO:
"PON EL LIBRO SOBRE LA MESA GRANDE", A LA VEZ IR
INTRODUCIENDO CONCEPTOS NUEVOS PARA ELLOS.

OBJETIVO: EJECUTARA ORDENES QUE IMPLIQUEN ADVERBIOS DE POSI

CION. B

Pasar entre las piernas de un
companero.

Meter la cabeza entre las

Gatear haci 5 i
cia atras. rodillas.



ACTIVIDAD: PRESENTARLE A LOS NINOS UN CASSET O LAMINAS EN °
LAS QUE SE IDENTIFIQUEN SONIDOS QUE ESCUCHAN NOR
MALMENTE A SU ALREDEDOR, PARA QUE DIGAN QUIEN !
LOS PRODUCE.

OBJETIVO: IDENTIFICARA SONIDOS AMIBENTALES.
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I RECEPCION VISUAL

ACTIVIDAD: DAR AL NINO DISTINTAS CLASES DE OBJETORS O DIBU-
JOS Y QUE LOS AGRUPE POR CATEGORIAS PARA QUE POS
TERIORMENTE EXPLIQUE PORQUE CIERTAS COSAS VAN !
JUNTAS. EJEMPLO:

PUPITRE, MESA, SILLA (SON MUEBLES).
MANZANA, NARANJA, PLATANO (SON FRUTAS).
POLLOS, PERICOS, PERRO (SON ANIMALES).

TREN, CANICAS, PELOTA (SON JUGUETES).

S - i e 1
|

La sondia

La manzana

|
|
|
|
]
|
Lo papayo ‘

|
I
!
I
|
1
|
{ El platano 7

( SONFRUTAS)

( SON ANIMALES)



( SON JUGUETES )

ACTIVIDAD: HACER ROMPECABEZAS DE DOS PIEZAS DE COSAS RELA-'
CIONADAS, FORMANDOLOS ADECUADAMENTE. EJEMPLO:
JARRA- AGUA, BOTON- CAMISA, ETC.

OBJETIVO: EL NINO RELACIONARA OBJETOS COMUNES.

JARRA CON AGUA i VASO CON AGUA

e e e et e W e e i e e e h

i




ITTI ASOCIACION AUDITIVA

ACTIVIDAD: PEGAR UNA SERIE DE DIBUJOS CORRESPONDIENTES A UN
CUENTO CUALQUIERA EN TARJETAS SEPARADAS. NARRAR'
EL CUENTO, COLOCANDO AL MISMO TIEMPO LOS DIBUJOS
EN EL ORDEN ADECUADO. DESPUES MEZCLARLOS Y HACER
QUE EL NINO MIENTRAS NARRA EL CUENTO COLOQUE LOS
DIBUJOS CORRESPONDIENTES A LA NARRACION.

OBJETIVO: REPRODUCIRA UNA NARRACION DE ACUERDO A LA SECUEN-

CIA DE ILUSTRACIONES.
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IV ASOCIACION VISUAL

ACTIVIDAD: PRESENTAR AL NINO UNA LAMINA CON DIBUJOS A LOS °
QUE LES FALTE ALGO, PARA QUE LOS NINOS DIGAN QUE
ES EL FALTANTE Y LO COMPLETEN.

OBJETIVO: COMLEMENTARA EL FALTANTE DE CADA DIBUJO Y LO DIRA

VERBALEMENTE.




V EXPRESION VERBAL

ACTIVIDAD: MOSTRARLE DIFERENTES DIBUJOS Y PREGUNTARLES QUE
VE EN EL, HACER QUE EL NINO ENUMERE TODOS LOS OB
JETOS QUE HAY EN EL DIBUJO, DESPUES QUE RECONOZ-
CA Y NOMBRE ACCIONES SIMPLES QUE ESTEN REPRESEN-
TADAS EN EL DIBUJO, ESTIMULANDO A LOS NINOS PRE-
GUNTANDOLE EN REFERENCIA AL DIBUJO.

OBJETIVO: DESCRIBIRA E INVENTARA UNA HISTORIA A PARTIR DE '

1L0S ELEMENTOS DESCRITOS.

i







VI EXPRESION NO VERBAL

ACTIVIDAD: ENSENAR A LOS NINOS TARJETAS EN LAS QUE HAYA UN'
DIBUJO DE ANIMALES U OBJETOS Y DECIRLE QUE IMITE
SUS MOVIMIENTOS, EN LAS TARJETAS PODEMOS ENCON-'
TRAR UN AVION, UN CHANGO, UN CONEJO, UN PAJARO Y
ALGUNOS OTROS MAS.

OBJETIVO: REPRESENTARA LOS PERSONAJES O ANIMALES QUE SUGIE-

RA UNA IMAGEN.

" YO SOY UN: (IMITA A UN:) "

’,“l";‘)—

AVION



VII CIERRE GRAMATICAL

ACTIVIDAD: DIBUJAR UNA FIGURAA DEL LADO IZQUIERDO DE UNA TAR

JETA Y ESCRIBIR A LA DERECHA UNA FRASE EN LA QUE'

SE OMITE UNA PALABRA (CORRESPONDIENTE A LA IMA-
GEN), EL MAESTRO DIRA LA FRASE PRIMERO PARA QUE '
EL NINO AL VER EL DIBUJO DIGA LA FRASE COMPLETA.

OBJETIVO: DESCUBRIRA LOS SUSTANTIVOS FALTANTES EN ENUNCIADOS

ESTRUCTURADOS.

~"EL DOMINGO FUIMOS DE AL MAR Y

NOS PASEAMOS EN UN:( B A R C 0)

"LAS (A B E J A S) NOS DAN RICA

MIEL.




" YO ME BANO CON

(AGUA ) Y CON

( JABON)

" L.0SGALLOS CANTAN

KIKIRI KI EN LAS MANANAS ".




ESTIMULACION VISUAL, AUDITIVA, TACTIL Y KINESTESICA.

ACTIVIDAD: QUE LOS NINOS IDENTIFIQUEN DIBUJOS Y OBJETOS EN'
REVISTAS PARA HACER PARES, RECORTARLOS Y PEGARLOS
ENTARJETAS, HACER UN MEMORAMA Y JUGAR CON EL, DI-
CIENDO EL NOMBRE Y ALGUNA CARACTERISTICA DE CADA'
FIGURA QUE VAYAN ENCONTRANDO.

OBJETIVO: LOGRARA LA DECODIFICACION VISUAL, LA ASOCIACION '

VISOMOTORA, ASI COMO LA DECODIFICACION AUDITIVA Y

LA EXPRESION VERBAL.




OBSERVA

CUADE

1) DE CONCEN!RACK

R EN CADA UNO DE

AFECTIVO
SOCIAL

-

FUNCION SIMBOLICA

FXFRESIQN
GRAFICO TLASTICA

JUEGO SIMBGLICO

LENGUAJE ORAL
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Forma de juego. Pre
fiere jugar solo, hablon
do en ocasiones para si
mismo.

Autrnonmia Casi siemn
pre espera o husra
avuaa

Coaperacidn y pastici-
pacidn. Cornparte prco
suUS Juguetes y materia-
les

Diloejr siot ates indii
il jali <

Represents papeles re-
lacionadcs con su ho-
g y o ndio méas cer-
Lo [l

Cémo habia. Al expre-
sarse sustituye slgunas
palabras por acciones

Cémo se comunice. Ha
bla para s{ mismo aun
cuando sc encuentra
junto con otros com-
paieros o edultos (mo-
nélogo colectivo).

Dénde se lee. Al
fee considera gu
en fa imagen com:

Funcién de los t
si dice algo dond
vierte que los 1t
decir, que tienen .

Coinprension de
sonidos y grafias.
prender que haya
palabra escrita y i
les det habla (Po
de un cbjeto grar
gue el nombre de

Recopocin:enta
reconoce ni la ini

5 [5e] =] =0 &2

Forma de juego Prefn
rentemente jueqo en
pequentas grupos

Autonormia. Se mues
tra mas autosuficiente
para resolver por sl
mismo sus problemas

Cooperacidn y partic’-
pacién. Conpera s
activaments en rl tia
bajo de pequefics gru-
pos y comuarte més
tacilmente sus materiz
les.

Diby:a, medaty ovo o
oue saba () objera

que represepa

En sus representacio
nt: orcluye @ ovros per-
sonajes y elementos
ove unplican un cono-
ciminnto més amplio
de su entorno.

Cémo habla. No requie-
re de expresarse através
de las ecciones utili-

zando un lenguajr més
explicito.

Cémo s comuinica,
Sostiene un intercam
bio verbal teducido.

Dénde se lee. Al
lee considera que
lee en los textos

Funcién de los t
si dice algo donc
fiesta su compre
tos dicen algo, es
significado,

Comprensién ¢»
scridos y grafi
cidn entre la pai
pectos sonoros ¢
da fa palabra ezt
emisibn sonoral.

Reconacimiento
conoce su nomb»
inicial.

[ [ge) = =0 =]

Forms de juegc Se
intagra con facilidad a!
juego con diferentes
nifios, proponiendo y
asumiende las reglas
que determinen.

Autonomis. Toma la
iniciativa cor frecuen-
cia; pregunta y comen-
ta, opina y hace veler
sus opiniones

Cooperacidn y partici-
pacién. Conpera y =
comunica tuidament2
en los diferentes mo-
mentos del de<sirollo
de las actividades {plo-
neacion, organizacion,
desariollo}

Fuedz gibujs:, adrmés
de lo gue sabe, lo que
va ol ohj2in que re-
presenta

Selecciona o crea el
tema a representar, el
papel que va a8 desem-
peilar y prepara mate-
rinles de apoyo coope-
rando con otros nifios.

Cémo hablz Entacens
truccidn de sus oracio
nes conjuga correcta
mente los tiempos sim-
ples de los verbos y uti.
liza los edverblos de
tiempo, lugar, modo,
etcéters, de scuerdo
con el contexto en que
los utilize

Cémo se comunica. En-
1abla didiogns con sus
compeiieros y adultos
tomando en cuenta el
punto de vistadelinter-
locutor y el suyo pro-
pio

Dénde se lee (
l2e en fos tex1os

Comprensién  ce
grafias y sordos
a comprender gt
dencia entre letrz

Reconocimiento
nnce sis nomhte




