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INTRODUCCTION

La calidad de la educacidén que se debe ofrecer a los nifios
es y ha sido una preocupacidén de investigadores y personas vin-
culadas al proceso educativo. En distintas areas del conocimien

¢0, se han buscado soluciones a problemas como bajo aprovecha--

miento, educacidén tradicionalista, entre otros.

Con esas pautas y la preocupacion por un problema detecta-
do en la prictica docente, como lo es, en el drea de matemati--
cas; que el conocimiento del nifio es mas memoristico que forma-
tivo; se presenta el trabajo: " Las matematicas y la realidad -

cotidiana de los nifos ".

Este trabajo trata de buscar una alternativa de solucidn -
al problema de que la matematica sea tan ajena a la realidad --

que el nifio vive y que por lo tanto, el conocimiento no le sea

atil.



En tres capitulos se organiza el trabajo, tomando el pri-
mero como marco de la deteccién del problema. su origen, el ri
vel curricular en que estd inserto; siendo éste un segundo gra
do de educacion primaria, y en este mismo inciso, la escuela -

como nivel contextual.

En el mismo capitulo se define el problema por medio de -
precguntas de investigacidn, que sirven como base para la deli-
mitacién y explicitacidén del problema; redactado de la siguien
te forma: ; De qué manera se puede lograr que el nifio aplique-
conocimientos matemdticos en la solucidn de problemas sobre 1la

vida diaria °?

Se aborda este problema, pues se ha observado, que muchos
docentes, consideran solo los postulados tedricos, y se quiere
llevar a cabo el programa tal y como lo marca la Secretaria de
Educaci6n Publica. sin tomar en cuenta las necesidades reales-

de los niiios.

Se resalta la importancia de resolver este problema porv -
lo ajeno que estad el conocimiento escolar a la viaa de los ni-
Nos; y viendo que el alumno tiene capacidad para apropiarse --
del aprendizaje, pero le falta motivacidon, porque no hay una -
relacion entre los temas que presenta la escuela y el contexto

en el que él vive diariamente.

Los alcances y limitaciones del trabajo, se exponen en es

te capitulo, lo mismo que la formulacidn de altcernativas y los



objctivus que se pretenden alcanzar al término del presente tra

bajo d¢ investigacion.

En el segundo capitulo, se aborda el marco tedrico concep-
tual, ubicando el problema en el campo de la matemdtica, su ori
gen y desarrollo histérico, su relacidn con otros contenidos y-

con el desarrollo del nifio.

También en este segundo capitulo, se aborda en el inciso -
sobre los sujetos maestro-alumno; la concepcidén sobre practica-
docente, resaltando su relacidn con el problema de investiga--
cidn; la definicidn de enseflanza-aprendizaje, por medio del ana
lisis de algunos conceptos; su relacidén con el tema que trata -
el travajo, para luego abordar tipos de relaciones maestro-alum
no y su influencia en el proceso ensefianza-aprendizaje de la su
ma y la resta en el segundo grado de educacidn primaria que es
el tema que ocupa el trabajo; por Ultimo, la manera en que el -
nifio adquiere el conocimiento desde el punto de viscva del enfo-
que psicogenético, que es la base tedrica de esta propuesia pe-

dagogica.

En el marco contextual, haciendo una ubicacidén del proble-
ma se aborda; la comunidad, la escuela y el grupo, con un anali
sis de distintos aspectos‘que sirven de marco al problema y que
de alguna manera inciden en la problemidtica que se presenta en

este trabajo.

El tercer capitulo: Elaborac.on de la estrategia didéactica



empieza con una breve recopilacidén de los capitulos anteriores
para definir nuevamente el problema y, de ahi partir a los fac
torcs o c¢lementos que se proponen llevar a cabo en la propucs-

ta pedagégica.

Iniciando con los objetivos propuestos en la estrategia -
didactica, se aborda luego el método o técnica que se propone-
ucilizar, para luego presentar una muestra del tipo de activi-
dades que se sugileren para los temas de la suma y la resta en
el segundo grado de primaria. Al término de las actividades su
geridas en el plan de trabajo, se analizan los recursos didac-
ticos y la evaluacidon que se propone para llevar a cabo en las

actividades sugeridas.

En otro inciso, se alude sobre la relacidén que existe en-
tre los elementos con el contenido seleccionado y las relacio-

nes de maestro-alumno, que pueden favorecer el presente traba-

jo.

Por Ultimo se enfatiza en las conclusiones sobre las ven-
tajas o lo positivo de llevar a cabo esta propuesta en el pro-
ceso enseflanza-aprendizaje del tema, dandole relevancia a que-
al nifio se le presenten problemas reales, adecuados a su nivel

con lo que se podra elevar sustancialmente la calidad de 1la --

educacion.



1.- LA SOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS
COMO OBJETO DE ESTUDIO.

A) .- ANTECEDENTES DEL PROBLEMA.

A).- ORIGEN DEL PROBLEMA.

En la actualidad las principales concepciones pedagdgicas-
carecen de una concepciodén unitaria. Esta carencia deriva de la
separacidén entre la institucioén educativa y el resto de la so--
ciedad. Los maestros tienden a separar sus prcocupaciones profe
sionales de los problamas que en realidad afectan a toda la so-
ciedad, ya que plantean la necesidad de alterar todo el coniex-

to cultural en el que se desenvuelve la vida cotidiana.

Los niveles de conocimiento adquiridos son muy bajos, lo -
que refleja la politica educativa de los uUltimos tiempos en el

sentidode impulsar una manifestacion de la ensefianza, la cual -



es plenamente justificada, pero ya no se puede seguir desdefian-
do el aspecto de la calidad educativa, sobre todo porque nada-

mas sc da cantidad y se olvida la caliaad.

La educacidn que se imparte en el nivel de primaria es, --
por lo regular memorista y enciclopédica, se pierden sus objeti
vos principales y se descuidan los procesos cognoscitivos en --
que se desarrolla el conocimiento. C6mo es posible querer exi--
gir el conocimiento de las operaciones fundamentales para que -
el nifio las aplique en la solucidn de problemas reales que en--
frentan los nifios en su vida cotidiana; cuando no se le explica

al nifio; ni lo que son las operaciones matematicas.

La adquiscidén de conocimientos se da en un proceso de desa
rrollo. Hay que generar primero los conocimientos estructurales

que den significado a lo que se aprende y a lo que se aprendera

Por lo regular, en la matematica del nivel primaria, se --
aprenden solamente operaciones bédsicas; como suma, resta, multi
plicacidon y divisidn; pero solamente con el fin de resolver ope
raciones y no para aplicar estos conocimientos en la solucidn -
de problemas reales de la vida cotidiana del nifio, por lo que -
en el futuro, como estudiante en los grados y niveles superio--
res, el conocimiento solo le servird para pasar examenes, per--
diendo la esencia y finalidad objetiva de las operaciones que -

se consideran basicas.

Teéricamente ha habido muchos avances en cuanto a técnicas



y m¢todos de ensefianza-aprendizaje, algunos de los cuales men-
cionan quc no se les deben dar a los alumnos los concimientos -
ya claborados, y que tampoco es el maestro el Unico que posee -
la verdad y la sabiduria que transmite a sus alumnos, que éstos
no deben ser solo receptivos, sino que ahora; segun éstas teo- -
rias es el alumno quien debe construir su propio conocimiento, -

para saber que utilidad le puede ofrecer para enfrentar los pro

blemas en su quehacer cotidiano.

Sin embargo, en la practica, en la mayoria de las escuelas
los conocimientos se siguen impartiendo en forma tradicionalis-
ta sin tomar en cuenta estas nuevas teorias que pretenden que -
los alumnos sean reflexicos, criticos y creativos para transfor
mar su realidad y ser los constructores de su conocimiento. Es-
tas practicas tradicionalistas se deben quizd al desconocimien-
to de ellas por parie de los docentes, o al autoritarismo que -

existe dentro de las aulas.

B).- NiverL CURRICULAR.

Uno de los propdsitos de la matematica, es el de desarro--
llar el pensamiento 16gico, cuantitativo y relacional del nifio,
que mediante el estudio de la matematica contribuye a desarro--
llar la capacidad que tiene éste para hacer observaciones sobre
tamafio, forma,numero y regularidad, para que se llegue a conclu

siones cuantitativas y cualitativas hechas por medio de la ob--

servacidn



Los problemas que enfrentan los nifios cotidianamente en el
hogar. la calle, la escuela, son materiales importantes para --
que el maestro aprovechandose de ellos, logre desarrollar en --

los nifios, el pensamiento 1l6gico-matematico.

En el segundo grado de educacidén primaria, cuando el nifio-
ya adquirid la nocidn de suma, resta, e inicia con la multipli-
cacién, se incluyen en los programas de esiudio, problemas que
el nifio debe resolver mediante estas operaciones, pero en el 131
biro del alumno se presentan ejercicios que al nifio no le son --
muy significativos, por lo que se hace necesario que el maestro
encause los problemas a situaciones que esten relacionadas con-
el interés del alumno, para que haya la motivacién y pueda lle-
gar a interiorizar los conocimientos. Sabiendo aplicar las ope-
raciones 16gico matematicas en la solucidén de problemas que el-
vive cotidianamente, ya sea en la casa en la calle, en la escue

la, o en cualquier lugar donde se encuentre.

En la estructura que presenta el programa de segundo grado
de educacién primaria, en cada una de las unidades y de los nu-
cleos integradores de los mdédulos, se presentan como objetivos,
que el nifio resuelva problemas para poner en practica los cono-
cimientos que tiene sobre las operaciones matemdticas (suma y -
resta). En el libro del alumno, se incluyen diversos problemas-
que pretenden hacer razonar al educando, pero en la mayoria de
los casos, los nifios no saben como aplicar los conocimientos ad

quiridos para la solucién de éstos, porque a los nifios les son-

ajenos los problemas del libro., de ahi, la importancia que tie-



ne el hecho de que los maestros elaboren o motiven al alumno a
elaborar problemas que en verdad esten relacionados con las Vi
vencias quec los alumnos van adquirienuo, ya sea cuando van a -
la tienda a comprar dulces; en sus juegos; o en cualquieir otra
actividad en la que sealmente apliquen sus conocimientos; perio
sobre todo, el maestro debe motivar a sus alumnos para que ---
ellos mismos encuentren la solucidén a los problemas que se ---
plantean, y de esta manera se puede lograr que ellos mismos e-

laboren sus propilos conocimientos.

c).- NIVEL CONTEXTUAL+~

La escuela es un lugar donde se aprueba o se suspende, en
donde suceden cosas divertidas, se aprenden cosas nuevas, Se -
adquieren nuevas capacidades; pero también es el sitio donde -
los alumnos se sientan, escuchan, esperan, levantan la mano, -
se pasan papeles de mano en mano, estan en filas y afilan sus-
lipices. En la escuela se encuentran amigos, enemigos, se desa
ta la imaginacidén, se resuelven dudas; pero también en la es--

cuela se bosteza, se pinta sobre la tapa de los mesabancos, se

hacen colectas; estos aspectos perienecen a lo que es la vida-

escolar.

La clase no es sdélo un entorno fisico relativamente esta-

ble sino que, ademas, ofrece un contexto social muy constante.

El grupo con el cual se trabaja en el momento de la elabo

racién de esta propuesta, es el segundo grado de una escuela -



de tipo rural, donde los alumnos presentan las tipicas caracte-
risticas de ser un grupo y haber tenido un maestro con tenden--
clas tradicionalistas en el grado anterior, acostumbrados al --
llenado de planas y mas planas de libreta como medio pard el --
"aprendizaje' de los numeros y de las operaciones ldgico-matemi
ticas, sin tomar en cuenta el razonamiento, lo que es deducible
por las constantes preguntas de los nifios: ; cudntas hojas 7?7, -
j cuantas veces lo repito ?, ; qué voy a hacer, una suma o una-
resta ?; por esta actitud de los nifios al hacer estas preguntas
se percibe que se trata de un grupo que trabaja mecanicamente y
busca la memorizacion de los conceptos sin encontrar un j por-

qué ? o un ; para qué ? le puede servir 1o que estd haciendo.

Este grupo que se menciona, pertenece a la Escuela Primaria

1" 1

Federal Emiliano Zapata ', perteneciente a la Zona Escolar --
054 y esta ubicada en la Melada, san Luis Potosi, S.L.P., escue

la en la cual se trabajara durante el ciclo escolar 1989-1990.

Las caracteristicas que presenta este grupo, se pueden ver
reflejadas en muchas de las escuelas que existen en nuestro ---
pais porque la mayoria de los maestros con mas de diez afios de-
servicio, instruyen en forma memorista y tradicionalista, ya --
que se facilita seguir trabajando de la misma manera en que fue
ron instruidos en su época de alumnos, y lo que hacen es repe--
tir la misma forma de instruccidén, sin llegar a hacer una verda
dera reflexidén en torno a la labor educativa, preguntandose; si

esta manera de conducir el aprendizaje es la mejor y la mas con

veniente para los alumnos; si les pueden llegar a servir esos -



conocimicentos al aplicarlos en la vida cotidiana y futura de --

los alumnos.

Por lo expucsto anteriormente surge la necesidad de bus--
car nuevas y mejores alternativas de trabajo docente, que ven--
gan a colaborar en una mejor comprensién y preparacion de los -
alumnos. tratando de buscar alternativas que faciliten la com--

prensién y solucién de problemas matematicos.

Con ello se conseguira no solamente evitar la aversidn que
el nifio siente por las matematicas, sino también lograra elevar
sustancialmente la calidad de la educacidn que en esta época a-

traviesa por un periodo de crisis a nivel nacional.



B).- DEFINICION DEL PROBLEMA.

A).- EXPLICITACION.

El problema de la didactica de la matematica, se da con -
los conocimientos que se imparten en forma bancaria y, donde se
puede percibir un ambiente de autoritarismo, tanto en las rela-
ciones dentro del aula, como en todo el proceso enseiianza-apren
diza,e de esta area de conocimiento, por lo que invita a una re
flexién por parte de los docentes en investigacién para encon--
trar dénde pudiera estar la falla; en los programas, en los mé -

todos, en el contexto, o en los docentes mismos.

Encontrar las causas del fracaso en matemdticas de muchos-
de los alumnos que ingresan la la educaciéﬁ primaria, puede lle
var a soluciones que eleven el nivel académico de los alumnos y
de la educacidén en general; por lo que para buscar posibles fa-
llas en el proceso enseiianza-aprendizaje; se puede partir de --

los sigu.entes cuestionamientos:

i.- ; De qué manera influye el método utilizado por el maestiro-

en el proceso ensehanza-apirendizaje de la matematica ?.

2.- ;5 Propone el maestiro, en la solucion de problemas matemati-

cos; situaciones reales que el nifio enfrenta a diario 7.

3.- ; Los problemas matematicos que se quiere que el nifio re---

suelva; se encausan po medio de sus intereses 7.



4.- ¢
S5¢= &
6.- ¢
To=
8.- ;
9.7 ¢
10-

B).-

De qué métodos se vale el maestro para enscfiar en el &drea
de matematicas, cn el segundo grado los contenidos sobre-

suma y resta 7.

Se sigue utilizando en la ensefianza de las matematicas en
el nivel primaria, el método tradicionalista de memoriza-

cidén y repeticiodn ?.

Responderan a las espectativas del alumno, los planes y -

programas en el area de matematicas del nivel primaria ?.

Cual puede ser la mejor manera de guiar el proceso ense-

fianza-aprendizaje de la suma y la resta en matemdticas ?.

Tendran utilidad los conocimientos tradicionalistas que -
se imparten en la escuela; sobre todo en el area de mate-

maticas ?.

Como influye la preparacion del maestro en la forma de --
conducir el proceso ensefianza-aprendizaje, para la solu--

cién de problemas matematicos ?.

Se debera de tomar en cuenta el desarrollo del nifio en la

planificaci6én de las actividades curriculares ?.

DESCRIMINACION Y DELIMITACION.

Todo maestro debe tener un tipo de organizaciodn requerida,

en la programacidén de las actividades docentes de su practica,-

para

llevar a cabo una forma de trabajo que tome en cuenta los
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niveles de conceptualizacidén que el nifio presente; favorezca el
intercambio de opiniones y posibilite el desarrollo de las acti

vidades.

El nifio se enfrenta a problemas que es necesario resolver,
poniendo en juego su pensamiento l6gico-matemdtico. Y conside--
rar el proceso de desarrollo de la inteligencia y de las estruc
turas ldgico-matematicas, ofrece elementos para reconocer las -
posibilidades y limitaciones que tiene el nifio en las diferen--
tes etapas de desarrollo por las que atraviesa, mismas con las-
que se puede aproximar a la realidad y construir conocimientos-

acerca de ésta, enire ellos el conocimiento de la matematica.

Muchas veces se consideran los postulados tedricos y se --
pretende hacer cumplir la teoria tal-y como es presentada, olvi
danuose de la realidad del nifio. por lo que se hace necesario.-
en ia aiuvestigacion sobre las matematicas y la realadad cotiaia

na de los nifios, definir el problema de la siguiente manera:

" ; Como se puede lograr que el nifio de segundo grado apli
que sus conocimientos matematicos sobre la suma y la resta, en
la solucion de problemas de su vida cotidiana ? ".

Este problema se observa continuamente en la escuela prama
ria, ya que el nifio memoriza, pero no reflexiona. por lo que e€s
relevante encontrar la forma de que el nifio vea utilidad practa
ca en lo que aprende en la escuela. y que los conoc.umientos no

sean para el sdélo un tema de examen pasajero.
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€).- NECESIDAD E IMPOPTANCIA.

Sc considera importante esta problematica de encontrar una
manera para Jograr que el nifio aplique los conocimientos de su-
ma y resta en la solucién de problemas de la vida cotidiana, --
porque si los problemas surgen a partir de la necesidad del ni-
flo de resolver situaciones importantes para él, es posible que-
esos conocimientos tengan mayor reflexidon por su utilidad; ade-
mas los problemas que surgen tantio del juego, como en general -
de su vida diaria, impulsan al alumno a buscar soluciones y le-

son atractivos.

En primer lugar, es posivle observar como los nifios que --
trabajan desde muy pequefios, por la necesidad de la familia y -
los pocos ingresos del padre, ya sea en la calle o en otro lu--
gar, son capaces de realizar cdlculos con una velocidad que mu-

chas de las veces sorprende a quien es testigo de ello.

Estos nifios han tenido que enfrentar, sin duda, prematura-
mente, condiciones de vida que los han obligado a buscar solu--
ciones a problemas que viven cotidianamente; a menudo estos ni-
fios no han ternido ni siquiera la oportunidad de tener acceso a-
una educacidén formal, pues las condiciones de miseria y hambre-

en que viven los han obligado a madurar prematuramente.

Son muchos los nifios que andan por las calles o mercados -
trabajando, cargando bultos, limpiando carros, empaquetando man

cado; mucihos de ellos sin siquiera saber leer o escribir, sin -
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embargo conocen bien el valor del dinero, pero la necesidad en
y el medio en el que viven y en el que cada uno debe salir ade
lante por sus propios medios, hace quc se les facilite sumar,-
restar, multiplicar y dividir mentalmente, aunque muchas de --
las veces estos nifios no sean capéces de representar esas ope-

raciones con sus signos graficos y foemalizadas.

Por otra parte la mayoria de los nifios que no se enfren--
tan a condiciones de vida similares a las mencionadas, en gene
ral realizan actividades relacionadas con la matematica y con-
el cdlculo, pero esto s6lo como tarea escolar, en una leccion,

al hacer cuentas de problemas puestos por el maestro, etc.

Se hace de tal forma, que la matemdtica se convierte para
ellos en una asignatura fria y sin sentido, en la que hay que-
resolver, en general mecanicamente, operaciones o problemas co
mo los que ensefia el maestro como modelos, pero sin relacidn -

con su vida diaria.

Lo anterior da como resultado una diferencia muy marcada-
entre el nifio que aprende de manera informal, lo necesario pa-
ra sobrevivir, y el nifio que aprende contenidos previamente es
tablecidos y sitematizados, esos contenidos, como pueden ser -
los amiamos en ambos casos como es la suma y la resta, sin em-
bargo, pareciera que se estuviera hablando de dos cosas muy di

ferentes.

Se pretende en este trabajo concientizar a los maestros,-

para que brinden y vinculen la vida escolar del nifio con los -
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distintos conocimientos que, estructurados en areas, discipli-
y saberes han construido la sociedad en un progreso y proceso -

historico.

La oportunidad que los nifios ofrecen a los educadores de -
su propio aprendizaje social en la escuela, sobre la matematica
constituye una advertencia de la gravedad de la situacidén que -

ha l1legado a la escuela.

Lo anterior, justifica proponer una estrategia metodologi-
ca que permita al alumno un desarrollo integral y totalitario -

como individuo y como persona.

Cuando la escuela al enfocar el aprendizaje de la matemati
ca lo hace sin tomar en cuanta la realidad del nifio, se aleja -
por completo de los fines que permite alcanzar en las areas del
conocimiento de la matemidtica, que al ser conocidas por los ---

maestros se enfrentaran a la problemdtica de qué hacer.

Es necesario, para todos los maestros, ver la importancia-
que ejerce este trabajo, puesto que de é1 dependen muchas situa
c.ones y nuevos conocimientos, que ayudaran, primero a fundamen
tar la labor docente; segundo, comprender la situacidén real del
educando cuando se tenga que enfrentar con constancia al fraca-
so de la vida a la que estda habituado, y que, debera forzosamen
te entrar en el ambito escolar, donde encontrara situaciones --
nuevas para €l; y tercero, ayudar a encontrar un camino metodo-
légico para el aprendizaje de la matematica. y en este trabajo-

en particular, la suma, la resta y su utilidad en problemas.
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El fracaso masivo de los estudiantes en el area de la mate-
matica, obliga a pensar que "algo anda mal'. Por eso, se conside
ra que encontrando la solucidén a la problamatica planteada, es -
cuando el aprendizaje de la matematica llegard a adquirir su ver

dadero y auténtico valor.
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C.- JUSTIFICACION DEL PROBLENMA.

A).—- ALCANCES Y LIMITACIONES.

Si se tiene en cuenta que gran parte de los conocimientos
matematicos que tiene el hombre, han sido construidos a partir
de necesidades a resolver a través de la historia del ser huma
no sobre la tierra, y que esos conocimientos que la humanidad-
tardé milenios en adquirir, son reconstruidos por todos los ni
flos en escasos meses de un afio escolar, entonces se podra com-
prender la problemdatica de encontrar la mejor forma de que ca-
da conocimiento sea comprendido por el nifio y no s6lo memoriza

do y repetitivo.

Para conocer cual es la mejor estrategia para due el nifo
de segundo grado de educacidn primaria aplique sus conocimien-
tos matemdticos de suma y resta en la solucidn de problemas de
su vida cotidiana, es necesario probar formas de trabajo dife-
rentes, para solucionar el gran escollo, en el que esta area -
del conocimiento se encuentra y que para la mayoria de los es-

tudiantes es muy dificil de comprender.

Se supone que el caridcter artificial de lo que se ensefa-
y la manera mecanica cémo se ensefia en la matemdtica, ademds -
de los contenidos y al igual que sus métodos y criterios norma
tivos, anticuados; provocan la desvinculacidn de la enseflanza-

y aprendizaje de la matemdtica, con la experiencia y la reali-
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dad del nifio provocando un contenido y practica mediocre, pobre

y poco aplicable a la vida cotidiana, tanto del maestro como --

del alumno.

Este trabajo pretende vincular los conocimientos de la su-
ma y la resta con la vida del nifio de segundo grado de educa--
cioén primaria, del tal manera que lo que se aprenda dentro del-
aula le sirva posteriormente para enfrentar su vida cotidiana -
en la escuela, la familia y el contexto social en el cual é1l se
desenvuelve cotidianamente, y que de esta manera los conocimien
tos no le sean vanos e inUtilis, sino que al contrario, le sean
practicos para enfrentar a la vida, y que por lo tanto sean co-

nocimientos que el nifio interiorizard y seran duraderos.

B).- FORMULACION DE ALTERNATIVAS.

Los caminos hacia el conocimiento pueden ser muchos, y en-
la buisqueda el nifio puede equivocarse, dar pasos que los adul--
tos consideran innecesarios o diferentes a los que la formacidn
y la 16gica adulta indican como correctos, para solucionar los-
problemas que él1 enfrenta cotidianamente; por lo que Se cree --
que el aprendizaje de la matematica llegard a adquirir su verda

dero valor cuando:

Se le presenten al nifio problemas reales, adecuados a su -
nivel de conceptualizacidén, desarrollo fisico, bioldgico, psico
1l6gico; estimulando la busqueda de soluciones a los problemas -

planteados por €1 mismo, favoreciendo el intercambio de opinio-
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nes sobre la forma de resolverlos.

Que el nifio no sienta tcmor a equivocarse, que sca capaz -
dc opinar y de plantear sus dudas o reflexionecs; se le propicie
un clima de libertad que le permita plantear situaciones que le

interesen.

Que el sistema escolar, tanto en relacidén con los progra--
mas con respecto a quienes imparten la educacidn, esten dispues
tos a respetar las caracteristicas psicoldgicas del nifio y el -
largo proceso que le conduce a la formacidon de sus estructuras-

légico-matematicas.

Sin olvidar la necesidad de que el maestro lea o estudie -
el material proporcionado; pues la cabal comprensién de éste, y
las necesidades tedricas que le sustentan hara surgir la necesi

dad de realizar el trabajo en forma mas completa y profesional.

c).- OBJETIVOS DE LA PROPUESTA.

GENERAL.

"Proponer una estrategia didactica, mediante la cual, el -
alumno aplique los conocimientos matematicos de algunas opera--
ciones fundamentales, como la suma y la resta, en la solucidn -
de problemas reales que el alumno de segundo grado de educacidn

primaria enfrenta ".



18

PARTICULARES.

Investigar difercntes tcorias sobre la didactica de las ma-

tematicas en la escuela primaria.

Investigar sobre las diferentes etapas del desarrollo del -
nifio de primaria en relacion con su actitud hacia el area-

de matematicas.

Analizar las diferentes etapas del desarrollo psico-bioldgi

co del nifio, en relacidén con sus capacidades matematicas.

Reflexionar sobre las causas del fracaso en las matemiaticas

en la escuela primaria.

Proponer actividades para superar el fracaso de las matema-

ticas en el nifio de segundo grado.

Impulsar al nifio para que busque procedimientos criticos so

bre los conocimientos matematicos.

Analizar y reflexionar sobre la responsabilidad del docente

en el rechazo de los alumnos hacia las matematicas.



I1.- MARCO TEORICO CONCEPTUAL.

A.- SOLUCION DEL PROBLEMA, COMO
CONTENIDO SELECCIONADO.

A).- UBICACION EN EL CAMPO DE LA MATEMATICA.

La educacidn, como todo proceso histdrico, es abierta y di-
namica, influye en los cambios socizles y, a la vez, es influida
por ellos. Con la educacidn primaria se busca la formacidn inte-
gral del individuo, la cual le permitira tener conciencia social
y que €1 mismo sc convierta en agente de su propio desenvolvi--
miento y el de la sociedad a la que pertenece. De alli el cardc-
ter formativo, mas que informativo que posee la educacidn prima-
ria y la necesidad de que el nifio aprenda a aprender de modo que
durante toda su vida en la escuela y fuera de ella, busque y uti
lice por si mismo el conocimiento, organice sus observaciones a

través de la reflexidén, y participe responsable y criticamente -
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en el entorno fisico y social en el cual se desenvuelve en su -

vida diaria.

De acuerdo con las finalidades establecidas por la educa-
cién que marca el Estado, (1) las necesidades del nifio y las -
condiciones socioeconémicas y politicas del pals, se han elabo-

rado para este nivel, los siguientes objetivos generales.

- Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprovechar ade-
cuadamente sus capacidades como ser humano.

- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.

- Comunicar su pensamiento y su afectividad.

- Tener criterio personal y participar activa y racionalmente -
en la toma de decisiones individuales y sociales.

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de tra
bajo.

- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

- Identificar, planear y resolver problemas.

- Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando, a -
la vez, otras manifestaciones culturales.

- Adquirir y mantener el gusto por la lectura.

- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo-

y prejuicio.

(1).- E1 articulo 3° de la Constitucidén y la Ley Federal de Edu
cacidén, son claros y congruentes a este respecto, ya que
sefialan que la educacién impartida por el Estado, tendera
a desarrollar armonicamente todas las capacidades del ser
humano, al mismo tiempo que fomente ¢l amor y respeto por
México y la conciencia de solidaridad nacional e interna-
cional, en la independencia y en la justicia.



Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacidén no
estan condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.
Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y el trabajo
intelectual.

Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecolé-
gico.

Conocer la situacidén actual de México, como resultado de 1los
diversos procesos nacionales e internacionales que le han da-
do origen.

Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a
la patria.

Desarrollar el sentimiento de solidaridad nacional e interna-
cional basado en la igualdad de los derechos de todos los se-
res humanos y de todas las naciones.

integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas -
las areas del conocimiento.

Aprender por si mismo y de manera continua, para convertirse-

en agente de su propio desenvolvimiento.

Se espera que el alumno experimente las satisfacciones per
sonales que han de contribuir a su cabal realizacidén como ser -

humano, y fomentar ademds el interés y curiosidad por la matemi

tica.

A medida que avance en su aprendizaje, el educando de pri-
maria se irad capacitando para plantear en términos matemdticos
(aritméticos, geométricos y probabflisticos) diversas situacio-

nes de la vida cotidiana, resolver los problemas asi planteados



ayudandose con el manejo de objetos y de otros auxiliares. Cono
el abaco, e intcipreiasr las soluciones para transferirlas tanvo
a la partc dc la realidad que origind el problema como a otras
semejantes. También serd capaz de seguir el proceso inverso; da
do un enunciado matematico, sabra indicar que tipo de problemas

’

se pueden plantear y resolver por el.

"Al terminar su educacién primaria, el nifio deberd manejar ele-
mentos bdsicos de aritmética, geometria, probabilidad y estadis
tica, que le sirvan para entender su mundo. Contar, comparar, -
sumar, restar, multiplicar y dividir; son habilidades que lo a-
yudardn a desenvolverse mejor en nuestra civilizacion. Es impor
tante por ello que aprenda a manejar el sistema decimal pocisio
nal de numeracidn, comprendiendo el significado de esta nota--
cio6n. Asi se le facilitara entender el porqué de los distintos-

algoritmos'. (2)

Lo planteado anteriormenie se hace necesario, para presen-
tar un panorama general de lo que contempla el programa de se--
gundo grado de educacidén primaria, pretendiendo que al término-
de éste, el alumno logre ciertos conocimientos matemdtvicos que-

le siivvan para comprender, entender e incorporarse al contexto-

que le rodea.

Pero realmente en la escuela no se desarrollan eficazmente
los objetivos curricularés de la matematica. fendmeno que no se
observa en una sola escuela, sino que se podria decir que es un
hecho generalizado en el sistema educativo, lo que origina el -
fracaso o el aborrecimiento hacia el area de la matematica, des

de los primeros afios escolares del nijio. pues no hay bases soli
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das para captar el interés del escolar por esta area.

Es sin duda comprensible que la principal causa de que no
se logren los objetivos curriculares de la matematica, radiquen
en el enfoque que el docente da a las actividades para lograr -
el aprendizaje escolar, desarrollando actividades mecanicistas-
y memoristas, haciendo a un lado la reflexidén en la aplicacidn-

de estos conocimientos en la vida cotidiana del alumno.

Para la estructura didactica de este trabajo, se propone -
que el alumno, en su estudio de la matematica, adquiera conoci-

mientos, habilidades, actitudes y hidbitos que le permitan:

Desarrollar su pensamiento 10gico, cuantitativo y relacio-

nal.

Realice experimentos o juegos sencillos y sea capaz de ex-
presar sus resultados, lo que lo llevara a efectuar y a aplicar

operaciones matematicas de suma y resta.

Ademids utilizara la matematica como lenguaje en situacio--
nes de su experiencia cotidiana; en donde el nifio debera actuar
durante todo el proceso de su aprendizaje; observando, pregun--
tando, experimentando, proponiendo, resolviendo, inventando, ex
presando, comunicando, etc. De esta manera estarda usando el co-
nocimiento matemdtico como redio de expresidén que le ayudara a
conocer el mundo que le rodea. Al mismo tiempo, ira desarrollan

do su confianza en si mismo y en la matemidtica.

1081409
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B).- ORIGEN Y DESARROLLO HISTORICO,

En ¢l campo de la matematica, como en todas las ciencias,-
cada conocimiento posee un origen en la historia, y tiene a su
vez como base una necesidad de resolver en la vida real los pro
blemas que el hombre ha venido enfrentando y tratando de resol-

ver con su ingenio y creatividad.

AUn en la actualidad, en lo que se llama época de la elec-
trénica y de la informidtica, el ser humano se encuentra dia a -
dia con nuevos problemas y nuevos retos, para lo cual debe usar

su inteligencia y creatividad en la solucién o desentrafiamiento

/

de éstos.

Como ejemplo se puede mencionar la naturalidad y familiari
dad con que son utilizadas las cifras; lo que hace que éstas se
tengan como patrimonio de la especie humana, sin reflexionar en
que son una gran invencioén del hombre, como la rueda o el arado
ellos no han surgido bruscamente, sino que son fruto de un lar-
go proceso en el que se han dado numerosos ensayos, intuiciones
brillantes y fracasos. ''Algunas tribus antiguas segin se cree, -
utilizaban la base dos para contar: 1, 2, 2-1, 2-2, 2-2-1, etc.
Otras utilizaban la base tres: 1, 2, 3, 3-1, 3-2, 3-3, 3-3-1, -
etc. A medida que se convertian en agricultores y constructores

& N ’ . i
aumentaron su limite basico para contar'. (3).

Lo anterior expuesto deja ver que al igual que cualquier -

ciencia, la matemdtica ha sufrido una intensa evolucidén a lo --
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largo de la historia, abriendose paso continuamente a nuevos --

descubrimientos.

Si bien es cierto, la matematica empezd con la invencidn -
de los numeros; la necesidad de contar del hombre prehistdrico
era limitada, sin embargo con el devenir de la historia, el mo-

dus vavendi, fué creando en el hombre nuevas necesidades.

Al dedicarse a la agricultura, inmediatamente el campesino
tuvo necesidad de saber cuanto tenia que plantar, y la cantidad
de grano y semilla que debia guardar; tener en cuenta los dias,
las estaciones del afio para saber cudndo sembrar y cuando cose
char; pagar deudas sociales llamadas impuestos y dejar una he-
rencia equitativa a sus hijos. Todos estos incidentes. hicieron
preciso que se elaborara la operacidén de contar mis alld de --
"uno" y de "muchos'", y did inicio a las operaciones que en la -
actualidad se conocen con el nombre de suma. resta, multiplica-

cién y division.

Es ademds increible que estos conocimientos que tomaron al
hombre miles de afios en su elaboracidn, sean realizados ahora -

por nifios de 5 & 6 afios de la forma mds natural.

Es por todo ello que la educacidn pretende que el conoci--
miento de estas operaciones y de algunos otros temas del area -
de la matematica; se le imparta al nifio de acuerdo a sus intere
ses Yy necesidades, puesto que de esa forma el nifio puede 1lo--
grar apropiarse del conocimiento de forma natural y permanente,

puesto que hacerlo de forma mecanizada s6lo produce aversion.



C).- RELACION CON OTPOS CONTENIDOS.

Es inncpable la importancia dc la matematica en la vida --
del hombre. Casi no hay actividad humana en la que no se encuen

ire alguna aplicacion de conocimientos matemdticos.

En la mavoria de los procesos tecnoldgicos e industriales-
se utilizan modelos, se hacen calculos y mediciones, o se reali
zan inferencias, esto es, se dan diversas aplicaciones matemati
cas. También las ciencias naturales y las ciencias sociales se
benefician, en mayor o menor medida de los aportes que les brin

da la matematica.

"Ademds de la utilidad social, debido a sus miltiples apli
caciones practicas, a la matematica se le reconocen también cua
lidades formativas. Se considera que el estudio Jde esta ciencia
favorece el desarrollo intelectual del ser humano, al mejorar -
su habilidad para descubrir caracteristicas comunes de fendme--
nos o sucesos de la realidad. discriminar sus elementos esencia
les, establecer leyes acerca de los mismos, ordenar, clasificar
hechos o entidades. crear sistemas tedricos: esto es abstraer.-

generalizar, sistematizar". (4)

La excepcional amplitud de sus aplicaciones es un rasgo ca

racteristico de la matematica.

En primer lugar, hacemos constante uso de la matemAtica, -
hasta en la vida social y pravada, se ucilizan conceptos y re--
sultados sin pensar en ello. Naturalmente las reglas a enmnplear,

B ke - Id
son muy sencillas, pero se deberia recordar que en algun perio-
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do de la antigilicdad represcntaron los logros matematicos mas --

avanzados de su época.

Segundo; la tecnologia moderna seria impos.ble sin la mate
matica. No hay un sélo proceso técnico que pueda realizarse sin
calculos mas o menos complicados; y la matemdtica juega un pa-
pel muy importante en el desarrollo de nuevas ramas de la tecno

logia.

Es cierto que toda ciencia, en mayor o menor grado, hace -
uso esencial de la matemdtica. Las ciencias exactas, la mecdni-
ca, la astronomia, la fisica, y una gran parte de la quimica, -
expresan sus leyes por medio de férmulas y utilizan ampliamente
el aparato matematico en el desarrollo de sus teorias. E1 pro--
greso de estas ciencias habria sido completamente imposible sin
ia matemdtica. Por esta razén, las necesidades de la mecanica,-
la astronomia, la fisica, han ejercido siempre una indirecia Yy

decisiva influencia en el desarrollo de la matematica.

La aplicacién de la matemdtica es util s6lo s1 se aplica a
fenomenos concrétos que ya han sido objeto de una profunda ieo-
ria. De un modo u otro, la matematica se aplica en casi todas -

las ciencias, desde la mecanica, hasta la economia politica.

La matemidtica encuentra extensa aplicaciodon en la vida dia-
ria, en la tecnologia y en la ciencia; en las ciencias exactas-
y en los problemas mas complicados de la tecnologia encuentran-

aplicacién incluso aquellas teorias que nacen de la matematica-
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misma. Esta c¢s una de las caracteristicas peculiares de la ma-
temdtica, junto con su abstracci6n, el rigor y conclusi6n de -

sus rcsultados.

D).~ RELACION CON EL DESARROLLO DEL NINO.

Delinear la evolucién psicolégica del nifio presenta obsta
culos muy serios, quizd el mds importante sea la perspectiva -
tedrica de la cual partir, que a su vez tenga implicaciones pe

dagbgicas.

Asi, se considera que -la teoria Piagetiana presenta una -
riqueza enorme para qulen quiera traducir las consecuencias --
tedricas en situaciones practicas y especificas de la educa--
cién. Por lo que para este trabajo, se tomara la teoria Piage-

tiana para abordar los temas relacionados con la matematica.

De esta manera se hablara, en lo general, de la concep---
cion del desarrollo del nifio gestada en el interior de la psi-
cologia genética y, en lo particular, de la concepcidon del de-

sarrollo intelectual, segin Jean Piaget.

El desarrollo psiquico en el nifio es un proceso continuo-
de construccidén de las estructuras cognoscitivas las cuales no
se encuentran preformadas en el sujeto, sino que deben de ser-
desarrolladas y reconstruidas a diferentes planos en periodos-

subsecuentes.



El decsarrollo depende, tantio de la maduracion fisica, es -
decir del sustrato bioldgico adquirido por la especie humana en
su cvolucion filogenética; como de la interaccion con el medio-

ambiente social que rodea al sujeto.

Asi el hombre, es a la vez un ser bioldgico. psicoldgico y
social; y se desarrolla tanto fisica como intelectual y social-

mente.

"E] desarrollo fisico-biolégico parte de las caracteristi-

cas de la especie, es decir, de la herencia. De este modo, di--
cho desarrollo sdlo implica crecimiento, maduracion de la es--
tructura y de la funcidn, sea a nivel fisico, o sea a nivel neu
rolégico. Pero esta maduracién, si bien depende de la naturale-
za de la especie, también depende de la interaccién con el am--
biente: alimentacidn, ejercicio, etc, que ayuda o entorpece el

desenvolvimiento de los seres humanos'". (5)

A diferencia de la maduracidén fisico-biolédgica, en el desa
rrollo intelectual las estructuras cognoscitivas son construi--
das por el sujeto a lo largo del tiempo. Este desarrollo es mas
dependiente de las interacciones con el medio Fisico y social y
de las acciones que realiza el sujeto con esos medios. Por ello
se puede propiciar dicho desarrollo proporcionando al individuo
ambientes fisicos socialmente ricos que le otorguen mayores ---

oportunidades de accidn y, por ende, de desarrollo.

Asi mismo, el lenguaje, la afectividad y la socializacidn-
no son innatos; su desarrollo depende de la riqueza que le brin

de el medio social y los individuos. En este sentido, la socie



dad cucenta con un medio fundamental para formar integralmente -

al individuo en todos y cada uno de sus aspectos: La educaciodn.

El desarrollo psicologico puede explicarse por varios fac-
1ores:
- La maduracidn.
- La experiencia fisica.

- La transmis.On sociusal.

Sin embargo cada uno de ellos, por si solo, es insuficien-
te para explicarlo. Asi se tiene un cuarto factor: la equilibra

cién, que es el factor fundamental que explica el desarrollo.

Desde el momento que existen tres factores, es necesario -
que se equilibren entre ellos; pero ademas. en el desarrollo in
telectual interviene un factor fundamental; Este es que: un des
cubrimiento, una nocidén nueva, una afirmacidn, etc, deben equi-
librarse con las otras. Es necesario todo un juego de regulacuio

nes y de compensaciones para conducir a la coherencia.

Considerando la palabra equalibrio, en el sentido de una -
equ.libracién progresiva, la equilibracién es la compensacioén -

por reaccién del sujeto a las perturbaciones exteriores.

- - - . - V4
Al igual que el crecimiento organico, el desarrollo psiqu.
co consiste en una marcha hacia el equilibrio; el desarollo fi-
sico se caracteriza por una maduracién de los oérganos y una ter

minaci:6n del crecimiento, lo cual da cierta estabilidad al orga



nismo; de igual manera, la vida mental, evoluciona hacia wuna -
forma de equilibrio final reprcscentada por la edad adulta. Sin-
cmbargo ¢l cquilibrio que alcanza el desarrollo organico es mas
estatico, en cuanto llega al maximo, es decir en cuanto termina
el crecimiento, empieza una cvolucidn regresiva que culmina en-
la vejez. En cambio sefiala Piaget; ""Las funciones superiores de
la inteligencia y de la afectividad tienden hacia un equilibrio
movil y mas estable cuanto mas movil, es de forma que, para las
almas sanas, el final del crecimiento marca de modo alguno el -
comienzo de la decadencia, sino que autoriza un progreso espiri

tual que no contradice en nada al equilibrio anterior". (6)

Para completar este concepto de equilibraci6én, aparecen --
dos aspectos esenciales: las funciones invariantes y las estruc

turadas variables.

Al considerar que la inteligencia es una interaccidén cons-
tante del individuo con su medio, Piaget propone, para explicar

la, dos invariantes funcionales: adaptacidén y organizacion.

4

La organizacidén representa una tendencia que tienen todos-
lor organismos de coordinar sus procesos en sistemas coherentes
y la adaptacidn es a su vez, una constancia de relaciones del -
organismo con el medio ambiente. La adaptacidén se considera en-
funcién de dos procesos complementarios: la asimilacion y la --

acomodacion.

En lo que referente sobre el primer punto, se puede decir;

que la asimilacidén es la integracion de elementos nuevos a las-



estructuras decl sujeto y la acomodacion es la modificacidon de -
los esquemas o estruciuras dcl sujecto bajo el efecto de los ob
jetos que son asimilados. La asimilacidén es indispcensable, por
que ascgura la continuidad dc las estructuras, mientras la aco
modacion ascgura el desarrollo de las estructiuras, al adaptar-

se dc manera constante al medio.

Por tanto la adapiacidén no es otra cosa que la equilibra-

cién entre la asimilacidén y la acomodacién.

De esta manera c¢li sujeto tiende a construir estructuras -
nas complejas y mecjor organizadas a lo largo del tiempo, lo --
que le 1lleva a una mejor adaptacidn. Y estas estructuras repre

sentun la variabiliuad del organismo.

El desarrollo psiquico del nifio atraviesa por una serie -
de periodos (que abarcan edades aproximadas): sensorio-motor, -
(de 0 a 2 afios); una etapa de preparacidén para las operaciones
concretas, llamado preoperacional (de 2 a 7 afos); el periodo-
de las operaciones concretas (de 7 a 11 afios); y el periodo de

las operaciones logico-formales (de i1 a 15 afios).

Dichos periodos marcan las caracteristicas funcionales de

la conducta y del pensamiento del nifio.

Dentro del periodo de las operaciones concretas (de los -
7 a los 11 afios) se encuentran los alumnos de segundo grado de
primaria; en esta etapa Se presentan unas esiructuras de pensa

miento o inteligencia y de conducta o conocimiento tales como:



a).- De pensamiento o inteligencia.
- Interiorizacidn progresiva de las representaciones.
- Comienzo de las operaciones légicas. (pensamiento rever-
sible).
- Razonamiento ldégico concreto. (inductivo-deductivo)

- Afirmacidén de la funcidén semidtica.

b).- De conducta o conocimiento.
- Posibilidad de trabajar con transformaciones.
- Conservacién de la cantidad.
- Conservacién del peso.
- Noci6én de numero.
- Operaciones aritméticas elementales.
- Conservacién de volumen.
- Nocidon de espacio, tiempo y velocidad.
- Posibilidad de enriquecer el lenguaje.

- Lectura comprensiva.

Lo importante en el alumno son los ritmos de desarrollo y-

las estructuras, no la cronologia.

Las distintas construcciones de las estructuras marcan el
paso del desarrollo del conocimiento de los niveles mas senci--
llos a los niveles mas complejos, pero este progreso de los co-
nocimientos no se debe a una programacidén hereditaria innata,
ni a una acumulacidn de experiencias empiricas, sino que es el
resultado de una autorregulacidon a la que se le puede llamar --

equilibracidn; esta equilibracidon no lleva al estadio anterior,
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en caso de una perturbaciodn, sino que conduce, normalmentec, a -
un estado mcjor en comparacién con el estadio dc partida., y to-
do ello porquc el mecanismo autorregulador ha permitido el mejo

Tamiento.

Asi el desarrollo es, ante todo, un asunto de equilibrio, -
una tendencia a organizaciones mas coherentes y adaptaciones --

mas estables, representadas éstas por la vida adulta.
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B.- SUJETNS MAESTRO-ALUMNO,

A).- CONCEPCION DE LA PRACTICA DOCENTE.

"La escuela tiene como una de sus finalidades la transmi--
s16n social de los conocimientos adquir.dos por la humanidad a
lo largo de su historia, pero esta transmisidén no tiene porque-

limitarse a ser puramente verbal'. (7).

Pero tal parece que el sistema actual de ensefilanza no esta
encaminado a desarrollar la inteligencia y la personalidad, si-
no que mas bien parece encausar todos sus esfuerzos a desarro--
llar en el nifio la capacidad de reproducir los conocimientos --
elaborados por otros. Se ensefia a aplicar un razonamiento prefa
bricado y se inhibe la capacidad de incitar al nifio a que se --
plantee la pregunta, haciendo con ello innecesaria la busqueda-

de soluciones y por lo tanto el razonamiento.

"La escuela se centra principalmente en la adquisicién de-
conocimientos y de habitos sociales, pero no en los procesos ne

cesarios para la construccidn de conocimientos". (8)

La necesidad de que el nifio construya los conocimientos --
puede parecer una pérdida innecesaria de tiempo, cuando pueden-
transmitirse directamente ya construidos, ahorrando al alumno -
todo el proceso; pero esto no es asi, ya que los concimientos -

adquiridos de modo mecanico, solo sirven para ser aplicados en



situaciones semcjantes a las que se aprendicron y sc¢ olvidan -

tan pronto como sc¢ ha cumplido la finalidad para la que se ha--

yan aprendido; que puede scr:i para un examen, aprobar un curso,
'

o s.umplemente demostrarle al macstro que se ''sabe'”, ya que al -

maestro le interesa la mecanizacion mas que la reflexidn del --

proceso.

"Interesa mas que el nifio dé una buena respuesta; que el -
hecho mismo de que sea capaz de elaborar por si solo la respues

ta, aunque esta Sea menos buena o no sea la acertada'. (9).

La verdadera funcidn del docente debe basarse esencialmen-
te en desarrollar la capacidad de los alumnos para descubrir --
los conocaimientos como una necesidad de dar respuesta a los pro
blemas que plantea la realidad y que provoca la escuela, para -
satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de

los individuos.

El ejercicio de la capacidad cognoscitiva.abre en el indi-
viduo, posibilidades de razonamiento que si son generalizables,

independientemente de los contenidos a los que se apliquen.

Un buen aprendizaje supone una construccidén que se realiza
a través de un proceso mental que finaliza con la adquisicidn -
de un conocimiento nuevo. Pero este proceso no es s6lo el nuevo
conocimiento o lo que se ha adquirido, sino, y sobre todo, la -
posibilidad de construirlo, y consecuentemente se logre un ver-

dadero aprendizaje.
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La practica docente sc vera rcalmente hencficiada, cuando -
el maestro provoque situaciones en las quc los conocimientos sc
presenten como necesarios para alcanzar las finalidades concre-
tas elegidas y propuestas por los nifios, y mcdiante actividades-
que lleven al alumno a recorrer todas la ctapas necesarias en -
la construccidén de un conocimiento, contrastando continuamente -
los resultados que el nifio obtiene o las soluciones que propone-
con la realidad y con las opiniones o soluciones encontradas por
los demds nifios, y creando situaciones-contraste que obliguen al

alumno a rectificar sus errores cuando éstos se produzcan.

En el desarrollo de la practica docente, el alumno juega un
papel muy importante. El empirismo concibe a un sujeto pasivo vy
contemplativo que recibe el conocimiento como datov directo de la
realidad. E1 idealismo, considera que; el conocimiento es innato

y esta ya dado en el sujeto con anterioridad a la experiencia.

Por otro lado, la psicologia genética concibe al alumno co-
mo un sujeto cognoscente el cual para conocer los objetos, debe-
actuar sobre ellos y, en consecuencia, transformarlos; por lo --
que, el conocimiento es producto de una interaccibén constante en
tre el sujeto y el objeto. "Lo esencial de un sujeto no es con-
templar, sino transformar. y Su mecanismo es netamente operato-

rio." (10).

Seglin este punto de vista, siempre que el sujeto opera soO-

bre un objeto, lo transforma.



B).- DEFINICION DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

"Desde los tiempos primitivos han existido formas, procedi
mientos, métodos para llevar a cabo la transmisidén dc experien-
cias de las generaciones adultas a sus descendientes, esto cons
titula ya una educaci6n. Era por medio de la imitacién y de 1la
practica, como lograban aprender lo realizado por las personas-

mayores'. (11)

Cuando la educacidn se hizo escolarizada, era francamente-
aversiva; el nifio leia cifras, escribla cantidades, memorizaba-
tablas y hacia operaciones con numeros, pero, para librarse de
la amenaza del azote o del palo. El nifio nadamds actuaba para -
evitar o para esquivar el castigo; permanecia quieto en su pupi
tre, llenando su cuaderno de tareas, comparténdose asi, sobre -

todo para liberarse de las amenazas o castigos del maestro.

El resultado de toda esta educacidén conductista y tradicio
nalista es bien conocida; ineficacia de la enseflanza, ansieda--
des, incertidumbre, fracaso escolar, etc. Los nifios sencillamen
te tardan mucho en aprender y no aprenden bien. Esta concepcion
de la ensefianza-aprendizaje, esta tan arraigada en la mente de-
muchos educadores, que continda aplicandose mezclada con los mé

vodos verbalistas en muchas de las escuelas en la actualidad-

“"Hacia finales del siglo pasado se inicié un amplio movi--
miento conocido como la educacién nueva'. (12) Dentro de esta -
educacidén nueva se pueden distinguir diferentes corrientes, pe-

ro la mis comin de ellas, es la idea de que la escuela debe fa-
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vorecer la actividad del nifio. Los afios dec mayor auge de esta -
corriente pedagdgica son, los que siguen al {inal de la primera
gucrra mundial y las corrientes mas importantes son: la escuela
Montessori, el método Decroly, el método de proyectos de K. Pa-
trick y el Plan Dalton. La pretencidon de estos movimientos des-
borda en el de una renovacidén de los métodos de ensefianza e in-
ciden sobre la concepcion misma de la escuela dentro de la so--
ciedad, no s6lo se propugna porque el nifio sea activo, sino que
se cambian las relaciones entre los nifios y las relaciones de -

los nifios con el maestro.

" En la concepcidn de que la escuela debe partir del nifio:
se in.cian una serie de estudios y de observaciones sobre los -
ninos y de ahi surge un amplio interés por la psicologia infan-

©il y la psicologia evolutiva aplicada a la educacidén'. (13)

" La psicologia genética concibe al sujeto como un sujeto-
cognoscente, el cual para conocer los objetos debe actuar sobre

ellos y, en consecuencia transformarlos'. (14).

Se deduce que la concepcibén de sujeto, dentro de la postu-
ra psicogenética, es la de un sujeto activo que organiza y reoxr
ganiza sus propias actitudes segin sus capacidades intelectua--
les se lo permitan. De alli que un objeto de conocimiento sea -
siempre algo para ser conocido y transformado por un sujeto ac-
tivo a partir de la complejidad de las estructuras o esquemas -
del sujeto; por lo tanto, el sujeto cognoscente, por Su misma -
actividad, se convierte dentro de la teoria psicogenética en el

eje o centro de la actividad de clases en el proceso ensenanza

aprendizaje.
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Micntras mcjor comprenda cl maestro la forma como aprenden
los nifios, le scra mas facil ayudarlos a avanzar ¢n sus estu--
dios. Si aprende a escuchar sus ideas y a observar como tratan-
de hacer sus trabajos, tendra mids elementos para orientarlos Yy

explicarles lo que nccesitan saber.

Dentro de la ensefianza-aprendizaje, el maestro debe enten-
der que los nifios se forman ideas acerca de lo que ocurre a su
alrededor. Estas ideas a veces son distintas a las que los adul
10s tienen, porque correspondeén a las formas de pensar y razo--
nar propias de los nifios. Los pequefios van teniendo nuevas expe
riencias al crecer y aprenden los conocimientos y las creencias

de los adultos con quienes vivemn.

Cuando llegan a la escuela, los nifios ya tienen algunas --
ideas acerca del cdlculo por ejemplo, en su vida diaria se en-
frentan a situaciones en las que deben resolver problemas prac-
ticos, como comparar cantidades o repartir algo en partes igua-
les. Para hacerlo, a veces razonan de maneras distintas a las -

que ensefia la escuela y aun asi llegan a soluciones correctas.

Cuando los nifios empiezan a resolver problemas o cuentas -
en la escuela, muchas veces intentan hacerlo a su manera. Poco-
a poco aprenden que existen formas mas faciles de resolver los
mismos problemas, como sumar en lugar de contar, hacer una divi
sién, en lugar de repartir los objetos uno por uno. Pero los --

procedimientos que ellos aprenden en la escuela tendran mas sen

tido para ellos, si los emplean en buscar solucidén a problemas-
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practicos o encontrar la forma dec ganar en los jucgos matemati-
cos. Con ¢l tiempo, podran resolverlos con mayor facilidad ¢ --
1ran comprendiendo cuanto les pucden servir esos conocimientos-

en la vida diaria.

Los nifios aprenden y comprenden. tanto dentro de la escue-
la como fuera de ella sobre lo que ellos mismos realizan o re--
suelven, mejor que lo que escuchan u observan. Al enseflarles --
cualquier cosa es preferible dejarlos hacer la actividad por si
mismos, aunque se equivoquen, en lugar de obligarlos a repetir-

o copiar algo que no comprenden.

"El aprendizaje de los nifios serd mas firme y significati-
vo si se tiene la oportunudad de realizar por si mismo, muchas-
actividades variadas y divertidas. Los nifios aprenden mejor ---
cuando estan entusiasmados y animados con las actividades y los

juegos que organizan los maestros'. (15)

c).- TiPos DE RELACIONES MAESTRO-ALUMNO.

"Explicar la practica del maestro, requiere introducirse--
en 1a vida cotidiana de las escuelas, el ambito donde dicho tra
bajo adquiere formas, modalidades y expresiones concretas, Ppor
ser ahi. donde Trealmente el maestio se construye Yy se reali-

za". (10)

En el papel del maestiro no esta todo dado. en su devenir -

cotidiano acvuan relaciones, fuerzas e intereses que que lo man



tienen cn movimiento. Su mundo lo componen y lo construyen los
sujetos con quienes interacttan, la ideologia que profesa,. su-
historia, sus costumbres, tradiciones, concepciones, intereses
y normas; por lo que la educacidén no se debe de ver como algo-
homogéneo en todos los educadores, sino que cada uno tiene sus
particularidades y sus concepciones de coémo perciben y desarro

llan su quehacer cotidiano.

Para el nifio, entrar en la escuela, es entrar a un mundo-
nuevo en el que debera adquirir progresivamente un determinado
nimero de conocimientos cada vez mis complejos. El maestro de-
be de desempefiar dos roles: uno, de conducir el aprendizaje de
manera pedagdgicamente edecuada; otra, el de responder a las -
transferencias del grupo con relacidén a sus propios problemas.
La relacién maestro alumno dependerd como dice G. Mauco; "...-
en gran parte, de lo que es el maestro inconscientemente, de -
su grado de madurez efectiva; de sus relaciones ante el compoxr
tamiento inconsciente del nifio, surgira la indole del didlogo-
entre ambos. Es evidente que si el maestro permanece con du--
das, repercutira en la inmadurez natural del nifio, pero si po-
see madurez personal, la que le ha permitido resolver sus pro-

pias dificultades, podra ayudar al nifio a vivir y resolver las
suyas" (17)

El maestro debe sentirse lo bastante cerca del nifio para-
comprenderlo, pero al mismo tiempo debe saber guardar las dis-
tancias para controlar mejor sus defectos y poder analizar sus

relaciones transferenciales.
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Dentro de la educacidn tradicionalista el papel del maes-
tro es puramente verbal, sélo él tiene la sabiduria que trans-
mitird al nifio, el eje de la educacibén es el maestro, las ense-
flanzas son mecanicas y repetitivas como medio para lograr apren
dizajes. E1 papel del alumno dentro de esta educacion se consi-
dera; como un ser pasivo, recibird lo que el maestro le ensefie,
no cuestiona, espera a que le den los conocimientos ya elabora-

dos, los aprendizajes los adquirird por medio de la repeticién.

Esta concepcidén de la ensefianza estd arraigada profundamen
te en muchos educadores, que continta utilizandose en las escue
las propiéiando una ensefianza muerta, de escaso interés para el
nifio, ya que no se adapta a sus necesidades y que en la mayor -

parte de los casos no tiene en cuenta el desarrollo intelectual

del nifio.

"E1l papel del maestro en una escuela piagetiana no consis-
te en transmitir a los nifios conocimientos ya elaborados. Su -
funcidén es la de ayudar al nifio a construir su propio conoci--
miento guiéndolo en sus experiencias...debe de tomar como punto
de partida el hecho de que el aprendizaje del nifio comienza mu-
cho antes del aprendizaje escolar. El aprendizaje escolar jamas
parte de cero. Todo el aprendizaje del nifio en la escuela tiene

una prehistoria". (18)

El papel del maestro en la escuela piagetiana es extremada
mente dificil porque debe estar constantemente comprometido con
el diagnéstico del estado emocional de cada nifio, su nivel cog-
noscitivo del nifio, comprometido y conocedor de los intereses -

del educando y debe de procurar mantener asimismo, un delicado-
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equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y el aliento a --
los nifios para que desarrollen sus propias normas de conducta -
moral. El1 aprendizaje es un hecho realmente activo y alienta --
las interacciones sociales entre los alumnos para cultivar un -
espiritu critico en el nifio. Se le deben de ofrecer oportunida-
des para que el nifio construya sus propias normas de conocimien

to y moral mediante su propio razonamiento.

Las relaciones que se den entre el maestio y el alumno, pa
ra lograr un buen ambiente en el aula, influiran gradualmente -
en la salud mental y en el rendimient¢o del alumno. La comunica-
cidén juega un papel muy importante dentro de esta interaccidn, -
si se dia entre los elementos del proceso enseiilanza-aprendizaje,
permitird la participacién de los nifios, asi como sus activida-

des en relacidén con sus demas compafieros del grupo.

Para hacer mids interesantes o desagradables los conocimien
tos del niifio, en gran medida depende del clima que se piopicie-

en la inceraccidén entre el alumno y el maestro dentro del aula.

Para lograr un buen clima en el aula, el maestro, en lugar
ue ser un capataz de sus alumnos, deberd ser un amigo y un com-
pafiero mids de los nifios para que éstos confien en él. cuando se
haya ganado la confianza de los alumnos y todos en el aula se -
vean como compafieros, en ese momento se interesaran por los co-
nocimientos a que se les guia o conduce por parte del maestro.-
En las relaciones maestro-alumno, el que tiene mayor compromiso

es el maestro, ya que en gran parte esta interaccion es propi-
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ciada por él, y solamente él serda el responsable de cada elemen-
to del grupo, de que cada uno juegue su rol que le corresponde;-
para, de esta manera, hacer mas agradable la estancia del alumno
en el aula y en la escuela, ademds de despertar en el nifio, su -

interés por aprender.

D).~ CONCEPCION SOBRE COMO ADQUIERE EL NINO EL CONOCIMIENTO.

"La psicologia genética concibe el aprendizaje como algo --
mas que un simple cambio de conducta y lo explica; solamente con
base en el desarrollo psicoldgico. En realidad el desarrollo es-
el proceso esencial en el que cada elemento de proceso de apren-
dizaje, se da como una funcidén del desarrollo total, mas que co-

mo un elemento que explica el desarrollo'. (19)

El aprendizaje, por tanto, estd supeditado al desarrollo. -
En cada etapa, el sujeto tiende a actuar con las limitaciones --
propias del nivel en que se encuentra y el aprendizaje sélo es -

posible bajo ciertas condiciones.

AUn reconociendo la existencia de otros tipos de aprendiza-
je, estos llevan, de nuevo, a una consideracidén en funcidn del -
desarrollo y de las estructuras del sujeto. Asi tenemos aprendi-
zajes en los que el individuo adquiere una conducta nueva bajo -
los efectos del refuerzo y de la experiencia, pero en los que la
eficacia de los refuerzos depende de las estructuras del organis
mo o de los aprendizajes anteriores; lo cual lleva a otra forma:

los aprendizajes de tipo de induccidén y de leyes en los que la -
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funcién de la experiencia y de la comprobacidn es la de confir-
mar y desmentir hipdtesis, pero en los que dichas demostracio--
nes no se explican sdlo por el volumen de los refuerzos y el me
canismo de su accidén, sino que se les debe de relacionar cen -
las estructuras motrices o cognitivas que definen el nivel de -
desarrollo del sujeto. Y, por ultimo, los aprendizajes estructu
rales o, las estructuras en funcidén de la experiencia en las --
que la funcidén de esta es de desconocer, cuestionar los esque--
mas anteriormente constituidos, es decir, sefialar las insufi---
ciencias y sus eventuales contradicciones internas, de alli, --
que cualquier experiencia de aprendizaje tenga los limites que-

le impone el nivel de desarrollo del sujeto.

Desde la perspectiva de la psicologia genética, el aprendi
zaje no equivale al desarrollo; no obstante, el aprendizaje or-
ganizado se convierte en desarrollo mental y pone en marcha una
serie de procesos evolutivos que no podrian darse nunca al mar-
gen del aprendizaje. Asi pues, el aprendizaje es un aspecto uni
versal y necesario del proceso de desarrollo culturalmente orga

nizado y especificamente de las funciones psicoldgicas.

De lo anterior, se dibuja una delimitacidn entre el apren-
dizaje y el desarrollo; pero, sin duda, bajo una interaccidn --
constante, en la cual el nifio y su actividad con los objetos 'y

personas que le rodean, son el material de analisis de dicha in

teracciodn.

Las evidencias de las limitaciones en el proceso del apren



43

dizaje y de las incongruencias manifiestas en la actividad de-
los sujetos ha sido sefialada por Decroly, Piaget y Wallon, como
una relacidén de las influencias en el desarrollo y madurez, tan

to intelectual como bioldgica del nifio.

De acuerdo con esto, tanto la forma en la cual se maneja -
una determinada informacidn como la manera en la que se presen-
ta al sujeto son de capital importancia; y aun lo es mds cono--

cer como el nifio percibe, reorganiza y aprende.

Por lo anteriormente mencionado, se considerard un verdade
ro aprendizaje cuando el nifio haya asimilado el significado de
las operaciones de la suma y la resta, y sus relaciones para su

aplicacidén y utilizacidon en la vida del escolar.
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C.- MARCO CONTEXTUAL.

A).- UBICACION Y MEDIO GEOGRAFICO.

La comunidad de 'La Melada', pertenece al municipio de San

Luis Potosi, S.L.P., se localiza al norte de éste.

Colinda al norte con el ejido de Bocas, San Luis Potosi, -
al noreste con el ejido de Derramaderos; del municipio de Villa
Hidalgo, al este con el ejido de Corazones, perteneciente al mu
nicipio de Villa Hidalgo; al sur y sureste con pequefias propie-

dades del municipio de San Luis Potosi.

El censo general de poblacidn es de un total de 1150 habi-

cantes, de los cuales 587 son hombres y 563 son mujeres.

Existe un grado de cultura muy bajo en los habitantes de -
la comunidad. La mayoria de las personas mayores, no tienen es-
tudios de instruccidén primaria, de lo uUnico que tienen conoci--

miento es de leer y escribir; y ésto sélo algunos.

Las instituciones culturales con las que cuenta la comuni-

dad, son los planteles educativos.

En la comunidad existen escuelas de tres niveles educati--

VoS que son:
- Jardin de Nifos

- Primaria y
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- Telesecundaria.

En la escuela primaria que lleva por nombre "Emiliano Zapa
ta'", se atiende a un total de 164 alumnos, que estan a cargo de

seis maestros.

Esta institucidon educativa es regida por '"Los Servicios --
Coordinados de Educacidén Publica en el Estado'", actualmente ''Co

misién Estatal de Educacion'.

B).- LA ESCUELA.

La escuela como institucidén social, debe proporcionar ele-
mentos progresivos para que los alumnos logren determinado nime
ro de conocimientos cada vez mas complejos, que le seran necesa
rios para incorporarse a una sociedad dada y cuyas bases son 1in
dispensables para la futura formacidn y desempefio de todo indi-

viduo.

La Escuela Primaria Rural federal. "Emiliano Zapata', tur-
no matutino, clave de C.T. 24DPR0428 I, con domicilio conocido-
en La Melada, San Luis Potosi, perteneciente a la Zona Escolar-
No. 054; se fundd en el afio de 1947, como una escuela unitaria-
incompleta y ha ido creciendo de acuerdo con las necesidades de
la comunidad. En la actualidad es de organizacidn completa, por
atender los seis grados de instruccién primaria, su categoria -
es rural y es sostenida por la federacidén (aunque con ¢l acuer-

do que se firmdé ahora es sostenida por el estado)
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El edificio escolar cuenta con seis aulas; cinco de cons--
truccion modernista y una de construccién tradicional, todas és
tas en buenas condiciones; dos cuartos que en otros tiempos se-
utilizaron como casa del maestro y actualmente se utilizan como
direccion y bodega cada uno. También existe un teatro al aire -
libre, dos sanitarios, uno para nifios y otro para nifias; un pa-
tio de usos multiples y un espacio de recreacidon donde existen-

juegos fijos., tales como columpios y resbaladillas.

El personal de la escuela esta integrado de la siguiente -
manera: un director técnico con grupo y cinco maestros de grupo
que atlenden un grado cada uno; las relaciones que se dan entre
maestro-maestro y maestro-direccidén son buenas, por lo que siem
pre se pretende realizar actividades donde exista la participa-

cion de todos.

Las familias que forman la comunidad enfrentan una infini-
dad de problemas tales como: alimentacidn, higiene, desintegra-
cion familiar, alcoholismo, padres irresponsables, rencillas en
tre familias, etc., por mencionar algunos problemas que se Vvi-
ven en el lugar, y que tienden a influir negativamente en las -

actividades realizadas por la escuela.

Cabe hacer mencidén que las madres de familia son las que -
se preocupan por la educacidén de sus hijos, ofreciendo un fuer-
te apoyo a los maestros en el trabajo educativo, aunque la ayu-
da esté limitada por el grado de escolaridad de las sefioras que

su mayoria solo saben algo de lectura y escritura, ocasionan

(¢
]
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do con ello en las mis de las veces, que el ayudar a sus hijos,
lo quieran hacer como les fué ensefiado a ellas, de una manera -

mecanica.

El nivel econdmico de las familias que forman el contexto-
escolar, es muy bajo, en términos generales, la ocupacién de la
mayoria de los padres de familia es de jornalero, y por lo regu
lar se tienen que trasladar a otros lugares para encontrar. fuen
tes de trabajo; los que tienen tierra ejidal, por lo regular no
la explotan, ya que la posibilidad de precipitacidén pluvial, en
el lugar es muy poca, ocacionando pérdidas agricolas a los sefio
res que siembran; lo que tiene una repercusion negativa en la -
escuela. Para obtener mé&or cantidad de ingresos, hacen traba--
jar a los nifios mayores, ocasionando que éstos pierdan el inte-
rés en la escuela y prefieran ganar dinero lo que trae ciertos-
problemas escolares tales como: reprobacidon de los alumnos, au-

= . ¢ / ’
sentismo y desercidén escolar; acentuandose mas en los alumnos -

de los grados superiores.

Como organizacidén de la escuela; cada mes se lleva a cabo-
una junta de padres de familia, para darles a conocer los avan-
ces o problemas que presenten sus hijos, a la que asisten en su
mayoria las madres de familia; las que casi siempre estan en la
mejor disposicidén de colaborar en la educacion de sus hijos, --
sin embargo, esta buena intencidén es truncada por las decisio--
nes de los sefiores padres, que obligan a trabajar a sus hijos -

mayores con el fin de aumentar el ingreso familiar.
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El comité de la Asociacion de Padres de Familia lo --
forman un presidente y un tesorero que son varones, y el resto-
de los miembros de este comité son sefioras, teniendo la mayor -
carga de trabajo los sefiores. El apoyo que brindan a la escuela
es bueno, estan siempre al pendiente de las necesidades de la -
institucion, sobre todo en el aspecto material, en el cual par-
ticipan todos los integrantes del comité y la asociacién, tanto

los sefiores como las sefioras.

El contexto escolar tiene gran influencia en el trabajo de
los docentes y es muy del agrado de los padres de familia que -
sus hijos: memoricen los conocimientos, repitan trabajos, trans
criban lecciones del libro a la libreta, salén silencioso, dis?
ciplina mediante el golpe, etc. Actividades plenamente identifi
cadas en la educacién tradicional, y que los docentes de la es-
cuela adoptan por comodidad y conveniencia, sobre todo para evi
tar problemas con los padres de familia, ademds de estar de ---
acuerdo el director de la escuela; lo que tiene una repercusidn
directa en los alumnos, ya que estos poco reflexionan o aplican

conocimientos para su vida cotidiana.

Al respecto cabria hacer una concientizacién acerca del --
verdadero papel del maestro dentro de la educacidn, para que se
brinde realmente un trabajo profesional y no lo hagan de manera
conformista, como se ha hecho hasta el momento, ocasionando --
con ello deficiencias educativas en los alumnos, no sélo en la-

primaria, sino en niveles posteriores.
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c).- EL eRuUPO.

La creacién del grupo escolar no nacié de un propésito pri
meramente pedagdgico, sino que fué el resultado de la institu--

cionalizacidén de la educaciodn.

La institucidn social, la escuela, presenta el grupo esco-
lar como una constitutiva unidad de organizacion. En muchos ca-
sos y particularmente en el medio rural, el término de grupo es
colar es idéntico al de la escuela, especificamente en las es--
cuelas unitarias. Pero en las escuelas donde el nimero de alum-

nos es mayor, se hace necesario dividirlos en grupos.

Para P. Hare el concepto de grupo escolar es: "Alumnos y -
maestros se reunen en numero tal que existen perspectivamente -
unos para otros, entran en comunicacidén unos para otros, poseen
unos fines comunes o complementarios y son independientes en su

basqueda'". (20)

La psicologia de grupos distingue, segin G. Homans ''Los --
grupos formales de los grupos informales. Los primeros se reu--
nen en la base de una obligacidn institucional; los segundos se

constituyen espontanea y voluntariamente'. (21)

Retomando lo anterior el grupo objeto de estudio de este -
trabajo, ¢s el segundo grado grupo (nico, y como pertenece a --
una institucion educativa, se considera que es un grupo formal-

de la Escuela Primaria Rural federal "Emiliano Zapata'.
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El grupo que fué asignado para trabajar durante el ciclo -
escolar 1990-1991, estd integrado por 11 nifios y 13 nifias, ha--
ciendo un total de 24 alumnos. Es un grupo heterogéneo, tanto -
en edades como en intereses; siete de los alumnos han cursado -
dos o tres veces el primer grado y para este ciclo cursardan el
segundo; nueve aprobardn el primer grado normalmente, o sea sin

repetirlo; y ocho son repetidores del segundo grado.

En su totalidad los alumnos muestran las tipicas caracte--
risticas de la educacidén tradicionalista, acostumbrados al lle-
nado de planas de libreta, la repeticidon de trabajos como medio
para la adquisicidon de los conocimientos; lo que es detectado -
por sus constantes interrogantes; ;Cudntas planas hago? ;Cudn--
tas veces lo voy a hacer?, concretandose Unicamente a la repeti
cién de los trabajos, siendo ajenos a la reflexidén de los mis--

mos.

En el grupo existen rivalidades entre los alumnos, origina
dos por rencillas y problemas de origen familiar, que repercu--
ten en la interaccidén de los alumnos, tanto en la escuela como-
en la sociedad. Las familias no interactuan entre ellas, lo que

- o 7
refleja poca relacion entre los alumnos en la escuela y espe---
cialmente en el grupo. Por otro lado, la relacidn maestro-alum-
no es buena y se dia porque se hacen a un lado los problemas en-

tre ellos.

El medio rural donde se ubica la escuela es un factor 1im-
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portante para el desarrollo de las actividades que se proponen-
para realizarlas los alumnos y lograr un buen aprendizaje esco-
lar, y por medio de la actividad 1lGdica se puede lograr que los
nifios puedan interactuar favorablemente en la solucidén de pro--

blemas de la matemdtica, enfocados en la realidad de su vida co

tidiana.

1081493
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II1.- ELABORACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

En el desarrollo de esta propuesta se ha planteado un pro-
blema, el cual se pretende encontrar la manera de que el nifio, -
de segundo grado de primaria, aplique los conocimientos matema-
ticos en la solucidén de problemas de su vida cotidiana, conside
randose, como un factor importante para lograr un mejor aprove-
chamiento en el proceso enseflanza-aprendizaje, y poder hacer --
mds amena e interesante para el alumno la materia de la matema-
tica que muchas de las veces es el '"coco' de éstos y, ademis de
que en verdad le sirva al nifio como conocimiento que pueda lle-

gar a tener aplicacidn en su vida presente y futura.

En la educacidn primaria se inicia al nifio en el <conoci--
miento de la matematica, de una manera tradicionalista, conside
randose que la construccién de las nociones aritméticas y las -
operaciones matemdticas de la suma y la resta, se adquieren en

forma memorista, por lo que no se toma en cuenta los lntereses-
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del nifio que segiin la teoria psicogenética, los nifios se apro--
pian del conocimiento s6lo mediante operaciones concretas, para
construir su propio conocimiento, y de esta manera, el alumno, -
pueda reflexionar ante los hechos que observa, para buscar res-
puestas a los diversos problemas que se le presentan en su vida

cotidiana.

La formulacidén de este problema se planted en el capitulo-
primero de esta p}opuesta, y la teoria que se consulté para for
mar un juicio mids critico de como enfrentar esta problemdtica -
estid plasmado en lo que es el capitulo segundo; por lo que para
concluir con este trabajo, se propone una estrategila metodoldgi
ca, tendiente a colaborar un poco con el quehacer del docente, -
para afrontar con mis creatividad la matematica, en el segundo-

afio de educacién primaria, en lo que se refiere a la solucidn

de problemas matemdticos.

Con la estrategia metodolégica, que se presenta en este --
tercer capitulo, se pretende que el nifio aprenda a resolver pro
blemas en los que aplique las operaciones fundamentales de la -

suma y la resta, en relacién con la problemdtica que enfrenta -

el nifio en su vida cotidiana.
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A).- FACTORES O ELEMENTOS QUE SE PROPONEN.

A).- OBJUETIVOS DE LA ESTRATEGIA.

Para la solucién del problema planteado y con la fundamen-
tacién tedrica mencionada en el capitulo anterior, se pretende-
la construccidén de una estrategia didactica que permita encon--
trar respuestas al problema que enfrenta el maestro de segundo-
grado en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en la solucién de
problemas matemdticos relacionados con la vida del alumno, en -
donde éste, aplique los conocimientos de ciertas operaciones --
fundamentales, como son la suma y la resta, pretendiendo que es
tos conocimientos lleguen a ser representativos a los intereses

del alumno.

Se hace necesaria una estrategia didactica en la que se --
propongan actividades, en las cuales se involucren problemas ma
temiticos que atafien al alumno, para que él se interese en solu
cionarlos dado que, muy frecuentemente se ve en la necesidad de
aplicar los conocimientos que ha aprendido en la escuela para -
enfrentar muchos momentos de su vida, en los que se ve forzado-

para dar solucidn a problemas que él1 tiene que resolver.

El alumno adquiere conocimientos de operaciones matemati--
cas, que muchas de las veces los adquiere mecanicamente; al ha-
cer o resolver sumas o restas, pero sin saber cual pueda ser su
aplicacidén practica al enfrentar los problemas de su casa, la -

escuela, con sus compafleros y en general en su vida cotidiana, -
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por lo que se hace necesario que el nifio comprenda, para que le

sirven las operaciones de la suma y la resta.

El objetivo principal de esta propuesta es que el alumno -
aprenda a resolver problemas que impliquen algunas de las opera
ciones fundamentales, como la suma y la resta por medio de jue-
gos que ellos mismos han practicado al estar con sus demds com-

pafieros y amigos.

Ademds también se propone crear situaciones problemdticas-
en el grupo, relacionadas con su vida cotidiana, para que los -
alumnos razonen y apliquen las operaciones de la suma y la res-

ta con el fin de solucionar dichos problemas.

La metodologia que se presenta, tiende a colaborar en las-
actividades que el nifio realiza, para que éste sea un sujeto ca
paz de aplicar los conocimientos adquiridos en la escuela, tan-
to en la familia como en el contexto donde se desenvuelve y no-

centrar Unicamente a la escuela como la vida del nifio.

B).- METoDO 0 TECNICA QUE SE UTILIZARA.

El método viene determinado por la psicologia evolutiva y-
el contenido de la materia. Segun aquella, el nifio prefiere los
hechos a las palabras, de modo que sus conocimientos y primeras
relaciones requieren, ante todo, la induccidn. Respecto al con-
tenido, es preciso seleccionar una serie de conocimientos que -

se consideran imprescindibles y asimilables por el alumno. Sin-
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embargo, la diddctica actual aporta su parecer a este propdsito
importa, tanto o mas que los conocimientos; el camino que se si
ga para adquirirlos. De ahi que el método didictico iddéneo deba
presentar conjuntamente las vertientes psicoldgicas y ldégicas,-
cada una de las cuales ofrecen métodos propios que han de tener

necesariamente vigencia en el campo de la ensefianza.

Para esta propuesta se utilizard el método 14gico, por con
siderar que es el que mas se apega a los objetivos que se pre--

tenden alcanzar.

Con el Método Ldégico se atienden y satisfacen, en primer -
lugar, las exigencias de la materia que debe ensefiarse. Puede -
ser inductivo y deductivo. Su empleo es necesario con diversa -

intensidad en determinadas etapas del desarrollo mental del ni-

fio.

La induccidén conduce al alumno de los efectos a las causas
y por ello no se le debe dar preferencia a la solucidén de un fe
némeno, ya que, segun Jean Piaget, el pensamiento procede de 1la
accién y no la precede. Hay que incitarle a la basqueda, a la -
observacién, de modo que sea él mismo quien proponga las expe--
riencias. En el proceso se le seguird con indicaciones breves y

se le pedira, siempre que sea posible, una expresiodn grafica.

Lo mas que el docente puede ofrecer antes de indicar la ob
servacion, es una enumeracion sucinta de los puntos centrales -

del proceso; pero la conclusidén debe obtenerla el alumno por si



61

mismo y una base sdélida para el aprendizaje.

La induccién se sirve de un procedimiento légico y didac-
tico que es el andlisis, el cual consiste en estudiar cada pun
to particular del problema, a fin de establecer una conclusidn
final con ayuda de la educacién. Al utilizar el método inducti
vo, se pretende lograr que el alumno aplique correctamente sus
conocimientos de suma y resta, valiendose de la induccidn para
resolver cualquier tipo de problemas matemdticos que el nifio-
enfrenta diariamente. De ahi la importancia de que en el aula,
se le planteen problemas que esten apegados a sus intereses, -
porque solamente induciendo al nifio en buscar soluciones, se-

podran lograr aprendizajes duraderos y significativos para él.

El método 1légico inductivo, es el que se considera que es
el mids Gtil y practico para aplicar esta propuesta y, sobre tg
do para romper con el método tradicional de las matemdticas en
donde Gnicamente se centran en resolver operaciones matemati--
cas de suma y resta, sin llegar a comprender ni reflexionar pa
ra que las pueden utilizar; es por ello que se propone buscar-
la aplicacidén practica de estas operaciones para inducir al ni
flo a que resuelva problemas que ¢l mismo proponga; de los que-
enfrenta en su realidad, para que busque una solucidn aplican-

do el razonamiento légico-matemdtico.

c).- ORGANIZACION Y DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES.

En este punto se incluye una muestra de actividades que

se proponen para alcanzar los objetivos de esta estrategia.
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D).- RECURS0S DIDACTICOS AUXILIARES,

Ante los imperativos de nuestro tiempo, es de vital impor
tancia la consideracidon de los diversos medios de ensefianza-a-
prendizaje que puedan utilizarse, conjugando los procesos de -
analisis de los aprendizajes y la adecuacidon de los medios de
dichos aprendizajes a fin de elevar el nivel de ensefianza, con
virtiendo los salones de clase en laboratorios educativos don-
de se experimenten diversas alternativas curriculares para pro

piciar en los alumnos el logro de aprendizajes significativos.

Los medios de ensefianza-aprendizaje cubren diversas fun--
ciones en el proceso ensefianza-aprendizaje, tales como orien--
tar la atencidn, sugerir, dosificar una informacidn, guiar el

pensamiento, evocar una respuesta o propiciar la transferencila,

El profesor tiene la responsabilidad de conducir el proce
so ensefianza-aprendizaje, cuidando de organizar todos los ele-
mentos del mismo, de modo tal que faciliten el aprendizaje de-
cada uno de sus alumnos, sin descuidar la integracidn grupal, -

para ser elemento propiciador del éxito del proceso.

Es aqui donde juega un importante papel la actitud del --
profesor frente a las posibilidades que ofrecen los medios de-
ensefilanza-aprendizajc, porque en mucho depende de ella cambiar
sustancialmente el papel que desempefia el profesor dentro de -
dicho proceso, para pasar de un simplc informador al papel de-

un informador analitico de experiencias de aprendizaje, auxi--
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lidndose con los diversos medios que le facilitan las funcio--

nes y tareas propias de su ejercicio docente.

Para la aplicacidén de las actividades que en este trabajo
se plantean y, aprovechando que se trata de un medio rural don
de se formula el problema, se trata de aprovechar lo que el a-
lumno tiene a su alcance y que es muy econdmico, ademds, por -
ser algo que é1 conoce muy bien, por lo tanto sera material no
ajeno a sus actividades diarias y el maestro se encargara de -

que sea de interés y atractivo para él.

Canicas, palitos, corcholatas, semillas y otros materia--
les que pueden ser usados con la creatividad tanto del alumno-
como del maestro, son recursos que pueden brindar gran ayuda, -

pues auxilian al alumno a llegar al conocimiento de temas como

suma y resta.

Como lo marca la teoria psicogenética, si el alumno llega
al conocimiento mediante operaciones concretas, luego el podra
hacer abstracciones a partir de ello, es por eso que los recur
sos que se proponen en este trabajo pueden ayudar al nifio a --

que mediante objetos concretos acceda a un conocimiento real y

duradero.

El juego como otro recurso didactico es recomendado para-
esta propuesta, pues es mucho mids factible mantener el interés
del nifio por medio del juego, por ser éste un elemento ligado-

a la vida cotidiana del nifio; que tratar de ponerlo a mecanti--
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zar operaciones sin ningin fin practico.

Mediante el juego didictico se propone que el nifio aprenda
suma y resta simultaneamente y, ademds se pretende que sean jue
gos con actividades cotidianas, lo que les hard mas utiles en -

el presente trabajo.

También se propone que el alumno junto con el maestro ela-
bore algunos materiales para los juegos; lo que podrd hacer con
cartulina, tijeras, colores, etc. Esto servird al alumno tanto-
para aumentar su interés por las actividades, asi como para fo-

mentar habilidades y destrezas manuales.

E).- EVALUACION.

Uno de los temas que ha preocupado a ios socioldgos que es
tudian el fendmeno educativo, ha sido el rendimiento y aprove--
chamiento escolar. Esta preocupacidén es también compartida por-
los maestros que se encuentran al frente de un grupo y que tie-

nen la responsabilidad directa de evaluar dicho aprovechamiento

Para llevar a cabo la evaluacidén existen diversos procedi-
mientos o enfoques como son:

- Evaluacién idealista; en ella se agrupan las practicas que --
consideran al maestro como el sujetc activo en el proceso de
la evaluacién, en donde es el Gnico que '"sabe', y que estd ca
pacitado para evaluar a sus alumnos basado en sus juicios de-

un ideal de hombre, establecido por la sociedad a la cual peyr
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tenece. Este enfoque implica que la evaluacidn es emitir jui-
cios de valor, lo cual la convierte en una accién, la mayoria
de las veces muy subjetiva.

En la evaluacidén de conocimientos desde el punto de vista-
del enfoque idealista, el maestro que ha observado al estu--
diante a lo largo del curso; de sus tareas y convivencias con
é1, se forma una idea sobre el alumno, con la cantidad y cali
dad de conocimientos que el docente considera debe saber, y,-
de acuerdo a lo cercano y lejano que esté el educando del --

ideal del profesor, se tomara la decisidén y se evaluara.

-Evaluacién por criterio: La evaluacién con referencia a una --
norma implica un concepto de educacidén que se refiere a la se
leccién de los mejores individuos del grupo como funcién prin
cipal, mientras que la evaluacion por criterio tiene el con--
cepto de que los estudiantes pueden necesitar tipo y calidad-
de instruccidén diferentes, esta es una evaluacion conductista
ya que se da en el adiestramiento.

Sin embargo en ninguna de estos tipos de evaluacidn se es-

timula y verifica el logro del aprendizaje.

- Evaluacion ampliada: Un nuevo enfoque, que se presenta, ante-
todo de caracter practico, pues tiene como meta procurar la -
informacidén til y significativa a las diversas personas res-
ponsables del sistema escolar, evitando simplificar las com--
plejidades de las variables que intervienen en una situacion-
dada. Es flexible y abierta, en oposicion a la idealiasta. To

ma en cuenta la totalidad de la variables que intervienen.
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La evaluaci6én ampliada toma en cuenta las partes, pero no
de forma aislada, sino a partir de una situacidén global, vis-
ta en toda su complejidad. En esta evaluacién la causalidad -
es mds comprensible, busca las relaciones entre la totalidad-
de los elementos que intervienen en una situacidén, es decir,
no le interesa exclusivamente el resultado, sino la situacidn

integra y particular de que se trate.

En el desarrollo de las actividades propuestas en el pre--
sente trabajo, como toda accidn educativa suceptible de ser eva
luada, se pretende hacerlo por medio de 1la evaluacidén permanen-
te de las actividades que el alumno realiza, durante el desarro
1lo de las unidades de aprendizaje, mediante la observacion cui
dadosa del maestro, ante las respuestas dadas por los alumnos -
en cada actividad sin olvidar que esas observaciones se deben -
de ir registrando para obtener los logros y dificultades que --

tiene el alumno.

Ademis se realizard una evaluacién periodica al término de
cada unidad, que permita conocer los alcances y limitaciones --
que enfrentan los alumnos en el logro de los objetivos propues-
tos y, permitan al maestro realizar una realimentacidén de los -

contenidos propuestos.

Aclarando que esta evaluacidn no sera determinante para a-
signar una calificacidén, sino que se tendrd que tomar en cuenta

las actividades de los alumnos.



71

Esta evaluacién no va dirigida solamente a los alumnos, si
no que también abarca el método, actividades, técnicas, los au-
xiliares didicticos y los maestros, con el propdsito de detec--

tar a tiempo los errores en que pudieran estar incurriendo.

Como un ejemplo de cdémo se llevara a cabo esta evaluaciodn,
se puede mencionar el juego de la tiendita; que cuando los alun
nos logren jugar sin que el maestro intervenga para ayudar u o-
rientar al grupo, puede decirse que se ha logrado el objetivo -
propuesto; que es; aplicar la suma y la resta a problemas de la
vida diaria, ademds de que los mismos alumnos, ya con el conoci
miento pueden proponer otras formas de jugar y esto dara pauta-
al maestro para hacer una evaluacidn sobre si se puede pasar al-
siguiente tema o detectar los alumnos que aun no han avanzado en

su conocimiento.
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B.- RELACION DE LOS ELEMENTOS CON EL CONTENIDO SELECCIONADO.

En el desarrollo de esta propuesta se formula un problema,
que tiene origen en la educacioén tradicionalista, donde el alum
no tiene un papel pasivo y de receptor de los conocimientos del
maestro, y éste, es el sujeto activo del aula, es el transmisor

de conocimientos y es el uUnico que tiene el saber.

En la educacidén tradicional, se han formado muchas genera-
ciones, por lo que se han provocado grandes problemas educati--
vos, no solo en el area de matemdticas, sino en general, en to-
das las areas del conocimiento conteinpladas en los curriculcs -

educativos.

Se pretende dar una solucion adecuada a una de las causas-
del fracaso escolar en el drea de la matemdtica, como lo es el
tema de la suma y la resta en el segundo grado de educacidon pri

maria.

Si con el método tradicional se pretende solo la mecaniza--
cién de conceptos sin ninguna utilidad; este trabajo pretende -
vincular el conocimiento de la suma y la resta con la realidad-
del nifio, buscando siempre una aplicacidn practica a los conoci

mientos que sobre el tema va adquiriendo el nifio.

Se pretende que el maestro motive al alumno a plantecar pro
blemas de interés, relacionados con problemas que cllos enfren-

tan cotidianamente. Aqui el alumno debe ser activo y creador de
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su propio conocimiento, para ello, el maestro debe hacer razo-
nar a sus alumnos sobre la utilidad y préactica de las operacio-
nes de suma y resta, para que a estos conocimientos se les dé -
una aplicacién adecuada, sin pretender Unicamente la mecaniza--
cién de estas operaciones, pues esta mecanizacidén de conocimien
tos matemidticos es lo que se trata de combatir para dar paso a-
un razonamiento que en verdad apliquen los alumnos en su vida -

real.
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C.- RELACIONES ENTRE LOS ELEMENTOS PROPUESTOS
Y LOS SUJETOS: MAESTRO-ALUMNO.

Toda accién educativa y social asigna papeles a los suje-
tos que en ella participan. Cada uno de los elementos debe te--
ner un papel especifico que debera de cumplir, para llevar a fe

1iz término los objetivos que se proponen.

En su responsabilidad por favorecer el desarrollo integral
del nifio y estimular su plenitud fisica, mental y social, el --
maestro debe ser guia del aprendizaje del nifio y fomentar su ac

titud critica ante los problemas que se le planteen.

La actividad en el nifio es el eje principal del desarrollo
de esta propuesta, pues una pasividad solo se da en la escuela-
tradicional, por tanto aqui el nifio debe ser dinamico, activo,-

critico y constructor de su propio conocimiento.

El maestro, en un clima de trabajo y confianza, debe esti-
mular en el nifio su poder critico y reflexivo para que éste ad-
quiera la capacidad de poder utilizar el razonamiento y la 10gi
ca en la solucién de problemas que impliquen suma y resta, pero
esto, de debe hacer no desde la perspectiva de una educacién --
bancaria donde el maestro habla y dirige, sino desde la perspec
tiva de la induccidn, donde al alumno se le inducird a que pien

se, razone, saque hipdtesis, experimente y produzca resultados.

En esta forma cl nifio va descubriendo y construyendo un --
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conocimiento mas profundo y duradero, teniendo cuidado el docen
te que este conocimiento le sea Util y practico al nifio y que -
no sea un conocimiento estéril, que nunca volverd a ser utiliza

do ni practicado por el nifio.

El maestro por medio de la motivacidn tratara de que el ni
fio reflexione, razone y utilice la 1ldégica. En esta estrategia -
propuesta, es muy importante que el maestro logre poner en acti
vidad la mente del alumno para que dé soluciones a lo; proble--

mas que él mismo plantee.

El respeto por la personalidad del nifio, es la base para -
que éste adquiera confianza en si mismo y en el trabajo a desem
pefiar; y es el maestro a quien le corresponde llevar a cabo es-
ta labor para propiciar un aprendizaje mas efectivo en aplica--
cién de la suma y la resta, por parte de sus alumnos, en la so-

lucién de problemas reales que estos enfrentan continuamente.



CONCLUSIONES.

El aprendizaje de las matematicas llegara a adquirir su -

verdadero sentido y auténtico valor cuando:

El nifio no sienta temor a equivocarse, sea capaz de opi-
nar y de plantear sus dudas o reflexiones, se sienta en un cli
ma de libertad que le permita formular situaciones que le inte

resen.

El sistema escolar, tanto en relacidén con los programas -
como respecto a quienes imparten la educacidon, tendra un cam-
bio cualitativo cuando éstos esten dispuestos a respetar las -
caracteristicas psicoldgicas del nifio y el largo proceso que -

lo conduce a la formacidn de sus estructuras légicas.

Se prescntan al nifio problemas reales, adecuados a su ni-
vel de conceptualizacién; estimulando la bisqueda de solucio--

nes a los problemas plantcados y se favorece el intercambio de



opiniones sobre la forma de resolverlos.

Se insiste en la necesidad de que el maestro lea y analice
los diferentes materiales que tenga a su alcance, para que de -
ellos tome y aplique lo mejor, para las soluciones de las nece-

cidades en el trabajo docente. .

La obra educativa no se hace en un dia, se hace cotidiana-
mente; la participacidén de todos es y seguira siendo insustitul
ble. E1 pais ahora y siempre seguira requiriendo de espiritus -
cientificos, reflexivos, criticos, responsables y propositivos-

que contribuyan a mejorar nuestro sistema educativo.

México vive en un mundo de convulsiones y vertiginosos cam
bios, frente a los cuales el educador contemporaneo no puede re
zagarse, su labor debe orientar el rumbo de nuestras aspiracilo-

nes y tendencias.

Una sociedad digna de ser defendida, es una sociedad libre
de prejuicios, preparada para resolver sus necesidades comunes-
y ofrecer a las personas la oportunidad efectiva de su desarro-

llo individual.
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