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CAPITULO I

PRESENTACION

En esta investigacion se pretende conocer el trabajo de los alumnos del tercer
grado en la asignatura de ciencias naturales, para empezar se andizara el
curriculo del libro de planes y programas de 1993, de la SEP, en € cual contiene
las asignaturas por grado de la educacion basica. Se toma como referente este
documento porque nos da una guia de los temas que se desarrollaran en el grado

que setiene acargo.

El programa de las ciencias naturales esta estructurado con un enfoque formativo
es decir los alumnos a tener contacto con la naturaleza adquiriran actitudes,
valores, habilidades y capacidades, que le permitirdn formar sus conocimientos a
través de conocer su medio ambiente como parte de un desarrollo que favorezca
el equilibrio entre el avance cientifico-tecnolégico y la preservacion de la
naturaleza. Las actividades que se programan en e aula se deben redizar
siempre y cuando estan enfocadas con los fendmenos que suceden todos los
dias, los nifios sin querer e daran explicaciones espontaneas con sentido comun,
es decir que pueden ser correctas 0 equivocadas  sus hipotesis
independientemente como sean sus participaciones , se les debe guardar un
respeto ya que sus observaciones son de mucha utilidad para explicar el tema
gue se aborde ya que complementan en ocasiones 0 despiertan nuevas

Inquietudes.

La importancia que tiene €l vivir con la naturaleza y todo lo que integra la
misma, ya que sin ella el ser humano sufriria y la sobre vivencia seria
imposible. Para orientar a los alumnos para que clasifiquen en €l tercer grado,

grupo “A” de educacion primaria se va a indagar su modo de trabgjar y las



herramientas mas indispensables que utilizan a desarrollar e tema ,sin olvidar
gue la ensefianza de las ciencias naturales es conocer conceptos sSino0 Se apegan a
las experiencias personales y sociales del nifio, posteriormente se impulsara al
alumno a conocer su medio através del cuidado y preservacion de la naturaleza,
para que el aprendizaje sea mas significativo se va a desarrollar a partir de :

observar, identificar y discernir. Tomando como referente el entorno inmediato.

Considerando que este trabajo de tesis debe existir informacion relevante, se
menciona que Piaget descubre cuatro etapas de desarrollo : sensoriomotor |,
preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales , en cada etapa se
abarca una edad promedio, los nifios del tercer afio se encuentran en €l tercer
estadio operacional concreta, que comprende de los 7 afios a los 11 afios de
edad, las destrezas de clasificacion se empiezan a desarrollar, pero los problemas
abstractos resultan dificiles. Una operacién concreta es una accién mental
reversible con objetos reales y concretos. Las operaciones concretas permiten al
nifio coordinar varias caracteristicas antes que enfocarse en una sola propiedad de

algun objeto.

Existen importantes cambios en las conductas egocéntricas e irreversibles que se

han manifestado en el estadio anterior.*

Para readlizar € trabgjo en la escuela se hace hincapié en la adquisicion de
habilidades como contar, clasificar, construir y manipular objetos. Todos ellos
importantes de los que se nutre e desarrollo cognitivo. En este momento las
actividades comienzan a tener reglas, y asi por ejemplo es dificil observar que en
esta etapa | os nifios pueden emplear mas tiempo en negocios, las reglas de juego,

o de una determinada actividad, que en desarrollar la actividad misma.®

A SPRINTHALL A. NORMA “PSICOLOGLA DE £,4 EDUCACION”.6° EDICION ESPANA 1996.MC- GRAW-HILL.
PP 987 (68-101)

B SANTROCK W. JOHN."PSICOLOGIA DE LA EDUCACION” MEXICO D.F .1 EDICION . MC-GRAW-
HILLINTERAMERICANA EDITORES S A DE C.V. 2002. P.P. 1328 (40-90)



El docente debe dirigir y guiar e trabgo de los alumnos, por lo tanto es
importante considerar el conocimiento anterior con e nuevo, ya que se
fortalecera a partir de que el nifio tenga la inquietud de conocer y preguntar sobre
lo que a su arededor le cause curiosidad y poco a poco se desarrollara el
esguema cognitivo mas amplio. El intercambio de ideas es vital para ampliar su

conocimiento.

Tomando como referente la informacion nos hace reflexionar sobre 1o
importante que es trabagjar con  los conocimientos que el alumno construya a
partir de experiencias previas Yy la complegjidad de los mismos que se van
presentando poco a poco dependiendo del grado escolar en e que se

encuentren.

La etapa de desarrollo cognitivo que se identifica en el tercer grado, sirve como
base para que las actividades que se planea sean acorde a las necesidades del
grupo. En el trabajo de los temas es importante manegjar un lengugje claro para
gue el alumno comprenda, la finalidad de esta actividad es no cohibir a los
nifios con conceptos y acciones limitadas, como también el hecho de que en €l
mangjo de los temas naturales se correlaciones en las otras asignaturas

retroalimentando el conocimiento.

La informacion de los libros de texto es muy importante para guiar € trabajo
aulico ,es decir que los contenidos gue se analizan para trabagjar en € ciclo y
grado correspondiente se programas dosificando los temas y correlacionando con
las demas materias y este caso se trabgjara solamente con el egje temético de los

seres vivos de la asignatura de las ciencias naturales. Los temas a trabgjar en



tercer grado se refieren ala clasificacion de las diferencias y semejanzas de los
seres vivos asi como |os principales mecanismos gque o componen (fisiol 6gicos,
anatdmicos y evolutivos) conforme se van abordando los temas los nifios
descubriran ladiversidad bioldgica, después deiniciar lainvestigacion con una
explicaciéon de lo que trata esta tesis posteriormente se exponen € problema,

hipétesis y objetivo.

1.1 PROBLEMA.

Cua es la relacion que existe entre los contenidos de clasificacion del saber
docente y el desarrollo de estrategias pertinentes . Por otro lado, como es el saber
de los aumnos sobre € tema de clasificacion, a partir de apegarlo a las
experiencias y su realidad , en el tercer grado, grupo “A” , dela escuelaprimaria

matutina “Rubén Dario “

12 HIPOTESIS

Es importante asumir la responsabilidad para prepararse dentro de lo que cabe, para
abordar |os temas o mas completos posibles y hacer un diagnostico del grupo para saber de
donde se partird, continuando con e trabajo de los maestros anteriores para aplicar
estrategias pertinentes en € grupo, y asi proporcionarles saberes necesarios como es €l
caso del tema de clasificacion. En los alumnos del tercer grado , grupo “A” del ciclo
escolar 2005- 2006, se pretende identificar si conocen el concepto de clasificacion a partir

de quereflexionen sobrelas situaciones cotidianasy del entorno inmediato.

13 OBJETIVO



Para descubrir gque tan claro tienen el concepto de clasificacion los maestros del
plantel y los alumnos del tercer grado, grupo “A” de la escuela primaria “ Rubén
Dario “, se pretende resolver el problema a partir de buscar posibles vias para
comprobar la investigacion se elaborara un trabgjo tedrico préactico con las
siguientes caracteristicas: como primer punto lateoria, posteriormente e disefio

y por ultimo ladiscusion



CAPITULO II

21 MONOGRAEI'A DE LA CUESTION DE LA CLASIFICACION
EN LA EDUCACION PRIMARIA.

Laeducacion basica (primaria) precede de laeducacion preescolar la cual esta
estructurada en seis grados que son; primero, segundo, tercero, cuarto, quinto
y sexto, esta dividida en tres ciclos ; primero y segundo (primer ciclo) tercero y
cuarto (segundo ciclo) quinto y sexto (tercer ciclo) , dependiendo de la demanda

de laescuela se integran en grupos asignando unaletra.

De acuerdo a la normatividad que ha disefiado la SEP es importante considerar
que, los nifios iniciaran la educacion primaria podran ingresar, Si tienen los 6
anos cumplidos hasta el 30 de septiembre del afio en curso.Para trabgjar los seis
grados, € gobierno nos hace llegar libros de texto gratuitos para abordar las
materias(*). Los docentes tienen como apoyo los libros del maestro de las
materias correspondientes de acuerdo al grado que se trabgjara en € ciclo
escolar. En algunas escuelas federales cuentan con un maestro de Rincones de
Lecturas, otro para Educacién Fisica y un Psicdlogo que apoya algunas
situaciones especiales , en la escuela que laboro no hay maestro de Educacion
Fisica y el Psicdlogo de la zona asiste en ocasiones si hay algin caso en
particular , solicitando ala direccion de USAER € apoyo. Por ultimo e maestro

de danza trabgja una hora ala semana con |os grupos.

Después de la pequefia resefia sobre la educacion primaria se considera €l
curriculo gue nos menciona los planes y programas, en la asignatura de las
ciencias naturales como referente principal para la fundamentacion tedrica. (ver
cuadro 1)
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ORGANIGRAMA DEL PLAN DE EDUCACION PRIMARIA

Cuadro 1

6 afos 12

7 anos
-
8 aros
8 anos
y
9 afios

9 afos
y
10 afios
10 anos
y
11 afos
11 anos
y
12 afos

a

a

a

ﬂ
ﬂ
'
H
H
H

* Espariol
*Matematicas

* Conocimiento del medio.
Educacion fisica
Educacion artistica
* Espariol
*Matematicas

* Conocimiento del medio
Educacion fisica
Educacion artistica
* Espariol
*Matematicas
*Ciencias Naturaes
*Historia, Geografiay
Educ. Civica
Educacion fisica
Educacion artistica

* Espariol
*Matematicas
*Ciencias Naturaes
*Historia

*Geografia

* Educacioén Civica
Educacion fisica
Educacion artistica

* Espariol
*Matematicas
*Ciencias naturales
*Historia

*Geografia

* Educacion civica
Educacion fisica
Educacion artistica

* Espariol
*Matematicas
*Ciencias naturales
*Historia

*Geografia

* Educacion civica
Educacion fisica
Educacion artistica

“
“
“
n
n
n
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2.2 EL CURRICULO DE CIENCIASNATURALESEN LA
EDUCACION PRIMARIA

La ensefianza de la ciencia en la educacion primaria, se ha visto orientada por la
directriz que la SEP ha marcado, la cual se deriva de las corrientes pedagogicas
gue se encuentran en boga en el momento de su disefio, aqui se dard una breve
descripcion de la forma en que segun algunos autores la han visto, con €ello se
arribara a una interpretacién, de corte cognocitivista, que se hace del curriculo
actual de las Ciencias Naturales, en especia del Eje de los seres Vivos. Veremos
cOmMOo en esencia se mangja una idea simple, pero que a base de introducir una
serie de contenidos que se creen innecesarios, 10 hace de éste una estructura
innecesariamente compleja, 1o cua hace poco claro para € mango de los
maestros que impide reconocer los propositos del mismo (ver Flores, 1995, Paz,
1998, 1999, 2001) y por lo tanto lleva a la dispersion dentro del trabajo cotidiano
(Ver Campos et a 1999, Paz y Campos 2004)

El curriculo de Ciencias Naturales en la Educacion Primaria, después de un
periodo de estancamiento por la permanencia del mismo programa de 1945 hasta
1969, sigue una etapa de cambios continuos, en la cua los programas se han
modificado cuatro veces (1969, 1972, 1975 y 1993).

En nuestro pais, los movimientos de aprendizaje por descubrimiento, dejaron
sentir su influencia, en las décadas de los sesenta y setenta, en los marcos del
plan de once afios y de la Revolucion Educativa impulsada por los Presidentes

Adolfo Lopez Mateos y Luis Echeverria respectivamente.

En la década de los sesenta, se transforma sustancialmente e sistema educativo
nacional, al editarse, por primera vez, los libros de texto gratuitos, nacionales y
obligatorios para todo € pais, estructurandose su plan educativo por areas. Este
programa da a estado un poder de influencia sobre € proceso educativo, solo

comparable al de los paises socialistas de aguel entonces, haciendo de la

12



educacién una concepciéon politica explicita con un marco normativo que

evidenciaba lafilosofia de estado.

Dentro del plan de once afios, su propuesta curricular comprendia once
asignaturas, una de €ellas era «El conocimiento del medio y aprovechamiento de
la naturaleza» para 1959, y se modifica para los sesenta como «Estudio de la
Naturaleza» que incluia a Ciencias Naturales, donde se agrupaban aquellas
disciplinas cientificas relacionadas con las cosas, los hechos y fenbmenos de la
naturaleza y de la vida del hombre como ser natural, dividiéndose en dos
apartados. La proteccion de la salud y mejoramiento del vigor fisico y La
investigacion del medio y aprovechamiento de los recursos naturales. Como se
ha mencionado, esta propuesta estaba basada en € aprendizaje por
descubrimiento, pero en larealidad se volvio flexible de acuerdo a los limites del
manegjo de contenidos, y de tiempo para € mango de estas tematicas, o que
implicaba que no correspondian necesariamente un grado con otro similar y no se

veialo mismo apesar del programa por diferentes maestros.

Para la década de los setenta (1972 - 1976) se renovaron programas y libros de
texto en la Educacion Primaria. El grupo encargado de lo anterior no fue de una
sola disciplina, sino multidisciplinario, contdndose entre €ellos, bidlogos, fisicos,
quimicos, pedagogos, socidlogos, psicologos, antropdlogos y maestros en
servicio. Donde reflej6 la ensefianza por descubrimiento, fundamento tedrico que
aun permed los planes y programas hasta 1993, siendo solo en € nivel de
investigacion educativa donde se empezd a cuestionar y contrastar con la
corriente constructivista (Ledn - Trueba, 1995) y que de alguna forma influyeron

en la elaboracidn de dichos materiales.

El curriculo de Ciencias Naturales de la Educacion Primaria se modifico, al igual
gue todas las demés disciplinas de que consta la Primaria como producto del plan
de modernidad educativa en 1993.

Segun analiza Lopez (op. cit.), € curriculo de Ciencias naturales de Educacion

primaria adolece de fallas significativas en su disefio, entre ellas se debera de

13



anotar la idea de ciencia, pues en ninguna parte del programa se define, aunque
sea el sustento principal, no se define ningln ge organizador de la serie de
actividades; esta explicitacion, de existir, orientaria el desarrollo de actividades,
ya que segun laidea de ciencia, podriamos predecir que tipo de alumno se quiere

formar.

Otra falla notada es el desequilibrio entre los diferentes ges tematicos, asi nos
refiere que para el caso de las ciencias de la vida (Seres vivos, El cuerpo humano
y lasalud, y El ambiente y su proteccion), sus porcentajes son siempre superiores
en conjunto alas ciencias duras (Materia energiay cambio y Cienciatecnologiay
sociedad), si bien casi se equilibra en el primer grado, se dispara en proporcion
de casi dos a uno en segundo y tercer grados, se vuelve a equilibrar en cuarto y
quinto grado, siempre a favor de la primera, para llegar a una relacion de casi
cuatro a uno en sexto. Ese desequilibrio, predice Lopez, no permitird un
desarrollo de aspectos basicos de formacion en ciencia, ya que se orilla hacia una
fase de formacion de habitos de higiene y de cuidado del medio, lo que nos
indica una preocupacién por cuestiones de alimentacion, sanidad y cuidado del
medio antes que formar actitudes de educacién en ciencia. Por ultimo el autor
citado denota la falta de una forma de evaluar €l progreso de los alumnos, ya que

no existen lineamientos parajuzgar la magnitud de los logros (Paz, 2001)

L os propésitos en esta propuesta oficial se definen con un enfoque formativo, la
formacién es primordial para €l logro de avances o progresos conceptuales en €l
sujeto, se busca que la ensefianza de la ciencia aporte a la estructuracion de la
personalidad del nifio, € punto no es ensefiar ciencia desde un punto de vista
enciclopedista, ni € logro de experiencias espectaculares que hagan la relacion
magia - ciencia, por e contrario, se busca que €l nifio se desarrolle de manera
inquisitiva, que searaciona en sus explicaciones sobre su entorno, que sea capaz
de dar hipétesis sobre la misma. Se busca desarrollar habilidades y habitos,

siendo una habilidad el acceso alainformacion.

14



Por ello los contenidos se aglutinan en una estructura globalizada integrada a
partir de nucleos que congregan a una gran cantidad de conceptos dependientes
del concepto nucleo o integrador, se subordinan a é. Eso posbilita una
simplificacion de la forma de trabgjo, que se puede abordar por nucleo tematico,
por ello la estructura nuclear se agrega de manera simple en ges, las Ciencias
Naturales tienen sus contenidos en cinco ges que son conjuntos disciplinares
afines a interior unificados por la idea de ciencia empirico analitica. Asi vemos
gue la Biologia se ve en € ge de Los Seres Vivos, la Medicina se ve en El
Cuerpo Humano y Salud, la Ecologia se ve en El Medio y su proteccion, laFisica
y Quimica se integran en la Materia, energia y cambio, y, por ultimo la

Tecnologia se ve en Cienciatecnologiay Sociedad, cinco grandes gjes.

ENFOQUE

Los programas actuales de ciencias naturales, 1993 — actual, responden a un
enfoque fundamentalmente formativo. Su propdsito central es que los alumnos
adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y valores que se manifiesten en
una relacion responsable con e medio natural, en la comprensién del
funcionamiento y las transformaciones del organismo humano y en el desarrollo

de hébitos adecuados parala preservacion de lasalud y €l bienestar.

La organizacion de los programas responde a los siguientes principios

orientadores.

1° vincular la adquisicion de conocimientos sobre e mundo natural con la
informacion y la practica de actitudes y habilidades cientificas. Observar su
entorno y a formarse e habito de hacer preguntas sobre lo que lo rodea, a

organizar esta indagacion par que se centre ordenadamente en determinados

15



procesos y a proporcionar informacién que ayude a los nifios a responder sus

preguntas.

2° relacionar el cocimiento cientifico con sus aplicaciones técnicas. Se persigue
estimular la curiosidad de los nifios en relacion con latécnicay su capacidad para
indagar como funcionan los artefactos y servicios con los que tiene un contacto

cotidiano.

3° otorgan atencion especia a los temas relacionados con la preservacion del
medio ambiente y de la salud. Estos temas estan presentes a lo largo de los seis
grados, pues se ha considerado mas ventajoso, desde el punto de vista educativo,
estudiarlos de manera reiterada, cada ve con mayor presicion, que separarlos en

unidades especificas.

4° propiciar la relacion del aprendizagje de las ciencias naturales con los

contenidos de otras asignaturas.

e Con espafiol para, introducir latematica cientifica en las actividades de la

lengua hablada y lengua escrita.

e Con Mateméticas, como tema para € planteamiento y resolucion de
problemas y en la aplicacion de recursos para larecopilacion y tratamiento

de informacion

e Con Educacion Civica, sobre todo en los temas de derechos,

responsabilidades y servicios relacionados con la salud.

e Con Geografia, en especial con la caracterizacion y localizacion de las
grandes regiones naturales y en la identificacion de procesos y zonas de

deterioro ecol 6gico.
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e Con Historia, en particular con la reflexion sobre el desarrollo de la

cienciay latécnicay su efecto sobre |as sociedades.

Organizacién de los Programas.

Los contenidos en Ciencias Naturaes han sido organizados en cinco ees
teméticos, que se desarrollan simultaneamente a lo largo de los seis grados de la

educacion primaria. Estos gjes son:

Los seresvivos

e El cuerpo humano y la salud
e El ambientey su proteccion
e Materia, energiay cambio

e Ciencia, tecnologiay sociedad.

El programa de cada grado esta organizado en unidades de aprendizaje, en las
cuales se incorporan contenidos de varios €es de manera légica. Esta
organizacion permite a nifio avanzar progresivamente en los temas

correspondientes a los cinco gjes.

L os gjes tematicos estan conformados de la siguiente manera:

Los Seres Vivos.

Este ge agrupa los contenidos relativos a las caracteristicas mas importantes de los
seres Vivos, sus semeanzas y sus diferencias y a los principales mecanismos
fisioldgicos, anatdmicos y evolutivos que los rigen. Otro propdsito de este ge es
desarrollar en e alumno una imagen dindmica de la naturaleza, introduciendo las

nociones elemental es de la evolucion.
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El Cuerpo Humano y la Salud.

En este ge se organiza € conocimiento de las principales caracteristicas
anatdmicas y fisiol6gicas del organismo humano, relacionandolo con la idea de
gue de su adecuado funcionamiento depende la preservacion de la salud y €l
bienestar fisico. Se pretende que Is nifios se convenzan de que las enfermedades
mas comunes pueden ser prevenidas, poniendo de relieve e papel que en la
preservacion saludable del cuerpo humano desempefian |os habitos adecuados de

alimentacion e higiene.

El Ambiente y su Proteccién.

La finalidad de este ge es que los nifios perciban el ambiente y los recursos
naturales como un patrimonio colectivo, formado por elementos que no son
eternos y que se desagradan o reducen por el uso irreflexivo y descuidado.

Se pone especial atencion a la identificacion de las principales fuentes de
contaminacion del ambiente y de abuso de los recursos naturales y se destaca la
importancia gue en la proteccion ambiental juegan las conductas individualesy la
organizacion de los grupos sociales.

Igualmente, se pretende que los nifios adquieran la orientacion suficiente para
localizar zonas de riesgo en su entorno inmediato y sobre las precauciones que

permiten evitar |os accidentes mas comunes.

Materia, Energia y Cambio.

En este ge se organizan los conocimientos relativos a los fendmenos y las
transformaciones de la materiay la energia.
La formacién de nocionesiniciales y no formalizadas, a partir de la observacion,

caracteriza el trabajo en los primeros grados.
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Ciencia, Tecnologia y Sociedad.

L os contenidos de este g e tienen como proposito estimular el interés del nifio por
las aplicaciones técnicas de la ciencia y la capacidad de imaginar y valorar
diversas soluciones tecnologicas relacionadas con problemas practicos y de las

actividades productivas.

Se incluyen en este ge € conocimiento de las distintas fuentes de energia, las
ventgjas y riesgos de su utilizacion y las acciones adecuadas para evitar €l

desperdicio de energia.

Esta parte del programa presenta situaciones para que los alumnos reflexionen
sobre usos de la cienciay de la técnica que han representado avances deshicimos

para la humanidad.

El ge de los seres vivos y el medio consta de 13 nucleo u organizadores a lo
largo de toda la primaria, correspondiendo casi dos por grado, un nimero muy
reducido, a ello se suma 54 subordinaciones, es decir 54 conceptos incluidos en
esos trece, 9 por grado, sumando dos nucleos y 9 conceptos incluidos por grado,
una cantidad muy reducida, situaciones similares se observan para todos los gjes
restantes, asi para el ge del Cuerpo humano y salud, se registran 20 nucleos, méas
de 3 por grado y 76 subordinaciones es decir, 76 conceptos incluidos en estos

nodos.

El tercer ge, e ambiente y su proteccion con 13 nulcleos, dos por grado y 43
conceptos, €l cuarto gje, Materia energia y cambio, constan de 66 conceptos
incluidos en 19 nucleos, un poco més de 3 por grado, en tanto que € gje cinco,
ciencia y tecnologia, aporta 17 nacleos, un nimero muy elevado, si vemos lo

reducido de sus contenidos, con 36 conceptos incluidos.

En total parala educacion primaria, para ciencias naturales se estaria hablando de

78 nucleos, 13 por grado con 276 subordinaciones, esto es 49 por grado, un
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nimero muy elevado, de ahi a que volvamos a hacer énfasis en que la esencia de

los contenidos de Ciencias Naturales son los nucleos, sin ellos todo lo que se

pueda construir careceria de sentido. Los nicleos, pero no sus subordinaciones se

pueden observar (ver cuadro 1)

| Materia: Ciencias Naturales NUmero de ejes: 5
| Numero de ndcleos 82 Numeros de conceptos subordinados 276
| Eje 1, Los seres vivos, , 13 59 subordinaciones
nucleos
Eje 2, El cuerpo humano y salud, ,20 72 subordinaciones
nucleos
| Eje 3, El medio y su proteccion, , 13 43 subordinaciones
nucleos
Eje 4, Materia energia y cambio, , 19 66 subordinaciones
nucleos
Eje 5, Clenc[a tecnologia y ) 17 36 subordinaciones
sociedad nucleos

Es interesante notar que a interior de cada uno de los ges de que consta el

curriculo de Ciencias naturales, se subdividen a su vez en «gjes» internos, en

grandes agrupamientos conceptuales que ordenan y dan sentido a los contenidos

al interior, son, por asi decirlo los conceptos paradigméticos de cada una de las

disciplinas.

El eje de los seres vivos

Para nuestro caso particular de interés, se observas que solo uno de los gjes,

corresponden a la ensefianza de la Biologia, |os restantes corresponden a Higiene

y salud. El ge de los seres vivos contempla los contenidos relativos a las

caracteristicas mas importantes de los seres vivos. sSUS semejanzas, Sus
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diferencias, sus principales mecanismos fisiolégicos, anatdbmicos y evolutivos

quelosrigen.

Es en este ge, donde a mismo tiempo que desarrollan la nocién de diversidad
biolégica, los alumnos deberdn habituarse a identificar las interrelaciones y la
unidad entre los seres vivos, la formacion de cadenas y sistemas, destacando el
papel que desempefian las actividades humanas en la conservacion o alteracion
de dichas relaciones. Otro objetivo es dar una vision dinamica de la naturaleza,

introduciendo las nociones el emental es de evolucion. (SEP, 1993)

Tiempo en ciclos

| | Gréfico 1

La estructura de esta alternativa es sencilla, (grafico 1) va de conocer que son los
seres vivos, € medio en € gue se desenvuelven y su interaccion con €, y la
evolucién como esguema general para comprender la diversidad de la vida. Cada
uno de los nucleos sefidlados se ven con énfasis en los ciclos 1° 20y 3°
respectivamente. De manera mas genera se articula por nucleos, 13 de €llos,

(Ver cuadro 2) en una distribucién que sigue la l6gica antes expuesta (Paz, 1998).
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Cuadro 2

Grado|| Eje de los seres vivos ||Eje del medio (ecologia)||Eje de la Evolucion

1° Los seres vivos (A) 1

2° Los seres vivos (F) 2 El medio 3

30 Plantas 4 Cadena trofica 5

40 Animales 6 Ecosistemas 7

50 Célula 8 — combustion 9 [[Tipos de Ecosistema 10||Biodiversidad 11

6° Grandes ecosistemas 12||Evolucion 13

(A) Se refiere a los seres vivos desde un primer acercamiento por descripcion

(F) Serefiere alos seres vivos desde un acercamiento por funcion (fisiologia)

De manera més detallada, cada ciclo y més alin cada grado conserva la l6gica de
articularse en nucleos, s bien lo fundamental de cada grado son los sefialados
antes (ver gréfico 2), estos conceptos subordinados apoyan la construccion de

estos conceptos supraordenados.

En € tercer grado, inicio del segundo ciclo, se manejan 2 nucleos, seres vivos y
el medio. Este Ultimo [lama la atencion en las cadenas o relaciones tréficas de los
factores bidticos. El nucleo de los seres vivos aglutina a los nuicleos

subordinados; plantay funciones comunes de |0s seres vivos.

En tanto que e nucleo del medio, agrega a los conceptos de factores bidticos, €
aguay €l aire con los de cadena tréfica, construyendo asi la relacién sujeto medio
ambiente e interdependencia sujeto (productor) - sujeto (consumidor) - sujeto
(descomponedor) y sujetos medio. Es notable el énfasis que se hace en dar a
conocer la funcion productora de la planta como base de la vida con sustento en
la fotosintesis (nociones) En total la estructura del grado, se da con dos nucleos
integradores, conectados por puentes cognitivos como cadenas troficas y
relaciones con €l medio asi como tipos de ventilacion (ver grafico 2) El nicleo
del medio con tres subordinaciones agua, aire y cadenas, las cadenas con tres

subordinaciones a su vez; productores, consumidores, descomponedores (1
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nicleo y seis subordinaciones) El nucleo de los seres vivos agrupa 2
subordinaciones, planta y funciones de los seres vivos v. gr. nutricion,
respiracion y reproduccién (1 ndcleo, cinco subordinaciones), seis en total mas

siete del nlcleo anterior da 13 conceptos paratodo el gje en tercer grado.

Gréfico 2

2.3 CLASIFICACION

Los hombres de ciencia se han dado la tarea de agrupar los conocimientos que
construyen a la ciencia, tomando en cuenta ciertas normas que faciliten su
comprension, pero no se han logrado establecer grupos o sistemas de
clasificacion que satisfagan todas las necesidades; sus esfuerzos proporcionan
gran utilidad a muchos investigadores que se especializan en determinados

campos cientificos.
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Estos y otros muchos gjempl os son formas de catalogar u ordenar las cosas con la
finadidad de ubicarlos en tal orden que permita utilizarlos en e momento
deseado.

Todo intento de ordenar facilita enormemente el trabgjo, permite mangjar los

objetos con menor esfuerzo y mejora el rendimiento.

¢Cuanto tiempo necesitariamos para localizar una obra entre miles y millones?
Lo mismo sucede con lo que existe en la naturaleza. ¢Como identificar un
organismo entre los millones que existen? Naturalmente, por medio de los
sistemas de ordenamiento, de clasificacion adecuada, incorporando cada especie

en grupos bien caracterizados.

Concepto de clasificacion

¢Queé significa ordenamiento? ¢Qué es clasificacion? ;Coémo se clasifica? ¢para

gue sirven las clasificaciones?

La palabra “ordenamiento” proviene de orden gue significa disponer o colocar
sistematicamente las cosas de modo que cada organismo ocupe un lugar que le
corresponda en la naturaleza sin tener un grado o categoria taxonémica; los
términos orden y clase del lenguaje popular carecen del sentido jerérquico que

les dala taxonomia biol 6gica.

La palabra clasificar (del latin clasis= clase y facere= hacer) etimologicamente

significa ordenar por clases.

En las primeras clasificaciones se hicieron los ordenamientos bajo principios cas

siempre utilitarios y practicos.
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El cientifico moderno esta preocupado en crear sistemas de clasificacion
cientifica que permitan establecer grupos con caracteres distintivos precisos y
con finalidades bien definidas.

Precisara el concepto de clasificacion

Indudablemente que en el mundo existen millones y millones de cosas, desde
peguefias particulas y organismos gue no pueden apreciarse a simple vista, hasta
grandes objetos como rocas, &boles y animaes que llegan a acanzar

dimensiones considerabl es.

El orden es la base de todo; ordenar bajo principios Utiles adecuadamente los
objetos, asi como |os conocimientos, es una gran aportacion al desarrollo de la

ciencia.

En Biologiala clasificacién es de sumaimportancia, las especies se agrupan en

géneros en clasesy asi sucesivamente.

Ciencia que estudia la clasificacion de animales y plantas. Es probable que €l
primer estudio cientifico sobre catalogarlas. Las primeras clasificaciones del
mundo vegetal eran artificiales debido a los escasos conocimientos sobre la
estructura de las plantas. La més antigua establecia tres grupos. hierbas, arbustos
y arboles. Estas categorias tan simples y arbitrarias sirvieron, no obstante, como
material de partida para una clasificacion basada en las relaciones existentes

entre |os organismos.

Las clasificaciones taxonémicas modernas naturales, que constituyeron el
método ideado por el botanico sueco Carl Von Linneo, en el siglo XVIII. Desde
entonces el sistema de linneo se ha utilizado para clasificar plantas y vegetales, y
solo se ha modificado para incluirlos nuevos conocimientos sobre morfologia,
evolucion y genética. Los métodos genéticos de clasificacion, cobran especial

importancia en el caso de la taxondmica bacteriana. Ademés de clasificar a las
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bacterias en funcién de sus caracteristicas morfoldgicas, fisioldgicas,
metabolismo poder patogeno y necesidades nutricionales se aplican métodos de
taxondmica fenotipica (estudia caracteristicas fisiolégicas que surgen en
condiciones fisiol 0gicas estandarizadas).

Y de taxondémica genotipica (comparacién de la ecologia entre e ADN de

distintas bacterias por métodos de hibridacion cromosomita.

Linneo afirmaba que era posible crear un sistema natural de clasificacion a partir
delacreacion divina, original e inmutable, de todas las especies.

Demostrd que la reproduccion sexual de las plantas y dio su nombre actual alas
partes de laflor. Creo un esquema taxondémico basado Unicamente en estas partes
sexuales, utilizando €l estambre para determinar la clase de pistilo para
determinar €l orden también utilizo su nomenclatura binomica para nombrar

plantas especificas, seleccionando un nombre para €l género y otro para la

especie.

Este sistema reemplazo a otro en € que el nombre del género ha seguido de una

extensa descripcion de la especie.

En la actualidad el sistema de Linneo se basa en sus ensefianzas y se les llama
fenetistas ya que cifran sus esperanzas de que la naturaleza es ordenada en
criterios de clasificacion basadas en caracteres observables, rasgos medibles, ello
a dado lugar a otro tipo de sistematizacion de informacion, la taxonomia

numérica que es la exacerbacion de lafenética.

Mayr en la década de los 30 generd la idea de que la taxonomia deberia de tener
un cariz evolucionista, sin embargo sus bases para hacer estas clasificaciones, s
bien estaban basadas en principios evolutivos, no tenian una base solida de
trabagjo y se apoyaban en trabajos de tipo geoldgico mezclado con aspectos
fenéticos, es hasta la aparicion del Cladismo, desarrollo de Hennig, que se da

una vision sistematica a una clasificacion basada en principios de tipo evolutivo,
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apoyado esto en bases sdlidas de cladismo con una nueva vision de mangjo de
caracteres y evidencias paleontol dgicas.
2.4 ALGUNOS ASPECTOS DE LA TEORIA PSICOGENETICA

Cuando se estudian por primera vez las teorias de Jean Piaget, es comin que se
les califique como extrafias, de lenguge complejo y dificiles de mangar y
comprender. Salvar este obstaculo requiere contar con un marco teodrico y
metodolégico que permita abordar los escritos del psicologo suizo con méas

confianzay seguridad.

Esto es precisamente o que ofrece Enrigue Garcia Gonzdlez en el volumen 5 de
esta serie, con e cua los estudiantes de psicologia, 1os maestros y todas las
personas ligadas a la educacion podran tener una primera aproximacion a la
psicologia genética, considerada como la principal aportacion de Piaget al

conoci miento humano.

Para comprender de manera mas cabal |0s conceptos desarrollados por Piaget, €
autor recomienda realizar una lectura cuidadosa, critica y sistematica de sus
textos basicos y buscar la orientacion de un maestro o un especialista, dado que
en esta obra se revisan sOlo de manera introductoria las principales

contribuciones piagetianas ala psicologiainfantil y su vinculo con la educacion.

Piaget es presentado asi, desde tres angulos. El primero de ellos toca algunos aspectos
biogréficos y socioculturales. En segundo lugar, se enfoca fundamentalmente la
denominada teoria psicogenética, sus principios generales, los estadios del desarrollo
simbdlico y @ realismo infantiles, € concepto de dibujo infantil y los elementos que lo
conforman, asi como la géenesis del lengugje y las nociones. Por Ultimo, en la parte

dedicada a Piaget y la educacion, se abordan los nexos existentes entre los
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descubrimientos de Piaget y su utilizacién en una educacion basada en €l conocimiento

cientifico del mundo infantil.

PROPUESTA PEDAGOGICA

« Cuestion6 duramente la ensefianza tradicional y la incapacidad de estos
métodos para permitir el desarrollo del espiritu experimental en las
personas.

« Su propuesta se fundamenta en sus investigaciones experimentales sobre
el desarrollo evolutivo del pensamiento en la nifiez.

« Laexperiencia es un factor de primer orden para explicar |0s mecanismos
de adquisicion del conocimiento.

o Piaget propuso adaptar los contenidos, las secuencias y e nivel de
complegjidad de los diferentes grados escolares a las leyes del desarrollo
mental.

FUNCION SOCIAL DE LA EDUCACION
« El objetivo centra de la"pedagogia experimental” consistia en desarrollar
en los nifios una actitud cientifica frente a mundo.

« El espiritu cientifico es concebido dentro de esta propuesta como € méas

positivo de todos.

DESEMPENO DEL DOCENTE

« Sefidé que uno de los problemas més comunes de la educacién eralafalta

de vocacion cientifica en los educadores.
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CONCEPCION DEL ALUMNO

« El nifio ha sido estudiado bajo esta propuesta como un ser bioldgico que
se adapta continuamente a entornos cambiantes.

« Entonces, a diferencia de otros pedagogos, Piaget no concebia la idea de
un "nifio moldeable". La educacién sdlo acompafia paralelamente €l

desarrollo de lainteligenciainfantil.

PAPEL DE LA ESCUELA

« Debido a que su propuesta se dedica mas bien a hacer investigaciones y
experimentos sobre psicogenética dedicd poca atencién a los elementos

mas operativos de la educacion como por g emplo, la escuela.

CONCEPTO DE LOS VALORES

o Para Piaget era muy importante ademés de la formacion de espiritus
cientificos, poder investigar como es que se desarrollan los juicios morales

en el nifo

2.5 LA TEORIA PSICOGENETICA DE PIAGET

Uno de los principales aportes de Piaget al &ambito de la psicologia fue su teoria
psicogenética. Esta teoria abarca distintos temas e intenta ser una explicacion
general y acabada del desarrollo de la inteligencia en los seres humanos. Los
temas que a continuacién se describen brevemente forman parte de esta teoria'y

son:

« Principios generales
o Estadiosdel desarrollo
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o Simbolismo infantil
o Redismo infantil
« Dibujo infantil

« Génesisdel lengugjey las nociones.

Principios Generales

En estateoria, se parte de la premisa de que el nifio tiene que realizar una serie de
operaciones sobre los objetos que lo rodean. Tales operaciones estan en
concordancia con ciertos principios. la efectividad, o sea, las acciones deben
coordinarse unas con otras con base en un propésito. Posibilidad de efectuar
operaciones reversibles (que permiten modificar ciertas propiedades de un
objeto), operaciones que permitan alcanzar la conservacion, condicion

fundamental para poder construir la nocion de objeto.

Los objetos, segun €l enfoque psicogenético son un centro de actividades
causales y de movimientos posibles. Ahora bien, para Piaget, la conservacion del
objeto es mucho mas temprana que otras operaciones porque es menos compleja
y solo se relaciona con cambios de posicion y de movimiento. El nifio al
coordinar sus movimientos sensoriomotrices, los "agrupa' de manera "practica’.
El paso que da € nifio al adquirir la nocion de objeto permanente es inmenso,
esta etapa es |lamada por Piaget como €l estadio de los grupos "heterogéneos”. A
partir de aqui, € nifio inicia su largo camino hacia una etapa en la cual sera capaz
de pasar de un espacio préctico y egocéntrico, a un espacio "representado”, que

incluiraa propio nifio como un elemento méas del mismo.

En este proceso de adquisicion de estas estructuras € nifio tiene que resolver el
reto de alcanzar la conservacion del objeto, cuando € objeto de que se trataes un
objeto que se transforma, es decir, cambia de forma y se convierte en otro.
Ademas del proceso de identidad, existe otro elemento importante para entender
la evolucion intelectual del ser humano desde su origen, se trata de la causalidad,

cuyo propdésito consiste en llegar a construir series causales, independientemente
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del yo. Desde el momento en que e nifio comienza a manipular los objetos,
también empieza a construir millares de relaciones causales entre los datos de su
campo de accion. La causalidad, entonces, no es otra cosa que una explicacion de
los hechos encontrados a partir de la accion. Por tanto, la causalidad es unaforma
de organizacion intelectual, que resulta de filtrar las consecuencias efectivas de

todas las manipulaciones que hace el nifio sobre |os objetos.

En términos genéticos, la psicologia de J. Piaget consiste en un conjunto de
estudios que analizan la evolucion del intelecto desde el periodo sensoriomotriz
del pequerio, hasta el surgimiento del pensamiento conceptual en el adolescente.
El punto de vista psicogenético considera los diversos estadios desde dos
perspectivas fundamentales: la continua a través de todo € desarrollo y la
discontinua. La primera es €l proceso de adaptacion siempre presente a través de
dos elementos basicos. la asimilacién y la acomodacion, la segunda se expresa
propiamente en lo que Piaget llama estructuras. La acomodacion no solo aparece
como necesidad de someterse al medio, sino se hace necesaria también para
poder coordinar los diversos esquemas de asimilacion. El proceso de adaptacion

busca en algiin momento la estabilidad y, en otros, el cambio.

En e caso del concepto de equilibrio, existe una muy clara estructura de
conjunto: el agrupamiento. El mecanismo siempre es el mismo en el desarrollo
del intelecto: desconcentracion de los objetos o de las relaciones con respecto ala
percepcion y la accion propias (egocentrismo), correccion de la actividad
egocéntrica y construccion de un agrupamiento. En esto consiste el equilibrio, se
trata de un proceso de autorregulacion que produce como resultado la adquisicion

de conocimientos.

Las estructuras pueden ser pensadas como el conjunto de respuestas que tienen
lugar luego de que € sujeto de conocimiento ha adquirido ciertos elementos del
exterior. Asi pues, € punto central de lo que podriamos Ilamar la teoria de la

fabricacion de la inteligencia es que ésta se "construye” en la cabeza del sujeto,
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mediante una actividad de las estructuras que se alimentan de los esquemas de
accion, o sea, de regulaciones y coordinaciones de las actividades del nifio. La
estructura no es mas que una integracion equilibrada de esquemas. Asi, para que
el nifio pase de un estado a otro de mayor nivel en € desarrollo, tiene que

emplear |os esguemas que ya posee, pero en el plano de las estructuras.

Estadios del desarrollo

Piaget propuso una teoria de los estadios de desarrollo de la inteligencia en €l
nifio. A continuacion se presenta, de forma resumida, cada uno de estos estadios
y su correspondientes franjas de edad y caracteristicas principales. El nivel
sensomotor es el periodo que abarca aproximadamente los dos primeros afos de
vida, durante el cua van a conformarse las subestructuras cognoscitivas que
serviran de base a las posteriores construcciones perceptivas e intelectuales. Para
Piaget, la inteligencia existe antes del lenguaje y en este nivel puede hablarse de

inteligencia sensomotora.

[,0-1mes
El desarrollo evolutivo parte de los movimientos espontaneos y de los reflgjos.
La constante repeticion del reflejo (asimilacion reproductora) evoluciona en una

asimilacion generalizadora y posteriormente en una asi milacion recognoscitiva.

Alrededor de los tres primeros meses, e universo se encuentra centrado en el
cuerpo y en la accion propia (egocentrismo). Después del primer afio ocurre una

descentracién y €l nifio se reconoce como un objeto entre otros.

I1, 1-4 meses
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Aqui se constituyen los primeros habitos. Los habitos son conductas adquiridas
gue no implican inteligencia y en los cuales no existe diferenciacion entre los

mediosy los fines. Se alcanzala coordinacién de lamano y de la boca.

Hacia los 3 primeros meses, su universo se encuentra formado por cuadros
moviles que aparecen y desaparecen; 0 sea, un objeto no presente, €s como S No

existiera. Hay permanencia de objeto; ésta aparece después del segundo afio.

111, 4-8 meses

Se adquiere la coordinacion entre la vision y la aprehension: 0jo mano. Es un
estadio de transicion entre los habitos y los actos de inteligencia. Empiezan a
vislumbrarse ciertos actos de inteligencia.

Hasta antes de los 8 meses no hay permanencia de objeto; este proceso mas una
falta de organizacion del espacio y del tiempo provoca que €l nifio "se crea’' la

causa de todos los eventos (como la aparicién y desaparicion de |os objetos)

1V, 8-12 meses
Aparecen actos mas complejos de inteligencia practica. El nifio tendra un
objetivo previo y buscara los medios para llegar a é. Estos los tomara de los

esguemas de asimilacion conocidos.

Aqui € nifio puede prever ciertos acontecimientos. A partir del afio su conducta
es exploratoria, es la forma como empieza a conocer nuevos significados. crea
una serie de representaciones sensorio-motrices en su mente. Hay permanencia
del objeto con lo que se crea un sistema de relaciones y hay también

organizacion espacio-temporal, por 1o que la causalidad se vuelve objetiva
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V, 12-18 meses
Hay una busgueda de medios nuevos por diferenciacion de los esguemas
conocidos. Medios que podra encontrar por casualidad o con la ayuda de otras

personas.

VI, 18-24 meses
Sefiala € término del periodo sensomotor y la transicion con el siguiente. El
Nifio es capaz de encontrar medios nuevos por combinaciones interiorizadas que

dan como resultado una comprensién repentina o insight.

Un primer aspecto de esta construccion de lo real es e cognoscitivo, que facilita
los medios para alcanzar €l fin y ademés estructura la conducta. Se manifiesta
bajo tres formas sucesivas: 1. Los movimientos espontaneos y los reflgjos se
encuentran constituidos por estructuras de ritmos (0-3 meses). 2. Las
regulaciones que intervienen en la formacion de los primeros habitos (estadios 1,
[1l'y 1V). 3. La reversibilidad, cuyo producto es la constitucion de nociones de

conservacion e "invariantes de grupos'.

En cambio, el aspecto afectivo, asigna un objetivo a la conducta, 0 sea, le daun
valor a sus fines y proporciona la energia necesaria para la accion. También se
divide en tres aspectos: 1. Dualismo inicial. Estadios | y I, donde no existe
diferenciacion del yo y del mundo exterior, toda la afectividad queda centrada en
el propio yo. 2 Reacciones intermedias. Periodos 111 y 1V donde se presenta una
creciente complgjidad de las conductas. Es méas importante el contacto con las
personas en la medida que las empieza a distinguir de las cosas. 3. Relaciones
objétales. Estadios V y VI. En la medida que el nifio adquiere la permanencia del
objeto, organiza € espacio y €l tiempo; en ese momento dirigira su afectividad a

los objetos que se encuentran en €l exterior.



Luego viene la etapa de desarrollo de las percepciones. Las percepciones del
recién nacido es posible abordarlas a través de los fendmenos de percepcion que
se relacionan con las reacciones sensomotoras: las constancias (de forma y de
tamaiio) y la causalidad perceptiva. De las percepciones que aparecen entre |os 4-
5y 12-15 meses se distinguen dos clases de fendmenos perceptivos visuaes: |os
efectos de campo o0 de centracion (que no suponen ningin movimiento de la
mirada) y las actividades perceptivas (que suponen desplazamientos de la mirada
en €l espacio 0 comparaciones en el tiempo orientados por una blsgqueda activa
del sujeto). A medida que € nifio crece, las actividades perceptivas se desarrollan

en calidad y en nimero, corrigiendo asi ilusiones y deformaciones.

Al llegar a la etapa o nivel de las operaciones concretas, € nifio tendra que
traducir en lengugje todo 1o que ya sabe en términos practicos u operatorios. La
primera manifestacion de un uso mas sistematico de los signos verbales es la
presencia de una inteligencia preconceptual. Por otra parte, las operaciones
concretas también se refieren a operaciones con objetos manipulables donde
aparece nuevamente la nocion de "agrupacion”, que es la que permite que los
esquemas de accion -ya en marcha- se vuelvan reversibles. Dicho periodo es una
fase va de los 2 hasta los 11 o 12 afos. Se divide en dos subperiodos. €l

preoperatorio y el operatorio.

La etapa de las operaciones formales consiste en trasponer las agrupaciones
concretas hasta un nuevo plano del pensamiento, y se da a partir de los 11 o0 12
anos. El adolescente es capaz de razonar con base en enunciados e hipotesis no
solo con los objetos que estan a su alcance, sino que ya aplica la logica de las
proposiciones. Las diferencias entre las operaciones formales son de caracter

vertical y de grado.
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Simbolismo infantil

La funcion simbdlica se presenta hacia el afio y medio o dos y consiste en

representar algo por medio de otra cosa. En e transcurso del segundo afo

aparece un conjunto de conductas (=funcion semidtica): 1. La imitacion diferida.

2. El juego simbdlico que, frecuentemente se refiere a conflictos inconscientes,

intereses sexuales; 3. El dibujo; 4. La imagen mental y 5. El lenguaje que

manifiestalaevolucion verbal.

Piaget establecié una relacion entre el juego y la estructura del pensamiento del

nifio: De acuerdo a la estructura de cada juego, Piaget los clasificd en tres

grandes categorias:

El juego de gercicio que es el primero en aparecer, corresponde al periodo
sensomotor; e nifio repite sus conductas sin un esfuerzo nuevo de
aprendizaje, sin necesidad de utilizar el pensamiento; no modifica la
estructura de sus conductas, no buscan resultados "serios’; esta forma de
juego rebasa la primera infancia, pero tienden a disminuir con €
desarrollo a partir del surgimiento del lenguaje.

El juego simbdlico comienza en € Ultimo estadio del periodo sensomotor
y coincide con la formacion del simbolo. Piaget sostiene que el simbolo
lGdico es un paso necesario en € camino para desarrollar la inteligencia
adaptada. El juego simbdlico sefiala € apogeo del juego infantil, este
juego no es otra cosa que el pensamiento egocentrico en su estado puro; se
refiere frecuentemente también a conflictos inconscientes, intereses
sexuales, defensa contra la angustia, fobias agresividad o identificaciones
con agresores, repliegues por temores al riesgo o0 ala competencia, etc.

El juego de reglas (en este momento € nifio estd emergiendo de sus

propias necesidades a mundo de la realidad); este juego se construye de
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los 4-7 afos, este juego es la actividad |Gdica del ser socializado, la regla
se debe alas relaciones sociales que lleva a cabo el sujeto. Estos juegos de
reglas incluyen los juegos de gjercicio con competencia entre individuos y

regulados por un codigo transmitido de generacion en generacion.

El realismo infantil

Es una tendencia espontanea e inmediata a confundir lo interno y lo externo, €l
pensamiento y las cosas, |0 psiquico y lo fisico; dentro de este realismo infantil
Piaget, distingue dos tipos de egocentrismo: a) El [6gico. El nifio hace su verdad
absoluta: e mundo piensa necesariamente como é; es una légica que ain no
alcanza su objetividad; b) El ontolégico. El nifio hace su realidad absoluta: todo

el universo estéa en comunicacion con el yo y obedece a yo.

Al igua que la nocion del pensamiento, el realismo nominal contiene todas las
dificultades del egocentrismo en el realismo infantil. Por lo tanto, el problema de
los nombres penetra en el corazdn mismo del pensamiento en € nifio ya que para
éste, pensar es manegjar palabras; se distinguen tres etapas de evolucion (12 De 5-
6 afios: los nombres estan en las cosas; 22 De 7-8 afios: Los nombres se
encuentran en todas las cosas, donde han sido pronunciadas, y 32 De 9-10 afios:
Los nombres estan en € sujeto mismo y vienen del interior) en las que superan
distintos problemas -de tipo ontol6gico y |6gico de los nombres- para definir o
gue es un nombre donde €l nifio, descubre primero que los signos son distintos de
las cosas, lo que lleva a interiorizar cada vez mas €l pensamiento, luego esta
diferenciacion continua y progresiva de los signos y de las cosas, unida a la
interiorizacion del pensamiento, lleva a nifio a concebir poco a poco el
pensamiento como un material, debido a la adquisicion de conciencia de su
propio pensamiento que tiene lugar entre los 11-12 anos, cuando en el nifo

empieza a haber descentracion bajo la dependencia de factores sociales.
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Con relacion a la nocién de pensamiento, €l egocentrismo se manifiesta por una
indiferenciacion entre el pensamiento y las cosas, esta evolucion de la nocion del
pensamiento en el nifio estd dividida en tres etapas (12 6 afos. Elementos
puramente espontaneos, se piensa con la boca; 22 8 afios. Se piensa con la cabeza
y 32 11-12 afos. desmaterializacion del pensamiento), en las cuales hay tres
confusiones implicitas -debido a su egocentrismo-. Confusion entre el signo y la
cosa: el pensamiento estaligado a objeto; confusiéon de lo interno y lo externo: el
pensamiento esta situado alavez en el aire y en la boca; confusion de la materia
y el pensamiento: se considera el pensamiento como un cuerpo material, una voz

0 un soplo.

Génesisdel lenguajey delas nociones

A través de sus investigaciones, Piaget demostrO que desde los niveles
sensomotores gque preceden a lengugje se elabora todo un sistema de "esguemas’
que prefiguran ciertos aspectos de estructuras de clase y relaciones. Es decir, con
anterioridad a lenguaje existe una especie de légica de las coordinaciones de

acciones que implicarelaciones de orden y vinculaciones del todo con las partes.

El papel del lengugje como elemento que permite una “representacion”
conceptual es ya un hecho aceptado dentro del mundo de la ciencia e implica que
la posibilidad de representacion esta ligada a la adquisicion del lenguaje. No
obstante, ambos procesos son solidarios de un proceso més general: la funcion
simbdlica. Ahora bien, € lenguaje en € nifio de 2-7 afios, es en esencia
egocéntrico: habla mucho més que €l adulto, pero no habla para los demas sino
para si mismo; o0 sea su palabra, antes de tener la funcion de socializacion del
pensamiento (porgque no sabe comunicarlo enteramente), tiene la de acompanar y
reforzar la accion propia. El nifio menor de siete afios habla y piensa de manera
egocéntrica, por dos factores: por una falta de vida socia duradera entre nifios de

su misma edad y porque el lenguge "socia" del nifio es el empleado en la
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actividad infantil fundamental: e juego (en e que se utiliza un lenguge

individual constituido por gestos, mimica, movimientos 'y simbolos).

Con relacion a la nocion de espacio, no es algo que se pueda "ver" de manera
directa, sino un conjunto de relaciones entre los objetos. Para concebir estas
relaciones es necesario "construirlas’, y esto se logra a lo largo del desarrollo a
través de la organizacién de los esquemas a manera de "agrupamientos'. Agrupar
es relacionar unas cosas con otras. En lo que se refiere a espacio, el desarrollo
consiste en pasar de un espacio fisiologico, sensorial, a un espacio conceptual,
totalmente estructural. La permanencia del objeto es quiza € primer acto de
inteligencia. La nocion de objeto surge como consecuencia de coordinaciones y
regulaciones de las acciones del nifio sobre los objetos, elementos que le
permiten definirlos no solo en términos de lo que "ve", sino de lo que "puede
hacer" con ellos. Hasta los 10 afios, € nifio ignora que é existe en si, como
persona, y que tiene sus funciones propias frente a lo real (adualismo), esto le
impide establecer 10 que ocurre en su interior como algo diferente de lo que

proviene del exterior.

Tiempo. Ya hemos mencionado que el espacio es una especie de légica del
mundo sensible, del mundo de objetos que "vemos' a nuestro alrededor, y hablar
de légica implica hablar de operaciones. De acuerdo con esta perspectiva, las
operaciones estan ligadas a la experiencia. Si e espacio es Unico, 0 sea, un todo
indisociable, asi debe ser € tiempo, un tiempo Unico. La nocién de espacio surge
a partir de la integracion de dos nociones fisicas: espacio y movimiento. El
tiempo es la coordinacion de los movimientos, 1o cual yatambién hace referencia
a operaciones e implica tanto desplazamientos fisicos observables como
operaciones intelectuales interiorizadas. El tiempo es espacio en movimiento. El
espacio se refiere a posiciones y relaciones entre objetos; e tiempo, a las
acciones que éstos efectlian entre si. Es importante considerar también que €l
tiempo esta ligado a la causalidad y por tanto a curso irreversible de las cosas

(I6gicade larelacion entre los objetos).
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Otro problema pedagdgico importante para Piaget, es el que se refiere a la
formacion del espiritu experimental. Para é, esta formacion consiste mas en
desarrollar la inteligencia que en entrenar eruditos o lograr prodigios de
memoria. Y afirma que € nifio, a pasar del nivel de las operaciones concretas a
las operaciones formales, ya tiene la capacidad intelectual de verificar hipotesis
experimentales; de ahi que en la escuela es donde se ha de estimular € espiritu
experimental, insistiendo mas en la investigacion y el descubrimiento que en la
repeticion. Respecto a los métodos tradicionales de ensefianza, Piaget cuestiona
la ensefianza tradicional enfatizando € papel de la accion en e paso de lo
biologico alo psicol6gico. Aunque los métodos activos de ensefianza llamaron su
atencion, subrayo la importancia de que las actividades que €l nifio realice sean
verdaderamente significativas y permitan el desarrollo del espiritu experimental,
porque sino se cae en el problema de las escuelas como talleres de convivenciay

de trabajos manuales.

Con relacion a los métodos intuitivos aceptd que implican cierto progreso pero
gue no son de ninguna manera suficientes para desarrollar la actividad operatoria.
Analiz6 también el conductismo y dijo que este enfoque parte del modelo en el
cual se hace abstraccion de toda la vida mental para ocuparse Unicamente del
comportamiento en sus aspectos mas materiales; no busca explicaciones en la
vida interna sino que pone en evidencia cdmo las leyes del aprendizaje se

cumplen en términos de conducta observable.

L a preocupacion de Piaget por la educacion, como puede verse, le ocupd un gran
espacio dentro de sus trabajos y ofrece una visién amplia en donde es posible
plantearse nuevas formas de intervencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje

mas que métodos especificos o "recetas’.
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LA COMPRENSION DE LA REALIDAD Y LA FANTASIA

La distincidn entre apariencia y realidad.

Recientemente se ha empezado a estudiar sistematicamente cOmo se establece la
distincion entre la apariencia y la realidad. Flavell y sus colaboradores han
llevado a cabo una serie de estudios para determinar cudndo €l nifio empieza a

establecer esa distincion, Latécnica que seguian erala siguiente.

Presentaban a nifios desde los tres afios un mufieco que representa a Charlie
Brown, un popular personae de vifietas para nifios, pero cubierto con un traje de
fantasma. Sele quita el trgje y se le sefidlaal nifio que aunque parece un fantasma
«es rea y verdaderamente Charlie Brown» y se le insiste en que, a veces, las
cosas parecen otra cosa que lo que son. Tras esta preparacion se presentan
objetos de diferentes colores y se cubren con un papel transparente de color que
hace el efecto de un filtro y producen que € objeto se vea de diferente color. Por
gjemplo, una foca recortada en papel rosa que se cubre luego con un filtro verde,
0 un vaso de leche que se cubre con un filtro rojo. Las preguntas versan sobre de
qué color lo ve y cdmo es realmente. Previamente se hacen a nifio pruebas de
reconocimiento de colores y de memoria, para precisar s dispone de las
capacidades necesarias para poder redlizar la experiencia. En otras pruebas se
presentan objetos de plastico que reproducen objetos conocidos, como un pepino
o un helado, junto con otros objetos reales, no imitaciones, y ante cada uno se le
va preguntando si son reales o imitaciones. Flavell y sus colaboradores (Flavell,
Flavell y Green, 1983; Flavell, Green y Flavell, 1986) sefialan que, muchos nifios
de entre tres y cuatro afos fracasan en la distincion entre la apariencia y la
realidad. Asi, méas de la mitad afirma que el vaso de leche parece rojo y € rojo
cuando lo ven con €l filtro. En agunos casos invierten la respuesta y ante una
imitacion de un huevo hecha con una piedra, y que € nifio comprueba gque es de

piedra, algunos dicen que es un huevo que parece una piedra.
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Esa dificultad para distinguir la apariencia de la realidad tiene visos de ser
universal y los nifios chinos actian exactamente igual que los nifios americanos a
pesar de las diferencias de lenguagje y cultura. Flavell et a. (1986) encuentran una
gran correlacion entre estas pruebas de apariencia y realidad con la capacidad
para adoptar otras perspectiva en tareas perceptivas simples (el problema de la
coordinacion de perspectivas que habiamos' descritos en e capitulo anterior),
cosa que tiene que ver con € egocentrismo, Como veremos enseguida. Los nifios
de seis-siete afios ya han adquirido un notable dominio en la distincién entre
apariencias y realidad en estas tareas simples pero encuentran dificil habla y
reflexionar sobre (conceptos tales como «parece como». 0 «parece (diferente de
lo que real y verdaderamente es». En cambio los sujetos de 11-12 afios y mayores

poseen un conocimiento adecuado y rico de estos problemas.

La redlidad del nifio presenta toda ella un caracter difuso, las cosas estan
conectadas unas con otras y los elementos son interdependientes unos de otros.
Cuando tenia cuatro afios y nueve meses, €l-hijo de los Scupin vio en la mesa de
la cocina una pierna de venado y pregunt6 de qué animal era aquella pata. Se le
dijo que venia de un ciervo como € que estaba dibujado en un libro que tenia.
Entonces fue directamente a buscar € libro y dijo con reproche: «Pero, miren
aqui éste es @l ciervo y tiene todavia la patita con é» (citado en Werner, 1948, p.
309).

El juego smbdlico tiene mucha relacion con este: carécter de la reaidad del
nifio, y el trdnsito entre juego y realidad es, también, mucho més sutil y tenue que
para los adultos. Sabemos que el juego tiene una enorme importancia en la vida
del nifio, que le permite resolver conflictos y actuar simbdlicamente sobre la
realidad cuando no puede hacerlo de forma auténtica. Pero precisamente ese
poder que tiene el juego para €l nifio proviene de que su carécter ficticio no estan
claro como para los adultos. El nifio sabe perfectamente que esta jugando. pero

ese juego es, también, parecido alarealidad.
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Esto guarda también una cierta relacion con la fabulacién que encontramos en las
respuestas de los nifios. Cuando interrogamos a los nifios, y les planteamos algun
problema o les preguntamos por sus ideas sobre alguna cuestion. Ya sean
conceptos cientificos, naturales o sociales. Los pequefios nos dan, a veces
respuestas fabuladas que no tienen nada que ver con la realidad sobre la que les

estamos preguntando, inventando una historia.

Asi, un nifio a que le preguntabamos s € sol esta vivo, nos contestd que si,
porque tiene boca y come cordero (Delval, 1975). Esas fabulaciones son
frecuentes en |os nifios pequefios. Una de las diferencias entre los pequefios y los
mayores es que éstos también son capaces de fabular y de imaginar, pero saben

distinguir claramente las situaciones.

Cuando un adulto les esta entrevistando en una sala de la escuela, los nifios
mayores saben que tienen que contestar en términos de redidad y no de
fabulacion, pero los pequefios no |o saben todavia y pueden sentirse inclinados a

contar una historia que se les ocurre sobre la marcha.

Poniéndose en el lugar de otro: el egocentrismo

Muchas veces, cuando nos relacionamos con nifios, nos sorprende lo que hacen o
dicen, sus preguntas y sus concepciones de la realidad. El origen de muchas de
esas caracteristicas se deriva de la dificultad que tienen para situarse en una
perspectiva distinta a la suya, 10 que Piaget (1923) denomino el egocentrismo,
cuando las cosas tienen alguna dificultad y |a perspectiva de |os otros no coincide
con la propia, los nifios tienden a verlas desde su propio punto de vista, sin darse
cuenta que pueden existir otros. Esta es una caracteristica que posiblemente esta
vinculada con las limitaciones que tienen los nifios para mangjar la informacion

propiay lainformacion que tendria otra persona.
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Hace afios, cuando jugaba con Elena, la hija de unos amigos que tenia entonces
cinco anos, me mird con curiosidad y me preguntd, «¢Por qué llevas gafas? y yo
le contesté: «Porgue no veo bien sin ellas». Entonces ella me quito las gafasy me
mir0 de nuevo y me dijo: «Si vez, porque yo te veo a ti igua de bien». Si
pensamos un poco en esta respuesta podemos comprender que la nifia esta
transfiriendo su experiencia directamente a la mia, y suponiendo implicitamente
gue hay un Unico punto de vista que es €l suyo, por lo cua lo que ellaveeslo

gue yo estoy viendo también.

Los gemplos que se pueden aportar son muchos y muy variados, y cualquiera
gue observe con atencion a los nifios podra encontrar otras manifestaciones. Si
nos fijamos en un nifio de tres o cuatro ahos que esta aprendiendo a hablar por
teléfono nos encontramos muchas veces con que, a las preguntas de la persona
gue esta al otro extremo del hilo, contesta con gestos afirmaciones 0 negaciones
con la cabeza, en vez de con palabras, sin darse cuenta de que la otra persona no
le estdviendo y que por € lo tiene que utilizar recursos diferentes para hablar por
teléfono y para hablar en persona. En este caso de |o que se trata es de ponerse en
la perspectiva del otro que no esta presente y adaptar la conducta a un nuevo

medio.

Tareas muy simples, como puede ser describir en voz alta lo que hay en una
imagen, plantean también dificultades a los nifios que muchas veces se limitan a
sefidlar con el dedo las figuras, incluso cuando la persona que esta escuchando no
le ve. Por giemplo, si preguntamos qué es o que hay en ese dibujo de cuentos €l
nifio puede sefidar con el dedo con independencia de la posicion de la otra
personay frecuentemente le cuesta trabajo decir qué es lo gue esta viendo, si hay

un perro, o unaflor.



La autoconciencia y el metaconocimiento

Las contestaciones de los nifios son siempre una fuente de sorpresas S nos
detenemos a intentar encontrar €l significado que hay detras de lo que nos estan
diciendo. Desgraciadamente muchas veces los adultos, cuando los nifios nos
dicen una cosa y no entendemos bien a qué se debe, no le prestamos una mayor
atencion y generalmente hay cosas muy profundas detrés de las menores
observaciones que nos hacen los nifios. Quiza muchos adultos no hayan reparado
en gque cuando le preguntamos algo a un nifio entre cuatro y ocho afos y no lo
sabe, en vez de contestar «no $&» nos dice; «ya no me acuerdo». Reconocer que
no sabe algo es frecuentemente una cosa muy gjena a pensamiento del nifio. No
resulta facil saber por qué es asi pero hay una caracteristica comin en las
explicaciones de los nifios y es que suelen tener poca conciencia de si mismos y

de su propio pensamiento, cosa que esta relacionada con el egocentrismo.

L e estamos explicando a un nifio de cinco afios que el corazon sirve para mover
la sangre y nos dice «si, la sangre que va por unos tubitos por todo € cuerpo.
Asombrados |e preguntamos que como lo sabe, como lo ha aprendido, si selo ha
ensefiado alguien y dice: «yo lo s&, no me lo ha ensefiado nadie, lo sé de
siempre». Este tipo de respuestas es muy frecuente y es llamativo que e nifio
aprenda cosas pero que no tenga conciencia de cuando y de donde las aprende.
De la misma manera resulta muy dificil que € nifio pequefio nos cuente lo que

esta haciendo o que nos describa las actividades que ha realizado en la escuela

Los pequerios creen que tienen unamemoria casl | imitada, al mismo tiempo que
la tienen bastante reducida, mientras que los mayores tienen una capacidad mas
amplia, pero también son mucho mas conscientes de |as limitaciones que pueden
encontrarse pararecordar ago.

Piaget (1924), en uno de sus primeros trabgjos, le planteaba a un nifio € siguiente
problema: «esta mesa tiene cuatro metros, Aquélla es tres veces més larga.

¢Cuantos metros tendrd?. Y € nifio contesta: «¢doce metros?». Se trata entonces
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de averiguar como lo ha encontrado y explica: «he afiadido dos, y dosy dos y dos
y dos y dos, siempre. ¢Por qué dos? Para que haga doce. ¢Por qué has tomado
dos? Para no tomar otro nimero». El nifio nos da una respuesta correcta pero no

nos explica como ha conseguido llegar aella

Sin duda, una de las més notables capacidades del ser humano es la de poder
reflexionar sobre su propia accion, e incluso sobre su propia reflexion. Los
hombres hemos logrado admirables éxitos en el control de la naturaeza, y la
cantidad de conductas diferentes que somos capaces de redizar y de problemas
gue podemos resolver no tiene parangdn con la de otros seres vivos. Parece
verosimil que esa enorme capacidad, ese repertorio de conductas tan variado, sea
posible porque e hombre no sélo puede egjecutar acciones sino que también es
capaz de reflexionar sobre o que hace, de mirar su propia accion con los ojos de

lamente y de esa manera dirigirla, controlarlay modificarla.

Posiblemente la diferencia entre ser capaz de hacer y ser capaz de saber como se
hace sea entonces uno de los aspectos mas diferenciado res de la conducta
humana frente a la de los otros animales. La diferencia es més de grado que de
cualidad, pues evidentemente los animales también tienen un control sobre su
accion, que va siendo mayor a medida que se asciende en la escala filogenética.
Pero e hombre no sdlo halogrado un control muy superior, Sino que es capaz de
situarse en multiples niveles de reflexion, pues su reflexion no sélo permite el
control de la propia ac-reflexién no solo permite el control de la propia accion
Sino que puede elevarse a sucesivas alturas para mirar desde ali qué es lo que

hace o o que piensa.

Esa capacidad de reflexion es uno de los aspectos de 1o que se ha entendido por
«conciencia». La capacidad de conciencia es uno de los grandes problemas y de
los grandes temas de la filosofia desde hace muchos siglos y ha dado lugar a una

inmensa cantidad de reflexion. Pero no sodlo los filosofos sino también los
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psicélogos, herederos suyos en muchos aspectos, se ha ocupado de este vasto
problema que presenta grandes ramificaciones. En redidad € término
«conciencia» puede tomarse en varias acepciones y ha recibido diferentes
tramites (Moreno. 1988).

En la psicologia del desarrollo se ha producido en una época reciente una gran
cantidad de investigaciones sobre lo que se ha denominado €
«metaconocimiento», es decir, € conocimiento sobre € conocimiento que
dirigiriael propio conocimiento y que es una de las manifestaciones de la ciencia
a desde aungue no la Unica. Se ha puesto claramente de manifiesto algo que, por
otra parte, parece bastante obvio, a saber: que es distinto ser capaz de hacer una
actividad o saber cdmo se hace; se ha mostrado que primero se aprende a hacer
las 'cosas y luego se sabe cOmo se hacen; la toma de conciencia es posterior ala

capacidad paralaaccion.

Determinismo fisico y necesidad moral

Los servicios que el nifio puede pedir a una concepcion animista de la naturaleza
son dos. explicar lo fortuito y, explicar la regularidad de las cosas. Ahora bien:
explicar lo fortuito es suprimirlo, es querer someterlo todo a reglas. Pero ¢qué
son estas reglas? Como ha demostrado Sully y como hemos tenido ocasion de
comprobarlo (L. P., cap. V), son reglas morales y sociales més que leyes fisicas.
Es e decis esto Ta es & nervio del animismo infantil: los se- res naturales
conscientes en la medida en gue tienen una funcion que cumplir en economia de

las cosas.
Este rasgo nos explica a la vez, e papel y los limites del animismo infantil.

Hemos comprobado mil veces que €l nifio no es tan antropomorfo como se cree.

Y es que sblo presta a las cosas, la conciencia estrictamente necesaria para €l
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cumplimiento de sus funciones respectivas. Por esto €l nifio de siete afos se
negara a admitir que el sol nos ve en una habitacion, o que sabe nuestro nombre,
pero admitira que e sol puede sefidar nuestra marcha, porque debe
acompafiamos "para calentamos’, etc. El agua de los rios no ve las orillas; es
inaccesible al placer y a dolor; pero sabe que avanza y sabe cuadndo conviene
tomar aliento para franquear un obstaculo. Porque e rio avanza "para damos

agua’, etc.

Para Vern, € caor del sol es “natural”, en e sentido de que € sol esta dirigido
por una fuerzainterna hacia un fin Gtil alavida, mientras que la actividad del sol
es "natural”, en el sentido de que € sol esta dirigido por una fuerzas interna hacia
un fin atil a la vida, mientras que la actividad de las nubes es "vio-lenta" en
cuanto contrarresta a sol. Mucho mas si nos permitiéramos forzar este paralelo
impertinente, habria que observar que, para Vern, la actividad natural es
"inteligente”. es decir, forzada no por la "necesidad fisica [siendo la "necesidad"
un obstaculo a la actividad de la naturaleza'], sino por la obligacion moral: no

hacer "lo que no se debe hacer".

El primer interrogatorio que surge nos pone, pues, en presencia del problema que
se plantea fatalmente a proposito del animismo infantil: ¢Qué es la "naturaleza’
para €l nifio? ¢Un conjunto de leyes fisicas? ¢Una sociedad bien reglamentada?
¢Un compromiso entre estos dos estados? Es 1o que es necesario examinar.
Nosotros formulamos la hipétesis, conocidos los hechos acumulados en los
anteriores capitulos, de que e nifio presta a las cosas una conciencia destinada a
explicar ante todo su jerarquia y su obediencia. El nifio presta a las cosas una
moral més que una | psicologia. ¢Coémo comprobar esta hipétesis? Todo €l
estudio de la dinamica y de la fisica infantiles, estudio que expondremos en otra
parte, nos conducird a su adopcion. Pero, entre tanto, podemos preguntar

simplemente a los nifios si 10s cosas hacen [o que lo gque quieren y, si o, por qué.
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Ahora bien: hemos logrado, por este procedimiento, un resultado muy claro. Los
nifios, hasta los siete-ocho afios, han rechazado la idea de que las cosas puedan
hacer 1o que ellas quieren, y esto no porgue carezcan de voluntad, sino porgue su
voluntad esta obligada por una ley moral cuyo principio consiste en hacerlo todo
por el mayor bien de los hombres. Las raras excepciones que hemos encontrado
confirman esta interpretacion: cuando un nifio de la misma edad considera un
cuerpo sustraido a toda obligacion moral, considera a este cuerpo como libre de
hacer lo que quiere, y libre porque nadie le manda. Hay, pues, en las cosas una
voluntad, pero, en la gran mayoria de |os casos, esta voluntad esta obligada por €
deber.

Hacia los siete-ocho afios, por e contrario aparece la primera nocion de un
determinismo fisico: algunos movimientos, como la marcha de las nubes o de los
rios, se explican cada vez mas como debidos, no ya a una obligacion moral, ni a
una constriccion legal, sino a una obligacion fisica. S6lo que esta nueva nocion
es lenta en sistematizarse. no se aplica més que a ciertos fendmenos y sblo hacia
los once-doce afios podra reemplazar definitivamente en la fisica infantil la idea
de regla moral. Entre siete-ocho y once-doce afios veremos diversas
combinaciones de la necesidad moral y del determinismo fisico sin que sea
posible subdividir este periodo en estados propiamente dichos. Observemos,
finamente, que antes de los siete-ocho afios ya hay, naturalmente, un elemento
de constriccion fisica en la representacion del mundo del nifio pero esta
constriccion es todavia muy diferente del determinismo que aparece hacia los
siete-ocho afios: es, por decirlo asi, la constriccion corporal ,que acompafia

necesariamente, alos ojos del nifio, la necesidad moral.

Por e momento terminamos diciendo que € nifio es llevado a explicar las
regularidades de la Naturaleza por reglas morales, mucho mas que por leyes

naturales. Estos cuerpos estan dotados de voluntad. Podrian usarla a su abedrio y
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nada les imposible. Pero, de una parte, se ocupan de nosotros, y su voluntad es
ante todo, una buena voluntad es decir, una voluntad dirigida hacia €l bien de los
hombros. De otra parte, hay reglas, |os cuerpos naturales no son soberanos. “ella
no marida’, dice Zim hablando de luna. Es cierto que-, desde | os siete-ocho afios,
ciertos movimiento, como los de los, arroyos o los de las nubes, se explican cada
vez mas gracias a un determinismo fisico. Pero hasta los once-doce afios hay un
gran nimero de cuerpos, sobre todo los astros y € viento, que permanecen

sometidos alas reglas morales primitivas.

Seria interesante sefidlar en cada edad la parte exacta de la necesidad mora y del
determinismo. Pero e método fecundo a este respecto no es €' que acabamos de
emplear: es un método menos verbal y menos artificial, que consiste en hacer explicar a
nifio el cdmo de cada movimiento y de cada fendmeno naturales. Es |0 que intentaremos
mas tarde. Consideremos, pues lo que precede como una simple introduccion a la
dindmica del nifio, introduccion destinada ante todo a fijar e sentido de animismo
infantil y a demostrar el contacto entre este animismo |os problemas mas vastos que se
plantean con motivo de la representacion del movimiento. Pararealizar los temas de las
ciencias naturales a continuaciéon se enlistan ,considerando € €je tematico los seres

ViVvos.

2.6 CONTENIDOS Y CLASIFICACION EN EL PROGRAMA DEL
32 GRADO

LOS SERES VIVOS

+«» Larespiracion, funcion comin de los seres vivos.

-Laimportanciade lacalidad del aire paralavida.
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-Respiracion de algunos animales: pulmonar y branquial.

+» El aguay € aire .Su relacion con las plantas.
% Laplanta

-Sus partes. Funcion de cada una.

-partes comestibles de una planta.

- forma en que las plantas producen alimentos y oxigeno.
-Fotosintesis. Nocion inicia

-Reproduccién de plantas ,con y sin flores.

+ Cadenas aimenticias

-Animales herbivoros, carnivoros y omnivoros.
-Elementos de la cadena alimenticia : productores, consumidoresy
descomponedores.

-consecuencias de la ausencia de alguno de los el ementos de la cadena

aimenticia.

La dosificacion esta acompafiada de actividades y propdsitos posteriormente se

remite a el libro de texto gratuito de las ciencias naturales procurando enfocar
las actividades a el tema de clasificacion

TEMAS REFERENTESAL EJE TEMATICO DE LOSSERESVIVOS ENEL
LIBRO DE TEXTO DE CIENCIASNATURALESEN TERCER GRADO

| LECCION 10 “EL AGUA EN LOS SERESVIVOS*® |

Reflexione sobre laimportancia del agua.
Conozca €l porcentaje de agua que contiene su cuerpo
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Observe, experimente e investigue laimportancia que tiene el aguaen las plantas.
Explore su entorno y dibujara las plantas y animales que descubra en su entorno.
Compare los climas del desierto y la selva, asi como clasifique los animales de
acuerdo al clima.

Observe, comentey clasifique las plantas y animales
Reflexione sobre las formas de respirar dependiendo el ser vivo.

Explore su cuerpo para que identifique el diafragma, esto permitira que el alumno
se de unaidea
De la ubicacion de los pulmones y anote sus conclusiones-

Leay conozcalas partes de la planta.
Coleccione hojas a partir de la clasificacion de acuerdo a tamario, formay color.

Manipule, observey comente el nacimiento de las plantas.

Observe las plantas en su comunidad y anote los nombres.
Entreviste alos vendedores de flores del mercado cercano a su domicilio.
Exponga la informacion recabada.

Trabaje en equipo pararealizar huellas de hojas de plantas con pintura vegetal

Clasifique los diferentes tipos de alimentacion de acuerdo a ser vivo.

Después de observar los propodsitos del libro se entiende que el entorno inmediato es de

mucha importancia para €l desarrollo de las actividades ,por |o tanto se busca que el nifio

desarrolle de manera racional en sus explicaciones sobre su entorno , que sea capaz de dar

hipotesis sobre la misma, también desarrollar habilidades y hébitos , utilizando la

informacién como medio inmediato.
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2.7 DIAGNOSTICO DEL 3° GRADO

El grupo que estaami cargo es muy participativo y los padres son cooperadores en o que
selespida en cuanto atareas de investigacién como en |os materiales que se llegan a pedir

de acuerdo a las actividades que se hagan.

Después de comentar a groso modo el total de maestros y de alumnos que se utilizaran para
el trabajo detesisdela U P N : 094 comentaré la ubicacion , se encuentra el Municipio de
Ecatepec, en la Colonia Jardines de Morelos , Seccion Flores , la comunidad es de nivel
medio bajo, la mayoria de los papas tienen la secundaria y bachillerato de acuerdo al
estudio socioecondémico y los empleos que realizan son : comerciantes, abafiiles, secretarias

, Sirvientas, despachadores, choferes etc.

El perfil académico que tengo es pasante en licenciatura de en educacién y esto me ha
hecho seguir en lucha constante para titularme y conocer mas, sobre todo tener en mente
gue asistir a cursos de capacitacion o agin cambio e innovacion para actualizarse es
positivo , porgque son herramientas que se tendran para aplicarlas en el grupo y les servira a

mis alumnos para aprender mejor.

También me parece interesante realizar este trabajo, ya que es una gran oportunidad para
conocer la diversidad de puntos de vista de mis comparieros del centro escolar , para
explicar e temade laclasificacion vy asi apoyarme de sus conocimientos, agradeciendo
su valioso tiempo me refiero a doce comparieros maestros y la directora del plantel, vy
posteriormente con |os alumnos del tercer grado, grupo “A “, el cua esta integrado con 38
alumnos, 20 hombres 'y 18 mujeres que seran de gran utilidad para lainvestigacion. En €l
transcurso de la realizacion de este trabagjo de tesis mencionare como la zona 31
delegacion D.1 .51 en el Estado de México, Municipio de Ecatepec se decidio realizar
diagnostico para ubicar € estilo de aprendizaje de cada alumno posteriormente de que €
personal de USAER de la zona nos oriento para poder realizar este trabajo se realizo en tres

tiempos:
1 Los padres de familia llenaron una encuesta para saber sobre € aumno: su situacion

econdémica, € numero de hermanos y el lugar que ocupa, los estudios de sus padres, las

enfermedades que hatenido €l infantey si cuenta con seguro.
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2 Se utilizé una encuesta para entrevistar a los alumnos detectando su estilo de
aprendizajey se lesdieron dosindicacionesmas con estas actividades complementan

el diagnostico, a terminar esta actividad seinicio con e concentrado de resultados.

3 En la lista de asistencia se registraron los resultados de cada aumno y para
complementarlo se ilustro en una grafica los resultados que se obtuvieron de dicha

actividad.(ver grafica 1)

Para finalizar con esta introduccion mencionare que las condiciones de la escuela son
buenas ya que la mesa directiva que actualmente trabagja fue reelecta por tercer afio
consecutivo y su objetivo primordial es mantener en las mejores condiciones la
infraestructura, la directora de esta ingtitucion escolar tiene 33 afios en servicio y es muy
trabajadora , una de sus caracteristicas de la maestra es que siempre nos ha dejado trabajar
con libertad y los trabajos que se realizan son el compromiso de hacerlo 1o mejor posible,
yo creo que esto ha hecho sobresalir en los concursos de conocimientos que se realizan

cada semestre por la supervision escolar , tengo dos afios en esta escuela y estoy  bien.

Perfil del grupo atraves de descubrir sus canal es de percepcion
Grafical

18-
16-
14+
12-
10+

Auditivos Visuales Kinestesicos



m@’ ), Gobierno del Estado de M éxico

- &¥ Secretaria de Educacion, cultural y bienestar social
Servicios Educativos I ntegrados al Estado de M éxico
Direccién de Educacion Elemental

ESCUELA PRIMARIA “RUBEN DARIO” T.M.

Nombre
Del alumno:
Grupo:

1.- CUANDO ESTASEN CLASEY EL MAESTRO TE EXPLICA ALGO QUE ESTA
ESCRITO EN EL PIZARRON O EN TU LIBRO, TE ESMASFACIL SEGUIR LAS
EXPLICACIONES:

a) Escuchando ala b)Leyendo € libro o c)Te aburres
maestra. el pizarron. esperas aque
te den algo que
hacer.
2.-CUANDO ESTASEN CLASE:
a)Tedistraen ruidos. b)Te distraen los ¢)Te distraes cuando
Movimientos. las explicaciones son
Largas.
3.-CUANDO TE DAN INSTRUCCIONES:
a)Te pones en movimiento b)Te cuestarecordar c)Recuerdas con facilidad
antes de que acaben las instrucciones lo quetedicen
de explicar. que oyes.

4.-CUANDO TIENES QUE APRENDER ALGO DE MEMORIA:

a)Memorizas lo que b)Memorizas mejor si c)Memorizas abase de
vez y recuerdas la repites ritmicamente pasear y mirar recuerdas
imagen mejor las cosas grandes

5.- EN LA CLASE LO QUE MAS TE GUSTA ES QUE:

a)Se organicen debates b)Que se organicen acti- ¢)Que te den el material
y que haya diaogo vidades en las que escrito, con fotosy con
los nifios hagan cosasy dibujos.

tengan que moverse

6.-MARCA LAS DOS FRACES CON LAS QUE MAS TE IDENTIFICAS:

a)Cuando € maestro b)La gente o te disgusta ¢)Te gustatocar las cosas
habla te gusta hacer sin saber porgue y acercarte alas personas
garabatos en un papel cuando hablan.

a)Tus cuadernosy Utiles b)Prefiereslos chistes a ¢)Te gusta hablar contigo
estén bien presentados las historietas mismo cuando haces
y no te gustan los tachones algun trabgjo.

y los borrones

FECHA DE APLICACION:
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CAPITULO IIT

METODOLOGIA

Después de realizar el marco tedrico , € cual fundamenta la investigacion
describiendo | os contenidos que son importantes ,ubicar la etapa de desarrollo del
nifio en tercer grado considerando que e docente conoce los “planes y programas
para desarrollar su préactica y la planeacién; semanal, quincenal, mensual o
bimestral, la que es auxiliar para la dosificacion de temas que tratara en los
tiempos convenientes de acuerdo al criterio persona.Se iniciard con € trabajo de
investigacion tomando como referente el tema de clasificacion en la asignatura
de las ciencias naturales buscando; ¢gué es lo que saben mis comparieros del

centro escolar donde laboro? Y ¢qué saben mis alumnos que tengo a mi cargo?.

Para conocer en donde laboro comentare la zona de trabajo, ubicacién, historia

y comunidad a la que pertenece.

3.1 ZONA DE TRABAJO.

El hombre ha hecho historia durante muchos siglos y no hizo otra cosa que
relatar los grandes acontecimientos, centrando la atencion en las figuras de los
dirigentes.La historia interna de la comunidad establecida en la seccién flores del
fraccionamiento Jardines de Morelos, Ecatepec estado de Meéxico, es
indispensable saber nuestras raices y € significado del vocablo Ecatepec. Es una
palabra de origen ndhuatl compuesta por los vocablos “ehecatl” cuyo significado
es viento y “tepec” quiere decir “en e cerro” forma original de este ultimo

vocablo es “ tepetl”, “cerro”, pero se ve modificado por e subfijo gramatical “c”

que significa“en” o “lugar”.
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De esta manera EHECATEPEC nombre prehispanico de Ecatepec se traduce
etimol6gicamente y literalmente “ donde esta € cerro del viento “ o simplemente
“en el cerro del viento “.Ya delineado e perfil historico de Ecatepec, su
significado es pertinente mencionar la realidad que se vive actuamente, la

organizacion socia de sus habitantes y sus caracteristicas geogréficas.

UBICACION GEOGRAFICA

El municipio de Ecatepec se ubica, en laregion nororiental del Estado de México
y cuenta con una extension territorial de 186.9 kilometros cuadrados, sus

colindancias son las siguientes:

Al NORTE: los municipios de Tultitlan, Atenco, Tecamac y Tonanitla.

Al SUR: La delegacion Gustavo A. Madero y los municipios de Texcoco y
Nezahual coyotl.

Al ORIENTE: Los municipios de Acolman y Atenco.

Al PONIENTE: Ladelegacion Gustavo A. Madero y los municipios Coacalco 'y
Tlanepantla.

El territorio del municipio de Ecatepec esta distribuido de la siguiente forma: 1
ciudad, 7 pueblos, 1 rancheria, 12 barrios, 163 fraccionamientos y 359 colonias.
Uno de los fraccionamientos, se encuentra entre los primeros el fraccionamiento
Jardines de Morelos, con sus diferentes secciones a saber:

Seccion bosgues, seccidn cerros, seccion elementos, seccion flores, seccion
fuentes, seccion idas, seccion lagos, seccion montes, seccion playas, seccion

quinta'y seccion rios.
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HISTORIA INTERNA

En esta etapa se precisa la historia interna de la escuela primaria Rubén Dario
turno matutino, ubicada en la Seccidn Flores, del fraccionamiento, Jardines de
Morelos, Ecatepec México, la que a fundarse a peticion de los padres de familia,

por la gran cantidad de poblacion escolar que demandaba educacion.

Durante €l ciclo escolar 1986-1987, llega como directora titular la profesora Angela E.
Rosales Diaz y en su mandato se convoca a un concurso para encontrar € nombre
definitivo de la escuela ya que solamente se |lamaba Esc. Prim. Mat.” Nueva Creacion”,
fue elegido por la comunidad fue el escritor nicaragiense Félix Rubén Garcia
Sarmiento, mejor conocido como “Rubén Dario”, con clave 15DPR2677V en junio de
1985, fue donado e terreno inmediatamente se inicia a construir cuatro aulas. Cabe
hacer mencion que en aguel entonces pocos padres de familia de la Seccion Flores
inscribieron a sus hijos en la escuela porque estaba fea, como la [lamaban pues carecia
de todo, ademés se tenia que trabajar mucho , cooperar con material, tiempo y dinero
Aparte |las cooperaciones voluntarias de inscripcion, atal grado de no querer la escuela
guemaron los salones de lamina de carton ¢Quiénes?:Por qué? No se supo y s sabian
no quisieron decir , para seguir con la construccion de la escuela, se hicieron muchas
kermés y todas las ganancias que quedaban para la escuela, pues los padres familia no
recuperaban sus gastos. También los maestros de aquel entonces trabajaron mucho
ayudando a los padres de familia a acarrear en carretillas el material que las casas de

materiales de construccion regal aban.

MEDIO SOCIAL

La comunidad escolar actual se confirma, por nifios de profesionistas en un 30%,
hijos de comerciantes en un 30% e hijos de obreros en un 40%, es decir , de
personas de bajo nivel cultural y econdmico. La caracteristica principal de la

comunidad es su agresividad e inconformidad ante situaciones desfavorables. Sin
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embrego, reaccionan de forma positiva cuando se demuestra el trabgo y hay

resultados positivo.

Para iniciar con el diagnostico es importante mencionar que se realizara €
disefio, para trabajar con el tema de clasificacion e ordenado de la informacion
consta de dos fases; en lafase 1 se remitira la informacion de los docentes y en

lafase 2 ladelos alumnos.

3.2 INSTRUMENTOS DE DIAGNOSTICO

El instrumento que se elabord por el equipo de trabajo consiste en un
cuestionario €l cual contiene tres preguntas a contestar y se divide en dos fases:

SABER DEL DOCENTE (FASE | )

El universo corresponde a 12 maestros , se recorto ala muestra aleatoria del 50%
y €l total referente es de 6 maestros, al elaborar €l cuestionario se entregaron a
todos los maestros de la escuela y ala directora del plantel . En el equipo de
trabgo acordamos que se entregaran a cada docente el cuestionario y que se
recogerd a siguiente dia. A continuacion se muestra el cuestionario que se

utilizara parainiciar el diagnostico.
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Para conocer los conocimientos de los docentes se llego a la conclusién de que
se necesitaba un instrumento para recabar la informacion , auxiliandonos con un

cuadro que integra los siguientes criterios: inclusion, criterio, arbitrario y |6gico.

SABER DEL ALUMNO (FASE II)

El universo es de 38 alumnos y se recorto a la muestra aleatoria del 33 %
confiable, dando un total referente de 15 nifios. Para aplicar |os cuestionarios se
realizara de manera grupal al inicio de clases .Se tomo como referente el numero
de lista seleccionando de 2 en 2 hasta llegar a 30 (seleccionando las 15
muestras) .Para iniciar a cada alumno se le dijo su numero de lista para que lo
anotara en su cuestionario y a terminarlo se recogieran clasificando los nUmeros

pares
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CUESTIONARIO APLICADO A DOCENTES.

JARDINES DE MORELOS, ECATEPEC ESTADO DE MEXICO.

ESCUELA PRIMARIA : “RUBEN DARIO * TURNO:
MATUTINO

ZONA ESCOLAR: 31 DELEGACION: D 1-51 SECTOR: Il

FECHA DE APLICACION: 12 DE SEPTIEMBRE DE 2005.

COMPANEROS MAESTROS EL SIGUIENTE CUESTIONARIO SE LES
PROPORCIONA CON LA FINALIDAD DE CONTAR CON SU COOPERACION,
PARA UTILIZAR ESTA INFORMACION COMO AUXILIAR EN EL TRABAJO DE
MI TESIS (UPN). AGRADEZCO SU VALIOSO TIEMPO Y DISPOSICION PARA

CONTESTARLO.

A) ¢QUE ES CLASIFICACION?

B) (CUALES CONSIDERA QUE SON LAS CARACTERISTICASDE LA

CLASIFICACION?

C) MENCIONE UN EJEMPLO DE CLASIFICACION-
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CUESTIONARIO APLICADO A ALUMNOS

ESCUELA PRIMARIA FEDERAL MATUTINA “ RUBEN DARIO”

NOMBRE: N°

LISTA
LEE CON ATENCION LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

1.-¢QUE ES CLASIFICACION?

2.-¢CUALES CONSIDERAS QUE SON LAS CARACTERISTICASDE LA

CLASIFICACION?

3.-MENCIONA UN EJEMPLO DE CLASIFICACION

GRACIAS POR TU PARTICIPACION .

ATENTAMENTE TU MAESTRA XOCHILT.
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3.3 MUESTRA DE TRABAJO

Al iniciar € trabgo se considero conveniente redlizar la investigacion con los
docentes y los aumnos de la escuela donde laboro, ya que son un ge importante
para llevar acabo €l tema de clasificacion y como son los actores primordiales
juegan un papel muy importante o decisivo .

En primer lugar se iniciara el trabajo con los docentes ya que son los encargados
de planear, dosificar, exponer y guiar €l trabagjo de los dumnos , a través de
conocer e investigar los temas que se ensefiaran en el aulateniendo el cuidado de
gue sean claros y entendidos en su mayoria. En este caso se considerara la
disposicion para contestar el cuestionario sobre €l tema de la clasificacion de

acuerdo a su formacion o su preparacién académica

Y en segunda instancia la intencion es sondear en las condiciones que se
encuentra el grupo que esta a mi cargo en este ciclo escolar y se refiere a tercer
grado, grupo “A”, sobre el tema de clasificacion y la manera en que los nifios
aplican sus conocimientos y experiencias con la naturaleza de su entorno, para
poder explicar con su lengugje lo que conoce o recuerda. También |o importante
gue es trabajar con €l libro de texto para guiarse en los temas a desarrollar,
cuidando que sean interesantes y se pueda despertar la curiosidad sobre algunos

fendmenos o situaciones en e medio ambiente.

3.4 CONDICIONES PARA SU APLICACION

Se llega a acuerdo colectivo que se dara e tiempo igual para aplicar a los
docentes del centro escolar , es decir se entregaran un dia y a siguiente se
recogeran.

En los aumnos se aplicara de acuerdo a grado con que se trabge en mi
situacion los aumnos son del tercer grado grupo “A” en un dia se aplicara

dejando el tiempo necesario para que contesten |o mejor posible .
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3.5 FORMA DE ORDENAR LA INFORMACION
Se pretende descubrir el saber de los docentes y del saber de los alumnos del

tercer grado, grupo -"A”, de la escuela primaria “Ruben Dario” sobre €l tema de

clasificacion que se llevara a cabo en |os siguientes momentos primeramente en

los docentes (fase 1) y posteriormente los alumnos (fase 11), aclarando que se

utilizaran dos cuadros para docentes uno de criterios y otro de item y de los

alumnos también.

1) Serecabaralainformacion (cuestionarios).

2) Seclasificaran las muestras paraempezar arealizar el andlisis.
3) Concentrado de la informacion en los disefios elaborados (CRITERIOS E
ITEMS)

CUADRO DE MUESTRA DE CRITERIOS

N.P.

Inclusion

S M8 cPorqué?

Criterio

8 N8 crorque?

Arbitrario

8 N8 crorque?

L 6gico

S M8 cPorqué?

En el trabajo de equipo se considero que la tabla de criterios no era suficiente para

descubrir los conocimientos necesarios y se requiere deotratabla




CUADRO DE MUESTRA DE ITEMS

No ¢Quées Las caracteristicas de la Mencione un
' Clasificacion? Clasificacion son: gjemplo
1
2
3

Se consideran necesarios los disefios que se plasmaron en este capitulo a

continuacién se narrala aplicacion de los cuestionarios.
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CAPITULO 1V

APLICACION

Se integra en dos fases a continuacion se explicara como se llevo a cabo la

replicacion de lainformacion en las fases.

La FASE 1 corresponde a los docentes, la aplicacion de los cuestionarios se
llevo a cabo de forma libre, cada maestro resolvié el cuestionario con tiempo
considerable (lunes 12 de septiembre de 2005), es decir a otro dia se recogieron,
con muy poca respuesta al respecto (martes 13 de septiembre de 2005),solamente
un maestro me entrego el cuestionario, argumentando que no se dieron el tiempo
gue € dia siguiente sin falta lo entregarian y otros que se lo llevaron a su casa

gue lo olvidaron.

Al siguiente dia (miércoles 14 de septiembre de 2005)por ser un dia muy
agitado ya que estan en las premuras sobre |os preparativos de la kermés del 15
de septiembre se realizo ensayo general de las 9:30 am a las 10:00 am
posteriormente , la directora de la escuela se encontraba en la escuela por lo
consiguiente se tuvieron que repetir los bailables preparados para que se
supervisaran y hacer las correcciones pertinentes , lamentablemente se llevo todo
el dia en ensayos y no se pudieron pedir los cuestionarios,(jueves 15 de
septiembre ) se llevo a cabo e programa civico y social conmemorando “la
Independencia de México”, a termino se comenzo con la kermés y la salida de
los nifios se program6 para las once de la mafiana , posteriormente pase a
recoger cuestionarios y no se tuvo repuesta, (lunes 19 de septiembre) pase a
preguntar sobre los cuestionarios y las respuestas fueron — si te lo mando, en
cuanto lo encuentre- , otros argumentaron - j se me olvido en casa manana te lo
entrego j , este dia me fueron entregados tres cuestionario y por ultimo € dia

martes 20 de septiembre me entregaron dos més.
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La aplicacion del cuestionario no fue quiza pertinente porque no se entregaron
en los dias inadecuados, 0 no hay la respuesta que se esperaba en cuento a la
disposicion de los compafieros maestros, 1a mayoria de |os maestros estaban mas
ocupados en cuanto a la preparacion de la kermés y el puente que se presento en
el lapso de la aplicacion. Como se puede observar los maestros no cooperaron al
100% debido a los resultados , se empezo a trabajar con |os recol ectados ya que
se estaba atrasando €l andlisis de los cuestionarios y los registros
correspondientes. A groso modo comentare que existen tres grupos y
lamentablemente en ocasiones esto obstaculiza el trabajo como lo fue en esta

ocasion.

El primer equipo de comparieras que consta de tres comparieras que son muy
negativas y renuentes las intercepté en el patio, y la maestra Rosita una de ellas
me recibi6 muy amablemente € cuestionario y la otra maestra Elissa me
pregunto- ¢Qué es eso? Y |la maestra Rosita le dijo - lee los Ultimos renglones, |a
compariera quiere que le ayudes para lo de su tesis. Al lado izquierdo estaba la
maestra Graciela formando a sus nifios me pregunto con sefias -¢Qué hay que
entregar? Y sus amigas le dijeron tu ayudale es para su tesis me la recibio sin

comentario alguno.

El segundo equipo a primer maestro Josué me recibié el cuestionario
asombrandose porque le pedia ayuda se sintié halagado por acercarme a €l para
gue me ayudara y me dijo claro que si con mucho gusto, e segundo maestro
Salomén se empez6 a reir y me contesto - es para ya o cuando se lo devuelvo-
también me dijo - pero ¢ cuando empezd este trabagjo ? y en ¢donde estan
asesorandola?, este compariero me entrego €l cuestionario al siguiente dia como
se planed, el tercer maestro Esau es egresado de la UPN 153 y me comento que

me felicitaba por no dejar inconclusos mis estudios y empezar a hacer mi tesis.

El tercer equipo se encontraban en sus salones las otras maestras, como los

maestros antes mencionados , la maestra Laura estaba revisando sus cuadernos
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de tareas y me lo recibié con gusto argumentando que en cuanto tuviera un
tiempecito 1o entregaba lo méas urgente posible, la maestra Polita me dijo
déamelo en escritorio es que estoy acomodando las mochilas de los nifios para
dgjar laentraday pasillos libre, |la maestra Bernardita se encontraba muy apurada
separando desayunos y expreso mas trabajo no por favor , la maestra Norma me
dijo ¢A poco ya estas en latesis? Si hace poco te di € teléfono de la UPN y mi
hija fue e sdbado pasado y le informaron que no habia ya inscripciones para €l
seminario de titulacion y se tuvo que inscribir al examen de conocimientos
,cQUuién es tu asesor? Le comente que €l maestro Paz y argumento finalmente
bueno, sblo espero que termines tu tesis y finalmente a la directora quien es muy

amable y con gusto me lo acepto.

L amentablemente no se dio la respuesta que se esperaba .Hasta €l dialunes 19 de
septiembre, recopile cinco cuestionarios mas de los cuales con € cuestionario
gue me entregaron puntualmente fueron seis de los once cuestionarios

entregados.

Para continuar con la ( FASE 2) que corresponde a la aplicacion de los
cuestionarios a los aumnos del tercer grado, grupo “A”.Se aplico de manera
grupal a primera hora después de la ceremonia del dia lunes 12 de septiembre de
2005, la maiana estaba iluminada con un sol radiante, los alumnos un poco
aburridos ya que acabamos de entrar de ceremonia civica, antes de comenzar con
la aplicacion les comente que gueria que se concentraran 1o mejor posible, que
recordaran si en alguna situacion han utilizado la palabra o s tienen presente €l
tema de CLASIFICACION .Los alumnos que son los méas participativos
empezaron a preguntar -¢Sobre que tema? ¢De qué materia? ¢me podria decir un
gjemplo parecido? Y les conteste en esta ocasion no me es posible porque quiero
saber que tanto saben sobre el tema, ustedes pueden acuérdense .por otro lado yo
observe a algunos alumnos muy desconcertados por no saber sobre el tema trate
de decirles acuérdate de lo que haces para separar algo u ordenar , la mayoria

trato de contestar |as respuestas completas y entrego pronto.
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El saldn tiene dos ventanales muy grandes y el salon es amplio las mesas son de
madera y se sientan de dos en dos quiza por esta situacion se da la facilidad para
que se copien 0 se ayuden entre S, se revisO quien fataba de entregar
cuestionarios ya que la mayoria habia terminado y empezaban a inquietarse mas.
Posteriormente se trabaj6 la materia de ciencias naturales en donde trabajamos €l
tema de objetos naturales y artificiales .Los alumnos reflexionaron que si sabian
el tema de clasificacion ,pero que no se habian percatado de la frecuencia con la

que utilizan la palabra.

Los aumnos se tranquilizaron cuando les comente que solamente es un
cuestionario para hacer una investigacion y que no le perjudicaria en nada.
Considerando € tiempo necesario no se les dio tiempo para regresarlo es decir
gue conforme fueron terminando , cuando se tuvieron todos los cuestionarios de
los alumnos, se separaron las muestras que se decidieron para seleccién de
acuerdo al nimero de lista (de 2 en 2 a 30) pararedizar el andlisis de acuerdo a
las respuesta de cada uno, Los primeros alumnos que entregaron el cuestionario
expresaron - resignacion total ya hice lo que pude, 10s posteriores manifestaron
un poco de desconcierto espero haber contestado correctamente y los que
terminaron a Ultimo algunos solamente me comentaron sabe usted maestra ya
conteste |o que recordaba puedo entregarlo , estaincompleto no he terminado le

respondi - jclaro que si! .

Los aumnos que tengo a mi cargo son muy responsables y estaban muy
Nerviosos y me comentaron maestra cuando nos entrega el examen para saber en
gue me equivoque, les dije - no se preocupen es un trabgo que estoy realizando
les agradezco su cooperacion ya que nos va a servir, para saber como estamos en
los conocimientos de |os afios anteriores y asi iniciar con el temade clasificacion

en laasignatura de las ciencias naturales.

69



CAPITULO V

RESULTADOS

Después de la aplicacion de los cuestionarios en los docentes ( fase 1) , en donde
se concentraran las respuestas de los comparieros , de acuerdo a su disposicion
para colaborar en este trabajo €l cuadro para concentrar los resultados consta de
cinco columnas con |os siguientes aspectos; en la primera columna a maestro se
le asigné un nimero , en la segunda la inclusion es decir que tanto € docente
incluye sobre €l tema, tercera columna criterio la presencia especifica , cuarta
columna arbitrario que gemplifique correctamente de acuerdo al tema de

clasificacion y laquinta columnasi hay criterio 16gico.

Los cuestionarios constan de tres preguntas las cuales se refieren a tema de
clasificacién y son las siguientes : ¢(QUE ES LA CLASIFICACION? |,
¢CUALES SON LAS CARACTERISTICAS DE LA CLASIFICACION ? vy
MENCIONE UN EJEMPLO DE CLASIFICACION. Las respuestas de las
interrogantes son las siguientes : la primera ; es dividir un todo en partes, la
segunda ; no son Unicas, estan dadas por e criterio que usemos es arbitrario o
l6gico, y la tercera los gemplos pueden ser los animaes vertebrados e
invertebrados y otros mas. Cuando se empez6 e andlisis de la informacion se
toma como apoyo el cuadro (1 criterios) leyendo las respuestas de cada docente
para ubicar bajo que condiciones contesto el cuestionario, antes de iniciar €l
concentrado se ordenan de acuerdo al tiempo de entrega se le asigno un numero

a cada docente.
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Para tener un estudio mas completo y claro se elaboro otro cuadro (2 ITEMS) en

donde se revisa las respuestas de manera minuciosa una por una y docente por

docente.

CUADRO DE CRITERIOSDE LOSDOCENTESDE LA ESCUELA PRIMARIA
MATUTINA “RUBEN DARIO”

NP | Inclusion I Criterio I Arbitrario I L 6gico
S|IN . S |IN . S |IN . S|IN L
; ? ; ? ; ? ; ?
i |[o] ¢Por qués i [lo ¢Por qués i [lo ¢Por qué- i |[o] ¢Por qué”
[ [menciona [ |[Lefata [ |[No [ [ carece de
1 X algunos X || claridad. X || menciona X || criterio.
elementos. con detalle.
[ I[seremitea [ |['si comenta ] Ejemplifica B Manejalos
concepto de algunas la elementos.
2 X|| clasificacion. || X caracteristicas. || X clasificacion || X
con plantasy
. ] ||| animales. .
Esta Menciona Explicacon Existe e
3 X || incompleto. X formay X plantasy X criterio.
tamano. animales.
" [ IAbarcala [ |[Carece de ] Emite tipos [ |[serefierede
4 X formaGral. X aspectos X de animales. X manera clara.
Lefdta necesarios.
especificar.
[ ][ Menciona ] Argumentalo " |[Relacionae |[ |[ ] Se dispara
5 X algunos X necesario. X || temacon X || mucho del
elementos. genero. tema.
[ [utiliza " |[ Contienelos [ |[seremitea |[ |[ |[Establecelos
6 X bibliografia. X elementos. X lostiposde || X argumentos
animales. necesarios.
[Total ||Si 3 No 3 ||S 4 No 2 [ S 4 No 2 || S 4 No 2

De acuerdo ala aplicacion de los cuestionarios |os criterios de los docentes son diversos

y se explican en el cuadro disefiado en cinco columnas en la primeraesta: e numeral

en donde se registran los resultados de

las ses muestras que se seleccionaron de

acuerdo alarespuesta dentro del tiempo estipulado, en la segunda columna se observa

gue 4 docentes tienen inclusion y 2 no latienen, en latercera columna 4 docentes tienen

criterioy 2 no lo tienen, en lacuarta columna4 docentes s tiene e giemplo arbitrario y

2 no lo tienen y por ultimo 4 docentes tiene criterio 6gico y no.
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En la primera muestra se observa que el docente tiene inclusion pero no tiene criterio ni

l6gico ni arbitrario, la segunda muestra reflgja que s tiene los cuatro criterios a

considerar, la tercera muestra arroja que € docente no tiene inclusion pero s tiene

criterio l6gico arbitrario , la cuarta muestra expone que e docente no tiene inclusién

ni - criterio, la quinta muestra reflegja que e docente no tiene criterio 16gico ni

arbitrario y la sextamuestraindica que el docente tiene los cuatro criterios analizados.

Cuadro 2 del TEM S auxiliandose de las respuestas de |os maestr os de
la escuela

MTRO.

¢QUE es para usted
Clasificacion?

¢Qué caracteristicas
tiene una clasificacion?

Mencione un g emplo de
clasificacion

Dividir un todo en partes.

No son Unicas, estan

Existen diversos ejemplos

RESP. dadas por €l criterio que | como: plantas por tamarfios
USemaos. ,colores, formas etc.
Es correcta porque Incorrecta comenta que | Incorrecta g emplifica con los

1 contiene los elementos deben ser encaminadas a | niveles educativos:
necesarios. un mismo fin. preescolar, primaria,

secundaria etc.
Incorrecto porque es Incorrecta porque dice | Correcta parala pregunta

> ordenar y separar grupos. | que orden, armonia, anterior ya que menciona que

relacion e interpretacion. || de acuerdo ala especie de
plantasy animales.
Incorrecta porque la Incorrectade acuerdo a | Correctalos animales

3 relacionacon agrupar y tamano. vertebrados e invertebrados y
reunir elementos que la Funcionesy las plantas criptdgamas y
componen. caracteristicas. fanerégamas.

Correcta porque menciona | Correcta porque Correcta porque clasificaa
que es discriminar objetos, | responde que seaclaray | losanimales herbivorosy
lugares o cosas en precise |os aspectos carnivoros.

4 . L.
determinadas basicos delo que se
caracteristicas que los quiere describir.
distinguen.

Correctaporque explica | Correcta porque Incorrecta porque solamente
gue es ordenar, separar en | responde a los elementos| responde con la palabra

5 categorias de acuerdo alas | de acuerdo al género, genero.
caracteristicas propiasde | forma, especie, tipo,
las cosas, animales, igualdad y volumen.
objetos, etc.

Correcta porque resume Correcta porqué es Correcta porque contiene los
gue laclasificacion es ordenar de acuerdo al elementos para gjemplificar la
ordenar de acuerdo a carécter general de clasificacion como son;

6 determinadas campo, diferenciasy animales que respiran por
caracteristicas ubicadaen | similitudes. branquiasy los que respiran
diferentes cosas. (del latin por los pulmones.
classis = clase)

Total |[Correc. 4 incorrec. 2 |Correc. 3 incorrec. 3| Correc. 4 incorrec. 2
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Al terminar de analizar los criterios que cada maestro ahora se observa en la
siguiente tabla los contenidos de cada docente de acuerdo a las respuestas
plasmadas en los cuestionarios , se registra en la primera columna se numeran
las respuesta de acuerdo a la seleccion pararealizar €l anterior cuadro es decir se
respeta e mismo orden , en la segunda columna se observan se analiza s la
respuesta es la correcta de acuerdo al concepto de clasificacion de los cuaes 4
docentes contestaron acertadamente y 2 docentes errbneamente, en la segunda
pregunta que se refiere a las caracteristicas de la clasificacion 3 docentes

afirmaron alarespuestay 3 docentes respondieron equivocamente y por ultimo

la pregunta sobre realizar un ejemplo de clasificacion

gjemplo considerable y 2 docentes no o realizaron conforme esta estimado.

Cuadro 3. Criterios para analizar lasrespuestas de los alumnos del

tercer gradogrupo“A”

4 docentes plasmaron el

N.P Inclusion Criterio Arbitrario L 6gico
S|[N ) N ) N - I[S][N] )
; ? ; ? ; ? ; ?
i [lo ¢Por qué- o ¢Por qué- o ¢Por qués i |[o] ¢Por qués
Estafueradel Comenta algo El gemplo Esta
tema. general pero no no esclaro. incompleto le
2 X X || eslemplifica. X X|| fata
giemplificar.
] El tema esta [ |[Mencionaotro [ |[Clasficaa |[ |[ [[Lefata
fuera. temalefata las mujeres criterioy
4 X X|| criterio. desu X|| l6gica.
familia.
] Contiene [ |[Lefalta gue sea ] Ejemplifica [ |[Esta muy vaga
algunos mas completa con verduras Su respuesta.
6 X X . X
elementos. Su respuesta. y dinero.
] Esta " |[Elaboraun [ |[EstaFuera [ |[ [[No explicacon
relacionada a instructivo para del tema. claridad se
8 X X X X\ >
ordenar. hacer una mesa. pierde.
] Cuentacon [ |[Menciona " |[Tomacomo |[ |[ [[Tiene presente
10 || X elementos. gjemplos. referenciala X || € concepto.
basura.
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Retoma otro Lefalta Su respuesta Nada que ver
12 tema fuera del X || relacion hacia X || fueradel X || con el tema.
tratado. el tema. tema.
] Contiene " |[Exai ncompleta [ |[Lefalta [ [Lefata
elementos larespuesta. criterioy ser ampliar sus
141X sobre el tema. X X mas X respuestas.
| | ||| especifico. || |||
Explicael Esta dentro del Daegjemplos Explicabien.
concepto tema. sobre el
161X acertadamente. X X tema. X
] Lefalta e equivoco en [ |[Lefaltan I 1INo explicael
relacionar € el tema. elementos. tema
18 tema. X X X detalladamente
] Relaciona [ |[Carece de [ |[Hablade [ |[Emite
20 COmo una X elementos. X otro tema. X nuevamente la
instruccion. palabra como
| ] ] | ||_||.orden.
Relacionalo Le faltaampliar Carece de Sepierdeend
22 X elementos X| su respuesta. X|| criterio. X || tema.
| necesarios. ] ] .
Contesto con la Se confundio. El gemplo Solamente
24 preguntay no X X||les X| pregunto
| explico. ] |__|lincorrecto. || || || nuevamente.
No es claro. Peroenla El gemplo Alas
pregunta 1 se esta respuestas le
26 X pierde. X incompl eto. X faltaque sea
| ] ] | ||| masclaro.
No relaciona el Requiere de un La Lefaltaser
28 tema. X || eslemplo. X || explicacion X || mas
| ] ||| estaconfusa. || || || especifico.
Incluye Relaciona € Ejemplifica Remite los
30 |lx elementos. X tema. X deforma X gjemplos de
correcta. acuerdo asu
| ] ] | ||| redlidad.
[Total || S 7 No 8 || S 4 No 11 || S 5 No 10 || S 3 No 12

En la primera columna se plasma el numero de la muestra ( nimeros pares del 2

al 30) de acuerdo ala organizacion de los cuestionarios se seleccionan guince

muestras aleatorias, en la segunda columna de acuerdo a lo que esta preescrito

reflgga que 7 alumnos s tiene inclusion y 8 no, en la tercera columna 4 alumnos

s tienen criterio y 11 no, en la cuarta columna 5 aumnos tienen criterio 16gico
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y 10 no, en la quinta columna se observa que 3 si tienen €l criterio l6gico y 12

no lo tienen.

Cuadro4 del TEM S Comparacion de las respuestas de los alumnos del
tercer grado grupo “A”

¢Quéesclasificacion?

¢Qué caracteristicas

Menciona un g emplo

N.L tienela clasficacion?

Incorrecta. Se utiliza en|/Incorrecta. Muchas cosas| Incorrecta. Se puede decir
2 | trabagjos. se pueden clasificar. muchas veces.

Incorrecta. Relato a mis|{Incorrecta. El dinero y el|Incorrecta.  Realizo un
4 | semgantes petroleo. dibujo de nifias.

Correcta. Cuando alguien| Incorrecta. Distribucion en| Correcta. Zanahorias,
6 esta clasificando algo como| una pregunta. dineros y pantalones.

verdurasy dinero.

Incorrecta. Clasificar algof/Incorrecta. Una mesa que|Incorrecta.  Dibuj6  una
g |como carta, cosa O unftiene una tabla, palos y|mesa.

objeto. sostenerla con clavos

Incorrecta. Separa pilas de|Correcta. En objetos chicos| Correcta. Como la basura
10 | objetos en dos. 0 grandes. organica e inorganica.

Incorrecta. Es algo para ver || Incorrecta. De las cosas que| Incorrecta. Si estas
12 Si es bueno o malo. son buenas 'y malas. haciendo lo que es bueno o

malo.

Incorrecta. Clasificar cosas. | Incorrecta. El dinero y €| Incorrecta Madera,
14 petroleo. plastico, vidrio y papel.

Correcta. Clasificar objetos|| Correcta. Podemos| Correcta.  Separamos  las
16 [como botellas. clasificar botellas de vidrio| botellas de vidrio, pléstico

y pléstico. y los plasticos.

Incorrecta. La clasificacion|{Incorrecta. Se clasifican en| Incorrecta. En el estuche de
18 |lesclasificar peliculas. abyc lapelicula.

Incorrecta. Cuando ves unaj/lncorrecta.  Cuando  sefIncorrecta. Cuando estas
20 | pelicula y cuando usas unalfenojan. explicando.

palabra.
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Correcta.  Ordenar  por| Incorrecta. Que es lo quel/Incorrecta. Dibujo un nifio.
22 | clases. hace una clasificacion.

Incorrecta.  Algo que seflncorrecta. Lo que seflncorrecta. Un cuaderno y
24 | puede clasificar. puede. un pizarrén.

Incorrecta. La basura, €| Incorrecta. Distribucion enfIncorrecta.  Clasificar la
26 | papd vy lapiz. categorias. basuray € papdl.

Incorrecta. Cuando usamosi{Incorrecta.  Porque  es|Incorrecta. Dibujo de un

las botellas usadas||grande. refresco y unanifia.
28 | aplastadas y las volvemos a

utilizar.

Correcta. Separar cosas. Correcta.  Separa  ropa, | Correcta. Separa arboles de
30 Zapato etc. las plantas.
Total |[Correc. 4 incorrec. 11 | Correc. 3 incorrec. 12 |Correc. 3 incorrec. 12

Este cuadro de ITEMS plasma los resultados de las preguntas expuestas en la

primera columna explica que de los quince 4 contestaron afirmadamente y 11

no contestaron afirmativamente ¢Qué es clasificacion ?, la segunda pregunta es

¢Cudles son las caracteristicas de una clasificacion ? ,los resultados fueron 3

respuesta acertadas y 12 errdneas , por ultimo la tercera es mencionar un

gjemplo de clasificacion ,3 alumnos contestaron bien'y 12 se equivocaron.
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CAPITULO VI

DISCUSION

A lo largo de la investigacion se van descubriendo diversas situaciones que son de
gran utilidad ya que se retroalimenta este trabajo , después de conocer los datos que va
arrojando la investigacién de los 6 cuestionarios de los docentes seleccionare 3 , de los
gue me parecieron los mas relevantes, posteriormente analizare de los quince
cuestionarios también retomare 3 casos, que considere los mas significativos , sin
discriminar que los demas comparieros de la escuela y alumnos del tercer grado son
muy indispensables para este trabajo de tesis, aungue no se consideren participaron en el

primer momento en la aplicacion.

Inicie con diferentes formas de seleccionar |os cuestionarios. en primer instancia
observe los maestros que contestaron muy bien los cuestionario los cuales fueron el 2,
3y 4 enlatabladecriterios pero en lade items solamente acertaron los maestros 4 'y 6
, observando gue solamente coincidid € 4. Después  se revisaron los cuadros de los
alumnos, en primer lugar se analizo el disefio de citeriosen e cual el aumno 16 fue
el Unico que contesto acertadamente , posteriormente en el disefio de items los alumnos
que contestaron correctamente son: 10, 16 y 30, en conclusién solamente el alumno 16

es el que contesto bien de acuerdo alos dos disefios.

Ahora se comparan los cuestionarios de los maestros que en su mayoria no
contestaron 10 que se les solicito en e cuadro de criterios son los docentes 1,4y 6 y
en el cuadro de items se percibe que los maestros 1, 2 y 3 son los que no acertaron en
este caso se compara que € maestro 1 es e que coincide para trabajar. Después en €
andlisis del trabgjo de los alumnos que contestaron erréneamente son 2, 4, 8,12, 18, 20

y 24 son los que en su mayoria reflejan que no conseptualizan el tema.
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6.1 SELECCION DE MUESTRA DE LOS DOCENTES

Parainiciar €l andlisis se consideraran alos docentes |os tres primeros que serian € 1,
2y 3, porque fueron los primeros en entregar su cuestionario, la seleccion serala
conveniente porgue incluye diferentes casos. e primer maestro es originario de la
capital del estado de México , Toluca, €l desempefio del maestro es regular ya que la
mayoria del tiempo se encuentra fuera de su salon y su debilidad son las madres de
familia argumenta que las relaciones humanas son necesarias para el aprovechamiento
de los aumnos , lamentablemente los padres de familia no piensan igual y esta
situacion le harestado merito para su desempefio laboral .

Cuando le entregué € cuestionario no pensé que me lo entregara ya que también es un
poco desidioso para la entrega de trabgos o de las comisiones que se le asignan sus
respuestas las siento muy alafuerzay contesto alacarrera yaquelefaltacriterioy las
respuestas estan incompletas, sin embargo agradezco su colaboracion en este trabajo no
se pueden cambiar a las personas pero si en ocasiones lo invitamos a que se haga mas
responsable y que se le quite lo enamorado porgue le ha creado varios problemas
porque no pone limites dentro de la escuela y € respeto a s mismo. La segunda
maestra es muy dispuesta al trabajo y es colaboradora, el andlisis de su cuestionario en
el primer disefio se comparan sus respuestas incorrectas sin embargo en la tabla de
items sus respuestas en su mayoria estén bien quiere decir que es una persona que
procura apoyar o mejor posible , en su labor docente es responsable le gusta su
profesion y trata de trabajar |0 mejor posible, como persona es reservada pero no es
conflictiva con nadie, convive con todos tratando de redlizar las actividades o

comisiones que se le encomiendan.

El tercer caso es de una maestra que su caracter es muy prepotente y voluble intuyo
gue sus respuestas son honestas porque es muy responsable, posiblemente esto le ha
causado muchos problemas con la convivencia con los demas compafieros de trabajo ,

en laescuela hay 9 maestras'y 3 hombres , en las maestras hay dos grupos las que
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trabajan sin renegar y las que siempre obstaculizan € trabajo y los maestros que les da
igual son indiferentesy si la ocasion se presta se hacen los desentendidos y simplemente
no lo hacen €l trabgjo o las actividades a realizar, yo considero que e docente cuando
esta convencido de ser maestro es por vocacion no por obligacion y esto es muy
importante porque se asume compromiso, responsabilidad, respeto asi mismo y a los
demés ,habemos maestros que luchamos por dar lo mejor de si para que los aumnos
sean los mas beneficiados, que no somos conformistas que estamos al pie del cafiéon y
por otros que no quieren desempefiar su funcion lo mejor posible nos perjudiquen en la
imagen y se ponga en entre dicho lalabor docente. Motivemos a la practica docente a

cargarnos de energias y hacer nuestro trabajo lo mejor posible .

Después de analizar las respuestas de los docentes es importante argumentar que
la tarea docente no es ensefiarles conceptos de acuerdo a lo que se cree
conveniente, sl no que los maestros debemos conocer primeramente los temas,
para que posteriormente se impartan y |os alumnos apeguen esos conocimientos a
su realidad y obtengan la experiencia ya que es un factor de primer orden para
explicar los mecanismos de adquisicion de conocimientos. Como también piaget
propone que se adapten los contenidos, la secuenciay el nivel de complgjidad de

los diferentes grados escolares a las leyes de desarrollo mental (ver propuesta

pedagogica).

Para finalizar se hace reflexion sobre la ausencia de cuestionarios para trabajar
esta tesis ya que menos del 50% de los comparieros no se dieron € tiempo
necesario para entregarlo y cualquiera que sea € motivo reflgja que no existe

compromiso ni colaboracion.

6.2 MUESTRA DE LOS ALUMNOS

Después de comentarles € trabajo que se estarealizando y trabajar en la asignatura de
las ciencias naturales en donde se referia a la clasificacion de los recursos renovables y
no renovables los aumnos se percatan de que el concepto de clasificacion, s lo

conocen y empiezan a comentar eiemplos que los expresan claramente que empiezo a
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reflexionar , posiblemente antes de aplicar el cuestionario se les diera una pequeia
introduccion o actividad parainiciarlos al tema, para obtener mejores resultados sin
embargo estoy consiente, que |os cuestionarios 0 tests que se aplican son para ubicar

| os conocimientos de los alumnos .

La primera alumna es inteligente pero platica mucho y le gusta ser agresiva con los nifio
o les hace travesuras con la finalidad de que se enojen y le peguen, en cuanto a su
cuestionario las respuestas estan fuera del tema como que no sabia de que se le estaba
preguntando .La segunda alumna es muy tranquila pero eso es un obstaculo para saber
Si tiene dudas participa muy poco y no le gusta estar en contacto con sus comparieros.
La tercer alumna es muy responsable en las tablas plasma sus respuestas |10 mas
completas posibles en el momento de la aplicacion reflgaba angustia por no poder
contestar , en e momento que otra compafiera le comenta muy discretamente -si lo
sabes cuando clasificamos la basura -, en ese momento me pregunta ¢, Maestra clasificar
es seleccionar los tamafios de mis colores ? le conteste - Sl eso es parati adelante o s

quieres observatu salony anota otro g emplo-.

Se observa que existe el obstaculo epistemol 6gico, es decir que el tema lo conocen pero €
concepto no. Los resultados reflgjan que el saber de los alumnos es como consecuencia de
lo que los maestros les ensefian. Puede ser que la estrategia que se aplicé primeramente
deberia de ser encaminada con una introduccion y posteriormente aplicar |os cuestionarios
para descubrir los resultados sobre el tema.

Para concluir se reflexiona que el trabao de los maestros juega un papel muy
importante y decisivo en los alumnos , que los docentes cuidemos nuestra manera de
abordar los temas y que a aumno le ensefiemos a identificar los contenidos y
apegarlos a su redlidad o situaciones mas significativas , en el caso de las ciencias
naturales no perder de vista que & enfoque es formativo y que la etapa de desarrollo en
la que se encuentra nos va a dar un parametro para partir en e trabgo aulico .El
aprendizaje cientifico se parte de orientar al alumno a :observar , manipular, discernir e

identificar.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

Considerando que € trabajo de investigacion tiene dos finalidades muy importantes:
La primera es enriquecer la practica docente con un marco tedrico mas amplio y claro
gue nos preemitira  actualizarnos en la practica docente, para tener herramientas o
estrategias y aplicarlas a€l trabajo aulico. El segundo momento permitira realizar un
trabgjo de campo que arrojara resultados reales del trabgjo docente y del desarrollo
cognitivo del alumno.

Al concluir el trabajo de investigacion confirmo que mi hipétesis es acertada porgque
estadirigidaalos docentes sobre “El saber ser y saber hacer” , es decisivo el papel que
juega el docente para orientar a sus alumnos, en la actualidad |a sociedad demanda mas
apoyo ya que los padres de familia depositan su confianza en nosotros, porgue con
frecuencia existen divorcios o familias desintegradas y esto origina que los alumnos
€en ocasiones nNo cuenten con una persona gue los motive para cumplir en sustareasy
esto nos hace buscar estrategias pertinentes cuidando el grupo que tenemos a cargo ,
sin olvidar que debemos. diagnosticar, dosificar, planear, preparar materiales,

investigar y apegar los contenidos a sus realidad cotidiana

La ensefianza de las ciencias naturales es muy enriquecedora y sirve de mucho en €
cuidado del medio ambiente, ya que es muy urgente cuidar nuestro planeta en especia
los seres vivos los cuales en este grado se hace hincapié : a cuidado de nuestro

organismo como primer g emplo importante.
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El saber que alimentacion llevamos si es buena o que alimentos son nutritivos y 1os que
no lo son, la frecuencia de comer aimentos nutritivos y los riesgos que se tiene a
descuidar su aimentacion al consumir alimentos de baja calidad nutricional.

Las enfermedades a no descuidar la higiene diariay a lavarse las manos antes de
comer.

El cuidado de los seres vivos como son : los animales y plantas.

Lafauna como principal recurso de la naturaleza.

Después de enlistar algunos de los temas que aborda la asignatura de las ciencias
naturales en el ge temético de los seres vivos, no se puede pasar desapercibido que los
alumnos reflexionaran a partir de observar su entorno, el realizar interrogantes sobre los
fendmenos que ocurren en su entorno y cuidar que € trabajo en el aula no se solamente
tedrico , sino reflexivo, de investigacion y de practica a través de la exploracion o

experimentac

BIBLIOGRAFIA

Beltran, Jestis y otros. Psicologia de la educaciéon. Madrid: Eudema (Ediciones de la

Universidad Complutense de Madrid), 1995.

Campos, M. A. Sanchez, Z. C. Gaspar, H. S., Paz R. V. (999) La organizacién conceptual de
nifios de primaria acerca del concepto de evolucion. Reporte de investigacion, IIMAS, UNAM.

Driver, R. (988) Un enfoque constructivista para el desarrollo del curriculo de ciencias.

Ensefianza de las ciencias. 6 (2) 109 — 121.
Enrique Garcia Gonzélez PIAGET: la formacion de la inteligencia, 22 ed. México: Trillas, 1991
Leon, . (1995). Y, ¢si pensamos al revés? Basica, Vol. 2, no. 4, 47-55.

Lopez y Mota, A. (1995) Fundacion SNTE, Basica, revista de la escuela y del maestro.

Ensefianza de las ciencias naturales. SNTE, México.

82



Paz, R.V., 1997. Una aproximacion a la evaluacion de la ensefianza de la Biologia en la

Educacion Primaria. Ponencia, IV COMIE, Mérida.

Paz, V. (1997). Una aproximacion a la ensefianza de la biologia en educacion primaria, Xictli, no.
28, 5-7.

Paz, V. (1998). Aspectos minimos a evaluar en la ensefianza de la biologia en la educacion
primaria, Ponencia presentada en la [l Convencion Nacional de Profesores de Ciencias

Naturales, Pachuca.

Paz, R. V. 1999. El uso de los criterios minimos para evaluar la ensefianza de la Biologia en la
Educacion Primaria. Ponencia. IV Convencion Nacional de profesores de ciencias naturales,

Veracruz.

Paz, V. (1999). Una evaluacion de la ensefianza de la biologia en la educacion primaria, Tesis de
Maestria, UNAM.

Paz, V. (2001) Una evaluacion de los saberes de los maestros de primaria sobre el eje de los

seres vivos. Ponencia VI Congreso Nacional de Investigacion Educativa, COMIE, Manzanillo.

Paz, R. V. Campos H. M. A. (2004) Acompafiamiento del docente como formacion in situ: el caso

de las ciencias naturales en educacion primaria. Documento de trabajo.

SEP, 1993. Plan y programas de educacion primaria. SEP, México.
Santrock, W. John. psicologia de educacion. México D.F . 12 ed. Mc. Graw. Hill .
Interamericanaeditors SA de C.V.2002.p.p 328 (40-90).

Sprinthall. A. Norma .Psicologia de la educacion. 6 a. Ed . Espaia 1976. Mc. Graw

Hill . p.p. 987. (68- 101).

83






LOCALIZACION DE LA ESCUELA PRIMARIA RUBEN DARIO

ThA TIRiR

Wity
Lt

=/”_f

TIHiR

HT

K i | 0 aF

!
Mdiml

L I

KGRI AT

"R

TR

—

85
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CUESTIONARIO DE LOS DOCENTES

ESCUELA PRIMARIA MATUTINA “ RUBEN DARIO". UBICADA EN LA COLONIA JARDI_
BES DE MORELOS, MUNICIPIO DE ECATEPEC DE MORELOS, ESTADO DE MEXICO.
EL SIGUIENTE CUESTIONARIO ES AUKILIAR PARA MI TRABAJO DE TESIS (UPN)
DESED CONTAR CON SU AMABILIDAD Y APOYO PARA CONTEBTAR EL CUESTIONARIO.
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L] ’
das Aamo. |o msmaoy

MENCTONA UN EJEMPLO DE UNA CLASIFICACION? Las m\’eles CJUCQ‘I';VOS

?reesco\qr,glcmen"‘a\' H@th $uper:or y Supert‘or.

ATENTAMENTE
XOCHILT ARACELI GOMEZ NAJERA.

87



ESCUELA PRIMARIA MATUTINA " RUBEN DARIO". UBICADA EN LA COLONIA JARDI_
BES DE MORELOS, MUNICIPIO DE ECATEPEC DE MORELOS, ESTADO DE MEXICO.
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CUESTIONARIO DE LOS ALUMNOS
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Fotografias de la Esc. Prim. Fed. Rubén Dario

Entrada principal del plantel

Salén del Tercer afio Grupo “A”
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Profesora del tercer afio Grupo “A”

Interactian con la naturalezay clasifican losinsectos que hay en su
escuela

Exploran la naturaleza

109



=T

Descubren un caracol en su recorrido

Observan una arafia tejiendo su telarana
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Reflexionan sobre € cuidado de los insectos y muestran
una arafia muerta.

Ensefia a sus comparier os €l azotador
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Observan las catarinas que se encuentran en las
plantas.

Trabajan en equipo y clasifican losinsectos encontrados
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Concluyen con € recorrido en losjardinesdela
escuela

Al finalizar la clase se observa la escuela y comentamos sobre la
importancia de mantener limpia la escuelay el grupo decide clasificar
la basura en organica einorganica.
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