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INTRODUCCION

Los menores son la esperanza del futuro, son los cimien
tos en que se apoya el porvenir del pais, por lo que es indis
pensable que se les proporcione una educacidn escolarijzada -
desde Ta mds temprana edad, para que esté&n preparados para re

cibir la ensefianza de la escuela primaria.

Con base en la practica docente realizada se pensd hipo
téticamente que la comunidad no conoce ni valora las activida
des que se desarrollan en el jardin de nifios como antecedente
del primer aho de educacidn primaria, por lo que se encuesta-
ron a los padres de familia de los Jardines de Nifios "Margari
ta Tapia y Lic. Elsa Hernindez de De las Fuentes", de esta -
ciudad de Saltillo, para comprobar la existencia del problema,.
y proceder mediante una investigacidn participativa, a tratar

de encontrar una posible solucidn.

Por la experiencia docente en el nivel preescolar y pri
maria, se piensa que la preparacidn que el fAifio recibe en el-
jJardin de ninos es decisiva para lograr una maduracidn tanto-
fisica como emocional e intelectual, sobre todo en los nifos-
de bajo nivel socioecondmico que carecen del apoyo cultural -

de Ta familia.
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Se revisan algunos postulados de la pedagogia operato--
ria, con el propdsito de ubicar tedricamente el problema. Pia
get, y sobre todo sus seqguidores, han dotado al estudio de la
educacidn de incalculables aportaciones que se considera im-=
portante citar, ya que el actual programa de preescolar tiene

su fundamento en la Pedagogia Operatoria de Piaget.

E1l nifio preescolar ha sido muy bien caracterizado desde
la perspectiva psicogenética, 1o cual obliga, de entrada, a -

la reconsideracion de la escuela de Ginebra.

De acuerdo con las opiniones de los padres participan--
tes en la investigacidn, se formul®d una propuesta a seguir pa
ra darles a conocer las actividades pedagdgicas y su funda- -

mento, mismas que son realizadas en el jardin de ninos.

Porque se reconoce la importancia que tiene el jardin--
de nifios en Tla educacidn infantil y con el apoyo de los resul
tados obtenidos en 1a aplicacidon del test Bender, se piensa -
que es necesario que los nifos reciban la educacidn preesco- -
lar por lo menos dos afios consecutivos, ya que uno no es sufi

ciente para lograr la madurez viso-motora necesaria para el

aprendizaje de la lecto escritura y matemdticas y poder cur-

sar sin dificultades el primer grado de la escuela primaria.

Se espera que la presente investigacidn aporte nuevas

perspectivas al trabajo preescolar; pensamos que nuestras su-

gerencias pueden ser punto de partida para que se considere,
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en un fyturo, al jardin de nifios, como antecedente obligato-

rio de la educacidon primaria.



1 JUSTIFICACION

1.1. Caracteristicas de la investigacion participativa y de

la investigacidon tradicional

La investigacidon participativa puede ser caracterizada--
como una investigacidon basicamente cualitativa, ya que es una
produccidn de conocimiento sobre las relaciones dialécticas -
que se manifiestan en la realidad social, contrariamente a --

las pretensiones de la investigacidon tradicional.

Para caracterizar a la investigacion tradicional retoﬁa—
mos a Pedro Demo, quien dice que unos de los posibles vicios-
de este tipo de investigacidon, en 1o cual la investigacion --
participativa puede tener entera razén y hacer 1mportantes_--
contribuciones al proceso cientifico, podrian ser los siguien

tes:

La ciencia no trabafa directamente con La healidad, 54-
no con una construccibn de ella, Lo cual equivale a de-
cin que La ciencia es un modo de interpretar La neali--
dad., La nealidad no se Anterphreta sino que se describe

se examina y se analiza,

EL empinismo trnopieza con La ingenuddad crédula, porque



es simple creen en evidencias empiricas dadas. En es-

Lo el empinismo se opone a una thadicidn de La cien- -

cia, como es La desconfianza que aquélla implica nes--

pecto de Los andlisis Aupenﬁéciazeé.(l)

E1 proceso cientifico se alimenta mucho mids de la duda,
de la indagacidn incesante; es preciso dudar, no de aquéllo-
que nos parece dudoso, sino principalmente de lo que nos pa-

rece mas evidente.

También tiene consecuencias fatales la tendencia a redu
cir l1a realidad a su faz cuantificable, pues el trato que se
le reserva no es compatiblie con aquello que imaginamos sea -

su naturaleza real. Muchas veces se confunden las dos co- -

sas: por un lado recurrir a la cuantificacidon cuando es posi
ble, por otro, considerar conocimiento vidlido sglo aqué] que
proviene de la cuantificacidn, ya que detrdas de cierta corte

za hay una realidad muy d}stinta, mas compleja y difusa.

En la investigacidon tradicional, se presenta un excesi-
vo distanciamiento entre teoria y prdctica, que aparece con-
frecuencia en la investigacion tedrica y en la investigacidn

metodoldgica, pues no hay profundizacidn adecuada de la expli

(1) DEMO, Pedro. -
Investigacion Participante. Mito y Realidad.
Editorial Kapeluzz.

Serie Los Nuevos Problemas Educativos.
Buenos Aires, 1985, pp. 41-43.




cacidon sin preocupacidon tedrica y metodoldgica. Esto es par-

te indispensable de la estructuracidon cientifica del objeto.

Un proceso de investigacion participante involucra a la
comunidad o a la poblacidon en todo el proyecto de investiga--
cion, desde la formulacidn del problema hasta la interpreta--

cion de los descubrimientos y la decisidon de las soluciones.-

E1 proceso de investigacidn participativa, se considera
como parte de la experiencia educativa que sirve para determi
nar las necesidades de la comunidad, aumentando la conciencia

y el compromiso dentro de ésta.

La informacidn de este tipo, forma parte del proceso -
educativo y de la planificacidon del desarrollo pues analiza -
lTos hechos de este tipo y fomenta el estudio de la problemdti
ca en sus interrelaciones histdricas estructurales y en el -

contexto de la sociedad global.

1.2. Eleccidn de la investiggcidn y surgimiento del problema.

Se eligid la investigacidn participativa porque en ella
se concretan las actividades en una interaccidn y se incorpo-
ra la experiencia acumulada. La coordinacidn de grupos y or-
ganizaciones involucradas pretende una transformacidn de la -
realidad, pues el problema que se investiga surge de un diag-

néstico de la misma, basado en el trabajo docente.



En Ta presente investigacidn se involucré a los padres
de familia de las comunidades educativas en donde prestamos-
servicio docente, a profesores de primer grado de primaria -
de las ocho zonas escolares del Sistema Estatal de la ciudad
de Saltillo, Coahuila; ademds se entrevistaron autoridades -

educativas, tanto estatales como federales.

A partir de dichas entrevistas se procedid a analizar-
el problema, considerado como tal la falta de conocimiento y
valoracion que la comunidad tiene de las actividades que se-
realizan en el jardin de ninos como antecedente del primer--
ano de la educacidn primaria.

Para organizar la investigacidn se tomdé como base un -
modelo de planeacidon participante muy utilizado en la educa-

cidn rural y que a continuacidon se reproduce:

PROYECTO DE PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD EN LA
FORMULACION DE UN PROYECTO

La comunidad participa organizadamente a través de:

\ ¥ \
Equipos Brigadas Asambleas
) ¥ N2

Para realizar autodiagndstico, problemdtica, necesidades

¥

Priorizacidn de necesidades y alternativas de solucidn -

l

Identificacién de la idea (perfil del proyecto)

l

Toma de decisiones —_— Proyecto de investigacidn



Se 1levd a cabo una investigacidn de campo con nifos --
que cursaron tres, dos y un ano de educacidn preescolar, asi-
como con ninos que no asistieron al jardin, todos ellos ins--
critos en el primer afio de primaria; esto se hizo con el fin-
de conocer la madurez viso-motora adquirida por estos nifios y

dar a conocer a la comunidad los resultados.

1,3. Diagnostico de la realidad.

E1 enfoque participativo supone como punto de partida -
un andlisis del contexto de donde surgid la necesidad de in--
vestigar. Existen, desde luego, muchas maneras de efectuar -
este andlisis, pero, desde la perspectiva de 1a invesfigacién
-accidn, este primer momento se cancreta en un diagnéﬁtico de
la realidad. Se entiende por este proceso, la interpretacidn
multicausal de aquellos fendémenos que inciden en una comuni--
dad condiciondndola histéricamente; es decir, implica el esta
blecimiento claro del como se encuentra la realidad en un mo-
mento dado. No se puede asegurar que.esto sea siempre asi, -
desde que consideramos a la realidad como un proceso dialécti

co en constante cambio.

Un diagndstico de la realidad conlleva como producto la
deteccién de una problemdtica. Este problema (objeto de in--
vestigacidon) también se encuentra condicionado histdricamen--
te, de ahi, que segin el enfoque participativo, sea importan-

te retomar la experiencia anterior. Por eso, al elaborar el-



diagndstico, se tomaron en cuenta aquellos hechos de los que-
se derivg el problema detectado y, como se verd enseguida, --
forman parte del cdmo se encuentra la realidad objeto de in--

vestigaciodn.
A. Situacion econdmica

Debido a la actual crisis por la que atraviesa el mundo-
entero, nuestro pais estd inmerso en esta situacidn de falta-
de recursos econdmicos que afectan en gran parte a la educa--

cion.
B. Politica educativa nacional

La politica educa£iva de nuestro tiempo va encaminada a-
lograr una expansi6n en todos los niveles; por lo que estd --
realizando esfuerzos para que la cobertura de la educacidn --
preescolar alcance un 70% a nivel nacional(z); se considerd -
aqui: no s6lo Ta escolaridad urbana, sino también a las zonas
marginadas y rurales, contemplandose solamente un afio de jar-
din para nifios de cinco a seis afios de edad, por lo que que--
dan fuera de este programa los nifios de tres y cuatro afios de
edad. Esta limitacidn proviene necesariamente de restriccio-

nes econdmicas puesto que, al hablar pedagbgicamente, la edu-

cacidén escolar debe iniciarse desde los tres anos.

(2) ARROYO, de Yaschine Margarita y Martha Robber Bies.

SEP, México. 1981. p. 7.



C. Rol de la educadora

Socialmente se ha observado que el trabajo realizado por
las educadoras no es reconocido por la comunidad como una la-
bor profesional. La mayoria de los padres de familia descono
cen el fundamento y la finalidad de Tlas actividades desarro--

1ladas en la institucidn preescolar.

D. Proyecto Educativo Racional de Educacidn Preescolar

El jardin de nifios es Ta infraestructura desde la que se
edificard el resto del proceso educativo. *Sin embargo, el --
Sistema Educativo Nacional no contempla la educacién preesco-
lar de una manera obligatoria como requisito para el ingreso-
a la escuela primaria, 1o que viene a ser una contradiccidn -
en cuanto a la importancia que se le asigna al jardin dentro-

del mismo proyecto Educativo Nacional.

No obstante que la mayoria de los tratadistas preocupa--
dos por los problemas de educacidn preescolar coinciden en si
tuar ésta entre los tres y siete afios de edad, en nuestro pa-
is los jardines de ninos s6lo atienden preferentemente a ni--

fios de cinco afos cumplidos.

E. Creencias de los padres con respecto a finalidades y-
actividades desarrolladas en este ciclo de la ensefian

Za.

La creacidn de los jardines surge de una necesidad so---



cial y familiar, y a8l remontarse a la historia se ve que es--
tas instituciones fueron para dar asilo a los nifios huérfanos
y desamparados de su familia por diversas razones; posterior-
mente, toman un sentido social, cuando la madre se vid obliga
da a trabajar fuera del hogar y buscd en estas instituciones-

un lugar donde dejar a sus hijos por unas horas cada dfia.

Aparece claro y evidente que el primer objetivo de las -
escuelas de pdrvulos, fue la sustitucidn de la familia y, en-
particular, de la madre; aunque en la actualidad Tos jardines
de nifios tienen una finalidad pedagégica, muchos padres de fa
milia, Tlevan a-sus hijos al jardin con la sola y errfnea pre
tensidon de que ahi se los cuiden; esto mismo se evidencid en-
‘npestra investigacidn al aplicar las encuestas a los padres -

de familia. (V.P. 56).

En nuestros dfas, el estudio ¢ientifico de la infancia,-

ha fijado su atencidn en estas instituciones, al atribuirles-
como objetivo principaf "el desarrollo integral del niﬁo“(3),
para 1o cual se tomé como fundamento las caracteristicas pro-
pias de su edad, para asi permitir su propio desenvolvimiento

y el de la sociedad a 1a que pertenece.
1,4, Diagnostico institucional.

De la.misma forma en que se realizd un diagnéstico de la

(3) Ibid. p. 8




realidad, se efectud un diagndstico institucional. Las razo-
nes de esto tienen que ver con la ubicacidén y la deteccidn de

la problemdtica objeto de estudio.

Ambos procedimientos son indispensables dentro del con--
texto de la investigacidn participante, puesto que se trata -

de caracterizar el problema desde un punto mas real.

Como toda institucidn, el jardin de nifios persigue obje-
tivos que coadyuvan al desarrollo del nifo; asimismo disefia--

estrategias, modelos y contenidos en el mismo sentido.

Sin embargo, un diagndstice institucional pretende, en--
tre otras cosas, elaborar juicios acerca de la coherencia en-
tre los fines que se persiguen (meta ideal), y aquélio que se

deriva de la prdctica pedagdgica (meta real).

Desde un punto de vista muy general se observa que hay -
una contradiccidén entre las aspiraciones idegles y los logros
reales. ET1 proyecto educativo del estado no provee con sufi-
ciencia las condiciones que permitan la consecusidn de tales-
fines. Es cuestionable por ejemplo, que ni juridicamente se-
contemple la posibilidad de obtener el monto de objetivos de-
este ciclo de ensefianza; en efecto no hay obligatoriedad, co-
mo sucede en la educacidén bdasica, con respecto a la educacion
media bdsica, de cursar el jardin como requisito para ingre--

sar a la escuela primaria.

Los elementos que se consideraron en el andlisis del ---
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diagndstico institucional son:
A. Historia del Jardin de Nifnos en México.

En México el primer jardin de ninos de tipo.Froebeliano,
(el juego como factor educativo) fue fundado en el afio de ---
1903, a instancias del entonces primer ministro de Justicia e
Instruccidon Pidblica, Lic. Justo Sierra, institucidn que Tlevd
el nombre de Escuela de Parvulos No. 1. fFederico Froebel"; y

fue su directora y fundadora la maestra Estefania Castafeda.

En 1904, 71a maestra Rosaura Zapata, fundd en la cijudad -

de México la Escuela de Pérvulos No. 2 "Enrique Pestalozzi."

Destacaron, ademds, como pioneras de la educacibn prees-
colar en México, las maestras Bertha Von Glumer y las herma--
nas Carmen y Josefina Ramos. Siendo Von Glumer comisionada -
por la Secretaria del ramo, para hacer estudios de especiali-
zacidn en los Estados Unidos, y después venir a México a la -
Escuela Normal para sefioritas, a organizar los primeros cur--
sos de educadoras en 1910, y egres6 la primera generacidn en-

el ano de 1912.

En 1916 se funda en Saltillo Coahuila el primer Jardin -
de Nifios oficial "Luis A. Beauregard", que estaba anexo a Tla-

Escuela Normal del Estado.

Hacia 1917 funcionaban en la capital de la repiblica, 17

jardines de nifos.
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En el afio de 1921, al ser presidente de 1a repiiblica el-
General Alvaro Obregdn, por decreto presidencial se establece-

la Direccidon de Educacién Piblica, como Secretarfa de Estado.

A partir de esa fecha se ha definido legalmente a la edu
cacion preescolar de diferentes maneras y ha habido varias re-

formas administrativas.

B. Decretos presidenciales y legislacidén sobre la obliga

toriedad del Jardin de Nifios en México.

Para tener una visidn general sobre las condiciones por-
las que ha atravesado el Jardin de Nifios en México, a continua
cidén se transcriben fragmentos, que se piensa son de mis tras-

cendencia, de los decretos presidenciales a partir de 1921.

E1 decreto publicado en el Diario Oficial de la Federa--
cion el 3 de Octubre de 192! en donde se establece 1a Secreta-
ria de Educacién Pidblica como Secretaria de Estado, consta de-
tres articulos: en el primero se establece 1la Secretaria; en -
el segundo se asignan sus dependencias, siendo una de ellas --
la"Direccién de Educacién Primaria ¥ Normal; todas las escue--
las oficiales primarias, secundarias Yy Jjardines de nifios del -
Distrito Federal y Territorios sostenido por la federacidn. EI1
tercer articulo habla del lugar que ocupara la Secretaria de -

Educacion Publica frente a otras secretarias.

Durante el gobierno del General Lizaro Cirdenas (1934- -

1940), mediante el decreto publicado en el Diario Oficial de -
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la Federacidon el 22 de Junio de 1937 se adiciona la ley de Se
cretarias y Departamentos de Estado, se crea el Departamento-
de Asistencia Social Infantil, y pasan los jardines de nifios-
a formar parte de este departamento, que posteriormente seréd-
Direccidn General de Asistencia Infantil, dependiente de la -

Secretaria de Asistencia Piiblica.

Posteriormente, en el sexenio del gobierno del General-
Manuel Avila Camacho (1940-1946), Tas trabajadoras al servi--
cio de los jardines de nifios y por propias inquietudes, soli-
citan al presidente de la repiblica depender nuevamente de 1la
Secretaria de Educacién Piiblica, basdndose en las considera--

ciones siguientes:

lo. ta Educacidn PabZica debe constituir un sistema ~--
. dnico desde su primenra etapa, {Jardines de Nifos) hasta

La GlLtima (Escuela de Capacitacidn Profesional).

20. Debe haber un Grgano especifico que contrnole todo -

ed sistema. ..

30. Las LLamadas instituciones de atencibn preescolarn -
..... deben clasificanse y determinarse convenientemen-

Le parna no cometer ernronres de aprecdiacdidn,

40. EL Jardin de Nifos en sus divensos grados, desempe-
fia una guncidn eminentemente educativa y por Lo tanto -
pedagbgica, de trascendental importancia por sern La - -

edad crucial, La Epoca mls pldstica de La vida del hom-



13

bre, por Lo cual hoy dia en todos Los paises civiliza-
dos, no s6Lo0 forma parte de Zodo sistema educativo, &4

no que constituye La base del mismo.

50. ..... he aqui La anomalia que se advierte en nues--
ino actual sistema educativo, puesto que La base, Los-
jandines de wniios, estdn controlados por La Secretaria
de Asistencia, y Las primarias, secundarias téenicas,-

efe; porn La Educacibén Pdblica.....

6o. Las educadoras siempre se han considerado y han 54
do considenadas parte integrante delf Magisternio Nacio-

nat .

70. ..., respecto a un s0fo escalagbn por cada unidad-
buroendiica, podrd sern suprhimido jusiificadamente, Zo-
do el arniticulado que se refiera a Las Educadoras, con-
Lo cual perdertan €stas todas Las coriquisitas de Escala

g6n, alcanzadas por La Lucha del magisterio organiza--

Posteriormente, el mismo presidente de 1a repiiblica, Ge
neral Manuel Avila Camacho, decreta 1a re-ubicacién de 1a --
educacidn preescolar dentro de la Secretarfa de Educacién Pi
blica. En el capftulo VII se dan los lineamientos que regi-
rdn a la educacidn preescolar, de los cuales se transcriben-
los artfculos 53, 54 y 56 por considerarlos que interesan a-

esta investigacién.
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Anticulo 53. En La educacdibn pheescolanr se procuranb-
y utilizarnd La colaboracién con Los padres de gamilia
0 nepresentantes de Los pdrvulos, para coordinarn con-

ellos Las Labores educativas.

Antilculo 54. EL Estado procunard extender La educa- -
cidn preescolar a toda La poblacién Ainfantil de La ne
piblica y fomentard a La iniciativa privada en esta -
matendia; pero tal tipo de educacibén no es obligatonrnio
no constituye nequisito para el ingreso a La escuela-

primandia.

Articuto 56. Para fa debida atencibn a La nifiez econd
micamente desvalida o moralmente abandonada, ef Esta-
do sostendnd casas, hoganes y guaadé&iaé Anfantiles, -
para La custodia diurna o permanente, en Los que La -
asistencia y La educacidn de Los pdrvulos se realiza-

né nodedndolos de un ambiente Aemef&nte al familiar.

En el sexenio del Lic. Miguel Alemdn Valdés como presi-
dente de 1a repliblica (1946-1952), se funda la escuela para-
maestras de jardines de nifios (1948), que eran anteriormente

atendidos por maestras normalistas.

Durante 1a gestion del Lic. Adolfo L6pez Mateos como --
presidente de la repGblica (1958-1964), se realiza una revi-

sion a los planes y programas de preescolar.

En el sexenio del Lic. Gustavo Dfaz Orddz (1964-1970) -
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se aplican los nuevos programas y planes de trabajo para jar

dines de nifios, surgidos en el afio de 1960,

Al ser presidente el Lic. Luis Echeverrfa Alvarez (1970-
1976), se da a conocer la Ley Federal de Educacién, en el Dia
rio Oficial del 29 de Nov. de 1973, en el capftulo II referen

te al Sistema Educativo Nacional.

Articulo 150. EL Sistema Educativo Nacional comprende
Los Xipos elemental, medio y superior, en susd modali-

dades escolan y extraescolan.

Anticulo 1éo0. EL tipo elemental estd compuesito por La

Educacidn Preescolar y La Primarnia,

La ’ducacién preescolar no constituye antecedente obli

gatonio de La primarnia,

La educacibn primarnia es obligatoria parna todos Los- -

habitantes de La neptblica.

Se publica un decreto el Tlunes 17 de Mayo de 1980, en -
donde se modifica el reglamento interior de la Secretarfa de

Educacién Pliblica como sigue:

Considerando que La {foxrmacién previa a La educacién -
primaria se denomina Legalmente Educacién Preescolar-
y este Zérmino es utilizado negularmente por Los thrha-
tadistas y técnicos de La materia y que en el dmbito-

Aintennacional hay consenso en cuanto a La Ldentifica-
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cién def concepto con La denominacién indicada.

Antilculo dnico, Se modifica el neglamento interion de
La Secretaria de Educacién Pablica, substituyendo en-
Los antlculos 30, 19 fraceibn IV, 23 fraccibn 1, 24 -
primer pdrnago, 1, IV, VI, 38 fraccibn 1, 40 fraccibn
V, 53 fraccidn 11, y 59 primer pdrrafo, el Zéamino --

Educacibn Pre-primania porn el de Educacibn Preescolax.

En el quinto informe de gobierno, el Lic. José Lépez Por
tillo dedica varias l1ineas a comentarios sobre la importancia
del. jardin de nifos, afirmando que en el futuro la educacién-
preescolar se impartird en dos grados para la totalidad de --
los nifios de cuatro y cinco afios; mas no habla de obligatorie
dad ni de que sea antecedente necesario para la educacién pri

(4)

maria.
C. Situacién actual de los Jardines de Nifios en México.

Actualmente el presidente de Ta repiblica Lic. Miguel de
la Madrid Hurtado, por medio de la Secretarfia de Educacién Pd
blica, se ha propuesto favorecer al 80% de la poblacién infan
til de cinco afios, con un grado de preescolar y se pugna por-
que los padres manden a sus hijos al jardin de nifios, pero no

de una manera obligatoria.

(4) SEP
Evolucibn Histérica de la Educacifn Preescolar a Partir
de la Creacibn de la Secretarfa de Educacién Piblica.
Documento de Informacién.
México, 1982, pp. 15-115,
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Se observa que a través de los afios la educacién preesco
lar se ha formado, y esti actualmente bien cimentada, e inclu
Tdo un afio de jardin en el curriculum de la educacién basica,
por 1o que deberfa ser obligatoria la asistencia al jardin-

de nifios para que sirva de base a la escuela primaria.

En el Estado de Coahuila, lTos jardines de nifios se rigen
por los Tineamientos emanados de la Direccién General de Edu-
cacion Piblica del Estado y por l1a U.S.E.D., al tener como ob
jetivo primordidl, la proyeccién del jardin a la comunidad y-
a la sociedad en general, se propicia la intervencion de los-
padres de familia en las actividades diarias y de tipo espe--

cialzeinfluir hasta donde sea posible en la misma comunidad.

ET gobierno es el organismo rector del jardin de nifos,-
paga los sueldos del personal, mas no se hace cargo del mante
nimiento del edificio ni proporciona material didactico, sola
mente una partida simb6lica para gastos escofares, por 1o que
se ve en la necesidad de recurrir a Tos padres de familia - -
quienes por medio de una sociedad realizan actividades desti-
nadas a recabar fondos econémicos destinados al fin antes men

cionado.

Esta institucién escolar tiene un reglamento interno, --
que debe ser acatado por personal, alumnos y padres de fami--

lia, el cual se da a conocer al inicio del afio escolar.

Las instituciones donde se realiza nuestra labor docente

son de organizacién completa, estructuradas por personal di--



18

rectivo, docentes, maestros especiales y trabajadores manua-
les. Cabe citar que existen escuelas y jardines que laboran
sin una organizaci6n completa en los sectores de poca pobla-

cién o de tipo rural.

De estos contextos se parte para analizar la problemati
ca existente en educacién preescolar, que se refiere princi-
palmente a la falta de conocimiento y valoraci6n por parte de
la comunidad, de las actividades preescolares, como anteceden
te del primer afo de educacién primaria, y ademds, la necesi-
dad de institucionalizar esta etapa de la educacién del niho,

como primer peldafio de Ta educacién bdsica.

E1 proceso de la inyestigacién participativa se realiza-
con una 6ptica desde adentro y desde abajo, 1o que implica --
que la realidad se observe en una forma critica por los ojos-
de quienes sufren los efectos de los cambios, y se fomenta el
estudio de la problemdtica en sus interrelaciones histéricas-

estructurales y en el contexto de la sociedad global.



IT. FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROBLEMA ELEGIDO

2.1. PropGsito de la educacidn preescolar

E1 propdsito fundamental de la educacidn preescolar es -
enriquecer las experiencias del nifio para que pueda hasta don
de sea posible interpretar racionalmente el mundo natural en-
que se mueve y la vida social que lo rodea. Piaget " com--
pleta la afirmacidn al sostener que "...la finalidad de la --
educacidn consiste en transformar la constitucidn psicobiold-
gica del nifio para que funcione en una sociedad que otorga es
pecial importancia a ciertos valores sociales, morales e inte

o (5)

lectuales...

La sociedad actual se caracteriza por su dinamismo, de -
ahi que el jardin de nifios de hoy sea una institucidn cien --
por ciento dindmica en la que entra en juego la actividad del
alumno y de la educadora en forma conjunta, para realizarp las

miltiples actividades.

E1 nifio no limita su actividad a ser un simple receptdcu

(5) PIAGET, Jean, cita por Milton Schéebel y Jane Ralphs,
Pidget en el aula.
Buenos Aires Huemul, 1981 p. 250.
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To en el que vaciara la educadora todo lo que se proponga, --
sino que estimula a sus alumnos preferentemente con activida-
des y objetos reales que correspondan a los intereses de su -
edad; asimismo pone a los nifios en un ambiente favorable les-
proporciona materiales con los que interactda, despierta su -
imaginacion, fomenta su creatividad y estimula su curiosidad-
e interés por el mundo en que se desenvuelve, y les otorga al
mismo tiempo la ayuda técnica, sugerencias o informacidn en -

el momento en que ellos la soliciten.

Los objetivos de la educacidn preescolar son la base so-
bre Ta que se establece una continuidad con los de la escuela

primaria.

En el cumplimiento de los mismos se atiende la especifi-
cidad del desarrollo integral del nifio en esta edad y se sien
tan las bases para sus aprendizajes posteriores y asi abatir,
en parte, la desercidn y reprobacidn escolar a nivel primario,
al tener como objetivo favorecer la adaptacidn del nifio al me
dio natural y social, corregir las tendencias egocéntricas de
esta edad, y desarrollarlas en el hdbito de cooperacidn, soli

daridad, etc,,que sirven para transformar la realidad.

2.2. E1 aprendizaje activo

Existen diferencias, sin embargo, en 1o referente a la -

nocidn de actividad, puesto que &sta no puede restringirse so
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lamente al despliegue indiferenciado de una actuacidn empiri-
ca. Por otro lado, el concepto pedagdgico de "lo activo",

tiene connotaciones sustancialmente diferentes, segin la - =--
orientacidn técnica que se asuma. Asi, "lo activo" para Mon-
tessori no es lo mismo que para Froebel, Pestalozzi o Susan -
Issacs; todos ellos difieren de lo que sostiene Piaget, quien
incluso critica dichas teorias. Segin el cientifico suizo lo
que hace a un método "activo" no son las acciones externas --
del educando (caso de Montessori e Isaacs), sino el proceso -

interno -operatorio- que le permite re-inventar la ciencia.

En 1o que se refiere al aprendizaje activo, Piaget citd-
a Pestalozzi, Froebel, Montessori, Susan Isaacs y otros que -
desarrollaron métodos "activos" en el sentido de que privile-
gian las acciones sobre cosas, mds que el escuchar al maestro

o el mirar 1libros.

Montessori, por ejemplo, queria proporcionar a los ninos
los materiales que les permitieran ejercitar la actividad 1i-
bre y espontdnea, para desarrollar su inteligencia. Sin em--
bargo, segiin Piaget, sus materiales se basan sobre una psico-
logia no sdlo adulta, sino también artificial. La obra de --
Montessori acentud la importancia del entrenamiento sensorial

por encima del desarrollo de la inteligencia.

Segin Pjaget, al subrayar el papel de la experiencia co-
mo fundamento del desarrollo intelectual, Isaacs descuidd la-

importancia de los procesos de estructuracidn, elaboracidn y-



22

razonamiento. La experiencia sola, no importa cudn rica y va
riada pueda ser, no es suficiente a menos que se considere el

nivel de desarrollo del nifo.

Piaget reconoci6 a Pestalozzi, seguidor de Rousseau, ‘el
acierto de haber creado una escuela que era una sociedad de -
verdad, con sentido de cooperacidn y responsabjlidad entre --
los alumnos, quienes se ayudaban activamente en su investiga-
cidon. Pero Piaget critico a Pestalozzi por su preocupacidn -
acerca de tener que pasar de lo simple a 1o complejo en todos
los dominios .de la ensefianza. Los métodos de Pestalozzi se -
caracterizaron por los horarios, la clasificacidon de las mate
rias por ensefiar, los ejercicios para gimnasia mental y una -

mania por Tlas demostraciones.

Piaget elogid en Rousseau la afirmacid6n de que el alumno
debe re-inventar la ciencia, mds que limitarse a segquir sus -
descubrimientos, pero criticd su pedagogia por disociar al in
dividuo de su medio social. En opinidn de Piaget, las escue-
las deben privilegiar, no la obediencia, sino el desarrollo -
de la autonomia y la cooperacidn. Criticd a Rousseau por cre
er que un nifio podria aprender a ser moral sin practicar jui-
cio y conducta moral con otros ninos en la escuela. Del mis-
mo modo que la inteligencia sdlo se puede desarrollar al usar
la activamente, evoluciona la conducta moral cuando se le ---

o ot

ejerce a diario y dindmicamente. En la escuela moderna, "ciu

dadanfa" ailn se compara frecuentemente con "obediencia".
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2.3. Caracterfsticas del nifio preescolar

E1 nifio al ingresar al sistema de educacidn preescolar,-
posee una serie de caracteristicas genéticas, y otras que ha-
adquirido como producto de la interaccidn de &1 mismo con la-
comunidad y su estructura familiar, 1o cual serd determinante
en su desarrollo integral y en el proceso de ensefianza apren-
dizaje; se entiende que este proceso no es unidireccional, si
no que en &1 participan activamente tanto el sujeto que ense-

nfa como el que aprende.

E1 nifio es por naturaleza investigador y creador y trata
de afirmarse en su medio ambiente, por 1o que el maestro- debe
promover experiencias que estimulen y encaucen su deseo-de sa
ber. E1 nifio en este periodo, llamado segunda infancia, tie-
ne caracteristicas definidas, ya que utiliza sus sentidos pa-
ra pensar pues este es el modo que estd mds cerca de sus posi
bilidades. De ninguna manera puede solicitdarsele reflexidn o
esfuerzo voluntario, pues sd6lo 1o atrae 10 que le interesa, -
exité¢ su curiosidad y le produzca satisfaccidn. Bien pode--
mos llamar a este perfodo la edad de las preguntas, pues se -
nutre permanentemente de sus sorpresas ante lo que no conoce-
o no comprende y su deseo insaciable de saber cosas. ET1 edu-
cador preescolar y la familia, que son los agentes educadores
en este caso, deben tener en cuenta qqgwjgﬂgyxipsidad del ni-
o no es gratuita, sino que implica su participacidon activa.-

E1 maestro debe recordar y tener .en cuenta permanentemente --

15173
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que el nino: es un sujeto activo que constantemente se pregun
ta, explora, ensaya, construye hipdtesis, es decir piensa pa-
ra comprender 1o que le rodea; que necesita de un tiempo de--
terminado para cambiar de actividades y obtener asi las res--
puestas correctas, en donde en ocasiones se encontrard el ni-
fio en un conflicto cognitivo al tratar de encontrar dicha res
puesta, 1o cual le permitiré aprender de sus errores cometi--
dos; es aqui donde el maestro entra de una forma perspicaz, -
para averiguar el motivo de dicho error, y saber distinguir -
si se trata de uno verdadero, en el sentido de que el .nino es
cuch6é mal alguna explicacidn, o si se trata de un error cons-
tructivo, y por tanto Gtil al proceso de aprendizaje: es de--
cir, un "error" que exprese una hipdtesis particular del ni--
fo; si se 1legaran a cometer muchos errores constructivos en-
el curso del proceso de aprendizaje, el mismo nifio deberd des
cubririos, con la ayuda de una actitud adecuada por parte del
maestro, y ser éste el que estimule y comprenda para avanzar-
en el conocimiento que se quiere obtener, sin exigir logros -
inmediatos. Para dicho aprendizaje es indispensable la infor
macién, y para ello se requiere, de comunicacibn e intercam--
bio de jdeas entre los mismos nifos, hablar y comentar al mos
trar el propio trabajo, ver el de los demés etc. y con ello -
poder opinar y confrontar sus opiniones, porque con esta for-
ma de trabajo adquiere gran valor el proceso de aprendizaje;-
es importante destacar que la confrontacidn de opiniones no -
debe de confundirse ni manejarse como una forma de competen--

cia, sino hacer sentir al mifio que las opiniones de todos va-
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len por jgual, y que no s6lo las de "Tos mejores" son tomadas

en cuenta.

2.4. Factores que influyen en el desarrollo del nifo

M&s que los aspectos bioldgicos, nos interesa destacar -
que los factores sociales y ambientales son de extraordinaria

importancia para el desarrollo del nifo.

Segin Wallon, el desarrollo y la conducta individual del
nifio se ven posibjlitadas y limitadas por tres drdenes de con
diciones: la fisio]égica, la psicoidgica y la social. : E1 ni-
fo y su medio son inseparables, uno el complemento necesario-
del otro; entre el organismg y el medio existe una unidad que
se manifiesta en todos los niveles de la evolucidn. Para Wa-
11on "el individuo tomado como tal es esencialmente social, -

Il(6)

1o es genéticamente

E1 conocimiento de las caracteristicas bio]égicas, psico
16gicas y sociales es muy importante para la educadora; en es
ta etapa, con mayor motivo que en las siguientes, la educa---
cidon se ha de adaptar a las necesidades e intereses de los ni
fios para tener mds eficacia y ello no es posible sin antes sa

ber como son esos nifios.

(6) WALLON, Henry. . .
Del Acto Motor al Pensam1ento
Editorial Psique.
Buenos Aires, 1970.p. 124
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En cuanto al ambiente social y su influencia en la con-
ducta infantil, se puede afirmar que el nivel cultural de la
familia y del medio en que éste se mueve, influyen sobre to-
do en el lenguaje del nifio. Se considera muy importante es-
tudiar al grupo preescolar y analizar la conducta del alumno.
Hay que tener en cuenta que éste pasa una parte considerable-
de su tiempo entre sus pequefos compafieros de juego. Este --
grupo de juego supone su primera introduccién en una sociedad
que le define como nifio desde el punto de vista de otros ni--
nos y les ensefia reglas de conducta desde el punto de vista -
infantil, que es distinto del de los adultos. La moralidad y
su evolucidén ha sido raramente considerada por los psicdlogos
infantiles; asombra c6mo en las tablas de diagnéstico del de-
sarrollo de Arnold Gesell, por ejemplo, el criterio moral del

(7)

nifio se encuentra ausente.

Jean Piget no descuidé en cambio este importante aspec -
to. Al estudiar nifios ginebrinos descubrié que la moralidad-
(aspecto afectivo) también se comporta segln ciertas normas--
de desarrollo paralelas a otros elementos de cardcter cogniti
vo. Piaget observé Tos juegos de canicas, las reglas y sancio

nes que los propios nifios inventaban para tal juego. De ahf-

(7) GESELL, Arnold
Diagn6stico del Desarrollo,
Edit. Paidos.
Buenos Aires, 1968.P,M
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dedujo Tos ejes de desarrollo del criterio mora1.(8)

2.5. Importancia del juego en la edad preescolar

Las necesidades del nifio preescolar se satisfacen por me
dio del juego. En sus juegos el nifio integra los aspectos de
la realidad que le son incomprensibles; al manipular y combi-
nar diferentes objetos descubre cualidades y posibilidades --
que aumentan su conocimiento, asi como durante el juego pone-
en practica las normas y reglas sociales. Es a través de es-
tas experiencias que el nifio alcanza su autonomia, elemento--

fundamental para la convivencia humana.

Desde su origen el jardin de nifios 1e ha-otorgado un pa-
pel central al juego en el proceso educativo- Froebel define

el juego como el producto mds puro y espiritual del hombre.

E1 juego ejercita en el nifio sus facultades fisicas e in

telectuales, al mismo tiempo plantea problemas de conducta --
que implican adaptacién social, a Ta vez que "sirve para fi--
jar las funciones recién adquiridas y estimular el crecimien-

to organico y el proceso de mielinizaci6n del sistema nervio-
SO "(9)

(8) PIAGET, Jean.
El Criterio Moral del Nifio.
Edit. FontaneTTa,
Madrid, 1977, pp. 8-10.

(9) FERNANDEZ, G. Luis.
Educacidén de Pdrvulos en México.
Ensayos Pedagbgicos, ler, Edic.
México. D.F, 1955.9_36
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Algunas personas parecen poner en duda la utilidad del -
tiempo que los nifios dedican a sus juegos; sin embargo, si se
ha observado el trabajo de los nifios pequefios se habrid dado -
cuenta de la importancia que .tiene para ellos las expefien-—-
cias directas. Podrd parecer que pierden el tiempo, pero, pa

ra ellos el juego es su trabajo, su modo de aprender cosas SO

bre el entorno, y estas experiencias vienen a favorecer su de

sarrollo.

Mediante el juego el nifio tiene oportunidad de enfrentar
se al mundo fisico, de adquirir independencia, de repetir ac-
tos que desarrollan su capacidad corporal y su coordinacidn,-
de conseguir dominio sobre su entorno, cooperar con otros nij-
nos y mejorar su propia imagen, es decir, le da seguridad en

s{ mismo.

ET aprendizaje de hdbitos sociales es una tarea compleja
que se puede fomentar por medio del juego. Algunos de estos-
habitos son de tipo personal en tanto que otros son de natura
leza interpersonal. E1 juego es un medio que le da al nifio -
la oportunidad de expresar sus sentimientos positivos y nega-
tivos; siempre que un nifio pasa por una experiencia favorable,
aumentan sus sentimientos de valfa y capacidad propios. Cuan
do la gente le falla, el juego puede ser la Gnica salvacidn -
del pequeno. ET juego permanece como uno de los factores mas
fiables para la formacidn de la personalidad y para la auto--

educacibn durante los primeros afios de Tla vida." Por medio --



29

del juego el pequefio establece 1a base para el desarrollo de
una personalidad sana, y para la capacidad de funcionar sa--

tisfactoriamente en el mundo en que vive".(lo)

ET desarrollo intelectual es un aspecto que mucha gente
cree que depende de una experiencia escolar estructurada. -
Piensan que a los nifios se les debe ensefiar muy temprano a -
leer y escribir, y a realizar operaciones aritméticas. La -
etapa de preescolar no es un tiempo de espera infitil; son mu
chas las dreas de experiencia que en el jardin de ninos se -
desarrollan con sus actividades a través del juego; entre es
tas se encuentra una atencidn sostenida y una profunda con--
centracidén, tan ncesarias para la lectura, una imaginacidn -
que sirva al pequefio para el hallazgo de procedimientos inno
vadores para percibir y hacer frente a la realidad. Se desa
rrolla asimismo su curiosidad para explorar, examinar y des-
<ubrir; iniciativa para poner en practica sus ideas, oportu-
nidad de utilizar su memoria al hacer narraciones, al pensar,
también para el desarrollo de su expresidn, creatividad, ad-
guisicidn de conocimientos y capacidad de ejercer una manera
de opinar diferente. ET1 juego se contempla como insuficien-

te por s mismo para asegurar el desarrollo cognitivo, pero-

{10) CAPLAN,:Frank.y Teresa.
E1 Poder del Juego.
cit. por
VITA de Guerrero Nelly M.
Guia Diddctica para Jardines de Nifios
Edit. Kapeluzz
Buenos Aires, Argentina, 1973. p. 39
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se puede considerar como un medio de favorecer este desarro-

1o.

2.6. La sensibilidad del nifo

Al referirse a la sensibilidad del nino, se puede agre--
gar que las reacciones de los adultos, influyen directamente-
y con profundidad en su vida; el nifno vive pendiente del cli-
ma que lo rodea, advierte la falta de atencidn, rechaza lo --
que le molesta y ansia mucha comprensién de todos sus familia
res, maestros, etc. La excesiva tutela familiar a veces le -

asfixia y no puede en el hogar desbordar toda su actividad.

En este caso el jardin de nifios es un elemento regulador
que dirige la actividad y distribuye ese dinamismo irrefrena-

ble.

A los tres afnos el niflo se expresa con oraciones y usa -
palabras como instrumento del pensamiento, demuestra una posi
tiva propensidn a comprender el medio que lo rodea y ajustar-

se a 1los requerimientos culturales.

A Tos cuatro afios formula infinidad de preguntas, perci-
be analogias y manifiesta una activa tendencia a conceptuali-
zar y generalizar. En la rutina hogarefia es casi totalmente

independiente.

A los cinco afios, ya ha alcanzado la madurez de su con--

trol motor. Salta, brinca y habla sin articulacidon infantil,
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puede narrar incluso un largo cuento. Prefiere juegos con -
compafieros y siente un orgullo social por sus prendas perso-
nales y éxitos. Es un pequefio ciudadano conforme y seguro -
de s7 mismo en su mundo limitado. E1 crecimiento psicolégi-
co logrado en Tos cinco primeros afios de su vida, es prodi--
gioso, tanto por sus alcances como por su velocidad. Las --
transformaciones operadas durante los afios preescolares exce

den a las de cualquier otro lustro.

Plantea muchas preguntas y respuestas a las que se le -
hacen, es capaz de concentrar su atencidén sin distraerse, le
agrada asumir responsabilidades y privilegios que su edad le
permite, Le gusta que lo halaguen y se muestra orgulloso de

sus obras.

Sus definiciones son practicas, por ejemplo: "El vaso -

es para beber". "E1 auto es para pasear".

A esta edad 1a vida emocional tiene ya ajustes que de--

terminan una conducta.

2.7. E1 desarrollo intelectual

(11)

Para Piaget el desarrollo psiquico,que se inicia al

(11) Seis Estudios ‘de Psicologfia.
Editorial Seix Barral,
México, 1978, p, 11,
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nacer y concluye en la edad adulta, es comparable al creci--
miento orgdnico; al igual que este (1timo, consiste esencial
mente en una marcha hacia el equilibrio. E1 desarrollo es -
por 1o tanto, en cierto modo, una progdresiva equilibracién,-
un continuo pasar de un estado de menor equilibrio a uno de-
equilibrio superior. Desde este punto de vista, el desarro-
11o mental es una construccién contfnua. En una entrevista-

se le preguntd:(lz)

Una de sus ideas mayonres es que Los nifios, cualesquierna
que sean Las sociedades y Las épocas, pasan en La evolu
cibn de su dnteligencia por un orden de etapas que es -

siempre el mismo, jvendad?.

~-Jean PlageX: Es el mismo porque cada etapa es necesa--
nia panra La siguiente. Es como se dice, un orden se--
cuencial (...). Exdisten niveles difenentes. La inte-
Ligencia sensonio-motniz antes def Lenguaje, Luego La-
aparicidn de La funcibn semibtica, el Lenguaje, el jue
go simb6lico, La imagen mental, etc., hasia alrededor-
de Los 7 anos, que peamite La representacidn del pensa
miento. Entonces alrededor de Los 7 aifos empiezan Las
operacdiones que LELamo concretas ponrque se aplican di--
rnectamente a Los objetos y se define como acciones in-

terndiorizadas o interndondzables, peno nevernsibles, es -«

(12) BRINGUIER, Jean Claude.
Mis Trabajos, Mis Dfas: Conversaciones con Piaget,
Editorial Gedis, Barcelona, 1985, pp. 56-57.




decin que se Las puede desarnollan en dos sentidos, co-
mo La adicidén y La sustraceibn, Luego aparecen Las ope
naciones gormales que no remiten dinectamente a Los ob-

jetos..."

(13)

En otra de las entrevistas, Piaget respondi6:

Pero 84 se¢ estudia La formacién de £os conocimientos, -
que es mi oficdlo, uno se ve obligado en todo momento a-
distinguin Los factores que intenvienen, Los que se de-
ben a La experdiencia antenior, a La vida social o al --
Lenguafe, Los que se deben a La estructura interna del-
pensamiento del sujeto, gue se consthuye a medida que--

Este se desarrolla,
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Como se sabe, Piaget, contrariamente a las teorias con-

ductistas, hace depender el aprendizaje de la nocidén m&s am-

plia de desarrollo. Juan Delval es muy preciso al sefialar

que:

tas nelaciones entre el aprendizaje y el desarrnoflo se
conciben de distinta manenra, segin La posicibn psicold
gica en La que nos situemos. Pana Los conductistas el
desarnnollo es el producto de Los efectos acumulativos-
def aprendizafe.l...) Por el contrario para otros auto
nes como Piaget, el desarnollo explica el aprendizaje-

de tal manera que é€ste 50Lo es posible gracias al pro-

(13) Ibid, pp. 49-50.
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ceso del desarroflo en un conjunito del cual no consti-
tuye mds que un elemento, pero un elemento que 4680 es

concebible dentro del proceso tozal.(]4)

Es muy conocido por las educadoras el hecho de que una--
madre orgullosa diga: "Maestra, mi hijito de apenas tres afos,

ya sabe contar hasta quince."

Se observa luego coémo el nifio repite sin equivocacién -
una sucesion de nimeros que culmina exitosamente en el quin--
ce. Una educadora no familiarizada con 1la Psicogenética que-
dard asombrada por 1o que considera la expresién liicida de --
una gran inteligencia. Pero si se coloca, por ejemplo, quin-
ce fichas en un montoncito, y otras siete separadas entre sT-
y se le pregunta al nifio, cual de 1os grupos contiene mds ele
mentos, &1 responderd que el correspondiente a siete, porque
alin no ha desarrollado 1o que Piaget 1lama razonamiento 16gi-
co-matemdtico, que es una operacién que el nifo adquirird, no
de las propiedades fisicas de los objetos (razonamiento empfq-
rico), sino de su transito de un nivel de desarrollo a otro.
Este ejemplo demuestra claramente que el aprendizaje depende
del desarrollo, y no a la inversa como quieren los conductis-

tas.

_—

(14) DELVAL, Juan.
Crecer y Pensar: La Construccién del Conocimiento en
La Escuela. T
Teorias del Aprendizaje (Antologfa).
U.P.N.,México, 1986, p. 38.
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La suposici6n de estructuras previas indispensables pa-
ra la inclusi6n de conocimientos nuevos no es exclusiva de --
Piaget y sus colaboradores, aunque en otro sentido la idea -

es compartida por David Ausubel y Noam Chomsky.

David Ausubel encabeza una corriente gestaltista que ha

recibido el nombre de "Aprendizaje significativo", Dice Ausubel:

La esencia del aprendizafe significativo neside en que
Las Lideas expresadas simbSlLicamente, son relacionadas-
de modo no arbitrario y sustancial (no af pie de £a fe
tra) con Lo que el alumno ya sabe. Pon nelacibn sus--
tancial y no arbitrania, quenemos decin que Las ideas-
se nelacionan con algin aspecto existente, especlfica-
mente nelevante, de fLa estructura cognoscitiva def ---
alumno.(...) Asi pues, independientemente de cudnto --
significado potencial sea inherente a La proposicidn -
particulan, 84 La intencidén del alumno consisite en me-
monizar arbitrarnia y Litenalmente (como una sernie de -
palabras nelacionadas caprichosamente), tanto el proce
s0 del aprendizaje como Los nesuliados del mismo, se--

ndn mecdndicos y carentes de Aigniﬁicado.(]E)

Noam Chomsky define la idea de las estructuras previas,
al discutir la imposibilidad del desarrollo del lenguaje en-
ausencia de aquéllias. "La nocién del lenguaje, del habla, no

podria obtenerse por abstracci6n de los datos de la experien

cia, si la persona en cuestién no supiera ya, que estos da--

tos eran datos del 1enguaje.__"(16)

(15)AUSUBEL, David
Psicologfa Educatiya; Un Punto de ¥ista Cognitivo
tditorial IrilTas, Fexico, 1983, PP, 46-%47

(16)HAMLYN, D.W.
El Aprendizaje Humano.
En Peters, R.S. Filosoffa de la Educacién.
Edit.Trillas,1977 P.a
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Para Piaget el desarrollo cognitivo atraviesa por cuatro

perfodos:(l7)

Periodo Sensorio-Motriz (los primeros dos afios de vida).

Periodo Preoperacional (de los dos a los siete afios de -

edad).

Se caracteriza por el pensamiento egocéntrico expresado-
en el animismo, el artificialismo, el realismo y la omnipoten

cia mdgica. (En este periodo se encuentra el nifio preescolar).

Este perfodo estd compuesto por dos estadios por los que

atraviesa el nino en su desarrollo cognitivo.

Estadio Preconceptual. (2-4 afos). Desarrollo de la =--
constancia perceptiva y de la representacién a través de los-
dibujos, el lenguaje, los suefios y el juego simb6licoj comien
zo de Tos primeros intentos_muy generalizados de conceptuali-
zacion, en los cuales los elementos representativos de una --
clase no se distinguen de la misma (por ejemplo, todos los pe

rros Tlamados por el nombre del propio perro del nifio ).

Estadio Perceptivo o Intuitivo. (4-7 afios). Aparece el-
razonamiento preldgico, basado en apariencias perceptivas ca-
rentes de reversibilidad. E1 ensayo y error pueden conducir

a un descubrimiento intuitivo de relaciones correctas, pero -

(17) POLANSKI, Mary.Ann S.
Para conprender a Piaget
Ediciones Peninsula, Barcelona, 1975. pp. 217-218.
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el nino es incapaz de tener en cuenta mds de un sdlo atributo
por vez (por ejemplo, las cuentas de color rojo no pueden ser

al mismo tiempo cuentas de madera).

Periodo Operacional Concreto. (de los siete a los once -

afios de edad).

Se caracteriza por el pensamiento 18gico y reversible.E]l
nifio . comprende la 16gica de clases y de relaciones; puede -
coordinar series y relaciones de parte-todo, y se desenvuelve

con cosas concretas.

Periodo Formal Operacional (de los once afios de edad a -

la madurez).

Segiin Piaget, el nifio preescolar se encuentra en el pe--
riodo preconceptual o pre-operacional. En esta edad el ego--
centrismo del nifio 1o conduce a suponer que todo el mundo ---
piensa de la manera en que &1 lo hace, y que todo el mundo --
comparte sus sentimientos y deseos. Este sentido de unidad -
con el mundo conduce naturalmente a 1s suposicidn del nifio --
acerca de la omnipotencia mdgica. E1 mundo no s6lo se ha ---
creado para é1, también puede controlarlo; (el sol y la luna-
deben seguirlo cuando sale a caminar, o al bailar en circulo-
puede hacer que llueva). Otra manifestacidn del egocentrismo
del nifo se evidencia en su incapacidad para ocupar el lugar-
de otra persona (el nifio que ha aprendido sus propios lados, -
derecho e izquierdo, no puede identificar-1as mismas posicio-

nes en otra persona frente a é1).
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Otra caracteristica del pensamiento egocéntrico es cono-
cida por animismo. E1 nifo cree que el mundo de la naturale-
za estd vivo,consciente y dotado de un propdsito del mismo mo

do que é1. (Las nubes se mueven solas y marcan su rumbo).

Estrechamente vinculado con el animismo se encuentra el
artificialismo, la tendencia del nifio a creer que los seres -

humanos crearon los fenbdmenos naturales.

Piaget 1lama realismo a una manifestacidn mds avanzada -
del egocentrismo del nific, que considera su propia perspecti-
va como inmediatamente objetiva y absoluta. Para €1, todas -
las cosas son igualmente reales: palabras, imdgenes, suefos o
sentimientos. (Por ejemplo, los nombres son reales y existen-

como parte de la cosa nombrada).

E1 razonamiento del nifno preoperacional no se basa en la
16gica, sino en la contigliidad. Los objetos y los aconteci--
mientos que ocurren conjuntamente se asumen como si tuvieran-
una relacidn causal. (E1 camino hace marchar a la bicicleta,
el trueno hace 1lover y sonar el claxon hace que el auto fun-

cione).
2.8, Mision del.jardin de nifos
Con base en las caracteristicas antes mencionadas se con

sidera que una misidén de la ensefianza preescolar, es ayudar -

al nifio respecto al crecimiento y desarrollo fisico y mental,
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para que el desenvolvimiento de uno y otro tengan lugar en --

forma equilibrada y armdnica.

Igualmente ha de ser una misidn suya perfeccionar las ba
ses sobre las que ha de cimentarse toda la vida del ser huma-
no, de manera que desarrolle sus aptitudes mentales y fisicas,
ayude a la formacidn del carédcter y favorezca la libre expre-
sion de Ta personalidad infantil, de manera que se desarro---

1len todas sus capacidades.

Es de vital importancia que en el jardin, se dé la forma
cion de hdbitos y actitudes mediante el aprovechamiento del -
Juego y el trabajo colectivo que facilitan su mejor desenvol-
vimiento y adaptaciéh al medio. Por eso mismo; es necesario-

intensificar las relaciones entre las educadoras, nifios y co-

munidad.

Se considera que la educacidn preescolar supone para el-
nifio un transito de la vida familiar a la escolar, ya que es-
ésta la primera institucidon extrafamiliar a la que asiste en-
su proceseo de socia]izacién, es, por tanto, el jardin de ni--
fios el momento de consolidar 1a relacidn entre el hogar y la-
escuela, que permitan establecer una sdlida base de entendi--

miento y colaboracion.

Muchas veces los nifnos que no han temnido jardin, no pue-
den adaptarse pronto y convivir con sus compafieros de prima--

ria; respecto a &sto, es muy importante la obra del maestro;-
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observar a cada nifio e intervenir en el momento gportuno, pa-

ra ayudarlo y orientarlo en sus problemas.

La educadora tiene una funcidn determinante en el éxito-
o fracaso escolar del nifioy puede organizar las emociones de-
€1 y canalizarlas con vistas a la consecucién de determinadas

metas escolares.

Las nuevas amistades con sus compafieros y el grado de --
adaptacién de que goce, pueden reforzar en el nifio su autoes-
tima, le hacen comprender que es capaz de convivir y aumentar

la confianza en s7 mismo y en los otros.

E1 nifio descubre el placer de la solidaridad de grupo y-
se ve empujado a superar algln sentimiento de envidia; se ha-
ce cada vez mas capaz de situarse en puntos de vista distin--
tos al suyo, y esto hace posible formas de colaboracién tanto
en el juego como en actividades indagatorias y constructivas,
en la que es necesaria una actividad de proyeccidn colectiva,

el nino debe vencer 1o que Piaget 1lama egocentrismo.(18)

Muchos padres de familia se acercan a la educadora para-
saber :como van sus hijos en las clases, su comportamiento, en

s todo 1o que se relacione con ellos. ET1 nifio que 1leva a -

(18) PIAGET, Jean.
La Representacion del 'Mundo en el Nifio.
Editorial Humanitas
Madrid 1978 . p. 154
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la escuela sus problemas, sus condicionamientos familiares y-
ambientales, tendra como consecuencia psicoldgica una conduc-
ta determinada en cuanto al desarrollo de las actividades y -
su relacidn con sus compafneros; para ésto, la educadora debe-
tener en cuenta todos los factores motivacionales que influ--
yen sobre el alumno, factores propios de Ta histeria vivida -
por el sujeto, de su posicibn en el seno de la familia, de --

las condiciones de ésta y de la atmdsfera que en ella exista.

En su formacidn como profesional la educadora ha adquiri
do este conocimiento y estd preparada para su diaria labor --
que es de trascendencia; sin embargo, por Ta experiencia do--
cente, se puede afirmar que gran cantidad de personas no valo
ran el trabajo del jardin de nifos y lo consideran como un --
centro donde cuidan y entretienen a los nifios, por medio de -
este trabajo se pretende hacer participes a todos los miem---
bros de ta comunidad, del conocimiento de las actividades que
desarrolla el jardin de nifos y concientizarlos para que sea-
tomado como una base necesaria para el ingreso a la escuela -
primaria, por 1o que es necesario principiar esta educacidn a
mds temprana edad, que funcionen los jardinés de nihos con .-
una organizacidn completa para ofrecer los tres grades de pre
escolar como necesarios y no s6lo uno como en la actualidad -

se les sugieres
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2.9. Corrientes filos6ficas por las que se dnclina la educa--

cién preescolar

Los programas escolares en nuestro pais se han movido ha
cia dos direcciones. Desde el punto de vista filoséfico, es-
tas 1ineas son la estructural funcionalista y, a Gltimas fe--
chas, un acento dialéctico materialista. Esta Gltima postura
se presenta como una alternativa que responde en gran parte a
los requerimientos que la sociedad impone en su permanente --

evolueidn,

Ambas orientaciones filosdficas (la estructural funciona
lista y Ta dialéctica) son posturas opuestas con criterios --
bien definidos, claros y precisos acerca de Tos elementos que

integran el proceso educativo.

Las concepciones que manejan cada una de ellas respecto-
a hombre, sociedad, ciencia, aprendizaje, etc., se ven refle-
jadas con toda claridad en la prdctica educativa. Las concep
tualizaciones que de los elementos del proceso ensefianza ----
aprendizaje hacen cada una de ellas no quedan en teoria, se -

caracterizan en el quehacer diario de Ta educadora.

2.10. Aspecto socioldgico de Ta Educacién Preescolar en Méxi-

Cco.

Se puede afirmar que el aspecto afectivo-social se esta-
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blece como prioritario a desarrollar, de acuerdo con las 17-

neas fundamentales del programa correspondiente a este nivel.

En este eje de desarrollo se pretende propiciar actitu--
des como el favorecimiento de las relaciones del parvulo con-
otros nifos, su incorporacidn gradual a la vida social, el de
sarrollo de la autonomia, el desarrollo de la cooperacidn, y-

especialmente, la estabilidad emocional.

Dentro de las orientaciones metodolfgicas se enuncian co
mo principios basicos la comprensidn, el respeto y el carifo-
al alumno; factores que facilitardn la estabilidad emocional-
del nifio para incrementar el grado de posibilidad de adquisi-

ciones en otros plands: cognascitivo, fisico y social.

Tales elementos deben estructurarse en un marco de respe-
to al derecho del educando con la finalidad de lograr que é&ste
sea cada vez mas autosuficiente, que tenga seguridad y confian
za en s mismo y en los demés. La socializacidn como proceso-
que avanza de la heteromania a la autonomia, del egocentrismo
a la incorporacidn de grupos de pertenencia debe verse favore-

cido con la actividad de la educadora, que deberad:

- Ser guia y orientadora del proceso educativo.

- Establecer una base de igualdad y respeto mutuo entre
ella y Tos nifos.

- Considerar el punto de vista de los alumnos para tomar

decisiones.
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- Propiciar la cooperacidn.
- Dejar que ellos resuelvan sus propios problemas y

- Comprender sus expresiones y manifestaciones creativas.

Si se trata de identificar la corriente socioldgica que-
ofrece sustento a este Eje de Desarrollo, es posible percatar
se de que son puntos de vista que se alejan significativamen-
te de Tos preceptos marcados por la escuela tradicional donde,
particularmente en los primeros grados, las decisiones son --
unilaterales pues es el maestro quien siempre tiene la razén-

y el autoritarismo es la forma conductual predominante.

Se presentan de una manera general las dos corrientes so
ciolb6gicas en que se inscribe la educacidén de nuestro tiempo:
el Funcionalismo, como fuente directa de las tendencias con--
ductistas y tecnbfcratas, y el Materialismo, como enfoque filo
s6fico y socioldgico que ha servido de base para innovadoras-
corrientes psicopedagdgicas, como las surgidas del psicoandli

sis o de la teoria psicogenética del aprendizaje.

La problematica educativa contempordnea se ha caracteri-
zado por la adopcibn del enfoque funcionalista, conforme al -
cual se considera que la escuela adquiere sentido a partir de

las funciones que desempefa en la.sociedad.

Los fundamentos mds importantes que este tipo de pensa--
miento social lleva implicitos son el de totalidad, integra--

cién social, interdependencia de las partes, equilibrio y cam
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bio social. En lo que respecta a la interpretacidn social -
funcionalista de la educacidn, intervienen también otros as-
pectos que se desprenden de Tas teorias "desarrollistas" que
predominaron en América Latina en la década de los 60's y --
que se ven reflejados en la educacidn de distintas maneras;-
asi, la educacidon se concibe ‘como una instancia socio-cultu-
ral encargada de. formar recursos humanos para el buen desa--
rrollo de las actividades productivas de Ta base econfmica -
de la sociedad. La educacidon es considerada como la princi-
pal encargada de asegurar un patrimonio cultural socialmente
determinado; 1la educacién debe generar y desarrollar las ca-
pacidades individuales indispensables para lograr una mayor-
integracion social de Tlos individuds a los valores naciona--

Tes morales.

E1 materialismo como teoria general de las ciencias o fi
losofia, es la concepcidn cientifica del mundo basada en una-
realidad material gque comprende a los procesos sociales que--
son objeto del conocimiento del hombre al que incluye como su
jeto. En este sentido el conocimiento objetivo se logra a --
través de la interaccibn y la accién conjunta entre sujeto y-
objeto en el proceso de transformacién de la realidad de la -

cual forma parte.
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2.11 Fundamentacién psicoldogica del programa de educacién pre

escolar

E1 actual programa de preescolar se fundamenta psicoldgi
camente en teorfas como las de Freud, en cuanto a las relacio
nes tempranas,y como las de Wallon y Piaget que demuestran la
forma como se construye el pensamiento desde las primeras for

mas de relacidn con el medio social y material.

Toca al jardin de nifios asumir que el nifio es una perso-
na con caracteristicas propias en su modo de pensar y sentir,
que necesita ser respetado por todos, y para quien debe crear-
se un medio que favorezca sus relaciones con otros nifios, un-
medio que respete su ritmo de desarrollo individual, tanto --
emocional como intelectual, y le proporcione una organizacidn
didactica que facilite su incorporacidon gradual a la vida so-

cial.

Piaget opinaba que es el nino quien construye su mundo a
través de las acciones y reflexiones que realiza al relacio--:
narse con los objetos, acontecimientos y procesos que confor-

man su realidad.

E1 papel de tas educadoras, es brindarle un conjunto ca-
da vez mds rico de oportunidades para que sea &1 mismo quien-
pregunte y busque respuestas acerca de lo que acontece a su -

alrededor.
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Segin el enfoque psicogenético, el proceso de conocimien
to implica la interaccidn entre el nifio (sujeto cognoscente)y
el objeto de conocimiento, en la cual se ponen en juego los-
mecanismos de asimilacidn (accidn del nifio sobre el objeto pa
ra incorporarlo a los conocimientos que ya tiene), y acomoda-
cién (modificacid6n que sufre el nifio en funcién del objeto o

accidén del objeto sobre el nifio).

Puede 1lamarse '"adaptacidon™ al equilibrio de tales asimi
laciones y acomodaciones. Estos procesos de asimilacidon y --
acomodacidon se interaccionan continuamente hasta lograr un --
equilibrio; por tanto estos dos procesos -son complementarios-

e inseparables y su expresidn es la adaptacion.

De acuerdo con Piaget, el conocimiento no se absorve pa-
sivamente del ambiente, no se procrea en la mente del nifio ni
brota cuando &1 madura, sino que se construye por el mismo ni
o a través de la interaccidn de sus estructuras mentales con

el ambiente.

Para Piaget, el desarrollo intelectual es un proceso de-
reestructuracion del conocimiento que comienza con una estruc
tura o forma de pensar propia de un nivel; algln cambio exter
no o forma de pensar crean conflictos y desequilibrio; Ta per
sona compensa esa confusidn y resuelve el conflicto mediante-
su propia actividad intelectual. De todo esto resulta una --
nueva forma de pensar y estructurar las cosas, una manera que

da nueva comprensidn y satisfaccion al sujeto, es decir, un -
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estado de nuevo equilibrio.

Hay que recordar que los conceptos de asimilacifén y aco-
modacidén son dos procesos que surgieron muy tempranamente en-

Piaget, ET1 mismo lo asegura cuando relata (19)

c§mo, después
de observar una especie de moluscos, notd que estos cambiaban
su morfologia (rugosidades en la concha) para acomodarse al -
medio que los rodeaba. AsT, el nino enfrentado continuamente
a un medio que le plantea situaciones-problema, intenta resol-
ver el estado de desequilibrio que le provoca el desconocik--
miento de los fendmenos que observa. Este desconocimiento se
compone de los datos de la experiencia que no “encajanf en su
estructura anterior; le producen, por tanto, un choque cogni-
tivo que lo desajusta, que lo hace perder su homeostasis, y--
lo impele, por tanto, al reencuentro, a la blsqueda del equi-
1ibrio perdido. Pero no lo hace desprovisto de hipdtesis ---
acerca de los eventos que despiertan su.interés. Y esto es -
lo importante para las educadoras, y para todo aqu§1 que se -
dedica a la docencia: se debe rescatar, retomar, todas aque--
1las hipdtesis que el nifio canstruye en un intento por expli-
carse la realidad. Actuar contrariamente obliga al nifio a de

tener su proceso de desarrollo, a retardar el poner a prueba-

sus hipdtesis contrastédndolas con la resolucidn de problemas.

(19) BRINGUIER, Jean Claude, op, cit., pp, 56-57
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2.12. Rol del maestro y relacion maestro-escuela, Comparacibn

de las €oncepciones tradicional y piagetanas

En la educacidon tradicional el maestro es un ser autori-
tario, transmisor de conocimientos, dedicado a mantener la --
disciplina; el alumno s6lo es un receptor, un ser inactivo --
sin voluntad, y que s6lo debe atender a las indicaciones del-
maestro sin derecho a opinar. En la ortodoxia educativa no -
hay ninguna relacidén entre maestro-alumno y existe un gran te

mor hacia el maestro.

En la escuela de Piaget, el rol del maestro, no es, en--

tonces, el de transmitir conocimientos ya elaborados, sino --

crear las situaciones de aprendizaje adecuadas, guiar a los -
nifios, plantearles problemas que al mismo tiempo que sean ac-
cesibles para ellos, favorezcan el avance de Ta construccidn-

del conocimiento.

La accidn del docente no puede desarrollarse en forma --
aislada. También el maestro necesita un ambito de intercam--
bio que le permita confrontar sus descubrimientos con los de
otros docentes, reflexionar, compartir inquietudes y dificul
tades y encontrar asi conjuntamente so1ucione; a problemas -

comunes.

En cuanto a la relacién maestro-escuela, en la pedagogia

tradicional s6lo se limita el maestro a impartir sus clases,
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sin ningidn contacto con Tos padres de familia, ni mucho menos
con los integrantes;de la comunidad donde se inserta la escue

la.

La escuela es parte integrante de la comunidad en la ---
cual estd inscrita, por ‘1o que es necesario que no se desvin-
cule de ella, que conozca su historia, que comprenda y respe-
te sus caracteristicas, que participe en su prob1em5tica y --
que colabore con otros sectores de la comunidad en 1a blsque-
da de soluciones. Los padres de familia constituyen el mejor
material de unidn entre la estge]a y 1os otros miembros adul-
tos dé la comunidad, por 1o que deben estar en interaccidon --

permanente con el persanal de ‘la-institucidn.



IIT METODOLOGIA

3.1. E1 jardin de nifios y la comunidad

Un elemento bdsico constitutivo de un jardin de nifios es
la labor social. Esta tiene por objeto poner al jardin en --
contacto con Ta vida general de 1a comunidad en que se encuen
tra establecido, y a 1a sociedad con las necesidades propias-
del jardin; por medio de esta labor se pretende concientizar-
a los padres de familia sobre la vida misma del jardin, sus -
problemas, sus necesidades y la forma en que sus hijgs crecen
y desarrollan su ingenio e inteligencia con las orientaciones
de las educadoras. Es en esta forma como se despierta el en-
tusiasmo y el carino de la comunidad para estas inst{tuciones
educativas. Se puede afirmar que cuando los padres de fami--
lia ven a sus hijos trabajar en el jardin, actuar en el tea--
tro al aire libre, entonar canciones, jugar a las rondas, - -
etc., se despierta en ellos el aprecio para las educadoras y-
se acrecienta el carifio por la institucidn. Por esta razén -
se cree que dicha labor debe desarrollarse con esmero y en --
forma cuidadosa, a fin de atraerse la atencién y el respeto -
de la sociedad en que se actlia, y asi conocer las necesidades

del medio en que trabajan, su vida econdmica, sus costumbres,

etc.
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La sociedad de padreg Qe familia, las asambleas, l1os ---
festivales, Tas visitas a los hogares, son los medios mis ---
adecuados que el personal docente de la institucidn tiene a--
su alcance para entrar en contacto con la sociedad. Al to---
mar en cuenta lo anterior se quiso investigar la importancia-
que tiene para la comunidad la educacidn preescolar y si se--
valora el jardin de nifios como base para el primer afio de ---

primaria.

Si por educacidn se entiende el proceso mediante el cual
se ayuda al individuo a formarse a si mismo, es necesario en-
tender que cuanto mds temprana sea la edad en la que el indi-
viduo Tlegue a los centros educativos, mejor-serd la prepara-
cidon que adquiera para la vida prdctica, y mds pronto estara-
apto para servirse a sT mismo, a su familia y a la colectivi-

dad en que vive.

Sin embargo, y }econociendo la justicia del articulo 3o.
Constitucional, no se explica por qué el Constituyente de ---
1917, si establecid la obligatoriedad para la escuela prima--
ria, no la establecid también para la educacidn preescolar en

forma clara y precisa.

Se piensa que fue un error del Constituyente, ya gue es-
ta institucidn educativa era bien conocida en México en el mo
mento en que se promulgd la Constitucidn. En efecto, existfa
en nuestro pais, en la capital, desde el siglo pasado y en --

nuestra ciudad de Saltillo desde 1916. éPor qué ignoraron es
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te antecedente los legisladores de Querétaro?.

Por el interrogante anterior sé supone que para la mayo-
ria de la gente, el jardin de nifios es un espacio educativo -

al que se le concede escasa importancia.

Fsta indiferencia tiene su base en el desconocimiento de
la labor docente, de los objetivos y actividades de este pri-

mer nivel educativo.

Se quiere -y en este sentido se orienta la presente in--
vestigacidn -demostrar que la madurez adquirida por quienes--
asisten al jardin, se diferencia sustancialmente de la de - -
aquellos nifios que ingresan al primer grado sin ningin antece
dente educativo. ¢éCémo repercute esta situacidn en la escue-
la primaria?. ¢Ayuda en algo el jardin a quienes han asisti-
do a é1, de tal manera que los diferencia de los nifios que no
10 han cursado?. ¢Qué caracteristicas psiquicas se adquieren-
en el jardin de nifos?. ¢(La madurez se ve impactada por el he
cho de asistir o no al jardin2. Estas son algunas de las pre
guntas que.. en lo general, se desea responder con la presente

investigaciodn.

3.2. Técnicas e instrumentos de investigacién utilizados

Para realizar este trabajo se consideraron las técnicas

de investigacidn Documental y de Campo.
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Dos de los instrumentos que se utilizaron fueron la ob--
servacion y la encuesta. La observacion o exploracidn del te
rreno consiste en el contacto directo con el objeto de estu--

dio.(zo)

En la investijgacidn participante no puede hablarse-
de la simple observacifn de los fendémenos por parte del inves
tigador al margen de los sujetos involucrados en el proceso -
como sucede en la invesfigacﬁﬁn de corte tradicional. Debido

al espiritu participativo se prefiere hablar también de una -

observacidn participante.

La encuesta consiste en el acopio de testimonios orales-
y escritos de personas que tengan alguna relacidn con la in--
vestigacidn o estén documentadas sobre el tema. Para llevar-

la a cabo se pueden utilizar la entrevista y el cuestionario.

Como ademds se interesa corroborar lo dicho en el capitu
lo precedente, se decidid utilizar también un test estandari-

zado, con el objeto de detectar la madurez de los nihos.

La prueba se debe originalmente a Lauretta Bender, y la-
adaptacidn a Elizabeth M. Koppitz. MWMdas adelante se describe-

en detalle el test y su escala de maduracidn,

Otros instrumentos que no son formales y que han sido -

de gran utilidad para darse cuenta de la problemdtica de la -

(20) GARZA, Mercade .Ario,
Manual de ‘Té¢nicds de Investigaciodn para Estudiantes de
Ciencias Sociales. '
ET Colegio de México, 1972.p..-4.
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eomunidad, son las asambleas con las sociedades de padres de
familia, asi como las platicas informales con maestros y pa-

dres que frecuentan las instituciones.

Con la utilizacidon de los isntrumentos antes menciona--
dos, aunados a la experiencia y observaciones durante los --
afos de servicio docente, se pudo tener conocimiento de los-
problemas que afectan a la poblacidn escolar y-a la comuni-=
dad, y de ahi partir a ubicar esta investigacidn dentro de -
la problemdtica existente sobre la poca valoracidn y la fal-
ta de conocimiento que la comunidad tiene de las actividades
desarrolladas en 1os jérdines de ninos, en cuanto a la ayuda
que le proporcionan a]lniﬁo para acelerar o reforzar su madu
rez mental, fisica y emocional; y la necesidaa de_que se pro
porcione la educacidn preescolar de una manera obligatoria -
como primer peldafio o antecedente del primer ano de educa---

cidon primaria.

La investigacidn se desarrolld en la ciudad de Saltillo,
Coahuila; en el seno de 1a comunidad en que se encuentran --
ubicados los Jardines de Nifios "Lic. Elsa Herndndez de De --
Las Fuentes" (clase media) y "Margarita Tapia" (clase media-
baja) asi como en la Escuela Primaria fLic. Miguel Ramos - -

Arizpe"turnos matutino y vespertino. (clase media baja).

La experiencia docente, tanto en el jardin de nifios co-

i it

mo en la escuela primaria, y el trato diario con los padres-

de familia de dichas comunidades, condujo a pensar gue 1a so

75173
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ciedad desconoce la esencia de 1os propdsitos y actividades edu
cativas que comprende el programa de educacidn preescolar y -~
su fundamentacion, Asimismo se piensa hipotéticamente que --
los nifios que han cursado tres grados de preescolar, han ad--
quirido una madurez mental superior a 1o0s ninos gque han esta-
do dos y un ano en el jardin; y que los nifios que no asisteh-
al jardin de nifios no s61o no llevan la madurez necesaria pa-
ra el aprendizaje de la lecto-escritura y las matematicas, si

no que se les dificulta su adaptacidén al grupo.

Se elabord un cuestionario que se aplicd a 166 padres --
de familia de los jardines de nifios antes mencionados, en el-
momento de la inscripcidn. Se realizd en forma individual y-
por escrito, con preguntas abiertas. Mediante el mismo se in
dagd sobre el conocimiento que se tiene acerca del rol de la-
educadora y sus actividades educativas, asi como su opinién--
sobre la necesidad de que sus hijos acudan al jardin de una -

manera obligatoria.

Se obtuvieron los siguientes resultados a partir del and
lisis de las cinco preguntas de que constd el cuestionario, -

se tomaron como base dos indicadores para cada respuesta.

Pregunta 1. ¢Cudles son los motivos por Tos que inscri

be a su hijo (a) en el jardin de nifios?.

Indicadores.- A.- Motivos sociales.

B.- Motivos pedagdbgicos.
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E1 65% de los padres de familia inscribieron a sus hijos
en el jardin de nifios por motivos sociales y el 35% de ellos-

tuvieron motivos pedagbégicos para inscribirlos.

La mayoria de las personas opinaron inscribir a sus hi--
jos en el jardin de nifios porque estos ya tienen la edad. Ade
mds, los inscriben debido a que ambos padres estdn incorpora-
dos al aparato productivo y no pueden atender a sus hijos en-
casa. Algunos dijeron que los Tlevan al jardin porque los pe
quenos se "aburren" en el hogar. Otras personas piensan que-
para que tengan amigos con quienesjugar deben ir los nifios al-
jardin para que se socialicen, para que se desenvuelvan, para
que adquieran seguridad en s7 mismos y para no "batallar"

(Tos padres) cuando tengan que ir a la primaria.

La menor parte de los padres de familia opiné que inscri
ben a sus hijos en el jardin porque consideran que las activi
dades que ahT se realizan podrén servir al nifio para entrar a
la escuela primaria. Una minorfa opind también que en el jar
din de nifios sus hijos desarrollardn sus habilidades y destre

zas.

Pregunta . 2.- (Porgqué escogid este jardin de nifos pa-

ra inscribir a su hijo?.

Indicadores.- A.- Cercania del hogar.

b.- Motivos personales.
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ET 65% de los padres de familia inscribieron a sus hi-
jos en el jardin porque este estd cerca de su casa, y el 35%
de los padres opinaron tener motivos personales para inscri--

bir a sus hijos en ese jardin de nifios.

La mayoria de los padres de familia escogen el jardin -
de ninos mds cercano a su domicilio. Otros opinaron que es-
cogieron el jardin porque se los recomendaron o porque ahi -
estuvieron sus otros hijos, porque dicen se trabaja bien, --
porque conocen al personal que labora ahi. Algunos opinaron
también que porque es un lugar alegre donde se puede jugar y

aprender.

Pregunta 3.- é¢Conoce usted las actividades educativas

que realizan las educadoras en el jardin de nifios.?

Indicadores.- A.- ST conoce las actividades educativas.

B.- No conoce lTas actividades educativas.

El 26% de los padres opinaron si:conocer las activida--
des educativas que realiza la educadora en el jardin de ni--
fos, mientras que el 74% de los padres de familia opinaron--

desconocerlas.

Algunas de las personas opinaron que si conocen las ac-
tividades que realiza 1a educadora en el jardin de nifios, pe
ro por experiencias de la prdctica docente se puede afirmar-
que son muy pocas las personas que conocen los objetivos y -

fundamentos de las actividades educativas, que 1o que en rea
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lidad conocen son las actividades sociales y civicas que or-
ganiza el jardin y en las que participan los padres de fami--

Tia.

Pregunta 4.- ¢Cree usted que es necesario que 1os ni-

fos cursen la educacidn preescolar.?

Indicadores.- A.- Si es necesario.

B.- No es necesario.

E1 97% de los padres de familia opinaron que sT es nece
sario que los nifnos cursen la educacidn preescolar antes de-

ir a la primaria, el resto, 3% opind 1o contrario.

La mayoria de los padres argumentan que es necesaria la
educacidn preescolar porque prepara a los nifios para entrar-
a la escuela primaria y se ensefian a valerse por si mismos,-

a ser mas independientes y a convivir con otros nifios.

Los padres que opinaran que no es necesaria la educa- -
cion preescolar dicen que no es un requisito para el ingreso

a la primaria.

Pregunta 5. iPiensa usted que deberia ser obligatorio

que los padres mandaran a sus hijos al jardin de nifos.?

Indicadores.- A.- S1 deberia ser obligatorio.

B.- No deberia ser obligatorio.

E1 95% de los padres de familia opinaron que si deberia

ser obligatoria la educacidn preescolar.
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E1l 5% de los padres de familia opinaron que no deberia-

ser obligatorio mandar a los hijos al jardin de nifos.

La mayoria de los padres piensan que si deberia ser - -
obligatoria la educacidon preescolar como 10 es la escuela --

primaria ya que es la base de ésta.

Los padres que opinaron que no deberia ser obligatoria-
la educacidbn preescolar argumentan que hay ocasiones en que-
los ninos se cansan, que no tienen recursos econdmicos y que

debe dejarse a la eleccidon de los padres.

Ante Tas contradicciones evidenciadas, se pensd que la-
opinidn de los maestros que atienden el primer grado de la -
escuela primaria, serfa un aporte muy valioso a la investiga
cidon que se realiza, porque ellos son los que mejor pueden -
ver los resultados que se logran en el jardin de nifios; por-
tal motivo en el mes de septiembre de 1986 se entrevistd co-
lectivamente y por escrito, de una forma no estructurada y -
con respuesta libre, a 50 maestros que tienen a su cargo el-
primer grado de primaria en las escuelas dependientes de las
ocho zonas escolares de la ciudad de Sattillo, Coah., perte-
necientes al sistema estatal; se les pidid escribieran sus--
ideas respecto a la importancia que tiene el jardin de nifios

como base para la escuela primaria.

Los maestros aportaron la visidon que tienen del trabajo
de las educadoras asi como sugerencias a las mismas para me-

jorarlo.
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E1 100% de las opiniones recabadas apoyaron 1o imprescin
dible que es el jardin de nifios, ya que por ser ésta la prime
ra.educacifnescolarizada, se logra el encauzamiento de las ac
tividades que ayudan a favorecer un aceleramiento en la madu-
racion de las tres esferas del desarrollo del nifio: afectiva,

cognitiva y psicomotriz.

ET 100% de los maestros expresd también su apoyo a la --
obligatoriedad que deberia tener el jardin de nifios como ante
cedente a la escuela primaria, argumentando las dificultades-
que tienen con los nifos que no cursan la educacidn preesco--
lar, tanto en Ta adquisicidon del conocimiento como en su adap

tacidn al grupo.

Se entrevistaron oralmente y de una forma no estructura-
da al jefe de la Seccidn Técnica de Preescolar y Primaria y -
al jefe de Seccidon Técnica de Escuelas Normales, dependientes
de la Direccidn General de Educacion Pdblica del Estado, dan-
do margen a una respuesta abjerta y a manera de didlogo, se -
les preguntd el perqué no existia en el sistema estatal una -
Seccidén Técnica exclusiva para preescolar, ya que se encuen--
tra adjunta a la Seccidn de Primarias, el porqué no es obliga
toria la educacidn preesqo]ar y si consideran que deberia ser
lo. Ademds, se les interrogd sobre si ya alguna vez se han -

hecho gestiones para que lo sea.

Los maestros respondieros que hasta hace algunos afios -

los jardines de nifios dependientes del Estado eran muy pocos
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Yy que por eso no existe una Seccidn Técnica; sin embargo, opi
nan que se ha difundido bastante la educacidn preescolar y --
que ya es necesario tenga su propio Departamento, pero que --

piensan no se hace por falta de recursos econ6micos.<21)

Opinaron también que no es obligatoria la educacidn pre-
escolar por Ta misma razén de que el gobierno no cuenta con -
lTos recursos econdmicos para sostenerla, ya que ameritaria te
ner que proporcionar a los jardines de ninos, textos y mate--

riales gratuitos como en la primaria.

Concluyeron al decir que consideran muy necesaria la edu
cacidn preescolar, ya que ayuda al nifio en su proceso de madu
racion, tanto emoecional como motriz y mental y que ya en con-

gresos de educacidén se ha pedido su institucionalizacién.

De la misma manera, o sea mediante un didlogo abierto,--
se recab6 la opinidn de inspectoras, directoras y maestras --
del nivel preescolar, tanto del sistema estatal como federal-
y coinciden sus opiniones con las expuestas por los funciona-

rios de la Direccidon de Educacion.

3.3. El Test Guestdltico Visomotor Bender y su aplicacidn

Para la comprobaeidn de la hipdotesis formulada referente

(21) Nota: En el transcurso de la presente investigacidn se-
cred la Seccidn Técnica de Preescolar, en el mes-
de enero de 1987, mas no totalmente estructurada.
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a la importancia que tiene el jardin de nifios como un antece
dente indispensable para la escuela primaria, se tomd como -
apoyo el Test Guestdltico Visomotor Bender para Niﬁosszz) -~
que consiste en nueve figuras que son presentadas una por --

vez para ser copiadas por el sujeto en una hoja en blanco.

Nertheimer(23) (1923), habfa usado originalmente esos -
disefios para demostrar los principios de la Psicologia de 1la

Gestalt, en relacidén con 1a percepcidn.

Se escogid el test Bender por ser una prueba preceptual
y proyectiva para todos los nifios de cinco a diez afios, cual
quiera sea su inteligencia, funcionamiento neuroliégico y - -
ajuste emocional; ademds, porque tiene un sistema de puntua-
ci6n estandarizado sobre la base de mis de 1200 alumnos de -
escuelas publicas; mediante este test se puede ayudar a la -

homogeneizacidén de los que entran a la escuela primaria y --

sirve también para la prediccidon del desempeio escolar.

Bender adaptd las figuras de Wertheimer y las usdé como-
un test visomotor. A1l hacer esto aplicdo la Psicologia de 1la
Gestalt al estudio de la personalidad y lTa practica clinica.

Bender sefiala que la percepcidn y la reproduccidon de las fi-

(22) KOPPITZ, Munsterberg Elizabeth
‘E1 Test Guestaltico Visomotor para Nifos.
Biblioteca Pedagfgica
Editorial Guadalupe
Argentina, 1976.p.18

(23) Wertheimer, Max. Psic610go alemdn (1880-1943) Fundador
de la Psicologia de la Forma o de la Estructura.
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guras gestalticas, estd determinada por principios biolégicos
de accidn sensorio-motriz, que varfan en funcidn del patrdn -
de desarrollo fisico y nivel de maduracidn de cada individuo-

y de su estado patoldgico funcional u orgdnicamente inducido.

La mayoria de los expertos concuerdan en que el nifio tie
ne que alcanzar cierto grado de madurez en la percepcidn viso
motora, antes de poder aprender a leer, escribir y comprender
conceptos numéricos. Un alumno principiante con su percep- -
cion visomotora bien desarrollada, serd probablemente un buen
estudiante en la escuela primaria, mientras que un nino cuya-
percepcidn visomotora no ha madurado tendrd dificultades en -

sus tareas escolares.

Algunasidelas ventajas qdé presenta el test Bender son las

siguientes:

Puede ser empleado no s6lo con los que inician la escue-
la primaria con fines de nivelacidn sino también para la pre-
diccion del rendimiento escolar a largo plazo, para el estu--
dio de problemas especificos de aprendizaje, como medida apro
ximada de inteligencia, como indicador diagndstico de lesidn-

neurolfgica y en la evaluacidén de debilidad mental.

La concordancia o discrepancia entre el Bender y otros--
tests de nivelacidn, puede determinar frecuentemente si un ni-
fio es todavia inmaduro en su maduracidn perceptual para ini--

ciar el aprendizaje formal o si su conducta es primariamente-
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el resultado de factores sociales y emocionales.

ET test Bender puede ser también de gran valor en la de-
teccidn de nifios con aptitudes excepcionales, que se beneficia-

rian con un programa mds acelerado y completo.

Otra ventaja es que puede ser administrado colectivamen-
te para una evaluacidn en gran escala de Tos alumnos de jar--
din de nifios, si se siguen las instrucciones respectivas, es-

Gtil recurso para ahorrar tiempo.

Debido a que se encuenta con una escala de madurez que--
no presenta obstdaculos para los maestros, es una ventaja la--
relativa facilidad para revisarlo; asimismo, el bajo costo --
para su administracidn, ya que s6lo se requiere, por parte --
del alumno, de 1apiz y papel. También es ventaja el tiempo de
aplicacidon y revisidon, que varia entre quince y veinte minu--
tos, 1o cual es minimo si se compara con el tiempo requerido-

por otros tests.

Una dltima ventaja .que presenta el test Bender es que a-
la mayoria de los nifios les parece una tarea interesante, e -

incluso los madas renuentes se ven motivados a realizarla.

E1 Test Visomotor para Nifios de Lauretta Bender, en su -
administracidon colectiva, presenta la desventaja de que priva
al examinador de la oportunidad de observar al nifio de cerca-
y estudiar sus hdbitos de trabajo, por 1o que no se puede exa

minar el uso del tiempo y el espacio por parte del nifo, ade-
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mas, si la persona que lo aplica no tiene conocimientos o no
estd preparada en las miltiples aplicaciones del Bender, - -
(por ejemplio su uso clinico), s6lo podrd usarlo en la estima
cidon del grado de maduracidn del nifio y como predictor de su

desempefio escolar, se restringe asi el uso del test.

Mediante la aplicacid6n de este test y con el auxilio de
la Escala de Maduracion del Bender Infantil, se analizaron -
los protocolos del Bender producidos por nifios del primer --
grado de primaria; de modo que se pudo evaluar la madurez --
perceptual adquirida en los nifios que cursaron tres, dos y -
un grado de educacidon preescolar, asi como nifios que no cur-
saron ningin afio. Sesenta y nueve nifios sirvieron como suje
tos para la evaluacib6n de Tos Ttems de puntuacidn. Estos ni
fios tienen una edad cronoldgica promedio de seis afios tres -
meses y cursaron el primer grado de primaria; son alumnos de
la Escuela "Miguel Ramos Arizpe" turnos matutino y vesperti-
no, con un nivel socio-econdmico medio bajo, y alumnos de --
otras escuelas que cursaron dos y tres afios en el Jardin de-
Nifios "Lic. Elsa Herndndez de De Las Fuentes" nivel socioeco

noémico medio.

Los sesernta y nueve nifios a los que se les aplicd el --
test, se dividieron en cuatro grupos; uno de dieciocho nifos
gque no cursaron jardin, con una edad cron6lbgica promedio de
seis afios tres meses. Otro de dieciocho nifios que asistie--

ron al jardin durante un ano escolar, con una edad cronoldgi
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ca promedio de seis ahos dos meses; un tercer grupo de dieci-
seis ninos que cursaron dos afnos, con un promedio de edad cro
nologica de seis afnos cinco meses; y el cuarto grupo formado-
por diecisiete nifios que acudieron al jardin de nifnos durante
tres anos consecutivos, con una edad cronoldgica promedio de-

seis anos cuatro meses.

E1 test se aplicdé a los nifios durante el mes de septiem-

bre de 1986, de una manera indjvidual.

Para evaluar el test aplicado, se utilizé el manual de -
puntuacidén y 1a tabla de datos normativos para la escala de -

maduracidn del Bender. (V. anexo I p. 103).

La Escala de #Maduracidn, consiste en 30 Ttems de puntua-
cidn mutuamente excluyentes, los cuales se computan como pre-
sentes o ausentes. Todos los puntos obtenidos se suman en un
puntgjg- compuesto. De este modo, un nifioc podria tedricamen-
te recibir un puntaje de 30. Desde que se computan los erro-
res, un puntaje alto indica un pobre desempefio, en tanto que-

un puntaje bajo refleja una buena actuacidn.

Todos los items del Bender son puntuados como uno 0 cero
esto es, como “presente" o "ausente". Se computan s6lo las -

desviaciones bien netas. En caso de duda no se computa.

La escala de maduracion estd disenada para nifos peque--
fios con un control motor fino en proceso de maduracidn, por -

1o que se ignoran las desviaciones menores. Todos los puntos
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obtenidos se suman formando un puntaje compuesto, el cual se
ubica en la tabla de datos normativos, para obtener la edad-
de maduracidn; posteriormente se ubica en la tabla de dis---
tribucién por grados, para saber en qué grado escolar debe -

estar el nifio segiin Ta maduracidn visomotora que posee.

Se presenta en seguida la tabla de datos normativos pa-
ra la escala de maduraci6n del Bender y la tabla de distribu
cidn por grados de puntaje medios del Bender.

Tabla 1.
Datos normativos para la escala de maduracidon del Bender

Distribucién de las medias.

Edad Media Desviacion

Standard.
5-0 a 55 13.6 3.61
5-6 a 5-11 9.8 3.72
6-0 a 6-5 8.4 4.12
6-6 a 6-11 6.4 3.76
7-0 a 7-5 4.8 3.61
7-6 a 7-11 4.7 3.34
8-0 a 8-5 3.7 3.60
8-6 a 8-11 2.5 3.03
9-0 a 9-5 1.7 1.76
9-6 a 9-11 1.6 1.69
10-0 a 10-5 1.6 1.67

10-6 a 10-11 1.5 -.2.10




69

Tabla 2.

Distribucidn por Grados de los Puntajes Medios del Bender

Comferzo del  Rda) pumtage  Qesviacior
Jardin de Ninos 5-4 13.5 3.61
ler Grado Primaria 6-5 8.1 4.41
2do Grado Primaria 7-5 4.7 3.18
3er Grado Primaria 8-7 2.2 2.03
4to Grado Primaria 9-8 1.5 1.88

3.4. Andalisis de los resultados del Bender,

Para analizar los resultados del test de Bender que se-
les aplicd a los nifios de primero de primaria, se realizaron
los siguientes pasos: se hizo una divisidn de cuatro grupos,
los nifios que cursaron uno, dos y tres grados de preescolar,
y 1os que no asistieron al jardin; los datos obtenidos se --
concentraron en cuadros particulares y generales, de la si--

guiente manera:

Se anotaron los nombres de los nifios en columna de - --
acuerdo con el nimero de errores, de menor a mayor. En 17--
nea horizontal se anotaron los ftems por orden de aplicacidn,
y se concentraron los datos obtenidos de cada uno de Tos ni-
fios. En seguida, se anotaron en columna el total de erro---
res, la edad cronolégica, la edad de madurez alcanzada.y, --

por G1timo, una columna con el grado escolar en que queda --
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ubicado el nifo por la puntuacidn obtenida.

De los treinta Ttems a calificar se hizo una divisién -
en tres partes iguales en forma vertical y en cada una se su
maron los errores. Se advirtid que el test aplicado al gru-
po de nifos que no cursé jardin, no discrimina adecuadamente
de 1o fdcil a 1o dificil, pues resultaron 107 errores dentro
del primer bloque, 78 en el segundo y 115 en el tercero (V.-

cuadro 1 anexo . 2).

Respecto al grupo de nifios que cursaron un grado de pre
escolar, tampoco fue adecuada la discriminacidn, pero se no-
td una menor diferencia entre los bloques uno y dos que die-
ron respectivamente 49 y 38 errores y en el tercero 73 erro-

res. (V. cuadro . 2 anexo 2).

En cuanto a la muestra de nifios que cursaron dos ahos -
de jardin la discriminacidon se desvid en_una minima propor--
cidn; en los dos primeros bloques se dieron un total de erro
res de 26 en el primero y 24 en el segundo y 50 en el tercer

bloque. (V. cuadro 3 anexo 2).

A1 observarse los resultados obtenidos por el grupo de-
alumnos que pasaron por tres afios de preescolar, la discrimi
nacién fue perfecta, se dieron los siguientes resultados: 17,
29 y 34 respectivamente en cada uno de los tres bloques. (V.

cuadro 4 anexo 2).
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De la misma manera que se recopild la informacién para -
los cuatro primeros cuadros, se hizo una concentracidn gene--
ral; se tomd en cuanta el orden que presentan los Ttems en el
test para colocar en la parte vertical izquierda el nimero --
progresivo de nifios junto al nlmero que indica los afios que--
cursaron en el jardin de nifios. En el mismo se puede obser--
var que no hubo una discriminacidén adecuada de los resultados
del test de Bender; al obtener 199 errores el primer bloque,-
169 el segundo y 272 el tercero, ya que se esperaba que hubie
ra menos errores en el primer bloque que en el segundo y ter-

cero. (V. cuadro 5 anexo - 2).

Después de analizar la primera concentracidén de resulta-
dos y percatarse de que no hubo upa discriminacidon correcta,-

se procedi6 a realizar el andlisis de otra manera, a saber:

Se tomaron nuevamente los cuatro grupos, se ordenaron --
los items de 1o simple a 1o complejo, segin el niimero de erro
res que tuvo cada niho, se parte de cero; para realizar ésto-
en cada uno de los grupos, se dividid de manera horizontal pa
ra formar tres subgrupos de nifios que tuvieron de menos a mas
errores al realizar el test; se obtuvieron los siguientes re

sultados:

Respecto al grupo de los nifios que no cursaron jardin, -
se observd que todos los nifios tuvieron de 10 a mds errores,-
y se pudo detectar que los nifios que tuvieron menos errores -

se equivocaron en los Ttems de menor dificultad, mismos que -
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fueron resueltos por los nifios que obtuvieron mds errores, --
por lo tanto no hubo una discriminacidén adecuada. Se piensa-
que esto no se debié a error del test, sino a que, puede ser-
que los ninos en su medio ambiente estén mds estimulados pa--

ra realizar unas acciones que otras. (V.cuadro 6 anexo = 2)

Se analizd el grupo que cursd un afio de preescolar y se-
observd que los nifios obtuvieron de 6 a 18 errores; se dio --
una discriminacidn mejor que en el grupo anterijor. (V. cuadro

7 anexo - 2).

Respecto al grupo de nifios que pasaron dos afos en el --
Jardin, sus errores fueron de 2 a 11, por 1o que se puede ob-
servar que para ellos hubo menor grado de dificultad que para
los antériores grupos; sin embargo se dieron casos de ninos--
que se equivocaron en ftems que para la mayorfa resultaron fd

ciles. (V. cuadro . 8 anexo 2).

Por Gltimo, se presenta el andlisis de los resultados --
que did el grupo de nifios que cursaron tres afios de educacién
preescolar, los que obtuvieron de 2 a 10 errores pero con una
discriminacidn casi perfecta, pues 3610 cuatro nifios se equi-
vocaron en Ttems de menor dificultad que para la mayoria. (V.

cuadro 9 anexo 2).

Cabe aclarar que el orden de los Ttems no es el mismo en
cada grupo, ya que depende del nlimero de errores cometidos --

por cada nifio de cada grupo.
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Se efectud una recopilacidn general en esa misma forma,-
con base en los resuitados del cuadro 5. Se ordenaron los-
items para la concentracidn del cuadro . 10, y se dividieron-
de modo horizontal 69 nifos en tres grupos, en cada uno 23 --
alumnos, sefialados con la escala de: muy buenos, buenos y me-

nos buenos. (V. cuadro 10 anexo 2).

Para analizar mds detalladamente los datos obtenidos, se
1levé a cabo otra forma de concentracidon de los cuatro grupos
de nifios que anteriormente se citaron; se basd en los bloques
marcados en los cuadros 6, 7, 8 y 9 respectivamente, y se pro
cedié de la siguiente manera: se ordenaron en forma vertical,
en la parte izquierda, los Ttems de acuerdo al ndmero de erro
res que los nifios tuvieron en cada—uno, y en forma horizontal
se anotaron los bloques 1, 2 y 3; ademdas del total de errores

se marcaron en cada bloque los errores de cada item.

En el grupo de nifios que no cursaron jardin, se pudo ob-
servar que no hubo una discriminacidn correcta, ya que los --
errores se registraron en una forma indistinta en los tres --
bloques; deberia de haber quedado menor nimero de errores en-
el bloque 1 que en el 2 y en este a su vez menor nimero -
de errores que en el 3; sin embargo, resultaron 12 casos en

que la regla no se confirma (V. cuadro 11 anexo 2).

En cuanto a los nifios que cursaron un afio de preescolar,
se dieron 20 casos que no cumplen con los requisitos del cua

dro (V. cuadro 12 anexo . 2).
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Respecto a los nifios que pasaron dos afnos en el jardin,-
se registraron 11 casos similares a los anteriores. (V. cua--

dro 13 anexo 2).

Por 1o que concierne a los nifios que cursaron tres gra--
dos de educacidn preescolar, s6lo hubo seis casos que no cum-

plen con la regla antes mencionada. (v.cuadro 14 anexo 2).

Con esta forma de analizar los datos, se pudo observar -
que aunque el test no discrimina de la manera requerida en es
ta concentracidon, los nifios que han cursado tres afios de jar-
din de nifios, presentaron menos casos de dificultad que los -

otros grupos.

- Por Gltimo, se procedidé a concentrar los cuadros 11, 12,
13 y 14, en uno general, basado en el cuadro 10, que did co
mo resultado siete casos que se piensa no quedaron bien ubica
dos en los bloques del cuadro, debido a errores en los Ttems-

18b, 19, 21b, 3, 6, 10.y 20. (V. cuadro 15 anexo 2).

Se puede observar también que el orden de los Ttems de--
lo simple a lo complejo, no es el mismo para cada grupo de ni
fios; como se puede ver en los cuadros -~ 6, 7, 8 9 y 10, los-
ftems que fueron faciles parﬁ unos, no lo fueron para otros,

y viceversa.

A continuacidn se presenta un cuadro para sefialar los -

items de facilidad y dificultad para cada grupo; se tomd co-
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mo base los tres primeros y los tres {ltimos de cada uno.

Tabla 3.
Ahos cursados Items mas Items mas
en el J. de N. faciles dificiles Cuadros
0 afios 17a-18b, 12b 13, 22, 24 6
1 arno 12b-17b, 3 18, 21, 24 7
2 afios 25-12b-17a 13, 23, 24 8
3 ahos la-5-7 23, 24, 10 9

Se consideran como faciles los items en donde no hubo -

errores y como dificiles aquellos en donde la mayoria de ni-

fios se equivocd.

A1 interpretar el cuadro anterior, se puede ver que el-

Ttem 17b fue fdcil para los nifios que no cursaron jardin y -

para los que hicieron un afio de preescolar; se consultdé so--

bre este item y se encontrd que es un dibujo muy primitivo -

y la sustitucidn de puntos por lineas rara vez se da en ni--

nos normales.

Con respecto al

12b, que fue de facili

dad para los tres primeros grupos, se encontrd que "la susti

tucidon de los puntos por una linea se da muy raramenteicuan-

do ocurre es altamente significativo, ya que se da exclusiva

mente en nifios lesionados en edad escolar!

(24) KOPPITZ, Munsterberg, Elizabeth

«(24)

E1l Test Guestdaltico Visomotor para Nifos

Editorial Guadalupe
Argentina, 1976. pp.. 111
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Se puede observar, asimismo, que los Ttems de facilidad
para 1os ninos que cursaron tres grados de educacidn preesco
lTar, fueron totalmente diferentes a los de 1os otros grupos.
Esto adquiere significacibfn, ya que al analizar dichos 7tems
(1a-5-7) se encontrd que los dos primeros son de facilidad -
para la mayoria de los nifios de cinco y seis afios, pero el -
ftem 7 (rotacidn de la figura 2) (V. anexo 1 p. 108) se --
encontré que "es comiin que se cometa error en é1 hasta los -

ocho anos de edad"(25)

Y, sin embargo , ningilin nifio de este-
grupo tuvo error en este Ttem, por lo que se piensa una vez-
mas que el jardin de nifios ayuda a que el nifio logre una ma-

duracidn viso-motora tempranamente.

En cuanto a los Ttems de mayor dificultad, se presenté-
el 24 (distorsion de la figura 8) (V. anexo 1 p. 114) como
dificil para los cuatro grupos. Se consulté, y se encontro-
que "la adicidn u omision de angulos en el hexdgono o el rom
bo es comin en todos los nifios hasta los ocho afios de edad"

(26); seglin la propia Lauretta Vender, dato que también en--

contrd Santucci al construir su escala de puntuacién.(27),

(25) ibid, p. 112
(26) ibid, p. 114
(27) BENDER, Lauretta

Test GuestdTtico Visomotor.
Ed. Paidds. B. As. 1965. p.228
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Se retoma el cuadro de concentracién # 10 para agregar-
que el orden que ahi presentan los ninos deberd estar de - -
acuerdo a los afios cursados en el jardin de nifios, sin embar
go no fue asi, ya que hubo nifios como Juan Pablo, Paty, Jo-
sé Eduardo y Edgar que estuvieron tres afios en el jardin y,-
sin embargo, por su puntuacidén obtenida en el test, quedaron
ubicados entre los nifos que cursaron dos y un grado de pre-
escolar. Otros casos como Ma. de Lourdes, Jessica E, Karla,
Bertha, Luis Antonio y Santiago, que cursaron solamente dos-
afios de jardin aparecen ubicados entre 1los nifos que cursa-
ron tres grados; sin embargo, José Luis y Diana Gabriela, --
que cursaron dos afios de jardin, se situaron entre los nifios

que pasaron sdlo un afio en el jardin de nifios.

Se presentaron también los casos de Christian E, Elvira,
Jesiis, Brenda, Octavio y Roberto, que cursaron un afio de pre

escolar y se situaron entre los nifos que cursaron dos anos.

Por G1timo, nifios que no estuvieron en el jardin de ni-
nos, como Ma. Luisa, Berenice y Luis Manuel, obtuvieron una-
puntuaci6én que los ubicO entre los nifios que cursaron un afio
de preescolar. Se piensa que los anteriores resultados se -

deben a varios factores; entre otros, se pueden citar:

Carencia en el trabajo de 1a educadora que debe ser el-
de estimular al nifio para que ejercite sus misculos finos y-
coordine sus movimientos mediante la manipulacidn de objetos

y la realizacidn de juegos ritmicos, tanto dentro y fuera --
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del aula, asi como ejercicios de visualizacidn, de relacidn y
de descripcidn, los -cuales deben formar parte de todas las ac

tividades que marca el programa de preescolar.

Otro factor que influye mucho en la maduracidon de los ni
fos es el medio en que viven, asi como las oportunidades gue-
su familia les pueda brindar de estar en contacto con materia
les de lectura, medios de difusidon masiva y juguetes educati-
vos; y 1o que es mas importante, la atencidén personal que re-

ciben de sus padres.

En resumen, los resultados del test de Bender aplicado a

los nifios de primer grado de primaria fue el siguiente:

Se pudo observar que 1os ninos que no acudieron—al jar--
din de nifios tuvieron errores en 23 de los 25 Ttems de que --
consta el test. Tales ninos en su conjunto, obtuvieron un to
tal de 298 errores, 1o que nos did un promedio de error de --
16.6, correspondiente a una maduracion por debajo de los cin-
co anos de edad; se deduce que son nifios que deberian estar -
en segundo grado de preescolar, ya que la edad adecuada para-
tercer grado de jardin, es de cinco afios a cinco afios once me

ses. (28)

A continuacifn se anexa uno de los test de este grupo de

nifnos.

(28) Nota: Las conversiones de los erroees en variables de ma
durez y los grados escolares correspondientes, se hicie-
ron de acuerdo a la Tabla Normativa para la Escala de Ma
duracién KOPPITZ, Elizabeth, op., cit. p. 231.
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Los nifios que cursaron solamente un ano de preescolar, -
obtuvieron en conjunto 167 errores, y fue mds frecuente su in
cidencia en los items - 1b, 6, 13, 15, 18a, 20, 21a, 21b, 22,
23, 24 y 25; que dieron un promedio de error de 9.3, corres--
pondiente a 9.8 de la tabla normativa para la escala de madu-
racion del Bender, los que se ubicaron en una edad de cinco -
afios seis meses a cinco afios once meses; madurez para cursar-

tercer grado del jardin de nifios.

Se anexa el test de uno de los nifos de este grupo.



Puntuacion
1b

9

13

14

GS 18a
.20

21b
22
23
JESSICA. Cursd un afio de jardin. gg.
Edad cronoldgica 6 afios 2 meses T 13
Edad de maduracién 5 afios a 5 afios 5 meses
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Por 1o que respecta a los 16 nifios que cursaron dos -
anos de educacidén preescolar, tuvieron en su conjunto 100 -
errores, con mayoria de errores en los items la, 6, 13, -
14, 21, 22, 23 y 24: dieron una media de error de 6.3 co---
rrespondiente a 6.4 en la Tabla del Bender; que corresponde
a una madurez de seis anos seis meses a seis afos once me--

ses, adecuada para cursar primer grado de primaria.

Se anexa una muestra del test, correspondiente a un ni

o de este grupo.
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Por G1timo, Tos 17 nifios que acudieron al jardin de ni-
nos por tres afios consecutivos, obtuvieron Tos siguientes re
su]tado;: 78 errores, con mayoria en los 7tems 6, 10, 13,
23 y 24; con una media de error de 4.6, correspondiente a --
4.7 en la Tabla del Bender, que indica una maduracidon viso-
motora de siete afios seis meses a siete ahos once méses, ma

durez adecuada para cursar segundo grado de primaria.

Se anexa a continuacidén el test de un nino de este gru-

po.
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Como se puede observar todos los ninos tienen una edad-
cronoldégica promedio de seis afios tres meses, con la diferen
cia de que hubo nifios que no cursaron preescolar y otros que

lo hicieron, uno, dos y tres afos.

Los tres grupos de nifios que cursaron uno, dos y tres -
grados en el jardin, presentan una diferencia en Ta madura--
cidén viso-motora, equivalente a un afio entre si; se noté que
los que no acudieron al jardTn de nifos tienen una madurez -

por debajo de su edad cronoldgica.

Se observa también que la madurez perceptual y motora -
fina de los niﬁo§ que cursaron dos afos de jardin correspon-
de a su edad crgno&égica, no asi los nifos que cursaron tres
grados de educacidn preescolar, que lograron alcanzar una ma
duracidén superior a la de los anteriores y a su edad cronold

gica.

Hay que considerar que el indice de madurez es sdlo una
funcidn psicoldgica; existen otras que evidentemente poseen-
los nifios inscritos en primaria. En la presente investiga--
cién, aquellos nifios que presentaron segin el test aplicado,
una madurez adecuada para ubicarse en grados superiores, sb-
lo tienen igual madurez viso-motora necesaria para el apren-
dizaje de la lecto-escritura, mas no el desarrollo en otros-
aspectos cognitivos y de su personalidad. En consecuencia,-
o anterior no significa que si un nifio de preescolar debido

a su madurez queda ubicado en grupos superiores, deberda ins-
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cribirse o promovérsele hasta tal nivel, porque aunque su ma
durez sea la misma, estarfa en desventaja con respecto a - -

otras funciones psicolbgicas.

Con los resultados de esta investigacidn se trata de de
mostrar lo importante que es la.educacién preescolar en el -

futuro aprendizaje de los ninos:

A continuacidon se presentan grdficas de los resultados-

obtenidos por el test de Bender.
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IV PROPUESTA PEDAGOGICA

Por medio de la encuesta que se aplicd a los padres de -
familia al inicio del periodo escolar 1986-1987, se pudo de--
tectar que los padres desconocen lo gue en realidad se efec¢:z-
tiia‘en el jardin de nifios, ya que piensan que s6lo se juega y-
se pintan dibujos, y que cuando se realizan visitas a otros -

lugares de la comunidad, es "perder el tiempo".

Para planear la propuesta pedagbdgica a sequir, se hizo--
una reunidn con los padres de familia de los dos jardinés par
ticipantes en la investigacidon, y asi tener conocimiento de -
sus opiniones sobre una posible so]ucidn al problema existen-
te de la falta de conocimiento y valoracién, gque las comunida
des de dichos jardines le otorgan a las actividades que se de
sarrollan en el jardin de ninos, como antecedente del primer-

afio de la educacidn primaria.
En esta asamblea se acordd lo siguiente:

a) Se propuso que las educadoras dieran a conocer a los
padres de familia su plan de trabajo y explicar las-

actividades educativas.

b) Permitir 1la participacidn voluntaria de los padres -
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de familia en el trabajo diario del jardin de nifos.

c) Se sugirido se les dieran platicas relacionadas con -

el jardin de| nifos en general, sobre caracteristicas

del nifio, rellaciones familiares y lenguaje.

En primer término se tratd de ampliar el panorama que -

los padres de familia tenfan sobre 1o que es el jardin de -

ninos, al difundir Jlas siguientes ideas:

E1 jardin de nifios es la continuacidn de la educacién

familiar.
Es un mundo donde se juega mientras se aprende.

Es una institucidn atendida por educadoras profesiona
les que aman, conocen y respetan el desarrollo del ni

no.

Es un ambito para que los pequefios convivan en armo-

nia y aprendan a compartir.

Es un lugar donde se estimula al nifio para que mejore
su lenguaje y su capacidad de expresion.

Es un espacio creativo donde el nifio se interesa en--

1o que puede hacer por si mismo.

Es un lugar de conocimiento en el que, a través de ac
tividades, el nifio se interesa por el mundo que 1o ro

dea.



86

- Es en donde con alegria se les prepara para el futu-
(29)
ro.

E1 jardin de ninos es la primera institucidén extrafami-
liar a la que asiste el nifio en su proceso de integracidn so
cial. En consecuencia, corresponden a €1, por prioridad, --
los primeros afios de la educacidén infantil, y en &1 se sien-
tan las bases de todo el proceso cultural futuro, mediante -
el desarrollo integral del nifio y el ajuste animico de su --

personalidad a una sociedad cambiante y progresiva.

Corresponde a la educadora la fascinante tarea de con---
servar y enriquecer las experiencias del nifio, y fomentar en
€1 el amor a la Patria, a sus Héroes y Simbolos, mediante la

actividad realizada cada semana de Honores a la Bandera.

La actividad fisica que el nifio desarrolla puede consi-
derarse como una de las manifestaciones mds relevantes de su
conducta en el proceso de relacidén con el mundo exterior. La
coordinacion motora gruesa que implica movimientos amplios -
de sus miembros, el desplazamiento de su cuerpo en el espa--
cio (juegos, saltos) se ve favorecida en todas aquellas acti
vidades que realizan las educadoras como educacidn fisica,--
misica y ritmos que a través de su clase de danza lleva a --

los nifios a expresar la belleza de su movimiento y el encan-

(29) é¢Qué es un Jardin de Niiios?
Folleto de la Unidad de Servicios Educativos a Descen-
tralizar.
SEP. México., 1986.
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to de su gracia en las ocasiones en que se estd de fiesta.

ET sonido, las voces familiares, los ruidos y la misica
hacen que el nifio responda gradualmente a los estfmulos que-
el mundo le presenta a través de los sentidos. Las activida
des de miisica y movimiento, mediante la poesfa, el canto, el
ritmo y la orquesta infantil favorecen en gran medida la es-
tructuracidn del espacio y del tiempo en el nifio y ayudan a-

la vez al desarrollo de su lenguaje.

Para que el nifio logre su autonomfa es de vital impor--
tancia que participe en juegos en los cuales tenga que coope
rar, compartir y convivir con sus compafieros, ademds de rea-
Tizar visitas a otros jardines de nifios y asf tener oportuni

dad de relacionarse fuera de su comunidad.

E1 recreo es una actividad en la cual el nifio descansa;
ademds, podrd manifestar su personalidad y comprender que ca
da uno de Tos nifios que 1o rodean también son valiosos y ne-

cesarios.

Es de vital importancia inculcar en los nifios el hdbito
de Ta higiene, para esto ellos tienen cue ver y darse cuenta-
por s mismos de la necesidad de vivir en un ambiente agra--
dable y pulcro, para que tengan siempre el deseo de procurar

ponerlo todo lTimpio y en orden.

Pero, ademds, también el agua es motivo de regocijo y -

desarrollo fisico mediante las actividades realizadas en el-
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chapoteadero cuando el clima lo permite.

E1 jardin de nifios despierta la sensibilidad infantil me
diante actividades grdafico plasticas. La pintura es para los
ninos el eje de todas sus actividades creadoras, porque mate-
rializa sus experiencias y registra con fidelidad todos los -
incidentes formativos de su personalidad. La pintura regis--
tra los impulsos y comunica los descubrimientos no s6lo de To
que ve, sino también de 1o que hace; en fin, de 10 que vive.-
Por esto es fundamental la abundancia y diversidad de los ma-
teriales que sean agradables y bonitos para propiciar las ac-
tividades del nifio que vendr@n a formarle nuevas estructuras-

mentales.

Para que realicen los nifios sus actividades, la educado-
ra se auxilia de todo 1o que Te rodea. Un auxiliar muy valio
so es la naturaleza misma; para ello realiza visitas con los-

nifios a viveros, granjas, parques; ademds aprovecha cuanto --

fendmeno natural se presenta.

Otro auxiliar valioso es la comunidad; se pone al nifio -
en contacto con ella por medio de visitas a los comercios, =--
consultorios médicos, hospitales, farmacias, peluquerias, sa-
lones de belleza, teatros, aeropuertos, estaciones de trans--
porte, bibliotecas y‘los mismos hogares de los nifios. Toda -
visita es previamente planeada por la educadora a sugerencia-
de los nifios, ya que serdn ellos Tos que cuestionardn a las -

personas visitadas.
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‘En los casos en que no se puede acudir a una visita, la-
educadora se auxiliard de maquetas, periddicos murales, estam
pas, peliculas diapositivas, etc., o bien invitard al jardin-
a personas representativas para que platiquen con los nifios -
(soldado, agente de trdnsito, enfermera, policia, cartero, --

etc.).

Dentro del janrdin de nifios la educadora se da cuenta de-
lo que el nifo percibid mediante el juego simbdlico, el cual-
consiste en la posibilidad de representar objetos, aconteci--

mientos, personas, etc., en ausencia de ellos.

E1 juego simbdlico es una de las expresiones mas nota- -
bles y caracteristicas de Ta actividad del nifio en esta edad.
En forma casi cotidiana se jugara a que es papd, doctor, en-

fermera, comerciante, etc.

Sus miedos, deseos, dudas y conflictos aparecen en los--
simbolos que utiliza durante su juego y éstos hablan de su --

mundo afectivo y de 1os progresos de su pensamiento.

En el jardin de nifios, la participacion de los padres --
de familia en actividades culturales, fisicas y sociales es -
decisiva para el logro de los objetivos propuestos por el per

sonal docente.

Todas las actividades antes mencionadas estdn integradas
en un programa de educacidn preescolar actualmente vigente --

que tiene su fundamento en la pedagogia operatoria de Jean --
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Piaget, quien considera que el pensamiento 16gico es el resul
tado de una construccidén que se efectlia en el curso del desa-
rrollo genético, asT como de la interaccién del sujeto con su

medio ambiente.

De ahi 1a importancia que la educadora realiee una serie
de actividades que permitan a Tos ninos una relacién directa-
con los objetos del medio externo y fendmenos de la naturale-
za, que manipule y observe materiales a su alrededor, que se
cuestione, que se formule hipdotesis, que descubra diferencias
y semejanzas y guiarlo para que establezca una relacidn entre
1o que percibe y su significado, para asi poder lograr con ma
yor facilidad entrar en la etapa del pensamiento 16gico con--
creto, que es requisito para estar apto para ingresar a la es

cuela primaria.

E1 docente encargado de esta tarea educativa de preesco-
lar no puede ser una persona improvisada,-tiene que ser una -
educadora que realmente sea una profesional de 1a educacidn,-
que conozca la trascendencia de su labor, que sepa 10 que sig

nifica cada paso que dd y por qué lo dad.

La formacidn, capacitacidon y actualizacidn profesional -
del magisterio se han ampliado ton la creacion de la U.P.N.,
y continlian en su mejoramiento con el propdsito de asegurar--
que la contribucidn de la educacidn sea mas efectiva en y pa-

ra el desarrollo nacional.
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En el campo de formacidn de los profesionales de la edu
cacidén ocupan un lugar preponderante Tla Educaci6n Normal, =--
por corresponder a é&sta la responsabilidad de preparar a la-
mayor proporcidon de los docentes requeridos por el sistema--
educativo, quienes tienen a su cargo la formacibn bdsica de-

los futuros ciudadanos.

ET actual plan de estudios para la formacidn de maes- -
tros normalistas de educacidn preescolar y primaria compren-
de tres campos: de formacién basica, propedéitica y profesio

nal.

En el campo de formacidn basica se proporciona al estu-
diante informacid6n tédrica y metodoldgica, fundamentos para-
iniciarse en la interpretacidon y andlisis critico de la rea-
lidad, :asi como instrumentos para apropiarse por si mismo -

de las contribuciones de la cultura.

E1 campo de formacién propedéutica proporciona fundamen
tos tedricos y metodoldgicos especificos para comprender y -
analizar la prdctica educativa, asi como elementos para pro-
poner alternativas de solucidn a los problemas que éste le -

presente

En el campo de formacidn profesional se proporciona al-
estudiante, elementos tedrico-practicos, que aportan al nor-
malista el conocimiento del educando que atenderda, la com---

prensidon de los principios psicopedagdgicos, socioldgicos, -
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y filos6ficos que sustenta la practica docente de preescolar
o de primaria, asT como el dominio de las formas, medios y -

procedimientos académicos y administrativos para realizar - -
1a.(30)

Lo anterijormente expuesto se di6 a conocer a los padres
de familia, con el objetivo principal de propiciar un cambio
en su mentalidad, sobre el concepto que tienen del jardin de

nifios y sus actividades tanto dentro como fuera de é&l.

Las estrategias utilizadas fueron las siguientes: se in
vité a los padres de familia a asistir diariamente y de una-
manera programada, a 195 salones de clase de sus hijos, para
observar y participar‘en el trabajo que realizan. Se organi
zaron reuniones para dar a conocer el funcionamiento, objeti

vos y actividades de la institucion.

Con la valiosa ayuda del personal docente que labora en
los Jardines de Nifios "Margarita Tapia y'Lic. Elsa H. de De-
Las Fuentes"-, se elabord y se efectud la proyeccidn de un au
diovisual en donde se presentan de manera objetiva las acti-
vidades contenidas en el actual programa de preescolar y que
son desarrolladas en el jardin de nifios; ademds, se les re--

partieron folletos sobre el tema.

(30) Consejo Nacional Consultativo de Educacidn Normal.
Proyecto de Plan de Estudios de Educacion Normal Prees-
colar y Primaria.

México, Agosto 1982.
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En respuesta a la peticidn hecha por los mismos padres-
de familia, se dieron conferencias sobre "E1 nifio maltrata--
do", "Relaciones Familiares" y "Guia para el trato de Tos ni
nos". Se entregaron folletos sobre el tema en cada conferen-
cia realizada. Estas conferencias fueron algunas por la ma-
nana y otras por la tarde, por lo que se contd con gran asis

tencia de padres de familia.

En el transcurso de la investigacidn, se presentaron pe
quenos obstdculos que no fueron de significacidén para llevar
a cabo el trabajo; por el contrario, se tuvo mucha coopera--
cion dé parte de los padres de familia de ambos jardines y-
de la escuela primaria que participaron en la investigacion,
ademds la colaboracidon de los profesores encargados de los -
grupos del primer grado del Sistema Estatal, en particular -
de la Escuela Primaria "Miguel Ramos Arizpe", turnos matuti-
no y vespertino, asi como la cooperacidon de todos l1os nifios-

que asistieron a la aplicacidon del test Bender.

Se contd también con la disponibilidad de las autorida-
des educativas, compafieras de trabajo y asesores de la Uni--

versidad Pedagdgica Nacional, Unidad Saltillo.

La meta al realizar el presente trabajo es lograr una -
transformacidn en Tas comunidades en que se encuentran ubica
dos los jardines de nifios donde ejercemos la prdctica docen-
te, sobre el concepto que la mayoria de la poblacidn tiene -

del jardin de nifios en general, para en un futuro proponer -
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su incorporacidon, con cardcter obligatorio, a la educacién -
basica, respaldada ésta por el Articulo Tercero Constitucio-

nal.

Se cree haber logrado despertar el interés de la comuni
dad donde se realiza la practica docente, por las activida--
des del jardin de nifios; sin embargo se estd lejos de lograr
un cambio en toda la sociedad, mds no se piensa imposible --
ya que esto se puede lograr con la participacidon y el traba-
jo conjunto de todos los jardines de nifios, tanto estatales-

como federales y particulares.



V. CONCLUSIONES

Después de analizar los resultados, producto de la inves

tigacion realizada, se pudo Tlegar a concluir lo siguiente:

- La incorporacidén de la mujer al sector productivo del-
pais es un factor que exige la existencia de centros -
educativos que acojan, desde la mds tierna edad a los-
nifios, y sustituyan en cierta medida la funcidn fami--

Tiar.

- Se ha puesto de relieve la enorme importancia que tie-
ne la atencidn educativa intencional desde la mds tem-
prana edad de los nifios, para estimular su desarrollo-

integral y favorecer su adaptacidn social.

- Se considera importante la institucionalizacidn de la
educacidn preescolar porque cuando los nifios ingresan-
a la escuela primaria se observa una diferencia signi-
ficativa entre los ninos que cursaron el jardin, uno,-
dos y tres afios y los que no 1o hicieron, con respecto
a su forma de actuar y de apropiarse del conocimiento,
ya que un alumno principiante con su percepcidn visomo
tora bien desarrollada, serd probablemente un buen es-

tudiante en la escuela primaria, mientras que un nifio-
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cuya percepcidon visomotora no ha madurado, tendrd mas

dificultades en sus tareas escolares.

Con base en los resultados de la aplicacidon del Test
Guestd@ltico Visomotor de Bender se pudo concluir que-
hay nifios que no necesitan estimu1aci§n escolar para-
lograr una madurez adecuada a su edad, debido a que -
en sus hogares se encuentran rodeados de factores po-
sitivos, como también se pudo observar que hay ninos-
que aunque hubieron cursado dos y tres grados de pre-
escolar, no lograron madurar neuroldgicamente, y en -
algunos casos ni fisica ni emocionalmente, pero ésto-
es debido también a factores principalmente ambienta-
les y familiares, o bien a deficiencias biold6gicas. -
Sin embargo, y con base en los promedios presentados,

podemos afirmar con seguridad que:

- E1 jardin de nifios es necesario para cimentar la es
cuela primaria.

- Un ano de eduacidn preescolar no es suficiente para
lograr el desarrollo mental del nifio a la par que -
su desarrollo fisico, ya que si bien el ejercicio--
fisico 1o realiza en todo momento, no asi el ejerci
cio mental, que debe ser intencional.

- Para adquirir una madurez adecuada para principiar-
a recibir la educacidn primaria es necesario que el
nino curse cuando menos dos afios de educacidn prees

colar.
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- Los nifos que han acudido al jardin por tres afios
consecutivos podrédn cursar el primer grado de pri
maria con muchisimas ventajas, ya que su madura--
cidon visomotora, en la mayoria, estd por encima -

de su edad cronoldgica.

De la encuesta realizada a los padres de familia de los
Jardines de Nifios "Margarita Tapia y Lic. Elsa Hernandez de-
De Las Fuentes" se pudo deducir que, aunque consideran impor
tante y necesaria la educacidn preescolar, desconocen su pro
grama y fundamento y, en consecuencia, las actividades educa

tivas que se realizan en el jardin de nifos.

Por Ta respuesta obtenida de los mismos padres de fami-
lia, se puede afirmar que se logrd despert;r un mayor inte--
rés de la comunidad por conocer las actividades educativas -
que se realizan en el jardin de nifios, y que se pudo lograr-
cambiar en algo el concepto que se tenia dé la educacidn pre
escolar, ya que en asambleas y platicas se ha expresado el -
deseo y la aprobacidn de que sea obligatorio que todos los -
padres de familia manden a sus hijos a recibir los benefi- -

cios de este ciclo de la educacidén tan importante, para de -

esta manera favorecer a todos los nifios por igual.

Lograr que se institucionalice la ebligatoriedad del --
jardin de nifios no es posible a corto plazo, porque se esti-
ma que es tarea de maestros, pueblo y gobierno, legalizar al

jardin de nifios, darle la obligatoriedad que merece y velar-
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por su engrandecimiento junto a las demds instituciones educa
tivas con que contamos, pues el proceso educacional debe rea-
lizarse con uniformidad, impulsando todos los grados de la --
educacidn por igua1}y nunca fortalecer un tipo determinado de

la ensefianza; solo ﬁe este modo, creemos, se llegard a la so-

lucidn integral de]iprob]ema.

Si se ha afirmado que el hombre debe educarse desde su -
mds temprana edad, se reconoce al Jardin de nifios Mexicano co
mo la primera institucidn educativa de nuestro pueblo, y de -

la cudl seria errdneo e injusto prescindir.

Los mexicanos tenemos clara conciencia de la seriedad e-

importancia de los problemas econémicos por los que atraviesa

actualmente el pais, mismos que se reflejan en el sector edu-
cativo; no se puede negar ni ser indiferentes ante esta reali
dad; por el contrario, se debe empefiar todo el esfuerzo para-
buscar en el menor tiempo posible la solucidn integral de es-
te problema, pero esto s6lo se podrda alcanzar al conocer, cui
dar, fomentar, valorar y engrandecer las instituciones educa-
tivas existentes y no por el contrario, como se pretende, re-

duciendo a un solo afio Ta educacidn preescolar.

Solamente resta decir que en los actuales momentos en -2
que Ta humanidad entera atraviesa por situaciones dificiles -
en el aspecto social, nada hay mejor que cuidar, educar y - -
orientar a la nifez y a la juventud si se quiere asegurar el-

progreso y bienestar de los pueblos.
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ANEXO 1

MANUAL DE PUNTUACION PARA LA ESCALA DE MADURACION DEL
BENDER

A. Instrucciones para la administracidn y puntuacidn del

Bender

Siente al nifio confortable frente a una mesa donde se ha
yan digspuesto dos hojas de papel tamafo carta, un 1apiz nime-
ro dos y una goma de borrar. Luego de establecer un buen "ra
pport" muéstrele al nifio Ta pila de tarjetag_del Bender di---
ciéndolei: "Aqui tengo nueve tarjetas con dibujos para que los
copies. Aqui estd el primero. Haz uno igual a éste". Luego
que el nific ha acomodado la posicion del paﬂe], cologue la --
primera tarjeta, la figura A, frente al nifio. No se hacen cc
mentarios; se anotan las observaciones sobre la conducta del-
nifio durarnte el test. No hay tiempo 1imite en esta prueba. -
Cuando el nifo ha terminado de dibujar una figura, se retira-
la tarjeta y se pone la siguiente. Se procede de la misma ma

nera hasta terminar.

Si un nifio hace preguntas sobre el nimero de puntos o el
tamafio de los dibujos, etc., se le debe dar una respuesta neu
tral del tipo: "Hazla lo mds parecido al dibujo de la tarjeta

que ‘puedas". No se 1e debe alentar ni impedir el uso de la -



104

goma o realizar varios intentos cuando estda dibujando un di-
sefio. Se ha encontrado que es prdactico desalentar el que --
cuenten los puntos en la figqura 5, ya que requiere mucho ---
tiempo y agrega poca informacidn nueva. Los nifios que cuen-
tan los puntos de la figura 5 también tienden a contar los -
puntos y circulos de las figuras 1, 2 y 3. <Cuando un nifio -
empieza a contar los puntos de la figura 5 el examinador pue
de decirle: "No necesitas contar los puntos, simplemente tra
ta de hacerlo lo mds parecido a la tarjeta". Si el nifio to-
davia persiste en contar l1os puntos entonces adquiere signi-
ficado diagndstica. Los indicios son de que el nifio es pro-
bablemente muy perfeccionista o compulsivo. Si el nifio ha -
llenado la mayor parte de la hoja de papel y la hace girar -
para ubicar la figura 8 en el espacio restante, se debe ano-
tar en el protocolo, pues no se considera esto una rotacidn-

del dibujo.

Se le permite a cada chico usar todo el papel que desee.
Si pide mds hojas que las dadas, se le debe dar el papel adi
cional sin comentarios. Aunque el test no tiene tiempo 1imi
te, es conveniente registrar el tiempo empléado en completar
el test, ya que un periodo de tiempo extremadamente corto o-
muy largo es significativo desde el punto de vista diagndsti

ca.

Se debe cuidar que el test de "Bender sea administrado -

al comienzo de la :sesidn de .diagndstico cuando el nino es-
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td descansado, ya que un nifio fatigado no rinde é6ptimamente,.
Si se tiene la impresidn de que el nifio ha sido muy rdpido -
en la ejecucib6n del test o que no se ha obtenido el mejor de
sempefio posible, se le puede pedir que repita el dibujo de -
una figura del Bender en otra hoja de papel. Si es necesa--
rio un examen adicional para obtener el madxime rendimiento,

se debe consignar este hecho en el protocolo.

Todos los Ttems del Bender son puntuados como uno o ce-
ro, esto es como fpresentef o "ausente". Se computan sbdlo -
las desviaciones bien netas. En caso de duda, no se computa.
Desde que Ta Escala de Maduracidn estd disefada para hifios -
pequefios con un control motor fino t0davfa inmaduro, se igno
ran las desviaciones menores. Todos 1os puntos se suman for
mando un puntajé: sobre el que se basan los datos normati---

Vos.

B. Items del Bender can definiciones y ejemplos de pun-

tuacion

Los nidmeros debajo de cada ejemplo de puntuacidn se re-
fieren a los items de puntuacidn que deben ser asignados a -

ese dibujo en particular.

Figura A OO
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1.- Distorsidn de la forma

a)

b)

E1 cuadrado o el circulo o ambos estdn excesiva-
mente achatados o deformados; un eje del circulo
o cuadrado es el doble de largo que el otro.

Ejemplos:
D O

Si dos lados del cuadrado no se encuentran en el
punto de interseccidén con el circulo, la forma -

del cuadrado se evalia como si ambos lados se en

GO

se computa no se computa

contraran.

Ejemplos:

Adicién u omisidn de adngulos. (En caso de duda -

no computar).

Desproporcidn entre el tamafio del cuadrado y del

circulo; uno es el doble de grande que el otro.

2.- Rotacidn

Rotacid6n de la figura o parte de la misma en 45° o-

mds; rotacidn de la tarjeta aunque Tuego se copie -
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correctamente en Ja posicidn rotada.

Ejemplos:

e 8 A"

3.- Integracidn

Falla en el intento de unir el circulo y el cuadrado:
el circulo y el vértice adyacente del cuadrado se en
cuentran separados en mds de tres milimetros. Esto -

se aplica también a la superposicién.

Ejemplos:
se computa no.se computa
Figura 1 . . . . . . . . . .. .

4.- Distorcidn de la forma

Cinco o mds puntoes convertidos en circulos: puntos -
agrandados o circulos parcialmente 1lenados no se --
consideran como circulos para la puntuacidn de este-

item- en caso de duda, no computar-; las rayas no se

-56@@@
O e @ @@
dg éb d;>cg>(§> 'R A A L I r17

se computa no se computa

computan.
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5.- Rotacidn
La rotacion de la figura en 45° o mds; la rotacidn -
del estimulo ain ‘cuando luego se copia correctamente

la tarjeta rotada.
6.- Perseveraciodn

Mas de 15 puntos en una hilera

(4
a®
-]

= -] [-]
Figura 2 ol 2 <%
7.- Rotaciadn
Rotacidn de la figura en. 45° o mds; rotaci6n de la -
tarjeta aunque Tuego se copie correctamente en la po

sicidén rotada.

8.- Integracidn

Omisidon de una o dos hileras de circulos; hilera de-
puntos de la figura 1 usados como tercera hilera de-
la figura 2; cuatro o mas circulos en Ta mayoria de-

las columnas; adicidn.:de una hilera.

9.- Perseveracion
Mds de 14 columnas de circulos en una hilera.

Ejemplos de puntuacidon de 1a Figura 2

(o]
Q0

© 9 O 9 o
o 008 o

Integracidn y perseveracidn

Q
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0 0 0p
Rotacidn 0 Rotacidn
000 90 0 |
200 000©° Integracidn
00D . 00 ‘
©
000 02° o
090 00»o i
0 oo
o o°
o
. AT P p°
Figura 3 e L h ?

10.- Distorsiﬁn de la forma
Cinco o més puntos convertidos en circulos; puntos-
agrandados o circulos parcialmente rellenados no se
consideran circulos para eﬂm‘ifém de puntuacidn. En

caso de duda, no puntuarlo; las rayas no se compu--

tan.

11.- Rotacidn del eje de la figyra en 45° o mas; rota---
cion de la tarjeta aunque luego se copie correcta--

mente en la posicidon rotada.

'l »
&, ', . ® s o o PR
‘ ’ ® F I T
L] »
- < d ‘ ) s [ ] ® P \
¥ ®» o ’
7 o P J &
. -« b @ & * ’ ‘
- 4 » P [ * o P

12.- Integracidn
a) Desintegracif6n del disefo: aumento de cada hile-
ra sucesiva de puntos no lograda; "cabeza de flge

cha" irreconocible o invertida; conglomeracidn--
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de puntos; s6lo una hilera de puntos; borroneo o

un nimero incorrecto de puntos, no se computa.

b) Linea contfhua en Tugar de hilera de puntos; la-
Tinea puede sustituir a los puntos o estar agre-

gada a éstos.
Figura 4

13.- Rotaciobn

Rotacidn de la figura en parte de la misma en 45° o
mds, rotacidn de la tarjeta estimulo aun cuando lue

go se copie correctamente el modelo rotado.

A
N

14.- Integracion
Una separacidn de mas de 3 mm entre la curva y el -
dngulo adyacente; lo mismo se aplica a la superposi

cion. La curva toca ambas esquinas.

Wowuo
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15.- Modificacidn de la faorma

16.~

et v o 4

Cinco o mads puntos convertidos en circulos; puntos
agrandados o circulos parcialmente rellenados, no-

se puntian; las rayas no se computan.

Rotacién

Rotacién de Ta figpra total en 45f o mds; rotaciodn
de la extensidn, p. e€j., la extensidén apunta hacia
el lado izquierdo o comienza a la izquierda del --
punto central del arco; la rotacidn 5610 se puntia
una so6la vez ailn cuando tanto el arco como la ex--

tensidn estén rotados independientemente uno del -

otro.
Ejemplos: -
.'
.O
: ‘, .b 'i‘
° >
3 » .'
3 " » S .:
“‘ »
o ". :‘."- l.,‘ . :
. ® L 'y i L] . .
o.. P » ® q »
o0, . » PS .
° °
-'.".0'0
o ]
4 : ."’.l
" ’ 0 »
. 0 -
.c. .. L L)
) . ]

-
aeod o %y .
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17.- Integracidn
a) Desintegracidn del disefio; conglomeracibn de pun
tos; 1inea recta o circulo de puntos en Tugar de

un arco; Jla extensidn atraviesa el arco. Angulo

0 cuadrado: no se puntia. . .
.. C‘ '.
" . o
P or "o o’ ,41’"0:
" » e ’°, g P
) 4 o .t . Py .
’ . » y) v ¢ »
oo 0 oo@s 006° L s [ hd
se puntia ‘ no se puntla

b) Linea contfnua en Tugar de puntos, en el arco, -

Ta extensidn o en ambos.

Figura 6

18.- Distorsidon de 1a forma B

a) Tres o mds curvas sustituidas por dngulos (en ca

so de duda no computar):

ARAR A A L 2L YO

P G sV

b) Ninguna curva en una o ambas lineas rectas.

19.- Integracitn

Las dos 1ineas no se cruzan O Se cruzan en un extre-
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mo de una o de ambas 1ineas; dos .1¥neas onduladas -

entrelazadas:

e g

20.- Perseveraciodn

Seis 0 mds curvas sinusoidales completas en cual---

quiera de tas dos direcciones.
Figura 7

21.- Distorsion de la forma

a) Desproporcidn entre el tamafio y los dos hex&go--
nos: uno debe ser por 1o menos el doble de gran-

de del otro.

b) Los hexdgonos estdn excesivamente deformados; --
adicién u omisidon de dngulos en uno o ambos hexd

gonos.

22.- Rotacibn

Rotacidon de 1a figura o parte de Ta misma en 45° o-
mas; rotacidn del estimulo aiin si luego se la copia

correctamente como se ve en la tarjeta rotada.
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Ejemplos de rotacifn:

G%@D

23.- Integracion

Los hexdagonos no se superponen o 1o hacen excesiva-
mente, es decir, un hexdgono penetra completamente-

a través del otro.

44

Figora 8 < Q>

24.- Distorsifdn de la forma

E1 hexdgono o el rombo excesivamente deformados:&n-

gulos agregados u omitidos.

25.- Rotacidn
Rotacidén de la figura en 45° o mds; rotacidn del ‘es

timulo alGn cuando Tuego se la capie correctamente -
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en la posicidn rotada (el girar la hoja para aprove
char mds el papel no se computa pero se registra en

el protocolo).*

*KOPPITZ, Munsterberg Elizabeth.

“E1 test Guestaltico Visomotor para Nifios.
Biblioteca Pedagbgica.

Argentina 1976

p p. 36-54.
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ANEXO 2.

CUADROS DE CONCENTRACION.
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CONCENTRACION GENERAL DE LOS RESULTADOS DEL TEST
CUADRO 5 BENDER APLICADO.DE ACUERDO A COMO SE PRESENTA-
RON LOS ITEMS.
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CONCENTRACION GENERAL DE LOS RESULTADOS DEL TEST

>
JUADRO |Q BENDER APLICADO, ORDENADOS LOS ITEMS DE LO SIMPLE
A LO COMPLEJO.
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Cuadro 11. Concentracidn de los errores cometidos en cada uno
de los Ttems del Test Bender por los nifios que no-
cursaron preescolar.

Bloques
Items 1 2 3 T E 2
17 b 0 0 0 0
18 b 0 0 0 0
12 b 0 1 0 1 a
21 b 3 0 0 3 *
9 2 0 2 A *
16 0 2 3 5
6 2 1 3 6 id
12 a 0 2 4 6
17 a 0 2 4 6
19 1 3 4 8
4 3 2 4 9 *
11 2 1 6 9 *
5 2 3 5 10
7 0 6 4 10 *
25 2 3 5 10
14_ 2 4 - 5 11
15 2 5 4 11
1b 2 4 6 12
10 4 3 5 12 *
3 4 4 5 13
8 3 5 5 13
23_ 3 4 6 13
1 a 3 6 5 15
2 4 5 6 15
18 a 3 5 5 15
21 a 4 5 6 15
20 4 6 6 16
13 5 6 6 17
22 6 5 b 17 bl
24 6 6 6 18 bl

T.E.= total de errores
* = No se discrimina bien



Cuadro 12. Concentracién de Tos errores cometidos en cada uno
de los Ttems del Test Bender por los nifios que cur
saron 1 afio de preescolar, -

Bloques

Items 1 2 3 T.E *
12 b 0 0 0 0
17 b 0 0 0 0
3 0 0 1 1
17 a 0 0 2 2
18 b 0 1 0 1 *
19 0 1 0 1 *
5 0 1 1 2 e
11 0 1 1 2 bl
12 1 0 1 2 o
16 0 0 2 2
25 0 0 2 2
2 0 2 1 3 *
4 0 2 1 3 i
7 1 3 0 4 b
8 1 2 2 5 *
9 2 0 3 5 *
10 1 1 3 5 *
1 0 2 4 6
14 2 1 3 6 *
20 1 2 4 7
22 0 4 3 7 *
23 1 2 5 8
6 3 2 4 9 i
15 3 2 4 9 *
21 3 4 3 10 *
1 4 4 3 11 *
13 3 2 6 11 b
18 4 2 5 11 b
21 4 2 5 11 *
24 4 5 6 15

T.E.= total de errores

*

No discrimina bien



Cuadro 13. Concentraci6én de los errores cometidos en cada uno
de los Ttems del Test Bender, por los nifios que =
cursaron 2 afios de preescolar.

Bloques
Items 1 2 3 T.E. &
25 0 0 0 0
12 b 0 0 0 0
17 a 0 0 0 0
17 b 0 0 0 0
18 b 0 0 0 0
5 0 1 0 1 *
4 1 0 0 1 *
7 0 1 0 1 *
8 0 0 1 1
11 0 0 1 1
15 0 0 1 1
16 0 0 1 1
1b i 0 i 2 *
9 0 0 2 2 o
12 a 1 1 0 2 o
19 1 0 1 B 2 *
21 b 0 2 1 3 ol
2 1 1 1 3
3 0 1 2 3
10 2 0 1 3 s
1 a 1 2 3 5
22 2 1 2 - 5 =
20 3 1 2 6 *
18 a 1 2 3 6
6 1 3 2 6 -
14 1 1 5 7
21 a 2 2 3 7
13 1 3 4 8
23 2 3 4 9
24 4 4 4 12

—

L]

m
1]

total de errores

*
n

No se discrimina bien



Cuadro 14. . Concentraci6n de los errores cometidos en cada uno
de los Ttems del Test Bender, por los nifios que --
cursaron 3 afios de preescolar.

Bloques

—
~J
T O

N

—

o
WWNHNOOOOOREEEOOROODODODODOODODODOODODOODOO
WHWPRPHEN RPN OHFOODOOODODODO0OO0ODODO0O0OOODOO
WP WWWPREHENNNOHWH R RS RSO OOODODOOOCOO
WO NPPREPPRPWWWNONNHREEHEEHODOODOOODOOOO

*

total de errores

—
*
* m
.
I

No se discrimina bien



Cuadro 15. Concentracidn general de los errores cometidos
cada uno de los {tems del Test Bender,

en

Bloques
Items 1 2 3 n_E L
17 b 0 0 0 0
12 b 0 0 1 1
18 b 0 1 0 1 *
17 a 0 1 6 7
16 1 2 6 9
12 a 1 2 7 10
25 0 1 11 12
5 1 1 11 13
9 1 3 9 13
4 1 4 9 14
19 4 1 9 14 *
7 1 4 10 15
11 1 3 11 156
21 b 1 9 6 16 *
8 0 4 15 19
3 3 2 16 21 *
2 2 4 16 22
16b 1 10 15 26
} a 2 7 18 27
15 3 11 13 27
14 4 8 16 28
6 8 12 9 29 *
10 8 7 15 30 *
22 5 7 20 32
20 9 7 18 34 &
18 a 4 12 19 35
21 a 6 14 17 37
23 9 10 18 37
13 7 13 22 42
24 12 19 23 54

total de errores
No se discrimina bien
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