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INTRODUCCIÓN 

Una vez concluido el Plan de Estudios en la Licenciatura de Educación, 

presento la elaboración del documento recepcional que me hará acreedora 

posteriormente ya revisado, aprobado por las autoridades escolares, y presentando mi 

examen, obtener mi título profesional que es el fin último a alcanzar con esfuerzos, 

fatigas, decepciones, triunfos y el deseo grande de terminar. 

   Sin olvidar que mis propósitos para la elaboración, estructuración y redacción 

del documento fue: la adquisición de elementos teóricos, metodológicos e 

instrumentales y  lograr satisfactoriamente la investigación presentada.   

Para dar consistencia a esta posibilidad y favorecer mi formación, he elaborado 

“La propuesta de Intervención pedagógica” porque me identifico y va de acuerdo a mis 

necesidades, parte de una educación integral, tanto para maestros como para 

alumnos y se relaciona directamente con los contenidos.  Esta propuesta innovadora 

será la herramienta teórico-práctica que utilizaré para explicar y valorar mi 

problemática detectada en la práctica docente, dentro del área de Matemáticas. 

“Razonamiento y resolución de problemas matemáticos en el 2º grado de la educación 

primaria” 

Los propósitos para lograr la solución del problema  son:  

 Que los alumnos de 2° grado del Colegio América, en Tingüindín, Mich., razonen y 

resuelvan problemas matemáticos. 
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 Que mis alumnos tengan conocimientos matemáticos específicos, así como 

orientarlos y darles saberes significativos partiendo de los conocimientos previos 

que traen de su familia y de su entorno. 

 Dar oportunidad al niño de aflorar el potencial intelectual que posee, dejando que 

descubra cómo dar solución a problemas planteados. 

 Valorar y propiciar el trabajo en equipo, del cual se obtienen buenos resultados y 

sobre todo es enriquecedor, sólido y significativo. 

 Que el niño por sí mismo comprenda conceptos fundamentales para la solución de 

problemas matemáticos.  

 Perfeccionar mi práctica docente 

 Lograr mi titulación. 

Esta propuesta está integrada por cuatro capítulos: 

 CAPÍTULO 1: EL DIAGNÓSTICO 

Del Estado que guarda el problema, su delimitación y conceptualización. 

 CAPÍTULO II: EL CONTEXTO  

Los lugares donde se desarrollará la investigación 

 CAPÍTULO III. ENFOQUE TEÓRICO-METODOLÓGICO 

Teoría y métodos que ayudarán a resolver el problema  

 CAPÍTULO IV. PLANEACIÓN Y APLICACIÓN DE LA ALTERNATIVA DE 

INNOVACIÓN. 
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El plan de trabajo, será el instrumento que me permitirá organizar las actividades a 

desarrollar siguiendo una secuencia de tiempo específico, para lograr el propósito 

deseado con los criterios establecidos,  mediante el cual se desarrollará la aplicación y 

la evaluación, comprobar si la alternativa que he construido, responde a los objetivos 

que persigue,  de acuerdo al plan de trabajo. 

La propuesta de Intervención Pedagógica es el medio que me permitirá pasar de 

cuestionar el quehacer docente propio a construir una perspectiva crítica de cambio,  y 

desarrollar una práctica docente creativa. 
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CAPÍTULO I. EL DIAGNÓSTICO 

La conceptualización de la palabra  diagnóstico,  parte según el diccionario de la 

Real Academia Española (1970; 475)  menciona: “diagnóstico es el conjunto de signos 

que sirven para fijar el carácter peculiar de una enfermedad”. “Es la calificación que da el 

médico a la enfermedad según los signos que advierte”.1

El diagnóstico surge y se desarrolla en la medicina como proceso formal, 

mediante el cual el médico conoce y explica la causa de los síntomas de la 

enfermedad del paciente, con el fin de poderle curar.  Más tarde surgen varios, entre 

ellos, el diagnóstico comunitario, escolar, psicológico, pedagógico etc. 

 Comunitario: surge de una organización popular donde se involucra la 

comunidad, hacerla partícipe del problema educativo que en este caso es el que nos 

interesa. La aportación comunitaria nos dará pautas para posibles soluciones, 

enriquece nuestra información en diferentes aspectos: políticos, económicos y 

sociales. 

 El diagnóstico escolar: es una forma de detectar los problemas de aprendizaje, 

en él están involucrados los directivos y docentes, éste tipo de diagnóstico será propio 

para la elaboración de los proyectos escolares. 

 El diagnóstico psicológico: éste forma juicios sobre características específicos 

del individuo, interesante para el conocimiento y comprensión de la totalidad de la 

                                                 
1 ARIAS. Ochoa, Marcos Daniel. El diagnóstico pedagógico, en: Antología Básica. Contexto y valoración de 
 la práctica docente.  p40 

 7



persona, es el estudio psíquico y orientador, conocer la personalidad biológica, 

intelectual, afectiva, familiar y social. 

 Este tratamiento se realiza mediante terapias, de acuerdo a las manifestaciones 

del individuo. 

1.1 Diagnóstico pedagógico. 

Es un proceso de indagación que lleva al análisis de la problemática que se está 

dando en la práctica docente, a través de éste conoceré el origen, desarrollo y 

perspectiva de los conflictos y dificultades que se manifiestan. El diagnóstico pedagógico 

estudia de manera integral los diferentes aspectos de la práctica docente. 

Este tipo de diagnóstico ayuda a detectar las limitaciones, carencias y necesidades 

educativas del grupo, y a identificar los factores internos que generan la problemática 

educativa. “El diagnóstico pedagógico es la herramienta de la que se valen los profesores y el colectivo escolar, 

para obtener mejores frutos en las acciones docentes. Se trata de seguir todo un proceso de investigación para 

analizar el  origen, desarrollo y perspectiva de los conflictos, dificultades o contrariedades importantes que se dan 

en la práctica” 2

Desde este punto de vista  elaboré un diagnóstico,  para detectar el rendimiento 

escolar dentro del aula,  y a su vez conocer a fondo los problemas presentados en la 

enseñanza aprendizaje, averiguar las fortalezas, debilidades, características y valores de 

los alumnos; esto me permitirá identificar los logros y las deficiencias que impiden 

                                                 
Ibidem p.41 
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alcanzar los objetivos deseados y una enseñanza-aprendizaje de calidad. El diagnóstico 

tiene como punto de partida un problema. 

Al hacer el análisis de mis problemas el que me pareció de más importancia fue en 

el área de matemáticas ¿Cómo hacer para que los alumnos de 2° grado razonen y 

resuelvan problemas matemáticos?. Una vez que detecté el  problema llevé a cabo la 

realización del diagnóstico donde involucré a alumnos,  padres de familia y compañeros 

maestros que me ayudaron a tener una visión más clara de la problemática en estudio, y 

poder dar una solución. 

El diagnóstico está basado en el principio de comprender para resolver. Es aquí 

donde se profundiza mi trabajo, partiendo del análisis de la problemática  que se da en mi 

práctica docente.  

Mediante el diagnóstico pedagógico pretendo: 

 Apropiarme del conjunto de acciones internas y externas que constituyen la falta 

de razonamiento y resolución de problemas matemáticos,  identificar el conjunto 

de síntomas, signos, huellas rastros que  hacen evidente el malestar. 

 Conocer a fondo con el apoyo de alumnos, padres de familia y maestros, el 

problema que encuentro en mi práctica docente. 

 Con la experiencia y aportaciones de maestros, padres de familia y alumnos 

enriquecer la  investigación. 

Me di a la tarea de iniciar, recabando información por medio de cuestionamientos a 

maestros, padres de familia y alumnos que trabajan dentro y fuera del centro de trabajo, 

con la finalidad de complementar y reforzar mejor el problema, la investigación realizada 
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sin estas aportaciones tan valiosas no hubiera sido posible, con la intención  de que el 

diagnóstico realizado, fuera lo más completo posible. 

 Obtuve muy buena participación, tanto de padres de familia como de alumnos y 

maestros compañeros, en su mayoría también observan esa problemática.  

. Realicé un cuestionario a 10 maestros de mi centro de trabajo y de fuera de 

él,  con  7 preguntas,  de manera sencilla que a continuación se enumeran: 

1.- ¿Considera que la falta de razonamiento y resolución de problemas 

matemáticos, sea un problema en nuestra escuela y por qué? 

 2.- ¿Cuáles serán las causas de que los alumnos no razonen en la resolución de 

problemas matemáticos? 

 3.- ¿Qué estrategias o procedimientos utiliza para que el niño llegue al 

razonamiento? 

 4.- ¿Cuál es la operación básica en la que encuentran mayor dificultad, para la 

resolución de problemas? 

 5.- ¿En quién reside el problema; en los maestros, alumnos, padres de familia o 

método? Explique qué método utiliza para la enseñanza de las matemáticas. 

6.- ¿Estamos preparando bien a nuestros alumnos, para estudios posteriores y por 

qué? 

7.- ¿Qué problema ha tenido con la enseñanza de problemas matemáticos? 
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 Así mismo entrevisté a Padres de familia con las siguientes interrogantes: 

1.- ¿Su hijo/a, ha tenido problemas para razonar y resolver problemas 

matemáticos? 

2.- ¿Le revisa usted la tarea a su hijo/a todos los días, así como lo que realizó en 

la escuela? ¿Por qué? 

3.- Cuáles serán las causas de no entender los problemas matemáticos, o dónde 

cree que esté el problema?                          

 4.- ¿Considera usted que el maestro/a es el culpable de que su hijo/a no razone 

en la solución de problemas matemáticos y por qué? 

5.- ¿Qué sugerencias da a los maestros para que enseñen a razonar y a resolver 

problemas? 

6.- ¿En quién recae la responsabilidad que su hijo/a esté deficiente en la 

resolución de problemas? 

7.- ¿Cómo ayuda a su hijo/a cuando le pregunta, cómo resolver los problemas? 

Recibí opiniones y sugerencias para atender esta problemática, me di 

cuenta de cómo ayudan a sus hijos a resolver problemas. 

La aportación de 10 alumnos de 5°, 4°, 3° y 2° cuestionando de la siguiente 

manera: 
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1.- ¿Tienes dificultad para resolver problemas matemáticos y por qué? 

2.- ¿Te gustan las matemáticas? Explica por qué sí o por qué no. 

3.- ¿Le entiendes a tu maestro/a cuando te explica los problemas? 

4.- ¿Por qué te sirve aprender, razonar  y resolver problemas? 

5.- ¿Qué sugieres a los maestros para ayudarte mejor en la resolución de 

problemas matemáticos? 

6.- Tus papás y tu maestro/a ¿Te revisan la tarea y te ayudan cuando tienes algún 

problema? 

7.- ¿Qué material utiliza tu maestra/o para enseñarte los problemas? 

                            (Las respuestas se anexan al final Pág. 91) 

Los alumnos me hacen conocer cómo piensan y cómo actúan ante la 

solución de problemas, el ambiente de trabajo en el que se desenvuelven y sobre 

todo, el trabajo que realizan sus maestros, aportando estrategias de trabajo 

sugeridas por ellos. 

Mi forma de trabajo lo realicé con visitas domiciliarias a los padres de 

familia, así como la visita a diferentes escuelas para preguntar a mis compañeros 

maestros, llamé a niños de: 5º, 4º, 3º y 2º grados del centro de trabajo  recabé la 

información deseada, siempre con miras a realizar un buen diagnóstico, y creo 

haber logrado mi objetivo principal. 
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1.2 Problemática Pedagógica 

En la realización y desarrollo de la educación dentro del aula, donde realizo y 

pongo en práctica  todo lo que sé, he considerado la importancia de detenerme, hacer un 

alto y observar todos los episodios insignificantes que a diario suceden en mi quehacer 

cotidiano. 

Quiero comenzar analizando la realidad de mi práctica docente, entendiendo como 

práctica docente, la realización del trabajo  dentro  de la escuela.               

“El saber de los maestros parte de lo que saben, como la noción de que la clase sea el lugar adecuado en donde 

desarrollar la educación, tiene sus raíces en el hábito, el ritual, el precedente, la costumbre, la opinión o las meras 

impresiones”.3

 
Como docente, me atreví a iniciar el estudio en la Licenciatura de la UPN, y a 

través de la investigación de mi práctica docente, la considero a ésta como objeto de 

estudio y transformación, porque la deficiente calidad de la educación que desarrollo en el 

aula empieza a inquietarme, pienso ¿Qué puedo hacer como docente para tener una 

enseñanza- aprendizaje de calidad?    

La realidad es muy compleja, en ella encuentro una serie de factores que 

obstaculizan su desarrollo, si pretendo transformarla no se ni por donde empezar y es 

difícil ubicarme, de ahí que me puse a observar, cuáles eran mis dificultades más 

apremiantes. 

Empecé a centrar mi atención en aquello que sentía de mayor dificultad. 
                                                 
3 CARR, Wilfrid y Stephen Kemmis, El saber de los maestr, en  Antología Básica.  El maestro y su práctica 
cotidiana. P.9 
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En lo que hacía cotidianamente, mi forma de enseñar era en su mayoría el método 

tradicional donde: 

 Los alumnos memorizan y repiten. 

 Se siguen patrones de enseñanza. 

 No hay participación de los alumnos. 

 Los niños deben permanecer callados, sentados y haciendo sólo lo que se les 

indica. 

El reflexionar sobre mi transformación me hizo pensar que si los programas de 

educación primaria y los cursos de la Licenciatura que llevamos en la UPN, pretenden la 

formación de alumnos críticos, reflexivos y creativos –con lo cual estoy de acuerdo- 

entonces mejorar es transformar  mi forma de enseñar.  

Si lo que observo en mis alumnos es poco interés por aprender, es porque no les 

hago llamativas sus actividades y llego a la conclusión de que, si sigo utilizando esta 

metodología con conocimientos memorísticos habrá que documentarme ampliamente 

sobre cómo formar alumnos pensantes, que no sólo desarrollen su memoria, sino 

también otras capacidades como la comprensión y sobre toda su creatividad. 

Considero que esto sí vale la pena, y que si favorezco el desarrollo de sus 

capacidades entonces haré una buena contribución a mis alumnos. 

Empecé la gran tarea de un cambio, sin desconocer que me ha costado, es 

complicado porque, “cambiar  mi práctica docente”, no es cosa sencilla, y sin embargo,  
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lo estoy intentando, he revisado mis materiales y donde más encontré dificultad es 

en el área de matemáticas. 

 La planeación que realizo, es poco atractiva, además no es funcional. 

 Me apego demasiado a los programas de la SEP. 

 No tengo conocimientos de otros métodos. 

 Tengo dificultad para narrar. 

Observando a los alumnos, en el área de matemáticas, esa inseguridad, desgano, 

angustia, apatía, aparentemente les gustan las matemáticas, pero al ir avanzando 

había menos niños que participaban. Considerando estos problemas, como docente, 

también me angustiaba. 

Los síntomas más recalcados eran: poco interés por las matemáticas, no daban 

solución a los problemas y si los resolvían les salían mal, los notaba inseguros, no 

querían pasar al pizarrón, se angustiaban, yo no lograba interesarlos, la mayoría 

reprobaba matemáticas, no tenían confianza en sí mismos. 

Estos problemas dentro del grupo, fueron los que me dieron la pauta para 

decidirme por el tema “Razonamiento y resolución de problemas matemáticos en 2° 

grado de la escuela primaria”. Iniciar una investigación a fondo, y  poder dar solución a mi 

problema. 

Conocer la realidad, ubicarme en dónde estoy y para dónde voy a ir y lo más 

importante cómo hacerlo.  
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1.3 Problemática específica 

 ¿Cómo enseñar a mis alumnos a razonar y resolver problemas matemáticos?  

Esta es mi problemática específica  en donde pondré en juego la capacidad del 

pensamiento dedicando el tiempo necesario, si ejerzo mi trabajo a través de la 

docencia, debe haber un cambio, de tal manera que ésta sea de calidad, perfeccionar 

mi práctica docente a través de la investigación. 

Considerando  que en estos tiempos es difícil que el niño pueda concentrarse 

para resolver un problema, cuando la tecnología lo absorbe y que los diferentes 

distractores lo hacen mostrarse ausente, con enfado cuando se trata de razonar, esta 

situación me preocupa y hace que me interese de manera especial por este tema.  

La gran tarea como docente será: buscar información, documentarme, buscar las 

maneras adecuadas para enfrentar el problema,  no conformarme pensando que todo lo 

se, no desanimarme, procurar ver desde el fondo esta problemática, cerciorarme si el 

alumno entiende lo que está leyendo en términos matemáticos, si tiene el grado de 

madures propio de su edad, ver así mismo si el alumno tiene algún problema genético o 

psicológico, en qué clase de cultura se ha desarrollado. 

Estos factores intervienen directamente en el buen aprendizaje de los alumnos. 

Estos fueron motivos  suficientes, que no me hicieron dudar en la elección del 

problema, analizar el origen, apropiarme del conjunto de vinculaciones internas y 

externas, que constituyen la falta de “Razonamiento y resolución de problemas 

matemáticos”. 
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1.4  Delimitación 

1.4.1 En la escuela y el grupo 

De manera muy sencilla haré un recorrido a las vivencias en el aula que me 

permiten narrar situaciones que vivimos los docentes y alumnos en la escuela y en el 

grupo. 

Cualquier día laborable del calendario escolar, agosto a junio a primera hora de la  

mañana los niños llegan a la escuela con sus mochilas cargadas, despidiéndose de sus 

padres, para pasar el día en la escuela.  

Ya en el grupo, raras veces me detengo a considerar la importancia de miles de 

episodios insignificantes que suceden durante la mañana, el mes, el año que transcurre 

tan rápidamente, si alguien preguntara al niño por todos los detalles de su jornada 

escolar, probablemente sería incapaz de enumerar todas las cosas que ha hecho a lo 

largo del día, y caemos fácilmente en la rutina,  la monotonía  y el molesto, lo de 

siempre.“La escuela es un lugar en que se aprueba o se suspende, en que suceden cosas divertidas, se aprenden 

cosas nuevas y se adquieren nuevas capacidades”4  

La escuela, que es el lugar donde se establece la enseñanza, es  donde mi 

proyecto se llevará a cabo, esta es pequeña, no tiene espacio para jardín, tiene dos 

patios, dividimos a los alumnos en hora de recreo, 1º, 2º y 3º en un patio, 4º, 5º y 6º, en el 

segundo patio para evitar que se molesten unos con otros y tener más control en la 

disciplina.  

                                                 
4 JACKSON, P. La monotonía cotidiana, en Antología Básica. Grupos en la escuela.  p.12 
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Es necesario asistir a la escuela, porque los problemas matemáticos se resuelven 

dentro y fuera de ella, puesto que son de uso cotidiano, pero muchas veces se presentan 

problemas complicados que se dificulta su resolución, y es ahí donde se enseñarán 

técnicas propias para su  resolución.“Contar con las habilidades, conocimientos y formas de expresión 

que la escuela proporciona, permite la comunicación y comprensión de la información matemática presentada a 

través de medios de distinta índole.” 5

La función de la escuela es brindar situaciones a los niños para que a partir de sus 

conocimientos previos se inicien en la resolución de problemas, hacerlos evolucionar 

hacia los procedimientos y las conceptualizaciones propias de las matemáticas. 

El grupo está compuesto por  43 niños entre 7 y 8  años, 27 varones y 16 mujeres. 

Los niños de esta edad se caracterizan por ser comunicativos, acomedidos, les gusta 

querer y ser queridos.  

Se pone de manifiesto en los fuertes vínculos que ha establecido en la familia, con 

sus padres y hermanos, y en la escuela con sus maestros y compañeros, les gusta jugar 

en grupos, expresar sus ideas, sus proyectos, sus  sentimientos. 

Como docente he tenido experiencias concretas como: el convivir con ellos en 

horas de recreo, comparten lo que traen, son niños sencillos, existen dos o tres que 

nunca se acercan y cuando hay oportunidad los llamo y platico con ellos, pienso que esos 

momentos son valiosos para ambos. 

 

                                                 
5SEP  Plan y programas de estudio de educación básica. Enfoque. p.51 
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1.4.2 Ámbito investigativo 

 El espacio de mi investigación se realiza en el aula, en la escuela y en mi 

comunidad, apropiando cada lugar de manera que mi investigación sea lo más completa 

posible, así como de calidad. 

   El ambiente que he experimentado a lo largo de mi trabajo es de gran 

satisfacción, cuando realicé el diagnóstico a todas las personas que entrevisté lo   

hicieron de manera voluntaria y sin ningún problema, también cuando necesito trabajos 

con los padres de familia, con la directora y compañeros maestros lo hacen de buena 

voluntad. 

    Las fuentes que he utilizado y que seguiré utilizando son: Antologías, 

diccionarios, enciclopedias, internet, recursos humanos, trabajos anteriores realizados   

en los pasados semestres, planes y programas de estudio, libros para el maestro, con el 

fin de obtener fuentes de información teóricas y cimentar bien mi trabajo. 

1.5 Justificación 

   Mi proyecto lo considero de gran importancia, porque es aquí donde voy a 

innovar en mi práctica docente, tener ingenio, atreverme a pensar creativamente,  

imaginar de tal forma que piense una idea audaz e inteligente, poder soñar lo que haría 

en mi salón de clase sin interponer limitaciones y con ideas aunque parezcan poco 

común, poder cambiar de tal manera que de solución a mi problemática.“La creatividad es el 
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último eslabón de una cadena de acciones que buscan, como característica, denotar la originalidad, la novedad, la 

calidad. Es una fantástica cualidad que se le agrega a una obra humana para que aumente su unicidad”.6

Buscaré siempre la forma de realizar  actividades en mi práctica docente con 

creatividad, con situaciones novedosas, nuevas combinaciones, nuevas formas, nuevas 

mezclas, nuevos ambientes y materiales para la construcción de un conocimiento, con    

lo que pretendo participar en la transformación de mi quehacer. 

El trabajo a nivel personal me ha dado ya, satisfacciones, en ningún momento he 

dudado del tema, al contrario pienso que la investigación que he realizado me ha 

permitido desencadenar acciones, reflexiones y estrategias que me llevan a la solución 

buscada y a la construcción de nuevos conocimientos, mi trabajo está formando un 

docente más capaz de enfrentar su quehacer cotidiano. 

Realizando y poniendo en práctica este proyecto, siempre los primeros 

beneficiados serán los alumnos  y  yo, ésta aplicación nos hará crecer a ambos, 

perfeccionando mi práctica en el área de matemáticas, contribuyendo a que mis   

alumnos puedan utilizar las matemáticas como un instrumento para conocer, plantear y 

resolver problemas presentados en diversos contextos de su interés. 

Que los alumnos tengan el concepto de que las matemáticas no son tan difíciles y 

tediosas como las han planteado generaciones anteriores. 

 

                                                 
6 ARIAS, Marcos Daniel. El proyecto pedagógico de acción docente, en: Antología Básica. Hacia la innovación  
p.76 
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1.6 Propósitos 

 

 Que los alumnos de 2° grado del Colegio América, en Tingüindín, Mich., razonen y 

resuelvan problemas matemáticos. 

 Que mis alumnos tengan conocimientos matemáticos específicos, así como 

orientarlos y darles saberes significativos partiendo de los conocimientos previos 

que traen de su familia y de su entorno. 

 Dar oportunidad al niño de aflorar el potencial intelectual que posee, dejando que 

descubra cómo dar solución a problemas planteados. 

 Valorar y propiciar el trabajo en equipo, del cual se obtienen buenos resultados y 

sobre todo es enriquecedor, sólido y significativo. 

 Que el niño por sí mismo comprenda conceptos fundamentales para la solución de 

problemas matemáticos.  

 Perfeccionar mi práctica docente 

 Lograr mi titulación. 
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.CAPÍTULO II. EL CONTEXTO 

 

2.1  La comunidad 

La comunidad a la que pertenezco es gente sencilla, se respira tranquilidad, la 

mayoría de la gente nos conocemos, es solidaria sobre todo cuando alguien fallece o 

tiene algún accidente, en las fiestas patronales las personas convivimos, nos damos cita 

en el centro donde nos saludamos, vemos a nuestras amistades y compartimos nuestra 

alegría, en compañía de familiares y amigos. Mi pueblito es Tingüindín. Es aquí donde 

aplicaré mi proyecto. 

2.1.1 Ubicación geográfica: 

Geográficamente, Tingüindín se ubica al Suroeste del estado de Michoacán con 

una superficie de 271.29 Kilómetros cuadrados y una altitud de 1680 m. sobre el nivel del 

mar. Cuenta con rutas comerciales; Los más cercanos, hacia el Norte con Zamora de 

Hidalgo, y al Sur con Los Reyes de Salgado, Mich., tiene comunicación con sus  

tenencias y demás regiones. 

 Tingüindín está rodeado de cerros, montañas, ríos y manantiales que   

últimamente el agua de los ríos, en tiempos de secas la toman para riego, ya que su 

producción agrícola es el aguacate.  

Goza de un clima templado ya que su región natural es bosque, sin desconocer 

que en los últimos tiempos han cortado más árboles de los que se siembran, los bosques 

han perdido su capacidad para recuperarse. 
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Su población (1990), era de 12,561 habitantes. 

La actividad económica es primaria; produce aguacate, tiene ganadería y 

explotación forestal, también cuenta con la industria del pan. Esto abre puertas para el 

comercio. 

Para llevar los productos de un lugar a otro cuenta con transporte terrestre, con 

acceso a cualquier punto de la república.  

“El geógrafo estudia los fenómenos de distribución: ¿Qué 
significa esta frase? Significa ni más ni menos, que tiene que 
interesarse por todos los fenómenos de la superficie de la tierra, por 
ejemplo las ciudades, las rutas comerciales, los bosques, las áreas de 
ocupación y de localización en determinados puntos y la relación que 
une a estos puntos con sus áreas respectivas”.  7

En esta forma describo geográficamente a Tingüindín. 

2.1.2 Historia 

Tingüindín fue fundado entre los años 1400 y 1425, palabra de origen purépecha o 

tarasca Zinguinchuri arrodillar, Zinguinchuriri arrodillarse. 

Según historiadores es palabra de origen chichimeca que significa lugar de 

adoración o lugar donde se hincan, Hirepan sobrino de Tariacuri fundador de la 

monarquía michoacana venía huyendo y encontró éste lugar, en el que se arrodilló, 

construyó un tempo y fundó este pueblo en gratitud y adoración a sus dioses. 

                                                 
7 BAILEY, P. Didáctica de la Geografía en: Antología Básica. Educación Geográfica.  p.26 
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 Más tarde Nuño de Guzmán conquistó esta tierra, y por el año 1541 Fray Jacobo 

Daciano venido de Tarecuato fue quien trajo la fe cristiana, construyó una modesta 

capilla, que más tarde se convirtió en templo parroquial. 

 Fue hasta el 18 de enero de l862 que se otorgó a su cabecera el título de Villa de 

Tingüindín de Argandar, en memoria a uno de los diputados del supremo congreso que 

decretó la Constitución de Apatzingán el 22 de octubre de 1814 “Una historia es un relato que 

puede ser verdadero o falso, con una base de realidad histórica, o meramente imaginario, y este puede ser un relato 

histórico o bien una fábula” 8

Es así como brevemente relato con algunos datos de la guía socioeconómica del 

estado de Michoacán y sus municipios, como lo que saben nuestros ancestros que ha 

pasado de generación en generación. 

Quiero agregar que Tingüindín ha crecido en los últimos 10 años en sus cuatro 

puntos cardinales, por lo tanto los datos de población no están actualizados. 

A Tingüindín han venido a vivir gente de otros lugares vecinos, existen varias 

fuentes de trabajo como la industria del pan y del aguacate, esto ha hecho crecer a la 

población y su turismo ha crecido a la par.  

                                    

                   

 

                                                 
8 LE GOFF, Jaques, Pensar la historia, en: Antología Básica. Construcción del conocimiento de la historia. p. 18 
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 2.1.3 Educación y cultura 

Nuestras autoridades junto con el pueblo, se han preocupado por la educación y la 

cultura del pueblo, Tingüindín goza de escuelas suficientes para que toda persona se 

prepare, la escuela es la cultura de un pueblo.   

Cuenta con: maternal, cuatro jardines de niños, cuatro escuelas primarias, una 

secundaria, una preparatoria, Colegio de bachilleres extensión Los Reyes. Alfabetización, 

primaria y secundaria para adultos INEA, además los talleres por parte del DIF municipal: 

cocina, repostería, corte y confección, belleza, pintura y atención a la tercera edad. 

Cuenta con una casa de la cultura que promueve, pintura y música.       

Por parte de la parroquia hay una estación de radio, grupos juveniles y coros. De 

parte del Ayuntamiento se promueve el deporte y da apoyo a todos estos grupos y 

escuelas.“La humanidad es lo que es porque crea, asimila y reconstruye la cultura formada por elementos 

materiales y simbólicos. Del mismo modo, el desarrollo del niño se encuentra inevitablemente vinculado a su 

incorporación más o menos creativa a la cultura de su comunidad”.9

Tingüindín celebra sus fiestas tradicionales como navidad, 15 de agosto fiesta 

patronal del pueblo, además de los santos patronos de cada barrio y colonia, estas fiestas 

se celebran con cohetes, música, confeti, trajes regionales, juegos pirotécnicos,    

                                                 
9 PEREZ, Gómez Ángel. El aprendizaje escolar de la didáctica operatoria a la reconstrucción de la cultura en el 
aula, en: Antología Básica. Escuela, comunidad y cultura local. p.83 
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antojitos mexicanos y baile. “El hombre crea su cultura, labra, cultiva y así hace y se hace. Es creador de 

cultura y objeto de  cultura  a la vez,”10    

2.1.4 Política 

 El pueblo es muy activo cuando llega el tiempo de los comicios electorales, hay 

buena participación con la gente, registran tres partidos PAN, PRI y PRD, actualmente 

tenemos Ayuntamiento panista, a veces no deja de haber inconformidad pero en general, 

se guarda respeto. 

2.1.5 Religión 

Tingüindín es piadoso, su religión es católica, marianos en un 80%, tenemos como 

patrona a Nuestra señora de la Asunción. El 15 de agosto celebramos la fiesta patronal. 

Hay una secta pero son una minoría. 

2.2. La Escuela 

2.2.1 Su historia 

 El colegio del “Sagrado Corazón de Jesús”, fue fundado en l9l4, esto inició siendo 

un asilo para ancianos antes de la revolución, y cuando la revolución cristera en l910-

1911, cerraron el asilo y en 1914 reabrieron pero ya siendo colegio, este fue atendido por 

las religiosas, Hermanas de los pobres ciervas del Sagrado Corazón. Se fundó pensando 

en la educación de las niñas pobres, se inició con un grupo muy pequeño. 

                                                 
10 CORVALAN, de Mezzano Alicia Nora.Relevancia de la noción de cultura desde el enfoque de la psicología 
institucional, en: Antología Básica.  Escuela comunidad y cultura local. p.14 
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 En el año de l959, fue incorporado a la SEP y fue entonces que cambió su nombre, 

ahora es Colegio “América”; duró algunos años que eran tan pocas alumnas, que tenían 

que salir a conseguirlas, los padres de familia no se preocupaban por que sus hijos 

tuvieran una educación. 

También es bueno mencionar que había el colegio Cristóbal Colón, ese era para 

niños y lo atendían hermanos de la Sagrada familia de Uruapan, pero su colegio no 

estaba incorporado a la SEP por lo que al finalizar el año escolar venían al América a 

recibir su certificado de primaria. Fue en  1970 que el Cristóbal Colón cerró sus puertas y 

los niños se incorporaron al América.   

 Esto hizo crecer el alumnado, el colegio estaba en sus mejores momentos, pero 

las hermanas de los pobres empezaron a cerrar sus colegios por falta de personal, 

Tingüindín estaba en la lista, en el año l987. 

 La gente empezó a darse cuenta y se movilizó de tal manera que se logró que 

continuara, pero ahora ya no iban a atender los grupos puras religiosas, ahora entraban 

profesores seglares y fue cuando entramos cuatro, al principio no nos aceptaban muy 

bien pero poco a poco se fueron haciendo a la idea de que no se podía hacer más.  

 Se reconstruyó el colegio porque ya no estaba en condiciones de acoger a los 

alumnos, era una construcción muy vieja, además tenía terreno que no se ocupaba, 

iniciamos a trabajar con el pueblo y ahora sus aulas están adaptadas con buena 

iluminación, buena ventilación, se consiguió por parte de una asociación FAFI. Recibir 

apoyo, tanto para niños que no pueden pagar toda la colegiatura, como para hacer 
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mejoras al colegio, esto ha hecho posible que los niños gocen de una escuela más digna 

y decorosa. 

 Actualmente funciona bien, cuenta con 217 alumnos entre los 6  y 12 años de 

edad, en su mayoría de clase media baja. 

 El personal: 6 profesoras de primaria, una maestra de Inglés, un maestro de 

Educación física, un maestro de Banda de Guerra, una maestra de Religión, una 

secretaria y la Directora, cuando hay necesidad,  maestro de danza, tres personas que se 

encargan de la cooperativa, tres de intendencia y por último la Sociedad  de padres de 

familia y representantes de grupo, que son las personas que conformamos el cuerpo 

directivo.  

El Colegio está ubicado en Colón No. 15 Colonia centro con clave 16PPROO87Y.  

2.3. El grupo 

 La alternativa del proyecto pedagógico, lo aplicaré a niños de 2º año de primaria. 

El grupo es de 43 alumnos, 16 mujeres y 27 hombres, entre los 7 y 8 años 

aproximadamente, las características generales de niños de esta edad son: 

 La vida cotidiana del niño de 7 años se desarrolla en dos ambientes: la familia y la 

escuela. 

 En la escuela, la vida del niño se desarrolla a su vez en dos ambientes: el salón 

de clase y el patio de recreo. 
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En el salón de clase, observo como el niño adquiere destrezas, participa y se 

expresa con claridad y coherencia, cuando los recibo al principio de año son tímidos, pero 

poco a poco se ve el avance, les agradan los temas de la naturaleza. 

También es conveniente hablar del niño de 7 y 8 años en la educación física darle 

al  niño  una educación integral y dentro de la educación que se desarrolle, física, 

intelectual y moralmente, les gustan las carreras, trabajos de taller, juegos, ejercicios de 

los sentidos, ejercicios físicos de toda clase.  

El niño se muestra interesado en la clase, es niño acomedido para repartir 

material, colabora en pequeñas tareas, cuando se trata de repartir algún material todos 

quieren participar.  

“También se distingue por su forma de relacionarse con los demás, le agrada 
trabajar en equipo así como participar en juegos organizados. En el patio, 
siempre está en grupo, he tenido casos de niños que lloran porque dicen, no se 
quieren juntar ellos. “En el patio de recreo se puede comprobar que el proceso 
de socialización del niño es cada vez mayor. El niño de esta edad habla y 
juega en grupos de cinco o seis compañeros más; se apasiona por los deportes 
colectivos y empieza a competir con los demás”11

El niño de 7 años le gusta querer y ser querido, aceptado por sus compañeros y 

maestros, en esta edad los niños son cariñosos, les lastima cuando un compañerito llora, 

lo consuelan, no lo dejan solo, en la familia se dice que están pasando por el mejor 

momento, su forma de pensar es cada día más lógica. El niño aprende a trabajar en 

equipo. Con su maestra siempre tiene un detalle. 

“La relación con la profesora es generalmente estimulante para que el alumno realice con éxito su aprendizaje. La 

profesora se pone el servicio del alumno, le enseña la metodología adecuada para comprender las materias del curso, lo   

                                                 
11 ORTIZ, Victoria, Ma. Josefa Pedro-Viejo García. El día a día del niño de 7 años. Guía didáctica 2º año. p. 8 
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ayuda en las dificultades, lo estimula, lo escucha, lo aconseja, lo reprende, le recuerda cuales con sus obligaciones….El niño 

confía en su maestra y mantiene una relación cercana y, en ocasiones, llena de cariño y respeto”12

Con estas características me encuentro, este es el material de trabajo con el que 

me enfrento. 

 Posiblemente los profesores, si no sabemos encausar los sentimientos de los 

niños, propios de esta edad,   podemos herirlos profundamente.  

Otra característica de esta edad es que poco a poco va interiorizando los valores de la 

amistad: la colaboración, la ayuda a los demás, el desinterés, la tolerancia. 

“Alrededor de los 7 u 8 años, los niños comienzan a poder hacer sus propias 
valoraciones morales, esto es, comienzan a razonar acerca de lo “correcto o 
incorrecto”, de las acciones y de los efectos de las acciones sobre los otros. El 
respeto mutuo es un agente en el desarrollo del pensamiento autónomo, el 
cual aparece en esta etapa.  Los niños consideran a los adultos con un 
respeto unilateral, y su moral es básicamente de obediencia. El respeto 
mutuo es un respeto entre iguales. Los niños solamente desarrollan el respeto 
mutuo cuando adquieren la capacidad de comprender el punto de vista de los 
demás.” 13

En el aula, los alumnos manifiestan  el respeto, tanto con su maestra como con 

sus compañeros, cuando pelean es muy fácil pedir una disculpa, cuando algún niño 

llora por algún motivo, varios se acercan a él para darle ayuda e inmediatamente me 

avisan si es necesario.  

2.4. Trayectoria educativa propia 

El trayecto de formación en mi práctica docente, podría decir que cuando me inicié 

contaba sólo con el deseo de ser buena enseñante, mi mayor preocupación era 

                                                 
12 Ibidem. P.9 
13 WADSWORTH, Barry J. Teoría de Piaget del desarrollo cognoscitivo y afectivo, en: Antología Básica.  La 
formación de valores. p. 85 
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documentarme, indagar, asistir a talleres que proporcionaba la escuela y la SEP, para 

esto debo decir que sólo iba a suplir el grupo, y  posteriormente me lo dejaron. 

No tenía estudios de Normalista, los estudios no eran para estar frente a grupo, 

sólo tenía primaria, estudios comerciales y secundaria. Con mucho temor inicié la 

aventura pero pronto gocé en sentir,  la satisfacción de convivir con los niños, inicié con 

preescolar con un grupo de 40 niños en escuela particular, de ahí en adelante mi empeño 

fue mayor, la información que me dieron mis compañeros indudablemente fue de gran 

valor, me recomendaban libros, sobre todo de psicología y otros, me interesaba por los 

libros que proporciona la SEP, puedo identificarme con Ferry, el autor de esta lectura ya 

que viví:“experiencias vitales, aventuras y también experiencias intelectuales de investigación, de creación, a 

través de los cuales adquirí una mayor madurez personal, intelectual y social”14

Estas experiencias  permiten romper la rutina. Después hubo la oportunidad de 

estudiar la preparatoria y terminé satisfactoriamente. 

En el proceso de formación, siempre ha existido el deseo de perfeccionamiento, 

las actitudes han cambiado, considero que antes de ingresar a la UPN la forma de 

enseñante era un 70% tradicional, para esto, al iniciar esta licenciatura tengo casi 20 

años de servicio y considero esta preparación muy acorde a mis años de servicio. 

 Con la capacitación recibida el cambio se empezó a dar en el aspecto cultural y 

social, dentro del campo profesional y fuera de él.  

                                                 
14 FERRY, Giles. Aprender, probarse, comprender y Las metas transformadoras, en: Antología Básica. Proyecto 
de Innovación.  p.45 
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Como docente he gozado de grandes satisfacciones, pero sin duda también he 

experimentado fracasos, fatigas, cansancio, sinsabores, estas experiencias entran y son 

necesarias en el proceso de formación. “No Hay formación cuando el aprendizaje de un oficio no 

supera el pragmatismo que se contenta con transmitir recetas, ni cuando se sujeta a una praxiología que fija 

reglas de acción” 15

 
Considerando este proceso, apruebo cuando se dice que la práctica hace al 

maestro, aunque nunca me conformé, siempre permanecí a la vanguardia y ahora que 

tengo esta oportunidad deseo aprovechar al máximo, y poner en práctica lo que estoy 

aprendiendo. 

Los criterios de innovación que más me han interesado los he encontrado en los 

distintos modelos de praxis. 

 La praxis es acción del hombre sobre la materia y creación de una nueva realidad. 

Con el gran deseo de elevar la calidad de mi enseñanza ha significado entre otros 

aspectos importantes, la búsqueda constante de nuevas vías que conduzcan a la 

eliminación del tipo de enseñanza tradicional, en que me contentaba con la simple 

repetición de memoria, de definiciones donde no existía la comprensión conciente del 

significado de éstos conceptos. 

Con la responsabilidad que nos caracteriza, la praxis me invita a luchar por evitar 

todo tipo de rutina en mi labor cotidiana, por eliminar las dificultades características del  

                                                 
15 Ibidem, p.52 
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tipo tradicional de enseñanza, y que conducen al aprendizaje memorístico, que 

mata la iniciativa, el deseo de saber,  promueve el desinterés, la pasividad y la apatía. 

“Praxis: es una actividad que solo puede atribuirse al hombre como ser conciente y social en virtud de la cual 

produce algo nuevo. Dondequiera que el hombre como sujeto activo esté presente, es legítimo hablar de 

creación”16

Enfocándome a la praxis creadora, en mi práctica docente, es necesario buscar 

nuevas soluciones, estar constantemente activa, manifestar o exteriorizar lo que traigo 

dentro, desencadenar situaciones ideales, llamativas y significativas  para que mis 

alumnos razonen y resuelvan problemas matemáticos, partiendo de lo que ellos saben. 

Atraer la atención del alumno, para despertar el interés de conocimiento y otros 

motivos que impulsen su actividad, se necesita habilidad, que exista una relación maestro 

alumno, en la enseñanza tradicional sólo se transmitían conocimientos elaborados. La 

praxis creadora me enseña a organizar el aprendizaje de modo que, de forma activa y 

creadora, los alumnos se apropien de los nuevos conocimientos, en esto consiste la 

particularidad nueva de la enseñanza.“El hombre es el ser que tiene que estar inventando o creando 

constantemente nuevas soluciones, una vez encontrada una solución, no le basta repetir o imitar lo resuelto, sólo 

crea por necesidad, para adaptarse a nuevas situaciones o satisfacer nuevas necesidades”17. 

Esto con el fin único de una transformación total de la materia. Enfrentarme con los 

conocimientos necesarios, acudir a todas las posibilidades de transformación, 

                                                 
16 SANCHEZ, Vazquez Alfonso. Praxis creadora y praxis reiterativa, en: Antología Básica. Hacia la innovación.  
p.49 
17 Ibidem, p.38 
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enfrentarme a los actos prácticos y someterme, esto obliga a modificar una y otra vez mi 

pensamiento teniendo una dimensión de lo interior a lo exterior de lo ideal a lo material. 

 Busco la forma de identificarme con esta clase de praxis, cada vez me convenzo 

más de esta transformación como plantean en la creación artística modelo de la praxis 

creadora. La creación artística tiene principio y fin. Al comienzo es sólo una forma o 

proyecto inicial y una materia dispuesta a ser operada. Al final ya terminada es la obra de 

arte, y esto es lo que pretendo que mi obra se termine totalmente y ver mi problemática y 

mi práctica docente como una obra transformada. 
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CAPÍTULO III. ENFOQUE TEÓRICO-METODOLÓGICO 

  

3.1 Descripción de los tres proyectos de innovación 
EL PROYECTO PEDAGÓGICO DE ACCIÓN DOCENTE  

“Se entiende como la herramienta teórico –práctica  que utilizan los profesores 

estudiantes para: 

 Conocer y comprender un problema significativo de la práctica docente; 

 Proponer una alternativa docente de cambio pedagógico que considere las               

condiciones concretas en que se encuentra la escuela; 

 Exponer la estrategia de acción mediante la cual se desarrollará la alternativa; 

 Presentar la forma de someter la alternativa a un proceso crítico de evaluación y          

perfeccionamiento; y 

 Favorecer con ello el desarrollo profesional de los profesores participantes.”18 

El proyecto pedagógico de acción docente ofrece una alternativa al problema 

significativo para alumnos, profesores y comunidad escolar, que se centra en la 

dimensión pedagógica y se lleva a cabo en la práctica docente propia. 

Quienes elaboran este proyecto pueden ser los profesores interesados, el colectivo 

escolar, algunos o todos los padres de familia, estos requisitos no son indispensables, 

pero si es importante que participen, den opiniones y colaboren aunque sea en forma 

mínima. 

                                                 
18AREAS, Marcos Daniel. El proyecto pedagógico de acción docente, en: Antología Básica. Hacia la innovación. 
p. 64  
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El proyecto pedagógico de acción docente, en su realización pone énfasis en 

buscar una educación de calidad para ambos, mediante el vínculo de la relación 

pedagógica existente entre los elementos involucrados en la problemática de la práctica 

docente objeto de estudio del proyecto (perspectivas, dimensiones, aspectos, sujetos, 

etc.), con miras a ofrecer a los educandos no sólo información o instrucción, sino una 

formación más integral, valga decir, más pedagógica 

Un requisito para desarrollar este tipo de proyecto, es que los profesores 

interesados estén involucrados en el problema, porque son los que mejor lo conocen y 

saben los recursos y posibilidades que tienen para resolverlo, en virtud que lo están 

viviendo en su propia práctica. 

El proyecto pedagógico de acción docente requiere de creatividad, imaginación 

pedagógica. Si partimos de un conocimiento profundo de la situación propia y 

consideramos que los profesores tenemos talento, iniciativa y compromiso con la 

educación y los niños, pensamos que podemos construir proyectos innovadores con 

cierto grado de originalidad. 

PROYECTO DE INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA 

Escogí este tipo de proyecto porque me identifico y va de acuerdo a mis 

necesidades, parte de una formación integral, tanto para maestros como para alumnos 

dentro del salón de clase y directamente a los contenidos, considerando que el 

aprendizaje en el niño se da a través de un proceso de formación donde se articulan 

conocimientos, valores, habilidades, formas de sentir que se expresan en modos de 
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apropiación y de adaptación a la realidad estableciendo una relación dialéctica entre el 

desarrollo y el aprendizaje 

  “En este proyecto se destacan las relaciones que se establecen entre el 
proceso de formación de cada maestro y las posibilidades de construir un proyecto 
que contribuya a superar algunos de los problemas que se presentan 
permanentemente en la práctica docente. Este proyecto se relaciona directamente 
con los contenidos escolares. Sus características más apremiantes: son aquellas que 
se relacionan con un cambio en la práctica docente, que el maestro sea un formador 
y no un hacedor, así desde este punto de vista, un profesional de la educación.  Se 
orienta por la necesidad de elaborar propuestas con un sentido más cercano a la 
construcción de metodologías didácticas que imparten directamente los procesos de 
apropiación de los conocimientos en el salón de clase. Que el profesor se forme no 
solamente en conocimientos científicos, sino incorporar saberes, valores y 
habilidades del niño, formas de reconocimiento de sus deseos de identidad como 
contenido de aprendizaje en la escuela” 19

 

.Viendo la importancia que existe en este tipo de proyecto la formación integral, me 

parece bueno hacernos la siguiente pregunta: ¿Qué se entiende por formación Integral? 

Cuando leo textos sobre la educación infantil es frecuente que los autores utilicen 

los conceptos “desarrollo”, “desenvolvimiento” o “formación integral del educando”, 

“educación integral”; además, se enfatiza en que esta debe ser armónica. 

El Artículo tercero Constitucional nos dice: “La educación que imparte el Estado –

Federación, Estados, Municipios- tenderá a desarrollar armónicamente todas las 

facultades del ser humano...” y en el Plan y Programas de Estudio de Educación 

Primaria” 20 se contempla entre los objetivos de la educación, la formación integral de   

                                                 
19 ANGEL, Ruiz de la Peña, Adalberto y Teresa de Jesús Negrete Arteaga, Proyecto de intervención Pedagógica, 
en: Hacia la Innovación. p.85 
20 MORRIS, Demond. Actos y gestos. Salud y Educación Física. Antología Básica.  p.14 
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los alumnos.“La palabra integral, aplicada a la educación, comprende estos tres calificativos: física, intelectual 

y moral, e indica además las relaciones continuas entre estas tres divisiones. “ 21

La educación integral no es en manera  alguna la acumulación forzada de un 

número infinito de nociones; es la cultura, el desarrollo armónico de todas las facultades 

del ser humano, salud, vigor, belleza, inteligencia y bondad. 

Entendiendo como desarrollo integral, un todo, desde que el individuo es, iniciando 

en el seno de la familia y el entorno social, los valores que adquiere, es de este desarrollo 

donde ya es necesaria la educación integral, entendiéndola como la adquisición de 

valores dentro de la escuela. 

Como docente me corresponde preocuparme porque esta educación se de dentro 

del aula, proporcionar  a los alumnos los medios necesarios para que se desenvuelvan en 

un ambiente de armonía, cordialidad y confianza, en este ambiente se favorecerá el buen 

aprendizaje. 

En las áreas de Educación Física,  fomento el desarrollo físico y mental así como 

el amor al deporte; en el área de Matemáticas, Español, Ciencias Naturales, y Geografía 

se desarrolla la parte intelectual, en Civismo y Educación en la fe (trabajo en escuela 

particular)  fomento de manera especial la moral. 

Es importante darme cuenta que ese es mi quehacer, crear en el aula un ambiente 

favorable, para que el niño desarrolle todas sus facultades, aflore su              

                                                 
21 ROBIN, Paul. La educación integral en:.Antología Básica. Salud y Educación Física. p.27 
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creatividad, su vigor, su inteligencia, guiar y propiciar actividades propias que ayuden a 

crecer, estoy segura que siendo así, se dará en mi el cambio enseñanza-aprendizaje. 

Es por eso que escogí este proyecto, me parece el más cercano a lo que pretende 

la SEP, mi escuela y mi problemática en si. 

PROYECTO DE GESTIÓN ESCOLAR 

La noción de gestión escolar se refiere al conjunto de acciones realizadas por el 

colectivo escolar, orientadas a mejorar la organización de las iniciativas, los esfuerzos, los 

recursos y los espacios escolares con el propósito de crear un marco que permita el logro 

de los propósitos educativos con criterios de calidad educativa y profesional.“ Este tipo de 

proyecto tiene que ver fundamentalmente con la transformación del orden y de las prácticas institucionales que 

afectan la calidad del servicio que ofrece la escuela” 22

El proyecto de gestión escolar está constituido, fundamentalmente, por una 

estrategia viable para la modificación de las prácticas institucionales donde se realiza la 

intervención docente.  

Estos son los tres tipos de proyectos que nos presenta el eje metodológico para su 

aplicación, es necesario su conocimiento, analizarlos, compararlos y adecuar el que 

corresponda a nuestro problema. El proyecto apropiado al problema planteado, estos 

proyectos deben servirme de apoyo para el que voy a desarrollar. 

 

                                                 
22 RIOS Durán,  Jesús Eliseo, et al. Características del Proyecto de Gestión Escolar.en: Antología Básica.  Hacia 
la Innovación  p. 96  
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3.2 Conceptualización del  “Razonamiento y resolución de problemas 

matemáticos”. 

Al forjar los conceptos del razonamiento y resolución de problemas, tema que está 

en juego para la transformación de mi práctica docente y la aplicación de las alternativas 

en estudio, iniciaré diciendo que, razonamiento es:”La acción de razonar. Operación de sacar unos 

juicios de otros”.23

Solución: “Satisfacción que se da a una duda o dificultad” 24. 

Problema: “Proposición dirigida 

Matemático: “Perteneciente o relativo a las matemáticas” 25  

Por lo tanto, este trabajo va dirigido  a  encontrar la forma de hacer  razonar a los 

alumnos de 2º año  y dar solución satisfactoria, averiguar el modo de obtener resultados 

dentro del área de Matemáticas. 

 Conceptualmente encuentro algunos problemas; la lectura; para resolver 

problemas matemáticos los niños se enfrentaron con que no entendían lo que leían y tuve 

que interpretar algunas veces los términos, esto se dio en niños que no saben leer, que 

no tienen una comprensión lectora. 

Otro problema es de niños que no tienen una maduración psicogenética, estos 

alumnos se muestran totalmente indiferentes ante situaciones matemáticas, lo que hago 

                                                 
23 RALUY, Poudevida Antonio. Diccionario Porrua de la lengua española. México l994, p.632 
24 Ibidem p.712 
25 Ibidem p. 469 
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es reunirlos y trabajar solo con ellos, por lo general con material concreto, aunque a 

veces se les olvida y también esto es un problema. 

Ubiqué estos problemas y me dediqué a investigar, a practicar en aquellas 

actividades prioritarias como: 

-El conteo, jugar a la tiendita, calcular mentalmente resultados de suma y resta, 

resolver problemas, con material. 

En cuanto a los contenidos, los programas de cada grado de la educación primaria, 

comprenden 8 áreas, yo me limité sólo al eje temático sobre los números sus relaciones y 

sus operaciones del programa de matemáticas, para favorecer el desarrollo del 

pensamiento mediante juegos matemáticos que les permitan aprender de forma 

agradable.“Para elaborar la calidad del aprendizaje es indispensable darles a los niños situaciones, que les 

interesen y que encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento matemático, que lo valoren y hagan de él 

un instrumento que les ayude a reconocer, plantear y resolver problemas presentados en diversos contextos de su 

interés”26

El dibujo también es una herramienta de aprendizaje que a los niños les significa 

representar. 

3.3 Teoría sustentante 

 
 La aplicación de mi proyecto de intervención pedagógica y de la alternativa,      

está sustentada en el Constructivismo del que nos habla Piaget, Bruner, Ausubel,  que 

me proponen bases sólidas para que exista el verdadero cambio en mi práctica docente. 

                                                 
26 SEP. “Enfoque”. Plan y programas de estudio. p.52 
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 Inicio con la teoría de Jean Piaget el representante más importante de esta 

corriente,  famoso psicólogo suizo, cuya formación inicial fue Biología y quien estudió  a 

los niños más de cincuenta años. Su enfoque básico recibe el nombre de epistemología 

genética.        

En el desarrollo psicológico del niño, ofrece como instrumento el estudio de los 

acontecimientos de la vida del sujeto desde las épocas más tempranas, y cómo estos 

acontecimientos repercuten influyendo en la formación de la personalidad. 

 Los factores que han de influir en el desarrollo empiezan a surgir antes de que el 

individuo sea concebido. 

 Las circunstancias que se den en el momento del parto también son importantes 

para el futuro del aparato mental.  

 El grado de aprovechamiento en el aprendizaje del niño se mide desde ese 

momento.“Así muchos estudiosos del desarrollo humano han aportado conocimientos que nos permiten seguir la 

continuidad de la evolución del hombre desde su nacimiento; como se desarrollan su aparato biológico y su sistema 

nervioso central, cómo van sintetizándose sus funciones psicológicas en cada una de esas líneas de desarrollo” 27  

Piaget estudió y describió el desarrollo de los procesos cognitivos. 

La psicología evolutiva se centra en el desarrollo o evolución de los niños. Esta 

evolución seguida desde el nacimiento del niño va sufriendo un proceso de maduración y 

desarrollo.  

Los estadios de este proceso son universales, aunque cada niño posee 

  

                                                 
27 LOPEZ, M. Isaías. Teoría general del desarrollo psicológico en el niño. En: Antología Básicaa. El niño: 
desarrollo y proceso de construcción del conocimiento. p. 24 
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características peculiares. 

Según la teoría de Piaget como lo plantea Joao B. Araujo y Chadwik  “… éste 

considera que la educación consiste en la adaptación del individuo a su ambiente social, el objetivo principal de la 

educación es crear o formar su raciocinio intelectual y moral. El problema central reside en encontrar los métodos y 

medios más apropiados para ayudar a los niños a construir sus propios procesos y a lograr una coherencia 

intelectual”28

 Es muy importante comprender que en el proceso de desarrollo de la inteligencia, 

como lo ve Piaget, cada niño se desarrolla a través de determinados estadios. 

            Estadios del desarrollo cognitivo según Piaget 

1er. Estadio denominado sensorio motor,  abarca desde el nacimiento hasta los 18/ 24              

primeros meses de vida. 

2º estadio: de operaciones concretas, abarca desde los 2  a los 11/12 años de edad. 

Consiste en la preparación y realización de las operaciones concretas de clases, 

relaciones y números. Este segundo estadio se subdivide en: 

Período de pensamiento preoperacional ( 2 a 7 años) 

Período del pensamiento operacional concreto (7 a 11 años)  

3er. Estadio: denominado de operaciones formales, se inicia alrededor de los 11/12 años 

y alcanza su pleno desarrollo tres años más tarde. 

  Guardar los estadios, es importante es una base sólida donde me sustento, de 

aquí partir a una comprensión más lógica a mis alumnos, las etapas del desarrollo son  

                                                 
28 ARAUJO, Joao B. y Cligyon B. Chadwick. La teoría de Piaget. En: Antología Básica. El niño: Desarrollo y 
procesos de construcción del conocimiento. p. 104 
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una orientación donde pueda establecer límites de un estadio a otro, el aprendizaje debe 

estar estrictamente relacionado con el estadio de desarrollo del niño, de otro modo éste 

sería incapaz de aprender. 

. Piaget propone que: 

“…a los educadores nos corresponde estructurar un ambiente favorable 
donde exista una fuente de estimulación al alumno que le permita 
desenvolverse en su propio ritmo, guiado por sus propios intereses y de un 
modo suficientemente libre. Utilizar procedimientos que conduzcan al 
desarrollo de un pensamiento personal y de métodos que permitan la 
localización de las actividades del pensamiento por medio de la reflexión 
interna” 29

 Bruner: Otra de las teorías donde se sustento mi proyecto. Él toma como idea 

general que la participación del alumno sea activa, dándole énfasis al aprendizaje por 

descubrimiento. 

 Este autor piensa que la solución a muchas cuestiones depende de que una 

situación se presente como desafío constante a la inteligencia del alumno, impulsándolo a 

resolver problemas. Bruner sigue de cerca  las ideas de Piaget. 

 El lenguaje es uno de los factores primordiales para el aprendizaje del alumno, si él 

entiende lo que hará, será capaz de adquirir flexibilidad y poder representar lo que 

percibe, esto da lugar a esfuerzos de resolución de problemas más integrados y 

duraderos.“…Uno de los instrumentos más poderosos para promover ese progreso es el lenguaje, porque a 

medida que éste se desarrolle, el niño adquiere poco a poco mayor libertad” 30  

   El crecimiento mental no depende tanto de la capacidad que un niño tiene, como 

de la apertura que permite el despertar de esas capacidades, Bruner añade que los  

                                                 
29 Ibidem p. 107 
30 Ibidem p. 113 
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niños aprenden con más facilidad si manejan material y concluye que “… un entrenamiento 

temprano y riguroso de los niños en las operaciones lógicas básicas de las matemáticas y las ciencias permite que el 

aprendizaje posterior sea más fácil” 31

 Los principales argumentos enunciados por Bruner (1960) a favor del aprendizaje 

por descubrimiento fueron los siguientes. En primer lugar, el descubrimiento estimulaba 

un modo de aprender las matemáticas al operar con esta materia y animaba el desarrollo 

de una concepción de las matemáticas más como proceso que como un producto 

acabado. En segundo lugar, se consideraba al descubrimiento como intrínsecamente 

gratificante para los alumnos, de modo que los profesores que utilizan método de 

descubrimiento deberán sentir una escasa necesidad de emplear formas extrínsecas de 

premio, el descubrimiento de alguna manera tendría que ser dirigido, en algunos alumnos 

resulta decepcionante su capacidad de descubrir.   

 Estas enseñanzas de Bruner las he puesto en práctica, aunque a veces me 

confundo, vienen las dudas, al estar aplicando mi alternativa, por regla general utilizo 

material, que los alumnos lo manejen y viene la inseguridad y el desánimo, sin embargo 

cuando reflexiono en estos grandes pedagogos, que me hablan se significación, de 

actividad de libertad, proporcionar un ambiente intelectualmente abierto que les permita 

descubrir su conocimiento, y si eso es lo que pretendo, seré constante y perseverante. 

        La tesis de Bruner (1961) es la siguiente: “Si la superioridad intelectual del hombre es la mayor 

de sus aptitudes, también es un hecho que lo que le es más personal es lo que ha descubierto por sí mismo. “ 32  

El descubrimiento favorece el desarrollo mental. 

                                                 
31 Ibidem p. 113 
32 Ibidem. p 133 
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 Para Bruner el objeto es resolver problemas en la vida real, el educando cuenta 

con un potencial intelectual, que le hará capaz de buscar , descubrir,  adquirir información 

que sea útil para la solución de problemas. Este tipo de enseñanza hace que el niño 

sienta  seguridad de lo que está resolviendo, buscar realmente los elementos necesarios 

para la resolución del problema, esto hace recabar la información, evitar la acumulación 

de información muchas veces innecesaria.  

  Teoría de Ausubel: Esta teoría es muy clara, él nos habla de que la enseñanza-

aprendizaje tenga significado, que no sea un aprendizaje mecánico como venía 

sucediendo anteriormente aprender de memoria sin saber ni entender lo que se aprendía. 

“Este autor se ocupa principalmente del aprendizaje de asignaturas escolares en lo que se refiere a la adquisición y 

retención de esos conocimientos de manera “significativa”; en oposición a las asignaturas sin sentido, aprendidas 

de memoria o mecánicamente” 33

Un aprendizaje con sentido es aquel que se adquiere según el conocimiento que 

se tenga de los conceptos o del lenguaje, este aprendizaje no es arbitrario y notamos 

esto en nuestras aulas, ausencia de aprendizaje, por los contenidos que carecen de 

sentido, por no tener conocimientos previos al tema o simplemente porque no quieren 

aprender. “Aprendizaje de contenido con sentido es el mecanismo humano mejor indicado para adquirir y 

aguardar la enorme cantidad de ideas y de informaciones existentes en cualquier cuerpo de conocimientos 

(contenidos escolares).”34

Para que los contenidos y nuestra relación enseñanza-aprendizaje tenga 

significado, conllevará una serie de factores como: la clase bien preparada, utilizar un 

vocabulario sencillo adaptado a los niños, uso de material, utilizando actividades 

                                                 
33 Ibidem p.133 
34 Ibidem.p.134 
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atractivas y sobre todo tender un puente entre lo que el alumno ya conoce y lo que 

necesita conocer, antes de aprender nuevos contenidos. 

Basada en estas teorías ahora puedo decir, ubicándome en mí tema. 

Razonamiento y resolución de problemas en 2º año de primaria. 

Realizar actividades donde el niño aparte de construir descubra las matemáticas 

por sí mismo, Ausubel admitió: “… que el descubrimiento tiene importancia en la promoción del 

aprendizaje de niños pequeños y tanto GAGNE como él reconocieron que los métodos del aprendizaje activo son 

más importantes para los alumnos pequeños que para los mayores”.35

 El descubrimiento por sí mismo es el mejor modo de proporcionar a nuestros 

alumnos un interés real por las matemáticas, éstos solo realizan su pleno potencial 

cuando les proporcionamos una oportunidad de pensar por sí mismos. 

  Cuando el niño llega a la escuela manifiesta el deseo de trabajar en conjunto, de 

socializarse  con sus compañeros, sus libros de texto ayudan a realizar este tipo de 

actividades, además de enriquecerse, hace más fácil el trabajo. 

Las teorías de J. Piaget y L. Vygotsky dan una explicación al papel de la 

interacción social en el desarrollo cognitivo. “Los participantes poseen un nivel cognitivo desigual con 

respecto al objeto de conocimiento, y la interacción del participante más experto en beneficio del menos experto”36

 

                                                 
35 ORTON, Anthony. ¿Pueden los alumnos descubrir las matemáticas por sí mismos? En: Antología Básica.               
Los problemas matemáticos en la escuela p.89  
36Idem. p.l03 
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Otro aspecto de interacción es la que tienen con sus padres en la realización de 

sus tareas. 

Esta interacción con diferentes personas enriquece el conocimiento y facilita el 

progreso. También la forma de cómo me comunico con los niños es muy importante. 

El juego como alternativa, capaz de transformar hasta el más débil es primordial y 

facilita el aprendizaje, es una alternativa que no falla, cuando hay esta clase de 

actividades los niños disfrutan, en este caso los libros recortables nos proporcionan buen 

material, tanto para juegos como dibujos y recortes, material concreto, etc. 

Que el niño construya su propio conocimiento esto quiere decir:  que la manera de 

plantear un problema a los alumnos debe ser sencilla de acuerdo a su edad o al grado, 

no pretender la solución de grandes ni complicados problemas, de modo que el niño 

pueda elegir la operación y dar solución al problema. Partir de situaciones conocidas. Mi 

tarea consiste entonces en construir las operaciones que debe adquirir. Apelar a 

esquemas anteriores de que el niño dispone y a partir de ello desarrollar la nueva 

operación, encaminar al niño para que construya por sí mismo sus nuevas operaciones. 

Otra situación es la presentación del material adecuado para la realización de la 

actividad. “Todo acto intelectual se construye progresivamente a partir de reacciones anteriores y más 

primitivas.  La tarea del maestro consiste entonces en crear situaciones tales como para que el niño pueda 

construir las operaciones que debe adquirir. Debe apelar a los esquemas anteriores de que el niño dispone y a partir 

de ellas desarrollar la nueva operación” 37

                                                 
37 AEBLI, Hans. La construcción de las operaciones mediante la investigación por el alumno .En.  Antología 
Básica. Los problemas matemáticos en la escuela. p.49 
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Muchas veces al plantear un problema, se utilizan formas diversas para que al fin 

se llegue a una sola respuesta. 

Construir un conocimiento en el niño, es no hacer separaciones de lo que sabe con 

lo que se le enseña, y prácticamente es una necesidad interna de la mente. Que 

descubra su propio conocimiento. Cuando el niño hace esta relación su conocimiento es 

sólido nunca dice “esto no me lo han enseñado” siempre busca una solución, unifica su 

entorno social, su cultura, en el aula viene a realizar junto con sus compañeros, maestros 

y contenidos este conocimiento constructivo. “Entre sujeto y objeto de conocimiento existe una 

relación dinámica y no estática. El sujeto es activo frente a lo real, e interpreta la información proveniente del 

entorno”38

Tengo como profesora, que aprovechar estos conocimientos básicos que el niño 

trae, no desubicarlo hacerles real y significativo el conocimiento. Es preciso dejar una 

gran libertad para desarrollar su pensamiento, conducirlo a construir sus nociones y 

operaciones mediante la acción personal. 

3.4 Fundamentación de la metodología 

 Hablar de fundamentación de la metodología es hablar de la nueva forma 

adoptada que me permitirá  enriquecer mi práctica docente. Para esta fundamentación 

considero de gran importancia apuntar que no existe una metodología totalmente pura, 

notemos que ningún docente utiliza exclusivamente  un  

                                                 
38 GOMEZ, G. Carmen y Cesar Cool. De que hablamos cuando hablamos de constructivismo. En: Antología 
Básica. Los Problemas Matemáticos en la escuela. p.55. 
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modelo; que el acto pedagógico en toda su complejidad utiliza elementos de cada uno 

de los modelos. 

 Para esta fundamentación quiero considerar que si me refiero a la teoría 

sustentante en el constructivismo, la metodología a seguir tendrá que ser activa, esta 

será el polo opuesto de la tradicional. 

 La metodología activa busca propiciar que el flujo de información circule del 

receptor (alumnos) al emisor (maestro), para lograr mayor participación y 

retroalimentación por parte de los alumnos. 

Para que exista esta relación, la comunicación en el salón de clase será clave, 

en este se llevan a cabo prácticas y procesos de comunicación que, ciertamente, 

rebasan el simple intercambio de palabras, están íntimamente relacionados, con 

capacidad de enriquecimiento mutuo, darle al docente momentos de poderse 

comunicar, los niños son espontáneos y depende del grado de comunicación o de 

confianza que se le proporcione muchas veces cerramos el paso con los problemas 

que nos aquejan, aunque esos problemas debemos dejarlos en casa. “…En este espacio 

se presentan procesos que se definen, entre otras cosas por una multiplicidad de acciones comunicativas entre 

los protagonistas, es decir, entre el maestro y los alumnos.”39  

 En esta metodología se busca la participación del alumno, enfatiza en el 

proceso de interacción entre las personas. Corresponde a un modelo de comunicación 

horizontal y dialógico, donde tanto el emisor como el receptor      adquieren flexibilidad, 

                                                 
39 CHARLES, Mercedes C. Comunicación  y procesos educativoss. En: Antología Básica. La comunicación y la 
expresión estética en la escuela primaria  p. 48  
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esto se logra cuando la acción pedagógica toma como base el diálogo, define Paulo 

Freire como: “exigencia existencial, como un encuentro que solidariza la reflexión y la acción de sus sujetos 

encausados hacia el mundo que debe ser informado y humanizado” 40

 La metodología activa no puede llevarse a cabo en ambientes autoritarios en los 

que no se respeta al niño como sujeto, implica un modelo que tiene como base 

relaciones democráticas. Relaciones que promuevan el desarrollo de las capacidades 

creativas y reflexivas, y que provoquen el cuestionamiento, la curiosidad y la 

imaginación.  

“Con la metodología activa se busca propiciar la participación-activa de 
los educandos en su proceso educativo y formativo. Esto implica diseñar y construir 
situaciones de enseñanza-aprendizaje que contenga un alto grado de 
autoaprendizaje  por parte del alumno, para que el niño logre constituirse en 
participante activo del proceso. Esto significa que es importante no sólo enseñar 
contenido sino también generar (procesos y destrezas) estrategias cognoscitivas para 
el autoaprendizaje(Chadwick, 1983:95).” 41

 Esta metodología implica también la valoración del niño como sujeto individual, 

social y cultural. 

 Por último debo señalar que esta metodología me ayudará a propiciar el 

desarrollo de las capacidades creativas del niño, que no sea un simple repetidor, y 

esto lo voy a lograr respetando, valorando e impulsando las formas de expresión 

propias del niño, tratando de que no solamente reproduzca lo ya existente, sino que 

principalmente se facilite la producción cultural. 

                                                 
40 Ibidem. P. 51 
41 Ibidem p. 52 
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 Las estrategias que utilizaré para acercar al niño a este proceso de enseñanza-

aprendizaje serán en su mayoría tomando en cuenta al alumno, preguntar sobre sus 

intereses, sus motivaciones, sus propias necesidades, su entorno. 

 Escuchar al alumno, suscitar su curiosidad, ayudarle a utilizar fuentes de 

información, responder a sus preguntas, remitirlo a herramientas de aprendizaje como 

fichas, dibujos, buscar siempre motivaciones atractivas como el juego.  

 El alumno busca, organiza, estudia y aprende. El saber está ligado a las 

necesidades de la vida, del entorno. 

En la aplicación directa al razonamiento y resolución de problemas 

matemáticos, que es el tema que me interesa, propongo un esquema inspirado en un 

artículo de R. Champagnol, resumiendo la utilización de la resolución de problemas. 

Motivación:              -Situación basada en lo vivido. 

Mecanismo:             -Aporte de conocimientos  

                                 -Práctica, ejercicios. 

Resignificación:        -Problemas. 

 

 El deseo es entonces que el alumno sea activo, ávido de conocimientos 

funcionales, útiles y significativos. 
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 Para avanzar y poner en práctica todo lo propuesto, iniciaré con los 

conocimientos previos, el niño no puede partir de cero. Acercarme a las relaciones de 

comunicación entre la escuela,  la familia, la comunidad, el entorno social en que el 

niño se desarrolla para enriquecer mi labor docente y contribuir a la formación integral 

del niño. 

 Mi apoyo serán sus libros de texto como es el recorte y el pegado, que el niño 

maneje material concreto como: semillas, popotes, palitos, piedritas, canicas, fichas, 

colores etc., las actividades se realizarán en forma de juego. 

 Permitir el desarrollo del proceso autodidáctico como el experimento y la 

comprobación, por medio del material y el dibujo, que el niño disfrute de esta forma de 

aprendizaje. También las puestas en común son atractivas para los niños, utilizar 

gráficas y cuadros. 

 La programación será el primer paso para lograr propiciar un clima de 

seguridad, apoyada desde luego de los libros para el maestro, del plan y programas de 

estudio, así como toda la información necesaria para que mi preparación sea sólida, 

efectiva y así lograr los objetivos propuestos para que posteriormente desemboque en 

los resultados de la evaluación.  

  En los Planes y Programas de estudio de la educación primaria, la SEP se 

preocupa por la reforma del currículum y los nuevos libros de texto que tienen como 
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propósito “Que los niños mexicanos adquieran una formación cultural más sólida y desarrollen su capacidad 

para aprender permanentemente y con independencia”   42

Los nuevos materiales educativos nos hablan de una enseñanza sistemática, 

creativa y flexible, “… reconocer la creatividad del maestro y la existencia de múltiples métodos y estilos 

de trabajo docente. Por esta razón, las propuestas didácticas son abiertas y ofrecen amplias posibilidades de 

adaptación a las formas de trabajo del maestro, a las condiciones específicas en las que realiza su labor y a los 

intereses, necesidades y dificultades de aprendizaje de los niños” 43

Todo esto que nos propone la SEP y el ingreso a la UPN, me proporcionan 

materiales suficientes para que mi trabajo dentro del aula se desarrolle de manera 

constructiva basada en la realidad, descubriendo a través de la información y la 

investigación que la metodología adoptada, esté basada en el constructivismo, el 

conocimiento que el niño adquiera sea significativo, real y permanente. 

Que los conocimientos escolares tengan sentido para los alumnos cuando 

aporten algo a los procedimientos que ellos han desarrollado con anterioridad, 

cuando cubren necesidades que ya tienen identificadas o cuando facilitan una 

tarea en la que ya han experimentado la dificultad. 

 

 

                                                 
42 SEP Libro para el maestro. Matemáticas Primer grado.  p. 7 
43 Ibidem. p. 8 
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CAPÍTULO IV. PLANEACIÓN Y APLICACIÓN DE LA 

ALTERNATIVA DE INNOVACIÓN 

4.1 Planeación de la estrategia 

  La planeación es el documento organizado de las actividades que acreditan 

el trabajo cotidiano dentro del aula. 

 Los profesores somos los autores de nuestra propia planeación, y la adaptamos 

según las necesidades. Considero de importancia que lo planeado sea funcional, que no 

se realice sólo por cumplir con un requisito. 

 El alumno como protagonista y el profesor como coordinador y facilitador del 

aprendizaje, mi papel que adquiere una nueva significación como coordinador y facilitador 

del proceso de enseñanza-aprendizaje, desarrollaré tareas decisivas en este proceso. 

Globalmente programaré la secuencia de actividades, tendientes a crear un clima 

de clase activo y participativo, que potencialice las posibilidades de aprendizaje, así 

mismo adecuarme al proceso  de construcción de conocimiento del alumno. Partiré de los 

conceptos de los alumnos, establecer mecanismos para que el alumno supere su bloqueo 

inicial para aprender, que dificulta su cambio hacia una actitud positiva de interés por un 

aprendizaje activo. Procurar que el alumno tenga una actitud favorable para aprender 

significativamente. 
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Otro factor muy importante para el aprendizaje del alumno es la motivación, la 

actitud de responsabilidad va a depender de la motivación, también puede despertar la 

motivación las actitudes y las nuevas cosas que se le den, esto puede construir una 

interesante fuente de motivación. “La motivación del alumno se refuerza, en último término si se consigue un 

“clima” en el aula que posibilite su participación no sólo en el desarrollo de las diversas actividades programadas sino 

también en la toma de decisiones relacionadas con determinados aspectos de la propia dinámica de la enseñanza” 44

El ambiente en el aula es de suma importancia, propiciarles un ambiente de 

tranquilidad, compatible con la diversidad de actividades, esto contribuirá decisivamente a 

la maduración del proceso personal de construcción de conocimientos. 

Mi planeación se enfocará en el área de Matemáticas, En el contenido de “Los 

números, sus relaciones y sus operaciones”, ya que los contenidos de esta línea se 

trabajan desde el primer grado con el fin de proporcionar experiencias que pongan en 

juego los significados que los números adquieren en diversos contextos y las diferentes 

relaciones que pueden establecerse entre ellas. El objetivo es que los alumnos, a partir 

de los conocimientos con que llegan a la escuela, comprendan más cabalmente el 

significado de los números y de los símbolos que los representan y puedan utilizarlos 

como herramientas para solucionar diversas situaciones problemáticas. 

De acuerdo al Plan y Programas de estudio l993.  De Septiembre a Enero del 

                                                 
44 GARCIA, Eduardo, et al. Papel del profesor y del alumno en una metodología investigativa En:  Antología 
Básica. Planeación, Comunicación y evaluación en el proceso enseñanza-aprendizaje. 
p. 116  
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Ciclo escolar 2004-2005, me daré a la tarea de aplicar mi alternativa de innovación al 

grupo de 2º año, de la escuela particular América, a 16 niñas y 27 niños con sus nombres 

y sus edades que a continuación se describen:  

 

No. NOMBRE DEL ALUMNO ANO MES  DIA     EDAD 
CUMPLIDA 

1 Abad Tinoco Ariadna Sayde 97 10 03 7 años 
2 Agustín Carlos José Luis 96 12 07 8 años 
3 Alvarez Martínez Miguel Angel 97 09 10 8 años 
4 Andrade Avalos Priscila 97 02 09 8 años 
5 Andrade Quintero Armando 96 10 09 8 años 
6 Avila Castillo Victoria 97 07 07 8 años 
7 Barajas Plancarte Mayra Guadalupe 97 07 10 8 años 
8 Barragán Navarro Lorena Elizabet 97 11 29 7 años 
9 Bautista Chuela Héctor 97 10 17 7 años 
10 Campos González Edgar Santiago  97 03 24 8 años 
11 Castillo Quintero José Enrique 97 04 02 8 años 
12 Díaz Linares Astrid Andrea 97 01 05 8 años 
13 Espinoza Juárez Alejandro 97 01 17 8 años 
14 Estrada López Alejandro 97 10 27 7 años 
15 Fabián Matías Jaime Alejandro 97 09 03 7 años 
16 Fabián Montaño 97 10 21 7años 
17 García Espinoza Enid Jacqueline  97 03 15 8 años 
18 García Martínez Josué Ignacio 97 05 24 8 años 
19 García Quintero Daniel 96 12 11 8 años 
20 González Navarro Miguel Angel 97 04 18 8 años 
21 Higareda Espinosa Saúl 97 02 25 8 años 
22 Juárez Eduardo Rafael 97 06 13 7 años 
23 Martínez Castellanos Jesús 96 12 11 8 años 
24 Martínez Villanueva Carlos Alejandro 97 06 11 7 años 
25 Medina Estrada Flavio César 97 04 20 8 años 
26 Mendoza Castro Julia Nayelli 97 04 15 8 años 
27 Ocaranza Gonzalez Marco Antonio 97 12 21 7 años 
28 Oseguera Arregui Victor Omar 97 06 29 7 años 
29 Oseguera Sánchez Yatzarhet Guadalupe 97 01 07 8 años 
30 Palafox Velazco Luis Gustvo 97 09 29 7 años 
31 Pardo Martínez Alejandra 97 07 03 7 años 
32 Pérez Melendez Armando David 97 08 27 7 años 
33 Ponciano Urbano Orlando 97 04 18 8 años 
34 Pulido Espinoza Patricia Jazmín 97 04 06 8 años 
35 Pulido Pulido Paula Ximena 96 12 29 8 años 
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36 Romero Lázaro Brenda Karina 97 02 28 8 años 
37 Sains Ramírez Victor Manuel 97 10 07 7 años 
38 Tapia Martínez Karla Susana 97 06 17 7 años 
39 Valencia Medina Heriberto Jonathan 97 07 12 7 años 
40 Villanueva Espiunooza Alicia Judith 97 10 12 7 años 
41 Zepeda Maldonado José Enrique 97 08 29 7 años 
42 González Quintero Sergio Eduardo 97 07 30 7 años 
43 González Pulido Alexis Avigail 97 06 11 7 años 

 58



                                                                              COLEGIO AMÉRICA.               CLAVE. 16PPR0087Y                        
                                                                                             TINGUINDÍN, MICH. 
Periodo de trabajo: Septiembre de 2004 
Área: Matemáticas “Los números sus relaciones y sus operaciones”                                                                                                    Ciclo escolar: 2004-2005 
Tiempo de aplicación: Dos horas por día                                                                                                                                              No. De varones:   27 
Temática: Razonamiento y resolución de problemas matemáticos en 2º grado.                                                                                   No. De mujeres.   16 
Propósito General: La aplicación de la alternativa.                                                                                                                              Total de alumnos: 43 
                                                                                                      - PLANIFICACIÓN CURRICULAR -                                                                                                                    
 
FECHA 

 
OBJETIVO 

    
          ACTIVIDADES 

RECURSOS 
 
 

EVALUACIÓN 

 
SEPTIEMBRE 
 
      2004 
 
      8 Y 9 
 

 
Que el alumno avance en el 
conocimiento de la serie 
numérica oral y escrita así 
como el orden de decenas y 
unidades. 

 
Conteo de 1 en 1 hasta l00.  Con 10 unidades forme 
una decena y con diez decenas forme una centena. 
Relacione el orden de  los números con las cifras que 
los componen, ejemplo 58 = a 5 decenas y 8 unidades 
= 50 + 8 
32 = 3 decenas y dos unidades = 30 + 2.  
 

 
        Semillas  
         Hojas 
        Colores 

  
 
Dibuje lo que 
realizó con las 
semillas. 
 

    
 
    
     20 Y 21 
 

 
Que el alumno desarrolle 
habilidades para comparar 
ordenar y cuantificar 
colecciones agrupadas en 
decenas y unidades 

 
Formar grupos de palitos, fichas o semillas, 
agruparlos en decenas. Relacionar los números, 10, 
20, 30, 40, etc., con el número 1, 2, 3, 4, decenas. 
Establecer comparaciones entre decenas señalando: 6 
decenas es mayor que 3 decenas, una decena es 
mayor que 5 decenas. 

 
 
 
 Semillas, ficha y palitos. 
 

. 
 Realizando las 
agrupaciones de 
decenas con 
material, las que se 
indiquen. 

     
 
 
      27 Y 28 

 
Que los alumnos desarrollen 
habilidad para hacer cálculo 
mental de suma y resta de 
dígitos y de números 
menores de 100 

 
Escuche problemas como: Si un señor tiene 18 
pollitos y regala 5 ¿Cuántos le quedan? 
Si tienes 12 canicas y pierdes 4 ¿Cuántas te quedan? 
Si tengo 6 dulces en una mano y 7 en otra ¿Cuántos 
dulces tengo en total? 
  

 
 
         Una pelota 
 

  Hacer un círculo y 
jugar al barco 
cargado de…lanzar 
una pelotita y diga 
el resultado cuando 
le toque. 

              LA ENCARGADA DEL GRUPO                                                                      Vo. Bo. LA DIRECTORA DEL PLANTEL 
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                                                                   COLEGIO “AMÉRICA”             CLAVE: 16PPR0087Y                      
                                                                                               TINGUINDÍN, MICH. 
Periodo de trabajo: Octubre de 2004                                                                                                                                               Ciclo escolar: 2004-2005 
Área: Matemáticas “Los números sus relaciones y sus operaciones”                                                                                               No. De varones:    27 
Tiempo de aplicación: Dos horas por semana.                                                                                                                                 No. De mujeres:    16 
Temática: Razonamiento y resolución de problemas matemáticos en 2º año                                                                                  Total de alumnos:  43 
Propósito General: La aplicación de la alternativa. 
                                                                                              - PLANIFICACIÓN CURRICULAR - 
 
FECHA 
 

 
OBJETIVO 

 
  ACTIVIDADES 

 
RECURSOS 

 
EVALUACIÓN 
 

OCTUBRE  
       
      11 y 12 

 
Que los alumnos 
desarrollen habilidades para 
iniciar la escritura de sumas 
y restas 

 
Jugar a  “La tiendita”, reúna algunos objetos para 
vender, con sus billetes y monedas y compre en la 
tiendita resolviendo sus problemas con suma y resta. 
Traiga recortes de su casa de diferentes artículos 
según lo que haya escogido su equipo vender en la 
tienditra. 
 

 
Recortes de revistas 
donde aparezcan 
imágenes de artículos 
domésticos. Billetes, 
monedas recortadas. 
 

Plantear  problema 
por escrito y lo 
resuelva. 

 
 
          
        18 y 19 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
Analice y de solución a 
problemas con datos de 
suma con sumandos iguales 

 
 
Escuche y plantee problemas como: Si una mano 
tiene cinco dedos ¿Cuántos dedos tendrán tres 
manos? Si una mesa tiene cuatro patas, ¿cuántas patas 
tiene 3 mesas?  
Realizar otros con dibujo-para comprobar 
objetivamente.  
 

 
 
 
Realizarla con dibujos y 
representación de 
operación. 

 
 
 
Colores, hojas, 
lápiz. 

 
 
          
       25 Y 26 
 
 

 
 
 
Agrupe unidades, decenas y 
centenas. 

 
El grupo se organiza en equipos de cuatro niños, 
jueguen a los dados, se indica a los niños los valores 
de las fichas y de los puntos de los dados y se 
escriben en el pizarrón. Ficha azul vale uno, ficha roja 
vale 10 y ficha amarilla vale 100. Cada punto del 
dado rojo vale 10. Cada punto del dado azul vale 1. 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



Cada equipo elige a un niño que será el cajero y quien 
deberá reunir en una caja las fichas de colores de sus 
compañeros Los demás niños por turnos lanzan los 
dados. Cuentan los puntos que obtuvieron y piden al 
cajero las fichas rojas y azules que necesita para tener 
el total de puntos que ganaron. Cada vez que un 
alumno tenga 10 fichas azules debe cambiarlas por 
una roja y cuando reúna 10 fichas rojas debe 
cambiarlas con el cajero por amarillas. Para seguir 
jugando cada equipo devuelve todas las fichas a la 
caja. Se les indica a los alumnos que las fichas azules 
también se les llama unidades, a las rojas, decenas y a 
las amarillas centenas.  

 
 
 
 
Que representen 
individualmente las 
cantidades sugeridas por 
el maestro, con su 
material, en unidades, 
decenas y centenas. 

 
 
 
 
Una caja de cartón, 
dos dados, uno rojo 
y otro azul. 
Fichas de colores. 

 
 
 
 
          LA ENCARGADA DEL GRUPO                                                                         Vo. Bo. LA DIRECTORA DEL PLANTEL. 
 
 
 
 
   ____________________________________                                                               _____________________________________ 
     MARÍA DE LA LUZ ARÉVALO ÁVILA                                                                     MARÍA DOLORES MEDINA OROZCO 
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                                                                                             COLEGIO “AMÉRICA”    CLAVE: 16PPR0087Y                       
                                                                                                    TINGUINDÍN, MICH. 
Periodo de trabajo: Noviembre de 2004                                                                                                                              Ciclo escolar: 2004-2005 
Área: Matemáticas “Los números sus relaciones y sus operaciones”                                                                                   No. De varones:    27 
Tiempo de aplicación: Dos horas por semana.                                                                                                                     No. De mujeres:    16 
Temática: Razonamiento y resolución de problemas matemáticos en 2º año                                                                      Total de alumnos: 43 
Propósito General: La aplicación de la alternativa. 
                                                                                                              - PLANIFICACIÓN CURRICULAR - 
 
FECHA 
 

 
OBJETIVO 

 
ACTIVIDADES 

 
    RECURSOS 
 
 

 
EVALUACIÓN 
 

 
NOVIEMBRE 
        
 
 
            
       8 y 9 

 
 
 
 
 
Que los alumnos 
construyan series de 2en 2, 
de 3 en 3, de 4 en 4 y de 5 
en 5. 

Se organiza el grupo en equipo de 4  o 5 niños.  
Entregar a cada equipo un juego de 100 tarjetas se pide 
que las ordene, con los números hacia arriba del número 
menor al mayor. Una vez que las tenga ordenadas voltee 
todas las tarjetas con los números hacia abajo, excepto las 
dos primeras. El primer jugador debe decir el número que 
está escrito en la tercera tarjeta y la voltee para verificar. Si 
acertó ganó un punto el que sigue dice qué número está 
escrito en la siguiente tarjeta, continúan de la misma 
manera hasta que todas las tarjetas estén con el número 
hacia arriba. Gana el niño que acumuló más puntos.  
Se repite la actividad, cada ocasión se trabaja con una serie 
diferente.  

 
 
 
 
       Cartulina 
       Plumones 
             
 
 
  

 
 
 
 
 
        Oral 

     
 
 
 
       15 y 16 

 
 
 
Resuelva problemas de 
suma y resta con material 
concreto. 

 
Escuche problemas del tipo: Una señora tiene 23 gallinas 
negras, 18 blancas y 45 pintas ¿Cuántas gallinas tiene en 
total? 
Resuelva el problema descomponiendo los datos en suma 
de tres sumandos. Represente con material concreto el 
valor de cada sumando, realice la suma y compare el 
resultado.  
 
 

 
 
 
Cartoncitos recortados 
en unidades, decenas y 
centenas. 
 
 
. 

 
 
Mostrando 
convencionalme
nte con material 
la suma o resta 
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Se organiza el grupo en equipos de 5 elementos. Se explica 
que la actividad consistirá en inventar problemas. Cada 
equipo inventará un problema de suma o resta y otro lo 
resolverá. Ganará el equipo que en menor tiempo resuelva 
el problema que le plantearon. Recorreré los equipos y 
ayudará a escribir el problema, a aquellos que tengan 
dificultad para hacerlo. Recogeré las hojas donde 
escribieron.  
 
  

 
 
 
 

 
 
 

         
 
 
 

 
 
 Que los alumnos analicen 

el texto de problemas 
inventados por ellos. 

 . Hojas y lápiz.       22 y 23 
  

                                            

Problemas 
resueltos 

 
LA ENCARGADA DEL GRUPO                                                                                        Vo Bo LA DIRECTORA DEL PLANTEL 

 
 
 

 
____________________________________                                                                       __________________________________ 
MARÍA DE LA LUZ ÁREVALO ÁVILA                                                                           MARÍA DOLORES MEDINA OROZCO 
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                                                                                  COLEGIO “AMÉRICA”    CLAVE: 16PPR0087Y                       
                                                                                           TINGUINDÍN, MICH. 
Periodo de trabajo: Diciembre de 2004                                                                                                                   Ciclo escolar: 2004-2005 
Área: Matemáticas “Los números sus relaciones y sus operaciones”                                                                       No. De varones:    27 
Tiempo de aplicación: Dos horas por semana.                                                                                                         No. De mujeres:   16 
Temática: Razonamiento y resolución de problemas matemáticos en 2º año                                                          Total de alumnos: 43 
Propósito General: La aplicación de la alternativa. 
                                                                                                   - PLANIFICACIÓN CURRICULAR - 
 
      FECHA 
 

 
          OBJETIVO 

 
                                    ACTIVIDADES 

 
   RECURSOS 

  
   EVALUACIÓN 

    Diciembre 

         6 y 7 

 

Desarrolle la capacidad 
para estimar y calcular 
mentalmente el resultado 
de sumas y restas de 
dígitos y de números 
mediante diversos 
procedimientos. 

 

Intégrese a un equipo de cinco elementos. 

Cada equipo inventará un problema de suma o resta u 
otro lo resolverá.  

Ganará el equipo que en menor tiempo resuelva el 
problema que le plantearon.  

 
 
 
Hojas, lápiz estrellitas 
o dulces. 

 
 
 
Entregue sus 
problemas ya 
resueltos. 

          

 13 y 14 

   

 
 
 
 
Que soluciones 
problemas de restas con 
números de tres cifras 

 
Observe las instrucciones de su libro de texto y, con la 
información dada, invente problemas del tipo: Aida 
compró una mochila con $50.00. ¿Cuánto dinero 
recibió de cambio? Destacar que este problema se 
resuelve con una resta .Represente la operación anterior 
con material concreto (palitos, semillas, billetes y 
monedas, etc.) 
Resolver otros problemas de resta  que se le propongan 
.Realizar los ejercicios que le presenta su libro de texto 
Páginas 54 y 55. 

 
 
 
 
Semillas, billetes y 
monedas o palitos. 

 
 
 
Representar 
convencionalmente 
la resta. 
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                                                                             COLEGIO “AMÉRICA”             CLAVE: 16PPR0087Y                      
                                                                                             TINGUINDÍN, MICH. 
Periodo de trabajo: Enero de 2005                                                                                                                   Ciclo escolar: 2004-2005 
Área: Matemáticas “Los números sus relaciones y sus operaciones”                                                                No. De varones:    27 
Tiempo de aplicación: Dos horas por semana.                                                                                                  No. De mujeres:    16 
Temática: Razonamiento y resolución de problemas matemáticos en 2º año                                                    Total de alumnos: 43 
Propósito General: La aplicación de la alternativa. 
                                                                                                   - PLANIFICACIÓN CURRICULAR - 
 
      FECHA 
 

 
          OBJETIVO 

                                    ACTIVIDADES  
   RECURSOS 

  
   EVALUACIÓN 

Enero  

 
    10 y 11 

 
Solucionar problemas de 
reparto de colecciones 
mediante correspondencia 
dos a uno, tres a uno o 
cuatro a uno. 

 
Lleve al salón de clases diversas cantidades de canicas, 
hojas, popotes, etc., y cuatro o cinco bolsas de plástico. 
Resuelva los problemas de reparto con el material anterior, 
por ejemplo: si tengo 20 canicas y las quiero depositar en 3 
bolsas, ¿cuántas canicas debo poner en cada bolsa? 

 

Canicas, popotes o 
palitos, bolsas de 
plástico. 

 
 
Resuelva 2 o 3 
problemas con 
material. 

 

      

   17 y 18          

Solucione problemas de 
multiplicación y reparto 
mediante diversos 
procedimientos. 
Representación convencional 
de la multiplicación. 

Resuelva problemas como: Si tu butaca tiene 4 patas ¿cuántas 
patas necesitas para 8 butacas?  
Realizar el dibujo de 8 butacas y verificar si es cierto. 
Pueden hacer una suma con sumandos iguales y concluir con 
que es más fácil encontrar el resultado si usa la multiplicación 
4 x 8 = 32 

 
Cada uno, ¿Cuántas canicas reunirá en total? 

Niños    1      2      3      4       5      6      7      8      9       10 
Canicas  5     10    15    20     25    30    35    40   45       50 

Represente en tablas otros problemas que se le sugieran. 

 
 
 

 

 
 

Colores, lápiz y 
cuaderno. Plantear un problema 

por escrito y de el 
resultado.  
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4.2  APLICACIÓN DE LA ESTRATEGIA 

  Este capítulo es eminentemente operativo, su desarrollo gira en torno a las 

experiencias vividas y situaciones enfrentadas en el proceso de aplicación de la 

alternativa de innovación.  

 Cumpliendo con el propósito general de poner en práctica mi alternativa de 

innovación, daré un seguimiento realizando evaluaciones parciales, basada en un plan 

de trabajo previamente elaborado, con sus tiempos estimados, así como los recursos 

necesarios para la operación de la alternativa con la finalidad única de dar solución a mi 

problemática detectada en mi práctica docente, tomando en cuenta lo que propone 

Piaget:““…a los educadores nos corresponde estructurar un ambiente favorable donde exista una fuente de estimulación 

al alumno que le permita desenvolverse en su propio ritmo, guiado por sus propios intereses y de un modo suficientemente 

libre. Utilizar procedimientos que conduzcan al desarrollo de un pensamiento personal y de métodos que permitan la 

localización de las actividades del pensamiento por medio de la reflexión interna” 45

 Doy a conocer el proceso de aplicación, haciendo un recuento de los hechos, 

plasmados en el diario de campo que utilicé como recopilación de información.  

 Con la primera actividad inicié el 8 y 9 de Septiembre tomando en cuenta todos 

los datos generales para que la aplicación tenga un alto nivel de aprendizaje: 

 

 
                                                 
45 Proyecto de innovación.p.40 



ÁREA: Matemáticas 

CONTENIDO: Los números sus relaciones y sus operaciones. 

PROPÓSITO GENERAL DE LA APLICACIÓN: Lograr en mis alumnos la participación 

activa, en las actividades propuestas de forma razonada y significativa y obtener buenos 

resultados. 

OBJETIVO ESPECÍFICO: La aplicación de la alternativa de innovación, utilizando 

estrategias novedosas para los alumnos. 

TEORÍA: Utilizaré la teoría de Piaget, Bruner y Ausubel entre otros, basada en el 

Constructivismo. 

TIEMPO: 4 meses;  del 8 de Septiembre de 2004 al 18 de enero de 2005. 

RECURSOS: Semillas, popotes, pelota, colores, copias, papel, hojas, recortes, dinero 

recortado, cartoncitos, fichas, cajas, tablas, dados, ruleta, botellas, cámara fotográfica, 

gises  de colores, libreta, lápiz y cartulina. 

TEMA: Razonamiento y resolución de problemas matemáticos. 

  La alternativa pensada se llevó a cabo en mi práctica docente, de acuerdo a lo 

previsto, con las acciones, tiempos, forma y los recursos necesarios, cuidé que los 

cambios planeados se llevaran a cabo con la finalidad de que las manifestaciones a los 

procesos hayan tenido efecto, para demostrar cómo la innovación pensada es una 

respuesta de calidad a mi problemática. 
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 Al mismo tiempo que se llevó a cabo la alternativa, se desarrolló su seguimiento 

donde se documentan las: 

4.2.1 Dificultades encontradas 

 En el desarrollo del trabajo, al iniciar, los niños no estaban acostumbrados a esta 

forma de trabajo, imaginaban que salir del salón, manejar material, desplazarse, formar  

equipos, era una forma de hacer lo que ellos querían, tenía poca disciplina y poca 

participación, a través del desarrollo, se iban adhiriendo, buscando siempre de mi parte 

la manera de llamar la atención, así iniciaba, con pocos niños podría decirse con un 

60% hasta lograr un 80% de participación. Fueron acostumbrándose poco a poco y eran 

3 o 4 niños los que no participaban y algunas veces por otros motivos, como pérdida de 

material o simplemente no querían participar. 

 Otra dificultad que encontré fue el uso del material, lo tiran y lo destruyen con 

mucha facilidad y por consiguiente repercutía en la pérdida de tiempo, volver a 

reacomodar los equipos, y cuidar la participación de todos aún con estos problemas. 

 La dificultad más apremiante es la cantidad de alumnos en el grupo, las escuelas 

particulares se distinguen en este aspecto y pienso que el aprovechamiento es poco o 

es menos del que se espera, no se puede atender o se atiende mal, además es 

agotador el trabajo, como encargada del grupo mi deseo es atender a cada alumno 

porque cada uno de ellos es individual. 
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4.2.2 Lagunas no previstas 

 Al iniciar la aplicación me pareció  fácil, ya en la práctica una de las lagunas no 

previstas fue la cantidad de contenidos que había que cumplir, concursos, evaluaciones 

bimestrales y semestrales, llegó un momento en que no encontraba que atender 

primero y qué después, además los concursos que les aplicaron de suma, resta y tablas 

de multiplicar no se utilizó la metodología que venía aplicando, por lo que mis alumnos 

se desubicaron, sus resultados no fueron favorables y vino el desánimo, tanto en los 

alumnos como en mí, volví a retomar el rumbo y tratar de motivar a los alumnos, venía 

en cierta forma satisfecha por mi trabajo pero me bloquearon. Por el mismo motivo de la 

cantidad de trabajo, no me fue posible aplicar la actividad del 13 y 14 de diciembre, 

cuadros navideños, villancicos, posada y vacaciones a la puerta no alcancé.  

 Otra laguna es que, estoy atrasada  en el avance programático presentado cada 

semana a la dirección de la escuela.  

4.2.3 Aciertos 

 Estos me motivan, considero que han sido varios, los niños han respondido a la 

alternativa, lo novedoso y los cambios son favorables para ellos, cuando ven que llevo 

material de trabajo preguntan ¿qué vamos hacer hoy?, empiezan los comentarios qué 

es lo que trajo hoy la maestra,  los niños nos llenan de satisfacciones,  ver con la alegría 

que realizan sus actividades y sobre todo ver el aprovechamiento, también otra novedad 

era la foto que les tomaba, todos querían salir. 
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4.2.4 Resultados 

De trece actividades planeadas, apliqué doce, obteniendo resultados 

satisfactorios, la forma de evaluar fue, con la siguiente clave: E 10, MB-9,  B-8,  R-7,6   

ACTIVIDADES REALES: 

 
 

FECHA 

 

 

CONTENIDO 

 

TIEMPO 

 

EVALUACIÓN CALIFICACIÓN

SEPTIEMBRE 

      8 Y 9           

Conteo de 1 en 1 
hasta el 100, con 
separación de 
unidades, decenas y 
centenas. 

4 horas Representación 
con dibujo. 

Anexo 2.1 

 

         E               

    20 y 21 

 

Conteo de decenas 
hasta 100, utilizando 
mayor y menor que. 

3 horas Representación 
en dibujo. 

Anexo 2.2 

 

         E 

     27 y 28       Practicar el cálculo 
mental de suma y 
resta. 

2 horas Oral         

Anexo 2.3        MB 

 

De manera general haré comentarios de esta actividad tomada del diario de 
campo. 

Trabajé con material concreto, utilicé semillas y popotes, cuando les indiqué que 

íbamos a jugar con los granitos que les encargué, les dio gusto, iniciamos nuestra 

actividad, sólo 2 niños no trajeron su material lo pidieron prestado, utilicé más tiempo 

del planeado. 
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 La teoría que tomé en consideración es la de Bruner él nos habla de “Inducir 

una participación activa del aprendiz en el proceso del aprendizaje. Los niños pueden aprender todos estos 

conceptos si se les ofrece la posibilidad de practicar con materiales que puedan manipular por sí mismos” 46   

Cumpliendo con el propósito de: Avanzar en el conocimiento de la serie 

numérica oral y escrita, así como el orden de decenas y unidades.  

Desarrollar habilidades para hacer cálculo mental de suma y resta de dígitos y 

números menores de 100. 

 
 

   FECHA 

 

 

CONTENIDO 

 

TIEMPO 

 

EVALUACIÓN 

 

CALIFICACIÓN

  OCTUBRE 

      11 Y 12 

Iniciar la escritura 
de suma y resta 
con el juego de la 
tiendita. 

4 horas Plantear 
problemas por 
escrito.  

Anexo 2.4  

 

         MB 

 

       18 y 19     

Escuchar y plantear 
problemas con 
datos de suma con 
sumandos iguales. 

 

2 horas 

Realizarla con 
dibujos y 
representación 
de operación. 

Anexo 2.5 

 
         B 

 

         25 y 26 

Agrupando 
unidades decenas 
y centenas, jugar a 
los dados. 

 Representar 
individualmente 
las cantidades 
sugeridas por el 
maestro, con su 
material, en 
unidades 
decenas y 
centenas.  

 

3 horas          MB 
 
 
 
 

Anexo 2.6 

                                                 
46 JOAOB. Araujo y Clifton B. Chadwick. “La Teoría de Bruner”  En: Antología Básica. El niño: Desarrollo y 
proceso de construcción del conocimiento. p.112  
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Comentario general de las actividades realizadas en el mes de octubre: En la 

primera actividad jugaron a la tiendita, utilizaron los billetes y  monedas recortados, todo 

el desarrollo se realizó en un ambiente divertido y de compañerismo, cuando se les 

indicó que iban hacer las cuentitas de lo comprado noté que les costó trabajo, era la 

primera vez que lo hacían.  

 En la siguiente actividad algunos tuvieron dificultad para resolver los problemas 

sin embargo lo hicieron como ellos pudieron, utilizamos hojas impresas, ellos hicieron 

sus dibujos y los iluminaron, la actividad se llevó a cabo en un ambiente de confianza y 

cordialidad. 

 En la última actividad jugaron a los dados, se divirtieron y a la vez fue una 

reafirmación del uso de unidades y decenas. Esta actividad se desarrolló en un  

ambiente de amistad y compañerismo. 

Se llevaron a cabo los objetivos: Desarrollar habilidades para iniciar la escritura 

de sumas y restas.  Analizar y dar solución a problemas con datos de suma con 

sumandos iguales, así como la reafirmación de unidades y decenas con el juego de los 

dados. 

 La teoría que llevé a cabo es la de Bruner donde expone “…la necesidad de propiciar a los 

niños un ambiente intelectualmente abierto que les permita descubrir y cultivar esos medios de representación e 

integración de la experiencia. El crecimiento mental no depende tanto de la capacidad que un niño tiene, como de 
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la apertura que permite el despertar de esas capacidades mediante técnicas de exposición al ambiente 

especializado de una determinada cultura.”47  

  

CONTENIDO 

 

TIEMPO 

 

EVALUACIÓN 

 

CALIFICACIÓNFECHA 
NOVIEMBRE 

       8 Y 9 

Construir series 
numéricas del 2, 3, 
4 y 5 

 

 5 horas 

Oral 

Anexo 2.7 

 

         MB 
      

     15 y 16 

Resolución de 
problemas con 
cartoncitos. 

2 horas 
media 

Mostrando 
convencionalmente 
la suma y la resta. 

Anexo 2.8 

 

         B 

     Analizar y resolver 
problemas de 
suma y resta 
inventados por 
ellos. 

 Problemas resueltos

      22 y 23 4 horas Anexo 2.9  

 

        MB 

Comentario tomado del diario de campo: Muy buena participación en todas las 

actividades, en la primera  fueron varias horas pero las realicé seriadas en 3 días, los 

notaba cansados pero siempre permanecieron con entusiasmo, jugamos a las 

competencias, el material que utilizamos fueron cartoncitos del 1 al 100. 

En la segunda actividad les llamó mucho la atención por la forma que 

manejamos los problemas, además jugamos a las competencias y eso les 

entusiasmó, utilizamos unos cartoncitos que trae su libro recortable. 

En la última actividad ya no tuve tanto problema como en los primeros 

problemas inventados y resueltos por ellos. 

Estas actividades se llevaron a cabo en un ambiente de convivencia y cordialidad. 

                                                 
47 Ibidem p. 112 
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Los objetivos propuestos fueron realizados: Construir series numéricas, 

resolvimos problemas de suma y resta con material concreto y resolvieron problemas 

inventados por ellos. 

La teoría que llevé es la de Ausubel donde “Este autor se ocupa principalmente del 

aprendizaje de asignaturas escolares en lo que se refiere a la adquisición y retención de esos conocimientos de 

manera significativa” 48     

  

CONTENIDO 

 

TIEMPO 

 

EVALUACIÓN 

 

CALIFICACIÓNFECHA 
DICIEMBRE 

     6 Y 7             

Calculo mental con 
problemas 
inventados. 
Competencia de 
equipos. 

 

2 horas 

Entregue sus 
problemas ya 
resueltos.  

Anexo 2.10 

 

        E 

        

      13 y 14 No se realizó 

   

Comentario general de las actividades de Diciembre: Esta actividad se realizó  

en un ambiente de cordialidad y competencia, cuando se les explicó el proceso de la 

actividad algunos niños no lo entendieron pero sus compañeritos que lo entendieron 

ayudaron para que todos los equipos participaran. La realizamos en dos ocasiones 

porque una fuimos interrumpidos, después la llevamos a cabo más 

satisfactoriamente. 

 Utilizamos una ruleta, fichas de colores, una caja y un cajero, lápiz y hojas 

impresas para llenar, 

                                                 
48 Ibidem p. 133 
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El objetivo fue: Que los alumnos realicen cálculos mentales del resultado de sumas y 

restas. 

 Teoría “La tesis de Bruner (1961) es la siguiente: Si la superioridad intelectual del hombre es la mayor de 

sus aptitudes, también es un hecho que lo que le es más personal es lo que ha descubierto por sí mismo. Con 

esto quiere significar que el descubrimiento favorece el desarrollo mental”  49

 

FECHA 

 

CONTENIDO 

 

TIEMPO 

 

EVLUACIÓN 

 

CALIFICACIÓN

    ENERO 

     10 y 11 

Solucionar 
problemas de 
reparto 

4 horas Resuelva dos  
o tres 
problemas con 
material. 

Anexo 2.11 

          B 

 

    17 y 18  Solucione 
problemas de 
multiplicación y 
reparte. 

3 horas Resolver en 
tablas otros 
problemas. 

         B 

Anexo 2.12 

 La última aplicación del mes de enero se desarrolló satisfactoriamente, utilizamos 

platitos donde repartieron dulces, palitos, canicas, semillas lo que cada quien trajo de 

material, guardaron buena disciplina en un ambiente tranquilo y de confianza. 

La segunda actividad fue la aplicación de la evaluación correspondiente al 

segundo bimestre, la apliqué hasta esta fecha ya que estaban más tranquilos de todas 

las fiestas navideñas.  

                                                 
49 Ibidem p. 113 
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Los objetivos propuestos se llevaron a cabo: Solucionar problemas de multiplicación y 

reparto. 

 La teoría utilizada fue la de Ausubel “Aprendizaje de contenido con sentido es el mecanismo 

humano mejor indicado para adquirir y guardar la enorme cantidad de ideas y de informaciones existentes en 

cualquier cuerpo de conocimientos  “ 50   

 Con la aplicación de la alternativa, deseo y estoy segura haber llegado con éxito, 

sin desconocer la serie de problemas y obstáculos presentados, pero satisfecha de 

haber logrado esta aplicación. 

4.3 Evaluación e impacto social de la aplicación 

La evaluación se considera como el proceso final al que debemos llegar para valorar los 

conocimientos anteriores, es el parámetro que nos ayudará a darnos cuenta de la 

realidad de los conocimientos adquiridos. 

 Para ésta valoración, como docente me daré cuenta si logré los objetivos que 

deseaba conseguir, Wheeler  nos habla  claro en su cita: 

“La etapa final del proceso del currículum es la evaluación basada 
en la medición y en la valoración. Evidentemente, se trata de una fase 
vital, porque sin la comparación cuantitativa y cualitativa de las 
conductas reales y de los esperados, es imposible saber si los objetivos  
propuestos se han alcanzado, y en cado de haberlo sido, en qué medida” 51  

 Existen tres términos vinculados en este proceso que son: evaluación, 

valoración y medición, entendiéndose la evaluación como un juicio, la valoración es 
                                                 
50 Ibidem. P.134 
51 WHEELER. La evaluación.: En Antología Básica.  Aplicación de la alternativa de Innovación   p.22 
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el nivel de un determinado grupo y la medición que es la escala que se utilizará para 

hacer una calificación, que se da con un número ordinal. 

 Las características de la evaluación: que éstas deben ser continuas, 

coherentes y  comprensivas. “La evaluación es una parte importante del proceso metodológico de la 

animación sociocultural” 52

 Según este concepto la evaluación es un punto de llegada, después de haber 

iniciado con la planificación, posteriormente la organización dentro del grupo, la 

intervención profesor-alumnos y por último la evaluación, que se considera la más 

importante, es recoger el valor y el mérito de lo que se hace, a esto llamamos 

proceso metodológico o estudio de la realidad, se toma también la evaluación como 

instrumento de maduración en los procesos del grupo, como medición del grado de 

cumplimiento de los objetivos propuestos. 

Hablemos ahora del sentido de la evaluación. 

 El criterio más importante que debe seguir una evaluación es el de la utilidad, que 

sirva para algo y que haya seguridad de que se va aplicar lo que se ha aprendido de 

ella. 

La evaluación no se va a realizar nada más por llenar un requisito 

reduciéndola exclusivamente a valorar, cuantificar o recopilar datos, la evaluación ha 

de ser útil y práctica. “Útil, porque la información que nos ofrezca debe servir para la mejora del 

                                                 
52 CEMBRANOS, David H. Montesinos y María Bustelo. La evaluación. En Antología Básica. Aplicación de la 
Alternativa de Innovación. p. 34 
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programa, actividad o intervención: es decir, debe ser una información fácilmente aplicable y utilizable. 

Práctica, porque debe estar dirigida a la acción, al igual que todos los momentos del proceso metodológico de 

la animación sociocultural” 53

  Con estas definiciones nos queda clara la importancia y desarrollo de la 

evaluación, como docente es tomar conciencia de que no hay respuesta si no hay 

evaluación.  

 Hablemos un poco de los instrumentos; al hacer útil la evaluación estamos 

hablando de cumplir con una serie de condiciones: “flexibilidad metodológica, capacidad de 

respuesta, sensibilidad social, creatividad, participación, continuidad, temporabilidad, realismo 

Tomando en consideración lo que representa la evaluación, doy a conocer los 

resultados obtenidos en la aplicación de la alternativa de innovación en el proyecto 

de Intervención Pedagógica que llevé a cabo del 8 de Septiembre de 2004 al 18 de 

Enero de 2005 con la siguiente información:  

Recolección de datos de la investigación, tomada del diario de campo con la 

siguiente clave:  

 E=Excelente (10)     MB= Muy Bien (9)      B= Bien (8)     R= Regular  (7)     M= mal  (6) 

 

 

 

 

 

                                                 
53 Ibidem. p. 37 
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                    COLEGIO AMÉRICA                                      2º GRADO                                                

NOMBRE DEL ALUMNO  

 1 

 

 2 

 

 3 

 

 4 

 

 5 

  

6 

 

 7 

 

 8 

  

9 

 

10 

 

11 

 

12 
   
Promedio

1.- Abad Tinoco Ariadna Sayde E E MB E MB MB MB MB E E MB MB      E 
2.-Agustín Carlos José Luis MB B B B R MB MB R B B B B      B 
3.-Alvarez Martínez Miguel Angel MB MB B B B MB B B B MB B B      B 

4.- Andrade Ávalos Priscila E E E E E E E E E E E E      E 
5.- Andrade Quintero Armando MB E B MB MB MB B B B B B B     MB 

6.-Avila Castillo Victoria E E MB MB MB MB E MB MB E B B     MB 
7.- Barajas Plancarte Mayra

Guadalupe 
MB E MB E MB MB MB B MB E B B     MB 

8.-Barragán Nvarro Lorena Elizabeth E E MB E MB E MB B MB E B B     MB 
9.- Bautista Chuela Héctor MB E B B B MB B B B B B B      B 
10-Campos Gonzáles Edgar Santiago E MB B MB B B MB B MB MB B B     MB 
11-Castillo Quintero Luis Enrique B B B B B MB MB B B B B B      B 
12-Díaz Linares Astrid Andrea E E E E E E E E E E E E      E 
13-Espinoza Juárez Alejandro B MB MB MB B B MB B B B B R      B 
14-Estrada López Alejandro E E MB MB B MB E B MB MB B B    MB 
15-Fabián Matías Jaime Alejandro B MB R B R B MB R B B B B      B 
16-Fabián Montaño Daniel E E E MB B MB MB B MB E B B    MB      
17-García Espinoza Enid Jackeline E E E MB MB MB E B B E MB B      E 
18-García Martínez Josué Ignacio E E MB E MB MB E B MB E B B    MB 
19-García Quintero Daniel MB E MB MB B MB MB B B MB B B    MB 
20-González Navarro Miguel Angel MB E MB MB B MB MB B B MB B B    MB 
21-Higareda Espinosa Saul MB E MB MB B MB E B MB MB B B    MB 

22-Juárez Eduardo Rafael B B R B B MB B R B B B B      B 
23-Martínez Castellanos Jesús E E E E E E E MB MB E MB MB      E 
24-Martínez Villanueva Carlos Alejandr E MB MB MB B MB E B B MB B B    MB 
25-Medina Estrada Flavio César E E E E E E E MB MB E MB E      E 
26-Mendoza Castro Julia Nayelly E E MB MB B MB E B B E MB B    MB 
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27.-Ocaranza González Marco Antonio MB B R MB B B B R B MB B B    MB 
28.-Oseguera Arregui Victor Omar MB E B MB B B B B B B B B B 
29.-Oseguera Sánchez Yatzarhet 

Guadalupe  
E E E E E E E MB MB E E E E 

30.-Palafox Velazco Luis Gustavo E E B MB B MB B B B MB B B MB 
31.-Pardo Martínez Alejandra E E E E E E E MB MB E E E E 
32.-Pérez Melendez Armando David E E MB MB B MB B B MB MB B B MB 
33.-Ponciano Urbano Orlando E E MB MB B MB B B MB MB B B MB 
34.-Pulido Espinoza Patrica Jasmín MB B B MB B MB B B B B B B B 
35.-Pulido Pulido Paula Ximena E E E E E E E E E E E E E 
36.-Romero Lázaro Brenda Karina E E E E MB E E MB MB E MB E E 
37.-Sains Ramírez Victor Manuel MB B R MB B B B B B MB B B B 
38.-Tapia Martínez Karla Susana E E E E MB E E E MB E MB E E 
39.-Valencia Medina Heriberto Jonatha MB E MB MB B MB MB B B MB B B MB 
40.-Villanueva Espinoza Alicia Judith MB B B MB B MB B R B MB B B B 
41.-Zepeda Maldonado José Enrique B R MB R R B R R R B B B R 
42.-González Quintero Sergio Eduardo MB R MB B B MB MB B MB E B B MB 
43.-González Pulido Alexis Avigail MB E MB E B MB B B MB E B B MB 

  
 

PROMEDIOS POR ÁREA:              E     E   MB   MB   B    MB  MB  B    MB   E     B     B       

 

PROMEDIO GENERAL: MB = 8.9 OCHO PUNTO NUEVE. 

 Al conocer los resultados de la aplicación de la alternativa de innovación, es 

importante conocer qué impacto social tuvo esta experiencia educativa, aclarando 

que siempre se pretendió romper con el modelo educativo tradicional con cambios 

sustanciales como es el constructivismo. 
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 El punto de partida y de llegada en este proyecto, es el niño, quien desarrolla 

su aprendizaje a través del descubrimiento.  

Esta experiencia busca el cambio de los  distintos elementos pedagógicos: 

contenidos, metodología, disciplina y comunidad educativa. 

 Dentro de la disciplina no la llevé como un objetivo pero se ha dado como un 

proceso de socialización de los niños que muestran valores de solidaridad, el 

compartir, el respeto por las opiniones de los demás. Igualmente los niños 

manifiestan que pueden desarrollar su creatividad e imaginación. 

 He buscado que la relación con los niños sea más bien de compañerismo que 

de autoridad.  

 Con los padres de familia ha existido una integración fundamental en el 

proceso pedagógico, los he convertido en ayudantes, que sientan la vida de la 

escuela, los he motivado compartiendo con ellos lecturas considerando que son de 

su interés, hemos elaborado material, han colaborado en el proceso y solución de 

problemas, con algunas dificultades pero con buenos resultados al final. 

 La proyección de esta experiencia ha tenido impacto en mi práctica docente, 

en los alumnos, padres de familia y comunidad educativa.  
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                                             CONCLUSIONES 

 

 Al terminar la Propuesta de innovación, he logrado llegar al final, con la certeza 

de que mi innovación en la práctica, de lo que aquí he plasmado  no concluye en su 

totalidad, ahora es cuando inicio, con madurez, capacidad de hacer frente a situaciones 

complejas, alcanzar niveles superiores de rendimiento  con actitudes concretas.. 

Al inicio de este documento siempre pensé en mejorar la calidad de la enseñanza en 

relación con la planificación, la puesta en práctica y la evaluación,  con el avance tanto 

teórico como práctico que hasta hoy he realizado, creo haber cumplido con los 

propósitos de mi problemática: ¿Qué hacer para que los alumnos de 2° grado razonen 

ante problemas matemáticos? 

 Que los alumnos de 2° grado del Colegio América, razonen y resuelvan 

problemas matemáticos. 

 Que mis alumnos tengan conocimientos matemáticos específicos, así como 

orientarlos y darles saberes significativos partiendo de los conocimientos previos 

que traen de su familia y de su entorno. 

 Dar oportunidad al niño de aflorar el potencial intelectual que posee, dejando que 

descubra cómo dar solución a problemas planteados. 

 Valorar y propiciar el trabajo en equipo, del cual se obtienen buenos resultados y 

sobre todo es enriquecedor, sólido y significativo. 



 Que el niño por sí mismo comprenda conceptos fundamentales para la solución 

de problemas matemáticos.  

 Perfeccionar mi práctica docente 

 Lograr mi titulación. 

Algo muy importante; en matemáticas como en cualquier otra área del conocimiento, 

el niño necesita la interacción con el maestro para apoyar y aumentar su aprendizaje, y 

recibir conocimientos significativos, apoyada en el método del constructivismo.  

 Para elevar la calidad enseñanza-aprendizaje es indispensable interesar a los 

alumnos a que encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento matemático, 

que lo valoren y hagan de él un instrumento que les ayude a reconocer, plantear y 

resolver problemas presentados en diversos contextos de su interés, a mi me toca 

orientar, apoyar y guiar. 
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2.9 - Foto de solución de problemas inventados por ellos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 108



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 109
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Si tengo 28 objetos en una bolsa y los quiero repartir en 4 platos ¿Cuántos 
objetos depositas en cada plato?  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Cuenta 21 dulces y repártelos en 3 platos ¿Cuántos dulces depositas en cada 
plato? 
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