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INTRODUCCION

Si bien es cierto que a nivel internacional la investigacion en el campo la
ensefianza de la historia es precaria, en las Ultimas décadas se han generado
cambios importantes en cuanto a los objetivos perseguidos al ensefar la
historia en las escuelas, asi como en el conocimiento de los conceptos basicos
implicados en la construccién del pensamiento socio-histérico.! Entre las
aportaciones mas destacables esta la idea de que el proposito de la ensefianza
de la historia es generar en los nifios la construccion del pensamiento socio-

histérico.

Estos avances han permeado sin duda alguna el disefio de los planes y
programas en nuestro pais. La expresion mas palpable de ello es el enfoque
para la enseiflanza de la historia en los planes y programas de historia
planteado con la Reforma de 1993.

Ante estos avances, la discusion actual ya no parece circunscribirse al disefio
de propuestas que expliciten los nuevos sentidos y estrategias innovadoras
para la ensefianza de la historia. El interés también esta puesto en los
procesos de resignificacion que experimentan los docentes ante la exigencia de
desterrar las formas de ensefianza de corte memoristico, para dar marcha al
desarrollo de experiencias que lleven a los escolares a construir las nociones
implicadas en el desarrollo del pensamiento socio-histérico, como es la de

tiempo historico.

Sin embargo, en el caso particular de México, hace apenas un par de décadas
gue comienzan a surgir trabajos de investigacion orientados a estudiar
tematicas vinculadas con la ensefianza de la historia, entre los cuales el
conocimiento de las formas de trabajo que a diario emprenden los docentes en

la cotidianeidad del aula no constituye un tema de interés.

! Autores como Gonzalez Mufioz (1995), Carretero (1997) y Trepat (1999) presentan sintesis
sobre el estado de la investigacion en el campo de la enseflaza de la historia, a nivel
internacional. Todos ellos coinciden en sefialar que la produccién en este campo es
insuficiente, comparada con otras areas como matematicas o las ciencias Naturales. En el caso
de México la investigacion en este campo comienza a ser del interés de la comunidad
educativa hasta finales de la década de los ochentas (Taboada, 1995).



Los estudios en México contindan centrados en el disefio de estrategias para
“mejorar” el aprendizaje, aunque, de manera paradojica, estos planteamientos
carecen del conocimiento de lo que a diario sucede en las aulas (en relacién
con el trabajo decente y con la manera en la que nifias y nifios se apropian de
habilidades, conocimientos y actitudes mientras la instruccion esta en marcha).
Se trata de reflexiones y propuestas basadas en supuestos que argumentan los
autores a partir de su experiencia académica. (Taboada, 1995)

Asi, la mayoria de los estudios se ubican en el plano de lo que debiera ser la
ensefianza de la historia, sustentados en meros supuestos sobre el maestro y
su practica en el aula. Entre los supuestos que se manejan esta la idea de que
los docentes carecen del interés por mejorar su practica y que la ensefianza
estd basada en la exposicion por parte del profesor y en el dictado de

resimenes.

En este contexto surge esta investigacion, con el propdsito de indagar sobre las
formas y los sentidos del trabajo docente cotidiano, especialmente ante la
Reforma de 1993 en la que se plantea una ensefianza de corte constructivista
gue derive en el desarrollo del pensamiento socio-histdrico de los escolares.

Se trata de una investigacion de corte cualitativo, en la que se retoman las
herramientas analiticas y de recoleccién de datos propios de la etnografia, ya
gue esta opcidn metodoldgica permite reconocer las formas y los sentidos que
adopta la ensefianza de la historia en el marco de la reforma de los planes y
programas de la educacion primaria, desde la vision de los protagonistas de |

escena educativa: los maestros.

El analisis del material empirico permite presentar un primer nivel de
acercamiento a lo que esta sucediendo en lo cotidiano en el contexto de la

Reforma de 1993, a mas de diez afios de su puesta en marcha.

El objeto de estudio que he logrado construir alude a un proceso de cambio
gestado entre los maestros en el que reconocen que su labor cotidiana debe

modificarse. Sin embargo, esta necesidad de transformar la ensefianza de la



historia se construye alrededor de la resolucion de las demandas que impone
el trabajo cotidiano en el aula, en el cual el conocimiento explicito y conciente
del nuevo enfoque no parece constituirse como un referente prioritario. De
hecho, los docentes no solo expresan un conocimiento escaso del nuevo

enfoque, sino también hay quienes afirman no conocerlo.

Al analizar y tratar de reconocer el impacto del enfoque planteado en la dltima
reforma en las practicas docentes cotidianas es posible afirmar que las
concepciones docentes aun no han sido impactadas por el enfoque formativo

de la asignatura de manera sistematica y paulatina.

El proceso de cambio emprendido por los docentes expresa la presencia de
ciertos elementos del enfoque de manera aislada y asistematica, en donde
coexisten el interés por el manejo del contenido tematico y la intension de

desarrollar la nocién de cambio y cronologia.

Se aprecia que los docentes reconocen la poca utilidad de un ensefianza
memoristica e intentan darle nuevos sentidos a sus acciones cotidianas

integrando nuevas formas de trabajo que sean impriman mayor dinamismo.

Es posible advertir que los docentes no sélo retoman y reorientan algunas
practicas consideradas por ellos mismos como tradicionales como es el caso
de los resumenes, la lectura y los cuestionarios, sino también introducen
algunas formas de trabajo propuestas en los libros para el maestro, tales como
las lineas del tiempo, representaciones, mapas conceptuales, exposicion de
temas por parte de los alumnos, elaboracion de historietas y/o visitas. De todas
estas estrategias, las lineas del tiempo y cronologias se constituyen como las

mas utilizadas entre los maestros.

Estas modificaciones, junto con la introduccion de nuevas estrategias se
insertan fundamentalmente para hacer “mas entretenida” la clase de historia,
con la cual se manifiesta como el conocimiento sobre la visién del aprendizaje y

de la construccion del pensamiento socio-historico que presenta el nuevo



enfoque no parece constituirse como un elemento explicito que promueva la

necesidad de cambio del docente.

En este contexto conviene preguntarse cuales son las vias mediante las cuales
los docentes retoman algunos de los elementos planteados en el enfoque como

la nocién de cambio y cronologia, asi como de estrategias nuevas.

En andlisis del referente empirico permite reconocer que los maestros han
construido un conocimiento “cotidiano” del enfoque a través de ciertos ‘filtros’,
entre los que destacan las actividades de los libros de texto gratuitos y la de los
libros comerciales, los cuales enfatizan precisamente estas nociones en sus

propuesta de trabajo.

La presentacion de las caracteristicas que adopta el proceso de cambio
gestado entre los maestros se ha organizado en cuatro capitulos. En el primero
se destaca, de manera general, la opcion metodoldgica, asi como una breve

descripcion de las escuelas y maestros que forman parte del estudio.

El segundo capitulo est4d dedicado a mostrar algunas de las ideas de los
protagonistas de este estudio en relacidon con la historia y su ensefianza. Se
destaca que a la mayoria de los nifios les agrada la historia, incluso muchos de
ellos encuentran cierta utilidad en del conocimiento histérico en su vida.
También se sefiala que hay nifios a quines nos les agrada la clase de historia.
En el caso del maestro se expone la poca informacion que poseen sobre el
enfoque de manera explicita y conciente, asi como de lo que ellos y ellas
consideran como los problemas centrales en la ensefianza de la historia. A lo
largo de la exposicion del capitulo puede reconocerse que la vision que se
plantea sobre el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento socio-historico en

el enfoque actual, es escaso y fragmentado entre los docentes.

En el tercer capitulo presento un analisis comparativo basado en lo que hacen
y piensan los maestros incluidos en esta investigacién y las propuestas del

nuevo enfoque. Se muestra la coexistencia de practicas y sentidos derivados



del conocimiento cotidiano del enfoque y de las practicas consideradas como

tradicionales como es el caso del cuestionario, la lectura y los resumenes.

Finalmente el en cuarto capitulo se presenta la idea de que los docentes
construyen un conocimiento cotidiano del enfoque, el cual se ha filtrado
mediante la via instrumental, es decir, a través de la actividades de los libros de

texto gratuitos y de los comerciales.



|. SOBRE LAS PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION Y EL
ENFOQUE METODOLOGICO

1. La pregunta central

En los planteamientos de la dltima Reforma Educativa?, la historia se reintegra
como una disciplina de estudio independiente que organiza sus contenidos de
manera secuencial con base a su ocurrencia en cada periodo. Se abarca el
estudio de la Historia de México practicamente desde el poblamiento de
América hasta la actualidad y se reflexiona en la ocurrencia paralela de algunos
hechos de la Historia Universal y la contextualizacién de nuestra nacién en el

mundo.

Se plantea un enfoque progresivo que, atendiendo a la psicogénesis del nifio,
parta del estudio de lo lejano a lo cercano, para implicar la relacidbn con
situaciones conocidas. Se pone énfasis en la comprension de procesos de la

historia y no de hechos relevantes restando peso a la historia politico — militar.

Como estrategia fundamental plantea que la reflexion sustituya a la
memorizacion para que ésta no sea privilegiada como método de aprendizaje y
enfatiza la importancia de desarrollar habilidades criticas y reflexivas en el
sujeto para que comprenda los acontecimientos pasados, los relacione con el
contexto de la vida presente y ademas se identifique con su propio papel como

sujeto histérico.

Se destacan rescatar el valor formativo de la historia y poco a poco restar
peso a la situacion meramente informativa de los aconteceres histéricos que

habia privilegiado en la ensefianza

Como recomendacion muy importante se sugiere al docente poner atencion en
el manejo de la temporalidad trabajando paralelamente los conceptos tiempo
convencional, tiempo histérico y tiempo personal. “El tiempo historico esta

2 Esta sintesis se elabora a partir de los siguientes materiales: S.E.P. DGENAM (1 1996) (1993)
y S.E.P. (11993b), (1994b), (1994c), (1994d).



relacionado con la duracién, la sucesion y los cambios sociales, el tiempo
personal es el que domina primero el nifio, es individual, es la sucesion de los
hechos relevantes de su vida... sOlo hasta que se comprende el tiempo
convencional, (horas, dias, semanas, meses, afnos, etc.), comprende que este
es continuo, medible e independiente de sus acciones. La comprension del
tiempo convencional, es un antecedente indispensable, pero no suficiente, para
la comprension del tiempo histérico, esta nocion se ir4 formando en la medida
en que el nifio tenga mayores experiencias en la vida social y avance en el
estudio de la historia” (SEP, 1994)

Ante todos estos planteamientos vale la pena detenerse y preguntarse ¢Qué
esta sucediendo con el enfoque actual para la ensefianza de la Historia? ¢Se
estd dando vida a los planteamientos del actual enfoque? La busqueda de
respuestas constituye el tema central de esta tesis, es decir, documentar las
formas de trabajo que algunos maestros de primaria, desarrollan
cotidianamente para la ensefianza de la Historia, con la finalidad de encontrar
el tipo de relaciones que se establecen concretamente con el enfoque actual de

la historia.

2. Metodologia: un acercamiento cualitativo

Si el interés investigativo de alguien es conocer como se vive la cotidianidad
de la practica docente en las aulas de alguna escuela primaria como es mi
caso, considero que la opcion metodolégica mas adecuada es una de corte
cualitativo. De manera particular hemos retomado las herramientas analiticas y
de recoleccion de datos que provee la etnografia, tales como la observacion
participante, entrevistas, diario de campo, cuestionarios, registros ampliados,

asi como de la triangulacién de informacion.

Esta opcion metodologica permite acercarse a los actores en el mismo
momento en que ocurre el proceso de ensefianza y aprendizaje, reconocer los
implicitos de la cotidianeidad desde la perspectiva de los protagonistas, con lo
cual facilita la explicitacion de una serie de informacidn que a veces permanece

oculta aun para ellos mismos.
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Aunque la etnografia se ha cuestionado por considerar que se inclina hacia la
descripcion empirica de los hechos que observa, lo cierto es que implica un
gran rigor tedérico metodologico ya que su cualidad de tratar de hacer explicito

lo implicito se requieren procesos de reflexion tedrica permanentes.

Poder formar parte de la cotidianeidad, en la forma menos intrusiva posible,
brinda al investigador el privilegio de documentar todo lo que ahi ocurre y exige
después la reconstruccion del momento y el analisis tedrico de lo presenciado,
encontrando precisamente en esta reconstruccion, el posible sentido que tuvo
cada decisién y accion emprendida durante ese hecho educativo desde la
vision de los protagonistas.

Es importante destacar que “Las actividades observadas en una escuela, o
cualquier contexto, pueden ser comprendidas como ‘cotidianas’ solo con
referencia a esos sujetos; asi, se circunscriben a ‘pequefios mundos’ cuyos
horizontes se definen diferencialmente, de acuerdo con la experiencia directa y

la historia de vida de cada sujeto”( Rockwell, Ezpeleta. 1987)

Indiscutiblemente debo aclarar que en la investigacion educativa es poco
frecuente que la etnografia se emplee en el sentido estricto que lo haria un
antropologo, pero es una metodologia muy acorde al tipo de investigacion en
gue se remite uno a la experiencia y actuar cotidiano de los protagonistas del
hecho que se analiza. Rockwell (1984,1985) explica a la etnografia empleada
en la investigacion educativa como “el proceso de ‘documentar lo no
documentado’. La base de este proceso es el trabajo de campo y la
subsecuente elaboracion de los ‘registros’ de campo” dice y continda en otro
parrafo “el hecho de poder compartir los registros es una de la ventajas del
trabajo en equipo; este a la vez permite procesos de validacion de la
construccion y da la posibilidad de enriquecer y contrastar versiones sobre un
mismo referente. El trabajo es redituable solo en funcion de las posibilidades
gue dan los registros, en tanto ‘documentos’, de hacer multiples analisis de la
realidad estudiada.” Es precisamente con estas cualidades que se decide

emplear la metodologia del investigador etnografico para acceder a los datos
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que facilitarian el andlisis de esa pequefia parte del acto de ensefar y

aprender, que se plasma en una clase de historia.

Retomo para explicar el porque de esta decision, el siguiente parrafo de
Paradise (1994): “La Etnografia como metodologia es “por un lado
[metodologia con ‘m’ mindscula] la etnografia se entiende como un conjunto de
técnicas para recolectar, analizar y presentar datos (observacion participante,
entrevista abierta, analisis cualitativo, descripcion narrativa), y por otro lado
[Metodologia con ‘M’ mayuscula], la etnografia se entiende mas como
procedimientos para la investigacion  socio-cultural, los cuales integran

necesariamente técnicas con una perspectiva analitico-explicativa”. 3

Sin presuntuosidad alguna considero que la tarea de investigacion que realicé
incursiona como explica Paradise, en ambos sentidos: con ‘m’ minuscula
porque recurro a tales técnicas para acercarme y explicar la practica docente,
pero también incursiono en su uso con ‘M’ mayudscula porque al investigar en la
practica docente de otros observo, describo analiticamente los procesos que se
generan en ellas. Y con ambos elementos intento estructurar la explicacion de
como se da vida cotidianamente en las aulas, a las distintas practicas docentes
en la clase de historia en el marco del actual enfoque para la ensefianza de la

historia.

Como en todo estudio, para su abordaje, existen dos planos: el plano del ‘deber
ser’, que nos dice la forma idonea como todo debe ocurrir. Y el otro, (el que
realmente siempre me atrajo para emprender la indagacion), el que responde al
como ‘es’. Es decir, como se transforma o adapta de acuerdo a la serie de
influencias humanas, materiales, contextuales, e institucionales, la ensefianza

de los contenidos historicos.

Después de iniciar la investigacion, a medida que avanzaba en el analisis de

los datos recabados, se hizo evidente la necesidad de definir el perfil de la

® PARADISE, Ruth. 1994. “Etnografia: ¢ técnicas o perspectiva epistemoldgica? pp. 73-74,
citado en Garcia Herrera, Adriana Piedad (1994) “La instrumentacion metodoldgica en la
recuperacién de la practica docente”. En Practica educativa. pp. 37-38.
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valoracion de los resultados obtenidos. La decision fue hacerlo, no desde el
plano del “deber ser” educativo, sino precisamente en el plano del “ser”, ya que
siendo el real, es donde cabe el uso de la etnografia con ‘M’ mayuscula. Era
claro que debia escudrifiar en los datos, “el valor y sentido” de lo que estaba
ocurriendo en el aula aun cuando estuviese desviado de lo que es el “deber
ser” o de mis hipétesis iniciales. Y también era claro que mi intencion no era
comparar las practicas docentes para encontrar alguna mas recomendable que
las otras, sino solo dar cuenta, lo mas cercanamente posible, de lo que ocurre

cotidianamente.

La decisién de reflexionar en las practicas cotidianas observadas desde el

plano del como “es”, se debio a que:

o La etnografia me permitio establecer una aproximacion, un acercamiento
a la realidad total. Es claro que cada apreciacion que planteo al analizar los
datos obtenidos estd matizado también por mi interpretacion que tiene mucho
gue ver con la particular forma en que concibo el hecho educativo y que
seguramente no tiene por que ser compatible con otras apreciaciones sobre el
mismo asunto, pero que resulta casi imposible erradicarla del todo.

o No es mi propdsito llegar a conclusiones a través de datos numéricos y
frecuencias, ni establecer comparaciones entre las dos escuelas que visité,
tampoco quiero llegar a comprobar la eficiencia de las estrategias aplicadas en
clase, sino buscar el posible sentido que tiene el actuar docente asi como la
intencionalidad de cada decisién que toma en su practica cotidiana.

o Partiendo de las ideas de Rockwell y Mercado (1986) cuando citan que
toda practica docente es Unica e irrepetible, creo que no podemos hablar de
comparaciones entre los maestros, las estrategias o0 escuelas ya que cada
accion y decision generada en el espacio de la clase de historia tendra un valor
distinto segun el profesor en cuestion. Pero al mismo tiempo también nos
permite percibir en su conjunto, la similitud de decisiones que permiten
entrever ciertos sentidos que tiene la recurrencia de las mismas y sobre todo
en el caso de lo que tomo como referente en la observacion y analisis, las

estrategias y actividades determinadas en la clase.
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o Lo que presento como producto final es el analisis de la serie de
hallazgos que encontré y la forma como estos se entrelazan en una complicada
trama educativa, es decir, no pretendo citar un listado de cosas hechas y no
hechas o de aciertos y desaciertos sino una explicacién analitica de como se
presenta cotidianamente este hecho en las aulas.

En el recorrido metodolégico tuve que tomar otras decisiones como las
referentes a la definiciébn de la dimension de mi referente empirico y de las
acciones que debia tomar, asi poco a poco construi mi trabajo de investigacion

a lo largo de aproximadamente 33 meses.

Cuando inicié mi proyecto investigativo yo queria trabajar con dos escuelas
abarcando todos los grados y acudiendo a ambos turnos porque creia que el
grado y turno, podrian aportar datos valiosos a mi trabajo (y no dudo ahora,
que asi sea). Incluso el permiso que solicité y se me otorgd en la SEP fue
para visitar ambos turnos y todos los grados. Sin embargo, cuando medi el
tiempo real con que contaba, los recursos materiales y humanos de los que
podia echar mano y la claridad del trabajo que deseaba hacer, me di cuenta
gue no podria abarcar una muestra tan amplia, entonces me remiti solamente

al estudio de los turnos matutinos.

Después pensé excluir los primeros y segundos grados de mi referente porque
aunque en los grados iniciales la historia esta incluida en la asignatura
denominada Conocimiento del medio, es a partir de tercer grado cuando se
inicia el estudio sistematico de la misma, segun los requerimientos de los
actuales programas, crei que era entonces en estos grados donde mas

evidencias encontraria de lo que buscaba.

La dltima decision en este camino fue abandonar el referente ‘grados’ para el
analisis de la informacion. Sefialo que todos los datos que cada uno de los
profesores me facilitaron estan integrados de manera indistinta en todo este
documento pues ellos son los que sustentan cada informacion que yo comparto

pero para la ejemplificacion.
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No sobra decir que en este proceso de busqueda, de forma permanente
necesite recurrir a un cuerpo tedérico, en un inicio por causa de la debilidad de
mis hipétesis, durante el proceso para soportar los descubrimientos y realizar el

analisis y finalmente para apoyar mis conclusiones de manera solida.

Finalmente pude entrevistar a 40 niflos y 19 docentes, observar 47 horas de
clase, aplicar un cuestionario a 18 profesores, recopilar cuadernos de clase,
registros de Avance Programatico, Planes Anuales de Trabajo y sus
correspondientes ajustes, Instrumentos de Evaluacion y cerca de 22 entrevistas
para hacer descripciones y aclaraciones del trabajo registrado en los cuadernos

y evaluaciones.

Optar por el corte cualitativo de la investigacion fue otra consideracion que
radico precisamente en la forma como decidi presentar los resultados finales a
fin de compartirlos con quien esté interesado. A mi juicio parecié conveniente
elaborar una descripcion analitica de los datos recopilados que incluyera la
descripcion reflexiva de los hallazgos y los sentidos de las decisiones que los

docentes de mi referente me permitieron apreciar.

Requiero detenerme un momento para aclarar el término ‘sentidos’. Entiendo
por ‘sentido’, la légica que se puede establecer a través de las demandas
institucionales que el profesor debe llevar a cabo, las decisiones que él toma
cotidianamente, el proceso que sigue y caracteriza a cada una de sus clases, y
el producto que de esto resulta. EI maestro sabe lo que quiere que ocurra en
cada clase, con los conocimientos, habilidades o actitudes de sus alumnos o
hasta con los requerimientos administrativos que a veces necesita para su
labor técnica, esa idea interna guia su clase dando ‘sentido’ a lo que hace,
aunque en muchas ocasiones los resultados no sean los esperados por los
demas. Por supuesto, no olvido que dichas decisiones estan cruzadas por su
formacion como persona y como profesional, y que dependen en mucho de las
presiones a las que estd sometido y de la forma como establece las

interrelaciones cotidianas en la escuela.
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No sobra mencionar que paso a paso en estas tareas, caminé también la
investigacion bibliogréfica, la busqueda de soportes tedricos, la justificacion
tedrica cientifica de nuestros hallazgos. Estos procesos no estan divorciados,
por el contrario son totalmente complementarios, por eso no puedo describir su

ruta como si fuera una parte aislada en el procedimiento.

Para presentar los resultados finales poco a poco tuve que hallar los puntos de
encuentro entre lo descubierto en la cotidianidad de la practica docente en la
ensefianza de la historia al intentar que “lo no significativo se transforme en
indicio, en pista posible de eso que buscamos” (Rockwell,1986: 11) y lo
explicitado en los méas recientes planteamientos tedricos acerca de esta

ensefanza.

3. Las escuelas y los maestros

La escuela primaria como universo de investigacion es realmente enorme, para
lograr un acercamiento cualitativo a la practica docente fijé mi atencién en dos
escuelas ubicadas en la delegacion Benito Juarez, en la Col. San Pedro de los
Pinos: la Esc. Insurgentes Bravo y la Esc. Gral. Francisco Menéndez, en ellas

trabajé con 19 grupos, 19 maestros, y 38 alumnos.

Decidi manejar la informacion obtenida de 3° a 6° grados que son los grados
donde se imparte sistematicamente la asignatura y elegi indagar en una
demarcacion escolar rodeada por la misma zona de influencia en general,
asimismo me limité solo a la experiencia de la escuela oficial, considerando el

turno matutino.

Acudi a estas escuelas porgue he trabajado en esta colonia por 11 afios y
debido a la participacion en cursos y talleres interanuales de caracter técnico
pedagogico por un lado y a las reuniones de caracter sindical por otro,
(concretamente por mi participacion en gestoria, informacion y organizacion
sindical) he tenido la oportunidad de conocer y convivir con la mayoria de los

docentes que laboran en ellas en ambos turnos, esta situacién me facilitd el
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acceso al aula con la credibilidad y confianza de los docentes para que me
permitieran involucrarme en su trabajo cotidiano reduciendo de alguna manera

la sensacién de ser intrusiva en su labor.

La colonia San Pedro de los Pinos es un sitio de buen nivel socioeconémico y
generadora de varias actividades laborales, pero la poblacion que asiste a
estas escuelas no es originaria del lugar, sino de algunas colonias humildes de
los alrededores de Tacubaya, Observatorio, Mixcoac, o inclusive del Estado de
México. Esto es consecuencia del desplazamiento que los padres o los mismos
ninos realizan para trabajar en sus oficinas, comercios y servicios. Su
preferencia también radica en la cercania con el metro del mismo nombre y de

las Avenidas Revolucion y Patriotismo que tienen gran afluencia de transporte.

En los alrededores de ambas escuelas que se encuentran separadas por
escasas tres cuadras, no se carece de ningun servicio y dichos planteles
educativos, cuentan con recursos materiales suficientes para atender a la

poblacién demandante.

La Escuela Insurgentes Bravo es una escuela muy pequefia que cuenta con

ambos turnos, el vespertino casi no tiene poblacion y esta a punto de cerrarse.
El matutino cuenta con doce grupos, dos de cada grado con un promedio de
25 alumnos por grupo. Es un edificio de dos niveles con doce salones
construidos ex profeso, cuenta con un patio muy pequefo y un aula de usos
multiples de dimensiones reducidas que es biblioteca, sala de video, sala de
juntas y salén de USAER (Unidad de Servicio de Apoyo a la Escuela Regular),
integrada por dos pedagogos o psicologos de apoyo permanente a la escuela 'y
un equipo interdisciplinario rotatorio integrado por terapeuta de lenguaje,
trabajador social, terapeuta de trastornos psicomotores y psicologo educativo
mas un coordinador de unidad). El material didactico con que cuenta el plantel
se almacena en una bodega y esta controlado por la direccion, quien lo
requiera puede solicitarlo mediante vale. Todos los alumnos cuentan con sus
libros de texto y deméas materiales. A pesar de su tamafio alberga también a
una zona escolar en un aula de construccidn reciente. Aqui se centra la

supervision de ambas escuelas del referente.
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Los profesores con los que trabaje son 8, los que atienden de 3° a 6° grado en
el turno matutino. Ellos me proporcionaron avances programaticos, planes de
trabajo, examenes, cuestionarios y entrevistas personales. De cada grupo tomé
dos alumnos asi que recupere también 16 entrevistas y 16 cuadernos y pude

observar en total de 19 clases de entre 30 a 80 minutos por cada una.

Por lo que pude observar, presumo que el ambiente de trabajo en esta escuela
es tenso, de poca simpatia y con intereses individualistas, no hay mucha
comunicacién entre profesores, aunque intentan trabajar de forma paralela con
su compafiero de grado, por indicaciones de la direccion, el esfuerzo comdn
que llevan a cabo es elaborar y aplicar examenes iguales o semejantes, en

calendarios semejantes.

Algunos de ellos aplican mas practicas novedosas que tradicionalistas, pero no
parecen socializar sus estrategias con los que lo hacen a la inversa porque
existe una especie de recelo entre ellos. Sugerir algo sin el riesgo de que
alguno se ofenda por el hecho, parece un temor presente. Aln en espacios de

receso O reuniones casi no conviven Mas que en parejas o trios.

Mi llegada coincidido con la jubilacion y retiro de la directora en turno. Su
sucesor no fue designado mientras permaneci en la escuela, pero pude

continuar la labor sin mayores tropiezos.

A decir del personal preferian no tener director pues se sentian mas a gusto
controlando solos sus obligaciones laborales.
En el siguiente cuadro integro la informacion rescatada de cada uno de ellos:
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CUADRO DE PROFESORES QUE LABORAN EN LA ESC. INSURGENTES BRAVO

PROFESOR GRADO ATENDIDO || PREPARACION EXPERIENCIA DOCENTE
PROFESIONAL

LAURA 3° N. BASICA, PROB. 16 ANOS
DE APRENDIZAJE

ADRIANA 3° NORMAL BASICA 17 ANOS

MARICARMEN 40 NORMAL BASICA Y | 8 ANOS
PINTURA

CARMEN 40 N. BASICA, 2 AROS |20ANOS

PEDAGOGIA, 2 ARNOS
PROB. APRENDIZAJE
MARTHA 50 N. BASICA 16 ANOS
LIC. MATEMATICAS
2 S.ING. ELECTRONICA.

MARTIN 5° NORMAL BASICA 15 ANOS

LOURDES 6° N. BASICA, LIC. 28 ANOS
EDUCACION BASICA

ANGELINA 6° N. BASICA, LIC. | 26 ANOS

PSICOLOGIA EDUC.

La Escuela Gral. Francisco Menéndez es una escuela que cuenta con 16

aulas construidas exprofeso que se distribuyen en dos edificios de dos niveles.
En el turno matutino, existen tres grupos de 2° a 5° y dos grupos en 1° y 6°
Cada uno tiene una poblacién cercana a los 35 alumnos. Se cuenta con un
patio de amplias dimensiones, un jardin con fuente, una pequefia aula
exclusiva para USAER y una espaciosa aula de usos multiples que hace las

veces de sala de juntas, sala de video y sal6n de musica.

El material didactico esta a disposicion de los maestros en una bodega bajo el
control de una maestra comisionada para repartirlo a quien se lo solicite. Los
alumnos cuentan con libros de texto y todos sus materiales escolares, asi como
un mobiliario distinto para cada grado, mesas de trabajo rectangulares
pequefias con sillas separadas para los mas pequefios, mesas hexagonales
con sillas separadas para los de 2° y mesa bancos de distintos tamaros

incluyendo bancas para zurdos de 4° a 6°.

En este plantel recabé informacion para documentar la investigacion con 11
maestros por lo que tuve acceso a un numero igual de entrevistas y
cuestionarios pero no asi de observaciones de clase, avances programaticos,

examenes y cuadernos, ya que una de las profesoras de tercer grado
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consideré conveniente no prestar mas su apoyo a la investigacion ya que
sentia que descuidaba su trabajo, ese fue su decir, la verdad es que se apend
de que alguien notara su situacion personal y se devaluara su imagen ya que
noté accidentalmente por sus retrasos en nuestras citas, que su asistencia era
muy irregular. Aunque trate de persuadirla porque me interesaba recuperar sus

aportaciones de cualquier modo se tuvo que prescindir de su valioso apoyo.

El ambiente de trabajo es cordial entre la mayoria de profesores, existe un
grupo integrado por las profesoras de reciente ingreso que tiene problemas de
entendimiento con el resto del personal, el director es comisionado y es su
primera experiencia en el cargo razén por la que quiza tenga problemas de
comunicacion y entendimiento con la mayor parte del personal. Hay otro grupo
de profesoras quienes llevan muchisimos afos trabajando en el plantel razén
por la que son consideradas casi una institucién por los alumnos, maestros y

trabajadores.

Las clases que pude observar y rescatar de esta escuela fueron en total 28.
Asimismo se entrevistd6 34 alumnos y obtuvo cuadernos de 31 alumnos
solamente por la reduccion del grupo citado y la carencia de un cuaderno extra

en el grupo de la maestra Carmelita.

Este es el plantel donde he laborado por casi quince afos en el turno
vespertino, por ello la distribucién de mis tiempos se simplificé mientras estuve

en ella pues no tenia que gastar ningun recurso en trasladarme a mi empleo.
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LA ESC. GRAL.

PROFESOR GRADO PREPARACION PROFESIONAL EXPERIENCIA
ATENDIDO DOCENTE
MA DE LA LUZ 3° NORMAL BASICA 32 ANOS
ODONTOLOGIA
CONCEPCION 3° NORMAL BASICA 22 ANOS
MARTHA PATRICIA 3° NORMAL BASICA 12 ANOS *
SILVIA 4° LIC. EN EDUCACION 5 ANOS
L. PSIC. EDUCATIVA
CAROLINA 4° NORMAL BASICA 23 ANOS
LOURDES 4° LIC. EDUCACION 4 ANOS
DIP. LECTURA
DIP. INVEST. ESCOLAR
Y% ESPEC. LENGUAY LIT.
FRANCISCO 50 NORMAL BASICA 10 ANOS
PSIC. INFANTIL
3 SEMESTRES
CARMELITA 50 NORMAL BASICA 40 ANOS
LIC. EDUC. PRIMARIA
SARA 50 NORMAL BASICA 19 ANOS
LIC. FILOSOFIA 4° SEM
ELVIRA 6° NORMAL BASIC 40 ANOS
L. EDUC. PRIMARIA
ANA MARIA 6° NORMAL BASICA 21 ANOS
LIC. ED. CIVICA'Y SOCIAL
INGENIERO TEXTIL

En resumen

mi referente empirico se integré por 47 horas de clase

observadas, 40 entrevistas a nifios, 36 cuadernos de trabajo diario, 19

entrevistas y cuestionarios aplicados a docentes, 18 avances programaticos,

18 juegos de examenes, 15 planes de trabajo y sus ajustes, 22 sesiones para

aclaraciones de los cuadernos. Y muchas horas de platicas informales con los

19 profesores mas sus directores e inspectora quienes sin saberlo también me

proporcionaron informacion valiosa.
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II. LOS PROTAGONISTAS Y SUS IDEAS EN TORNO A LA HISTORIA Y SU
ENSENANZA

¢ Realmente es importante aprender historia en la escuela primaria? ¢ Tiene
algun sentido para la vida de un individuo saber historia? ¢Qué piensan los

maestros y escolares al respecto?

En este apartado pretendo mostrar las ideas que nifias y nifios tienen en torno
a la historia y su ensefianza. Veremos coOmo los pequefios de primaria parecen
rebasar las expectativas de los especialistas en el campo de la didactica de la
historia, en torno a su agrado o disgusto por esta asignatura, en tanto se
aprecian posturas encontradas. En relacion con los adultos se exponen
algunos de los sentidos que confieren a la historia, tanto desde la vision
personal, como desde la Optica institucional.

1. Niflas y niflos: sus gustos y disgustos ante la historia

En el tiempo que permaneci en las escuelas tuve la oportunidad de realizar
entrevistas y recopilar la opinion de 34 alumnos de 3° a 6° grado, presento

algunas de sus ideas con motivo de su valoracion.

Una cuestion que me inquietaba era lo que los nifios opinaban acerca de la
clase de historia y el concepto que han construido de la misma. De alguna
manera me atrevi a pensar que las respuestas serian desfavorables en todos

los casos, pero me encontré en realidad con opiniones muy variadas.

La mayoria de escolares tienen gusto por la historia y les atrae saber como era
la vida en el pasado. Entre las opiniones que expresan destacan las

siguientes:

Me gusta la historia porque yo puedo saber lo que fue de nuestros
antepasados, la revolucion y pues muchas cosas....este afio esta bien
porque la maestra nos ensefa lo que puede.
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Me gusta la historia porque aprendo mas de nuestros antepasados, cuales
eran sus costumbres de antes y cOmo era México antes.

A mi me gusta mucho la historia, aprendo mucho de nuestros
antepasados, dénde vivian, qué cosas hacian.

Algunos nifios manifiestan su rechazo por la historia al afirmar

No me gusta la historia porque es dificil, te dejan preguntas y luego
tienes que leer y contestar...no puedo aprender las fechas y los nombres
de los personajes.

Intentando profundizar en el sentir de expresiones como ésta, habria que
preguntarse si el disgusto manifiesto es por simple preferencia o esta vinculado
mas con la forma como se les ha ensefiado historia en las aulas, en tanto que
lo que detestan en realidad es la saturacion de informacion percibida como

inatil y dificil.

También hay quienes rescatan una razon para aprender la historia y coinciden
en la dificultad que conlleva su estudio, pero contemplan cierta utilidad cuando

afirman:

Pues que se hace dificil estudiar todo pero ayuda a saber lo que antes se
hacia, antes que estuviéramos aqui

Conviene sefialar también que las y los escolares conciben a la historia como
un cumulo de informacion que les ofrece la posibilidad de conocer el pasado de
la humanidad.

Es saber mas de nuestros antepasados, porque a mi me gusta saber que es

lo que paso aqui en México ahora que es una gran ciudad

Es muy importante la historia porque aprendo muchas cosas de nuestros
antepasados y no solamente de aqui sino de otros paises.

Es todo lo que paso6 en México, todo lo que hacian nuestros antepasados...

Hay quienes rebasan la idea de la mera informacion y completan esta
conceptualizacion al incluir en su decir elementos vinculados con la idea de

cambio, cuando afirman:
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Es algo sensacional porque podemos saber lo que paso antes de que
nosotros naciéramos y es padre saberlo, porque nosotros sabemos
como nos cambid nuestra vida como fue avanzando la tecnologia

La historia es nuestros antepasados, y yo quiero saber como cambio
nuestra vida

Finalmente, todas estas opiniones nos permiten echar un vistazo a la
percepcion infantil y advertir que la historia, no solo es vista como un cumulo
de informacion del pasado, sino que también le encuentran un sentido, en este

caso la posibilidad de comprender los cambios que ha generado.

2. Los docentes: sus actitudes y saberes frente a la historia y su

ensefianza

Desde la perspectiva docente, la ensefianza de la historia puede adoptar
diversos sentidos. Para algunos maestros incluidos en esta investigacion la
importancia de la formacion socio-histérica radica en la posibilidad de poseer
informacion precisa, como es el caso de uno de los maestros cuando afirma
Que sepan de su medio... de las personas que han hecho méritos y cosas
buenas sobre todo, que conozcan otros hechos sucedidos en otros
paises (Es2M23°EN) o de otro docente al expresar: por lo menos y mas que
nada saber que sucedi6 antes. El alumno debe enfocarse més a lo que es
la historia de nuestro pais. (Es2M65°EN)

Para otros, la ensefianza de la historia involucra algo mas que acumular
informacion. Implica, necesariamente desarrollar la nocién de cambio como lo
sefiala el siguiente maestro:

Que conozcan los hechos histéricos, el cambio de la evoluciéon de la
vida, como fue evolucionando, que era lo que ellos tenian antes y que
es lo que tienen ahora y que también hagan una valoracién
(Es2M43°EN)

La ensefianza de la historia, también puede involucrar el desarrollo de una

actitud critica frente a los fendbmenos histéricos que permita el desarrollo del a
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identidad como mexicanos o la relacion del presente con el pasado, como lo
destacan los siguientes comentarios:

Que realmente se sientan ellos como eso, como mexicanos y que no
estén ahora si que con culturas de otros lados... que se vuelvan
criticos, que retomen lo que nos pudieron haber dejado bien, lo que
nos pudieron haber dejado mal.(Es1M63°EN)

Entiendes cosas que estamos viviendo que se relacionan con hechos
pasados (Es2M74°EN).

Yo creo que ver la historia como lo que hay en el pasado que puede
aplicarse en el presente, con su proyeccion a futuro...a veces la historia
por ejemplo es ciclica y nada mas lo que cambia son los factores y
analizar que es lo que hay del pasado que todavia nos sigue afectando
en el presente, o que favorece o no favorece. (Es1M45°EN).

Las referencias anteriores muestran la diversidad de conceptualizaciones en
torno al sentido de ensefiar historia, en estas citas no sélo parece importante la
acumulacion de informacién, sino también el desarrollo de nociones, actitudes y
habilidades, tales como: la nocion de cambio, la relacion presente-pasado, la

capacidad critica o la construccion de una identidad nacional.

Asi mismo, conviene sefialar cdmo algunas ideas que expresan los maestros
no estan tan lejanas a las que formulan algunos expertos, como es el caso de
Florescano (2000). En opinidn de éste la historia es el saber que da cuenta de
las raices profundas que sostienen las sociedades, las naciones y las culturas
y, asimismo, es la disciplina que esclarece el pasado de los individuos: es el

saber que desvela las raices sociales del ser humano.

Si la finalidad que se plantea para el estudio de esta asignatura en la escuela
primaria es recuperar la experiencia del pasado con objeto de comprender la
dinamica de la vida social presente y desencadenar en los educandos una
actitud critica ante los fendmenos socio-histéricos, es posible advertir que las y
los docentes de este estudio comparten algunas de las ideas de esta vision de

la ensefanza.
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En los capitulos siguientes veremos de qué manera estas y sentidos
particulares en el trabajo cotidiano en el aula y sus posibles vinculos con el

enfoque actual para la ensefianza de la historia.

3. Los problemas que obstruyen el desarrollo exitoso de las clases de
historia desde la vision del docente

Los profesores en la escuela primaria tienen siempre como una gran
preocupacion cumplir con el programa de cualquier asignatura. La historia no
escapa a esta situacion y aunque en las escuelas visitadas se hizo manifiesto
el sentir de que el tiempo real de clase no alcanza para el cumplimiento de la
curricula, ellos hacen un gran esfuerzo por lograr la revisibn de todos los

contenidos.

Para los maestros, la ensefianza de la historia se enfrenta a varias
problematicas y aunque no todos las citan en igualdad de importancia, estas
forman parte de su apreciacion en general y son determinantes para la toma de
decisiones en su practica cotidiana. Es a partir de las problematicas que los
docentes van delineando el trabajo cotidiano en el aula, como se muestra en el

siguiente cuadro:

Problematica Estrategia para enfrentar la probleméatica

La forma como aprendio el docente

Modifican las mismas actividades y estrategias
con las que aprendié para hacerlas mas
“dindmicas para las nifias y nifios”.

El habito de la lectura en nifios y maestros como
via para documentarse permanentemente.

Privilegiar estrategias basadas en la lectura de
comprensién, en sus diversas modalidades
como: comentada o en grupo.

La falta de interés y de tiempo que se le dedica
a la asignatura

Aumentar las sesiones u horarios de clase,
integrar nuevas y variadas estrategias que
despierten el interés de nifias y nifios

La necesidad de apoyo pedagdgico

Busqueda de apoyo con sus comparfieros o en
cursos y fuentes escritas

La falta de materiales para la clase

Busqueda de actividades y materiales
novedosos de venta en librerias

La saturacién de informacién que
destaca la historia acontecimental.

Incursion en otras parcelas de la historia.

La carga excesiva de contenidos en el
programa.

Seleccion de los temas considerados
relevantes, o ver todo tema aunque sea muy
por encima
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La necesidad de usar varias estrategias para
despertar el interés por el aprendizaje en los
alumnos.

Implementar estrategias diferentes en el aula
escuchando las sugerencias de compafieros,
librerias y/o alumnos.

La necesidad de motivar al nifio para que sea
mas participativo en la clase.

Recuperar las experiencias e intereses de los
nifios en el aula para interesarlos en el tema a
partir de su propio contexto.

La formacion docente y la necesidad de

actualizacion.

Busqueda, de cursos, talleres, bibliografia

La aplicaciébn de estrategias que generen la
reflexion y el andlisis

Facilitar la participaciéon de los nifios a
través de actividades que sean de su
interés en forma individual y por
equipos para socializar sus ideas.

Apreciando este cuadro es observable que el centro de interés del maestro

esta en las formas de trabajo, es decir, la decision de transformar las practicas

docentes cotidianas esta en la técnica y en la preocupacion por cubrir el

programa del curso. Aunque no podemos dudar de la preocupacién docente

por atender el area cognitiva y afectivo que viven los nifios y nifias que estan

involucrados en la adquisicién y construccion del pensamiento socio-histérico,

esta necesidad no forma parte de sus preocupaciones de manera explicita.

A proposito del enfoque actual para la ensefianza de la historia en la escuela

primaria: ¢qué saben los docentes al respecto?

El conocimiento que los docentes expresan tener del enfoque no solo es

escaso, sino también fragmentado. Sélo tres maestros incluidos en el estudio

afirman conocer el enfoque y refieren lo siguiente:

Que los alumnos identifiquen las etapas de la historia de México,
analicen y comprendan los hechos historicos mas importantes.

Que la ensefianza va de lo particular a lo general, que se estimule el
desarrollo de una conciencia critica, adquisicion de aprendizajes

significativos

Que haya comprension de los hechos histéricos, asi como de reflexion
y analisis, que haya curiosidad por investigar en otras fuentes,

formacion de valores y actitudes.

Los maestros restantes, aun cuando afirman no conocer el enfoque actual,

ofrecen, de manera intuitiva, algunas ideas de lo que incluye el enfoque. Un
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grupo de maestros aporta palabras y/o frases sueltas. Algunos maestros
sefalan, por ejemplo:

Que la ensefianza va de lo particular a lo general
Que se fomente y el desarrollo de una conciencia critica
Que la adquisicion de los aprendizajes sea significativa

Lo mismo ocurre con otra maestra quien expresa:

Creo que es el enfoque constructivista... que el alumno sea constructor
de su propio conocimiento y permitir la interaccién entre el alumno y el
objeto de conocimiento.

Otro grupo de maestros menciona algunas de las nociones involucradas en el
desarrollo del pensamiento socio-historico como: tiempo, espacio y ubicacion,
cambio historico, herencia cultural, relacion presente y pasado.

Llama la atencién que aquellos maestros que expresan no conocer el enfoque
de inmediato tratan de justificarse con la investigadora por que tal parecia que
ocasionaba una gran intranquilidad aceptar el desconocimiento del enfoque.
Uno de los profesores entrevistados, comentd de manera confidencial con voz
de preocupacibn en el momento de contestar negativamente al
cuestionamiento:

Mira, la verdad es que yo sé que si deberia conocerlo, es mas creo que
incluso aqui en la escuela en alguna junta lo comentamos o no sé si fue
en un taller interanual, no muy profundamente, pero algo se dijo al
respecto. Pero yo he tenido este afio muchos problemas personales y
mi cabeza se encuentra dispersa, no es que me justifique, pero uno no
rinde igual, lo que menos he pensado es como tengo que ensefar la
historia, ademas tu sabes que lo importante es que vayan muy bien en
espafol y matematicas, eso es lo que siempre se fijan los padres y los
directores. La historia pues es como que un poco menos importante, y
Nno es que no tenga importancia pero como que ya se acostumbro uno a
gue asi sea. Mi grupo eso si no pueden reclamarme nada de lo que es
de espafiol y matematicas”. (Nota extraida del diario de campo).

Como puede apreciarse el efecto que causo responder negativamente lleva al
maestro a tratar de dejar una buena imagen de él y de su trabajo, pero también
evidenciar ciertas situaciones institucionales como la importancia que las
autoridades y el programa dan a la historia, y la forma como inconcientemente
al saber esto, puede no prestarse igual atencion a la asignatura cuando se lleva

a cabo la labor docente o cuando la escuela refiere al docente informacion
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sobre ella, registrandose lo comentado como dato no importante o dato visto

muy superficialmente.

Curiosamente la reflexion del maestro parece coincidir con la de Guerrero
Araiza, alrededor de la actitud de aparente indiferencia del docente en la
ensefianza de la historia: “Por otra parte las exigencias de autoridades y padres
de familia en relacion con el cumplimiento de los objetivos del programa en el
caso de las matematicas y el espafiol y de un minimo socialmente aceptable
que se le demanda a la escuela y al maestro en el caso de las ciencias sociales

refuerzan dicha tendencia” [la de la indiferencial.

El comentario del maestro no sélo refleja la poco importancia concedida a la
ensefianza de la historia, sino también expresa el conocimiento fragmentado

gue se tiene en torno al enfoque de la ensefanza de la historia.

Ante estas expresiones resulta pertinente preguntarse como se expresa este
saber en torno al enfoque actual para la ensefianza de la historia en la practica

cotidiana de los docentes.
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CAPITULO Ill. EL ENFOQUE ACTUAL PARA LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA Y LA NECESIDAD DOCENTE DE CAMBIAR SUS PRACTICAS:
ENTRE LA INNOVACION Y LA TRADICION EN EL AULA

1. Lanecesidad de renovar las formas de trabajo

La manera como un docente concibe la enseflanza y el aprendizaje puede dar
pauta para suponer si en clase éste asume una postura innovadora, activa,
constructivista, tradicional, pasiva, centrada en si mismo, en el conocimiento o

en el alumno.

Una visibn un tanto tradicional diriamos que se identificaria porque “...el
maestro tiene que hablar, explicar y los nifios tienen que escuchar, atender,
repetir, conservar. Los documentos escritos existen como instrumentos que el
maestro abre o cierra en el momento que él decide, no como un saber

acumulado que esta a su disposicion” (Castorina, Goldin y Torres:154)

Por el contrario, el maestro que simpatiza con la idea de “entender que el nifio
es alguien que sabe, y admite que lo que va a aprender depende mucho de él...
independientemente de qué caminos se sigan” (Castorina, Goldi y, Torres: 60),
puede generar una dinamica diferente y positiva dentro del aula que de mayor
participacion al alumno y donde él sea solo un guia, un facilitador de
situaciones para que se genere la reflexion la participacion, la consolidacion de
saberes.

El analisis de mi referente empirico me permite sefialar que las y los docentes
retoman practicas y sentidos de unas y otras posturas. Dificilmente puede
afirmarse que pertenecen a uno y otro campo. A ratos parecen asumir una
metodologia centrada en las practicas tradicionales, pero se advierten
modificaciones a las mismas con claros tintes “innovadores”. Tampoco podria
afirmarse que son abiertamente constructivistas e innovadores, en tanto la
nocién que los docentes expresan en torno al aprendizaje y la ensefianza no
parece variar, aunque, desde la vision del maestro, se tratan de acciones
encaminadas a provocar aprendizaje significativos en los educandos. En este

contexto podriamos afirmar que coexisten intenciones encontradas en las
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acciones que los docentes emprenden a diario: practicas nuevas que intentan
despertar y promover la participacion del nifio, practicas comunes que con un
poco de variaciones en su aplicaciéon intentan ser menos tediosas, asi como
practicas consideradas tradicionales en las que quiza a veces era clara la

finalidad de su aplicacion y en otras no.

Sin embargo, algo que si es muy claro en todos los docentes, es el
reconocimiento de que en su labor cotidiana necesita renovarse vy, sin duda
alguna, la existencia de esfuerzos por conseguirlo, estan presentes a diario,
sean estos atinados o no, desde la perspectiva de los especialistas o frente a
los propésitos del enfoque actual para la ensefianza de la historia.

El andlisis del material empirico muestra la necesidad del docente de modificar
su practica, aun cuando los profesores expresan no tener un conocimiento

pleno del enfoque.

En el devenir cotidiano del proceso ensefianza y aprendizaje, el profesor tiene
una imperante necesidad: buscar cdmo hacer para que los nifios y nifias se
apropien de los contenidos de la curricula. Por ello, conozca o no el enfoque
que contienen los actuales planes y programas de manera integral y explicita,
el docente incorpora diversas estrategias, las cuales disefia a partir de los

saberes que ha construido en torno al sentido de la ensefianza de la historia.

De acuerdo con el analisis del material empirico el principal motor de cambio
surge por la constante demanda de los alumnos de hacer cosas distintas que
puedan tener el calificativo de entretenidas®. Nifias y nifios, con palabras y
acciones, demuestran si estan satisfechos o no con lo que hacen en la clase y
cuando algo les es significativo y les agrada vuelven a solicitar hacerlo en otro
momento. Claro que la respuesta a esta demanda es mas fuerte mientras mas

fuerte es el compromiso docente.

“ De acuerdo con Mercado (2002) y con Luna (2000) Los nifios y las nifias son un referente
basico para la planificacion que realiza el docente. Es a partir del expediente cotidiano que
construyen alrededor de cada nifio y de las necesidades del grupo que los docentes van
articulando el proceso de ensefiaza y aprendizaje.
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2. Haciala busqueda de nuevas formas de trabajo

Al interior del aula encontramos evidencias de una variedad de estrategias y
actividades que demuestran la preocupacién del docente por innovar los
procesos de ensefianza en la historia y por reducir la rutina y el tedio en esta

clase.

Las formas de trabajo apreciadas durante la indagacion rebasan la suposicion
de que las practicas docentes para la ensefianza de la historia estan
circunscritas al cuestionario o al dictado de un resumen, como suele afirmarse.
Como podra apreciarse en el préximo cuadro, los docentes incluidos en este
estudio conocen vy utilizan distintos tipos de estrategias, para ellos

“innovadoras”, que coexisten con otras consideradas tradicionalistas.

Este dato parece contrario a lo que suponen algunos especialistas en historia,
como Florescano (2000:136) cuando afirma que “en las escuelas los nifios
unanimemente tienen esta materia como la mas aburrida y la consideran un
verdadero suplicio...rechazan las clases de historia porque estan basadas en la
memorizacion y en procedimientos tradicionales”.

El andlisis del material empirico parece contradecir algunas ideas que se

manejan en el libro del maestro, tales como:

“En la ensefianza de la historia con frecuencia se recurre a una rutina que
comienza con la lectura del libro de texto, en ocasiones seguida de una
explicacion del profesor, y termina cuando se pide a los alumnos elaborar
un resumen del texto o contestar un cuestionario” (SEP, 1996: 51)

En todo caso, lo importante es conocer como, con qué intencién y frecuencia
son usadas, hasta donde realmente el maestro no sélo se ha aventurado a
buscarlas, disefiarlas, adecuarlas y/o aplicarlas sino también a evaluar su
utilidad e impacto en los alumnos. Esta situacion permitiria centrar la atencion
en el sentido de las acciones y no tanto en la cantidad y variedad de

actividades y recursos.



Las estrategias utilizadas por los docentes incluidos en este estudio son
variadas y van desde la utilizacién de las lineas del tiempo, hasta el uso de

videos como se muestra en la siguiente tabla:

Estrategias utilizadas por los maestros

Estrategia citada Actividad referida

Linea del tiempo Representar la Historia Personal o familiar
con recortes y datos escritos, elaborar por
equipo lineas por periodos y marcar

sucesos con o sin dibujo.

Resumen Resumir lecturas del texto con las ideas
subrayadas al leer o sacando lo que el

alumno considere e ilustrar con recortes

Cronologias Elaborar por periodo, o por acontecimiento
importante los hechos que lo constituyen
en forma de lista segun el orden de

ocurrencia.

Cuestionario Dictados por el maestro, construido en la
clase, elaborado por equipos, dictado por

algunos nifios a preferencia de ellos.

Mapas conceptuales Elaborados por el maestro en el pizarrén y
después copiados o por los nifios con las
ideas el pizarron o copiado de libros X no

oficiales

Resolver crucigramas, unidon de puntos,

Entretenimientos sopa de letras, tripas de gato con datos
histdricos
Indagacion Buscar datos en libros escolares,

biblioteca, comunidad, familia y reportar
resultados al grupo o solo al maestro de

forma oral y/o por escrito.

Exposicién de temas Temas preparados en clase después de
alguna lectura o indagados en casa ya sea

de forma Individual o por equipos

Producciones manuales Elaboracién de maquetas, frisos, modelaje

en plastilina, cuadros de personajes con




técnica de collage, acuarela, lapiz de color,

etc

Historieta

Reproducir un hecho histérico con vifietas
inventando el argumento con ideas del

libro o propias del nifio

Lectura comentada

Libro de texto, libros de apoyo

Visitas

Museos.

Mapas

Copiados del libro, comprados y trabajados

en clase.

Juegos y concursos

Elaborar en pareja rompecabezas o
dominds histéricos comprados o hechos

en el grupo, Rally de preguntas histéricas.

Juegos de simulacién

Personificacién, guifiol, escenificaciones
Hechas en el grupo o en la ceremonia

civica

llustraciones y dibujos

Hechos por el nifio, copiados del pizarrén

o el libro, recortados de estampas

Biografias

Personales, personajes histéricos

Canciones y poesias

Ceremonia, concursos SEP

Lista de ideas principales

El maestro o colectivamente en clase saca
del libro las ideas centrales por leccion
y se elabora una lista con ellas en lugar de

hacer resumen.

Entrevistas

Hacer entrevistas reales o ficticias: con
personas conocidas imaginar una
entrevista a alguien importante vivo o

muerto, pero no conocido.
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Cabe destacar que algunas de las estrategias incluidas en la lista anterior

coinciden con ciertas orientaciones didacticas que aparecen en el libro para el

maestro. De acuerdo con los libros del maestro de cada grado es posible

recuperar una serie de recomendaciones para trabajar en el aula con los

nuevos enfoques, las cuales son:



La visita a museos locales, a fin de valorar las grandes obras hechas por el

hombre, despertar el aprecio por el pasado y sus vestigios, conocer aspectos
de la vida cotidiana en otras épocas y caracterizar un periodo historico
determinado.

Recuperacion de testimonios orales de las personas de su comunidad, de un

centro de trabajo, de su familia, de otra institucion etc.

La revision de documentos histéricos, proclamas, manifiestos, cartas,

fotografias articulos de periédicos y revistas, narraciones de testigos, etc. a fin
de ilustrar la informacion que se expone y de involucrar al nifio en acciones
propias del historiador.

El uso de lineas del tiempo para ilustrar la continuidad y ruptura de un proceso

historico, o comparar acontecimientos paralelos ocurridos en distintos lugares.

La lectura de mapas para la localizacion de espacios geograficos relacionados

con acontecimientos historicos.

El uso de la historieta, para desarrollar la creatividad y la nocion de orden

cronologico de los acontecimientos asi como facilitar la relacion de
acontecimientos con su periodo

La escenificacién y teatro quifiol, para afianzar el orden de los acontecimientos

histéricos y comprender formas de vida y pensamientos del pasado o

comportamiento de actores especificos.

El libro para el maestro enfatiza que las estrategias citadas sean empleadas,
adecuadas y diversificadas para dinamizar su clase y facilitar el cumplimiento
de los propositos del programa logrando asi el fin inmediato: hacer de la clase
de historia un espacio de aprendizaje no rutinario y aburrido sino entretenido y

motivante.

Desde una perspectiva comparativa, puede apreciarse que las y los docentes
coinciden en esta recomendacion. Retoman, reorientan e introducen nuevas
formas de trabajo tales como las lineas del tiempo, los juegos de simulacion o
bien el trabajo alrededor de los mapas. Sin embargo también es necesario

decir que la incorporacién de estrategias nuevas se hace en el marco de
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determinadas formas de concebir al aprendizaje y a la ensefianza, las cuales

no siempre coinciden con las que se proponen en los planes y programas. °

De todas estas estrategias desarrolladas por los maestros incluidos en este
estudio, es posible advertir variedad en el uso de lineas del tiempo y
cronologias. Puede apreciarse el uso de estas dos estrategias bajo
modalidades diferentes que van desde el dictado del significado de la linea del
tiempo y de la definicién de tiempo historico, pasando por la elaboracion de una
tira personal, ilustrada con dibujos o fotografias de los nifios o nifias e inclusive
ejercicios de orden cronoldgico o redacciones personales sobre los cambios en
la vida y la historia con el paso del tiempo. Veamos a continuacién algunas

producciones.

En la siguiente produccion podemos apreciar como el objeto de conocimiento
se convierte en objeto de ensefianza, cuando un docente toma “la medicion del

tiempo” como un tema de ensefanza:

® De acuerdo con Soria (1999) para los docentes el aprendizaje en el 4rea de ensefianza de la
historia esta relacionado con la idea de “adquirir” informaciones especificas sobre los hechos
historicos estudiados. Adquisicion que requiere de etapas de trabajo sucesivas (comprender el
tema, reforzar el tema y memorizar datos relevantes) y de cierta manera en la que el alumno
debe conducirse mientras la clase esta en marcha (poner atencion y guardar silencio). En este
contexto el aprendizaje esta vinculado con una nocién conductista que deja fuera la actividad

creativa y constructiva del alumno.
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En los siguientes ejemplos no s6lo podemos encontrar elaboraciones como la

de Guadalupe Santiago o Melissa, quienes reflejan la percepcion que tienen

de si mismas y de como los docentes contribuyen a la construccion de las



38

nociones de espacio y tiempo, sino también un ejemplo de como se dicta la
definicion de linea del tiempo y luego se ejemplifica. También podremos

encontrar copias de lineas del tiempo y ubicacién de acontecimientos

e e DL Uian
ey e

£l 0eimel dig de mi Vida Qe el
29 ¢ Diciembre. de | A8,

Yo..de. OPlMere qries GOy vNA
nife alegre y Sams A 103 6 MeSes
9@ 80&1 efpn oS ‘ P\"Imm) LA enfen
y empeze Q-coming” @ lad: 1(? R~
&3, Corrp todes \@ Nifles tenia 0nd
Mon oy oo e Qs ey chuparme
@\ Qedp gofda. h| affo & edgd. me
ook 1zaton, A lof D afd hee g
QL\'@S@T\‘}"Q\L\?OQ e 90_9@1&1 Noacar
hleee eenl DGR Calie CLe I
c{_u\rﬁc‘car & oS 6 atey Dali e el
qﬁM@r N et o PRI e
128 ~m@E fecd bNa s trg M CK
ngraaqbre en 2R famoien 3@ llama
Blvia y en 324 me tecd o 4 HacS—
O o0Mdas me Calp MAas o1 mMeEnas

y Yo voy en Wi,

BT A R \\SSQ




39

anoels o

oy i_

e,"i \‘}G\

s Aoy

}‘I'\O'.‘ '

a primara

f




Tuveiun «am hi. QaLtm U _&Piﬁimﬁi:im o TN g PRe
ldamloie de. aa’h;‘hud £ it B g o A
_A bg ro-ls0Y Uund-in [SAZEE o oo blm/giﬁgo_‘ pt

St @&c+pupomahfar«a~c;\ -4-»,”‘&

) '.'a‘\ Fu 2 A b T ey o i .‘1""""[': nu" {!l‘_'z

).l .
T

Corio /Jaeofe:v vev; la limea del tiempos es
ity /‘ c’\u e7a  quec 27093 }o--’r e (JJ? car

wrt sucezs-En <la /aade;m:sv _awolat e
jcslrar /o> Qcordeciriicrilos 2245

! riporeaiitss  en e/ aroes que ccuy et on

4 Eallarid el tl_a'e;u/ao de diorarcs.

Sy L imea el Licwmpo

) -
ToT aa AR T
N S e ‘“\F\ e
X ppese Ya esstre pn-»e erslv’e
2, ;7:; - @ carnia a/ a/a
e/ . /;Oé/af Ko er rf.rm:fro ]3'“"':_»
;'\/,'u !c‘f/! Crattan w0 3}"’1"”‘/’" T

Ryl

pase coloy ) vey a pgasar A ¥ cewardo
a e
222 dercevo

c-/e an#:‘rlﬁ

' cart rwitelic

Qrirgos

) '7:; A/,..-, m;d:m'o'é éet 4//:'4{1‘45 *




41

/cho H; ff, aQ “z.?(c;,:’c)u .ﬂ_,-/

é\[}‘ \"‘\rﬂ : i :_o,;;ifmCLC\Df\ d£ I la(
0 g e
Q | \ ;‘\:\r_\o. lor()w_\‘t\ ] fral ]
3 30 ' ' 1!\013\_)(*1'\‘\:_;@'(15?(-%—

l
—

& 41 z ]ﬂ?lﬂk TAf0g /80 Jol /92 [9)3 1909 RIS, 1606 /877 13191 120! 4
2 i | 2o l e e, |

|
L o o el W e [
' |

T

oa, vovauigenbles se
T

i C\"J(f.‘.xl\\\f_\ﬂ o !E\ ,
1 ] H

Ciladod de Méxiee /7 ) 3

—
y/

2, _ ComNRNG g \ioko, SR\ KW po - UbTeancd
s aaphlamientos dondk CorTR D

A haSo de (e ReGiies de Naporon
A Trasiade e\ govero de (?J-Tu?fetq s P
O Fm il LenD&T O 42 craX i hafod

LQ_EQ'\leQCm@&r@ d@)l Mo dQ,MQMm\\\QnC)

l\ﬁ eQ l \26? C_ﬂ @fﬂ [\E{B

e
s, bR

Con los ejemplos anteriores puede apreciarse que existen multiples formas de
trabajo cotidiano en el aula, en donde maestros y maestras intentan darle un

nuevo sentido al proceso de ensefianza aprendizaje de la historia a través de
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“nuevas” formas de trabajo®, que implican la presencia de la nocién de tiempo

histérico, de manera especial en lo referente a cambio y cronologia.

Esta tendencia contrasta con lo que los maestros dicen conocer sobre el
enfoque para la ensefianza de la historia, pues, como vimos en el capitulo
anterior, los docentes hacen poco énfasis en el desarrollo de la nocion de
tiempo historico cuando refieren al conocimiento que poseen sobre el enfoque

y en torno a las problematicas de la ensefianza de la historia.

En este contexto resulta interesante preguntarse sobre la manera en la que se
estan filtrando algunos elementos del nuevo enfoque como lo es la nocién de

cambio y cronologia.

3. Haciala “actualizacion” de algunas practicas “tradicionales”

En este intento de las y los docentes por transformar su practica educativa,
también es posible advertir algunas modificaciones en el uso de las llamadas
practicas tradicionales. A través de estas modificaciones se intenta dinamizar la
clase de historia, de tal manera que nifias y nifios logren, desde la perspectiva

de estos docentes, aprendizajes significativos.

Algunos profesores incluidos en esta investigacion expresan que al valorar el
desarrollo y/o los resultados en su clase de historia, han sentido la necesidad
de modificar sus practicas cotidianas como una manera de reducir en los nifios
el poco agrado que sienten por la asignatura y de paso lograr asi mejores
resultados de aprendizaje. Es posible que esta sincera intencibn no se
encuentre mediada por los conocimientos necesarios en el terreno teorico
metodolégico y que hasta el momento no haya hecho eco en todos los
docentes, pero una reflexion asi es de gran valia puesto que implica la decision
conciente y reflexiva de buscar y probar cosas distintas en la vida del aula y

marca ademas el inicio de una etapa de cambios sélidos.

® Si contrastamos las formas de trabajo para la ensefianza de la historia que aparecen en la
tesis de Soria (1999), la cual basa su andlisis en un periodo previo a la Reforma de 1993, es
posible advertir que la nocidon de cambio, asi como el uso de las lineas del tiempo no estan
presentes.
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Probar estrategias y/o actividades innovadoras en el aula o realizar
adecuaciones curriculares adaptando nuevos procedimientos sobre las ya
conocidas, son las opciones que se apreciaron en las decisiones docentes
cuando hay intencion de modificar las practicas cotidianas en el aula al ensefar
historia. Esta decision parece muy personal, y no puede ser tomada sin
atender a las concepciones, recursos y tiempos que cada profesor vive y que
sin duda definiran el como, con qué y para qué de la ensefianza de la historia

en cada uno de sus grupos.

El andlisis del referente empirico, me permitié concentrar en el cuadro siguiente
aguellas modificaciones o variaciones encontradas en el trabajo de una misma
estrategia o actividad, que por cierto, en su momento, fueron descritas por los
profesores con agrado por ser aquellas cosas consideradas como distintas y

novedosas en su actuar cotidiano.



ESTRATEGIA VARIACIONES
CONOCIDA ENCONTRADAS
Lectura comentada . realizada por el maestro y comentada por el mismo
. realizada por los nifios y comentada por el maestro
. realizada por el maestro y comentada por los nifios
. realizada por los nifios y comentada por todos.
Cuestionario . elaborado y dictado o escrito en el pizarrén por el maestro

resuelto por los nifios en forma individual

. elaborado y resuelto por los nifios en forma individual

. elaborado, dictado y resuelto por los nifios en colectivo

. dictado entre todos y resuelto en forma individual

. elaborado por el maestro con opcién mdultiple

. elaborado y resuelto por el maestro como guia para los

examenes, ‘estudiado’ por los nifios

Resumen . ideas elegidas y dictadas por el maestro
. ideas elegidas y anotadas por los alumnos en colectivo
. ideas surgidas de la reflexion de los nifios después de
analizar un contenido en clase.
. ideas elegidas entre todos elaborando una lista con ellas
. ideas elegidas y escritas en forma individual
Mapas . mapas calcados como replica del libro
. mapas trazados por alumno para representar algo que le

indica el profesor

. mapas impresos que se colorean indicando cosas ajenas
al texto que indica el maestro.

. Mapas impresos recortados y con aplicaciones

** Lo que se sefiala o ubica en estos mapas son siempre

lugares que fechan acontecimientos histéricos politico militares.

ilustraciones

. dibujos hechos por el alumno

. recortes de periddico, revistas, folletos diversos
. uso estricto de monografias

. fotocopias dadas por el docente para este fin

o calcas del libro

o fotografias
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Para ilustrar la manera en la que los docentes dan contenido a la innovacion,
se muestra a continuacién algunos ejemplos de resumenes elaborados en
diferentes situaciones.

En el primero pude apreciarse la forma usualmente conocida en la que el
docente dicta al alumno determinadas informaciones. En el segundo notamos
una redaccién elaborada en equipo por los alumnos después de leer y
comentar en clase el tema y en la tercer produccion se observa una redacciéon
construida con las ideas rescatadas por el nifio después de el desarrollo del

tema en la clase y de la investigacion en fuentes como el periédico.

Resumen “tradicional”
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En el siguiente resumen pude apreciarse una redaccién construida con

palabras de los propios nifios.

Resumen elaborado por las y los escolares después de la lecturay

discusion
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Finalmente, en el siguiente ejemplo, podemos reconocer la elaboraciéon de un

resumen a partir del analisis de fuentes distintas al libro de texto como lo es el

periodico.
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Los ejemplos anteriores son una muestra de la sana intencion de modificar las
practicas “tradicionales”, en donde éstas son recreadas por los maestros para
“dinamizar” las clases y con ello hacer del trabajo cotidiano una actividad

“constructivista”.

Como es apreciable existe un sentido especial que vincula los saberes de los
maestros, las conceptualizaciones que tienen, las cosas que les preocupan,
las decisiones tedrico metodoldgicas, el tipo de estrategias y actividades que
seleccionan para abordar una clase de historia y el grado de disposicion para

aceptar innovaciones en sus practicas cotidianas.

Sabemos que la intencidn de lograr cambios en educacion no siempre va de la
mano con la decision y posibilidad de emprenderlos, en el proceso se
atraviesan muchos factores. En el caso del aula, el maestro tiene que encontrar
el punto exacto de interseccion entre las demandas del programa, las de sus
autoridades, las de los padres, las de los alumnos y las suyas propias. Parece
que esta tarea es todavia mas complicada cuando nos remitimos al caso de la

ensefianza de la historia, ya que cada uno responde a su propia idea de lo que
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es realmente importante en la asignatura, una asignatura quiza considerada
‘comodin’ porque cada quien la interpreta y desarrolla como mejor le parece y

en el momento que cree conveniente.

4. Metodologias de trabajo: busqueda de nuevos sentidos

Las metodologias de trabajo que disefian los maestros son heterogéneas.
Parece que tienen que ver con su propia historia formativa profesional y con las
diferentes situaciones que se viven cada afio en cada escuela y aula. Hasta
ahora las demandas del nuevo enfoque para la ensefianza no parecen ser el

punto de partida de manera explicita.

A continuacion presentamos dos situaciones de trabajo cotidiano que muestran
metodologias de trabajo diferentes a la dindmica “tradicional”. La primera de
ellas representa la presencia de casos excepcionales en las dinamicas de
trabajo cotidiano. La segunda de ellas muestra una de las formas mas
comunes de trabajo entre los maestros incluidos en este trabajo de

investigacion.

a) Maestra Lourdes: Planificacion por proyectos

Una de las maestras planifica el trabajo cotidiano en el aula a partir del método
de proyectos que se desprende de un programa denominado PACAEP,
Programa de Actividades Culturales y Académicas para la Escuela Primaria,
mismo que exige a los docentes tomar una capacitacion de tres afios por la que

reciben un reconocimiento como MAC (Maestro de Actividades Culturales).

De acuerdo con la docente, la metodologia de este programa demanda que los
nifos sean quienes elijan un tema que les cause mucho interés, entonces el
docente investiga sobre el mismo en las fuentes con que cuenta en la escuela y
fuera de ella y disefia junto con ellos una carta programética a la que denomina
‘proyecto’. Este disefio debe abarcar el trabajo integral de todas las asignaturas
y las vincula con el tema elegido procurando cumplir los contenidos

programaticos propios del grado, es decir, se realizan ciertas adecuaciones
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curriculares para que las principales estrategias de conocimiento sean el
trabajo en equipo y la indagacion y exposicion colectiva de hallazgos por parte
de los alumnos a fin de llegar a la elaboracion de conclusiones teméaticas y la
exhibicion de resultados dentro y de ser posible aun fuera de la escuela. El
desarrollo de un proyecto puede durar meses e incluso tiempos distintos a los
bimestres conocidos. Asi, en un ciclo escolar se pueden aplicar tres o quiza
cinco proyectos y con ellos abarcar todo el contenido programético del grado

en la medida de lo posible.

El maestro de actividades culturales (MAC) tiene que ser muy habil para guiar
el proceso y conducir las sesiones a fin de establecer conclusiones y reorientar
el conocimiento en caso de que se manifiesten ambigliedades o problemas
propios del nivel cognitivo de los nifios y para hacer que se de la integracion del
conocimiento tocando todas las asignaturas que se puedan correlacionar.

Segun se aprecia la metodologia descrita por la profesora podria ser la

siguiente.

Eleccion de un tema generador ( los sismos, los zooldgicos, etc)

Indagacion de los recursos con que se cuenta para la investigacion

dentro y fuera de la escuela por el maestro

e Esbozo de los temas que se relacionan con el que se eligié por los
nifos en los programas en todas las asignaturas

e Busqueda de los antecedentes con que se cuenta en los materiales de
otros grados.

e Seleccidn de estrategias a seguir para tratar y presentar la informacion

e Elaboracion del proyecto (considerando estrategias, actividades,
tiempos, recursos, responsables y posibles resultados)

e Presentacion y evaluacion del proyecto de trabajo al grupo

¢ Inclusidon o modificacion de acciones y tareas con ideas de los nifios

e Integracion de equipos y Distribucidon de tareas en el grupo

e Seguimiento de las acciones programadas y de la participacion de los
nifios

e Abastecimiento de los recursos( fuentes de informacion, materiales,

control de tiempos, etc.)
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e Organizacion de la presentacion de los conocimientos ante un publico
interno y/o externo (considerando acciones antes, durante y después de
la presentacion)

e Evaluacion al interior del grupo y determinacion de conclusiones

e Elaboracion de un producto final antologia, memoria, boletin, etc.

Al ingresar al aula la docente nos permiti6 acompafar al grupo en algunas
sesiones, pero no apreciamos todo el desarrollo del proyecto por lo largo del
mismo pero tratando de encontrar un esquema (flexible), en las clases

apreciadas diriamos que se distinguen varios momentos:

Uno de contextualizacion que corre por cuenta del docente, en el que
recupera algunos elementos de sesiones y conocimientos pasados, y ubica a

los niflos en el tema que se va a abordar.

Un segundo momento donde se da paso a una especie de lluvia de ideas
donde ella permite a los alumnos participar recordando los datos concretos con
respecto al tema que ellos ya conocen, por la emocién de los nifios en las
participaciones esta lluvia de ideas a veces se torna en debate. En este
segundo momento la maestra limita su participacion a guiar las aportaciones de

nifias y niflos facilitando la recuperacion de conocimientos previos.

Los argumentos que exponen los alumnos demuestran su dominio del tema, su
capacidad de expresion de ideas, pero también su dedicacion a la indagacion

de fuentes bibliograficas.

Ma: “A Ver ... cuando estdabamos en el Santuario me comentaban que querian saber
sobre el Sistema Solar,... los libros que han visto han servido para que todos podamos

ver sobre el Sistema Solar, ¢ Qué sabemos de éI? ¢ Quién quiere participar?

No: Yo recuerdo que nos dijo que los planetas giraban alrededor del Sol.
Na: jYo!, Que los planetas... este...son como un pedazo de roca con
lumbre.

Na 2: y que los planetas son diferentes de las estrellas porque unos tienen luz propia y

otros no.
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Ma... nuestros antepasados ¢ Cémo los veian?
No: Nuestros antepasados tenian un aparatito para ver

Ma: ¢ Como crees que era? ¢ Estaba tan complicado como ahora?

Durante este segundo momento se reconoce la intencion de ubicar

cronolégicamente a los sujetos histdricos en cuestidén y sus descubrimientos.

Ma: Por ahi mencionaron a Nicolas Copérnico ¢ Qué pasa con él?

Na: Copérnico estudio que la tierra tenia un movimiento en una Orbita y
que los demas planetas también lo tienen

No: todo eso lo descubrio Isaac Newton. Que los planetas giraban.

Ma: Hace un rato lo estdbamos ubicando mal en la época, siendo que
todavia no nacia ¢ Quién es?

Nos: jlsaac Newton!

Ma: Isaac newton, este personaje ¢, Qué hacia?

No: Ley de la gravitacién universal: Cada planeta gira sobre su propio eje
Ma: ¢, Quién entiende eso?

No: jAy no a mi no me pregunte!

Poco a poco se van incorporando nuevos conocimientos con la participacion
colectiva y entonces surge un tercer momento en que la docente propone la
busqueda de informacién en fuentes documentales. Ella, igualmente, deja
gue los niflos sean los que busquen lo que ellos creen que se relaciona con el

tema tratado, sin limites de tiempo para la basqueda.

No. Medir el tiempo.

Ma: Medir el tiempo, eso fue muy importante, pero ¢qué mas? Qué mas hacian con esto...
(todos guardan un silencio largo y ella sugiere) Qué les parece si revisamos su libro de historia
y nuestro libro de espafiol. (Rapidamente indica) Este equipo saca libro de historia, este el de
espafiol, este de historia y este de espafiol jRapido! (pasa equipo por equipo y baijito les pide

buscar algo sobre el significado de “prehistorico y prehispanico”).

Si la tarea no resulta entonces proporciona un documento para su lectura o
como sucedio en la segunda sesion ella misma da lectura a otro texto distinto

con la misma intencion: generar la participacion de los nifios.
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En esa sesién fue notoria su molestia al no lograr la participacién fluida de los
nifios por eso procede a explicar una serie de datos y mientras lo hace lanza

una serie de pistas para despertar el interés por participar en los alumnos.

Otra etapa se consolida cuando los pequefios deben explicar sus
indagaciones a los demas, este hecho en el grupo se realiza con claridad lo
que demuestra experiencia en la actividad. Esta 4° etapa puede terminar en la
técnica expositiva por parte de la maestra ya sea para dar cierre a las
participaciones de los nifios o como ocurrié durante la segunda sesion, para

suplir la escasa participacién de los nifios.

Ma: quién mas nos quiere comentar ahora de lo de historia...lo que hayan
leido.
No: Los hombres prehistoricos aprendieron a cosechar maiz y todo eso pero
luego resulta que la tierra es fértil entonces se puede cosechar cebollas,
frijoles, maiz. (interrumpe la maestra preguntando)
Ma: ¢Pero como se imaginan que lo hacian ellos? Tu dices que el suelo era
muy importante, ¢qué hacian?
No: Agarraban el suelo y con algo le abrian, después le echaban ahi la semilla
y después con el sol y el agua se hacia mas grande y mas fuerte.

Existe una etapa mas donde la docente propone una estrategia grafica
manual, en la 1° sesion es la historieta, en la 3° la elaboracion de una linea del
tiempo y en la 2°, aunque no se realizo, traia preparado en fotocopias, la
elaboracion de un calendario azteca. Estas acciones salvan al grupo de la
dispersiébn o la aburricibn y responden a la demanda de los nifios de
manipulacion. En estas producciones queda plasmado lo que se ha discutido

en la clase.

En ocasiones las tareas son simples como el coloreado o armado de algo, en
otras, como el caso de la linea del tiempo, se implica una doble dificultad. Leer
y comprender el texto generador, buscar las ideas principales y con estos datos

elaborar una linea del tiempo. La tarea también implica el orden cronologico y
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por supuesto implica cierta practica en la elaboracion e interpretacion de lineas

del tiempo en los nifos.

Ma: ustedes van a hacer una linea del tiempo y vamos a distribuir esta
leyenda ¢ si? Ustedes nada mas me van a ubicar el dato de tres lugares.
Ma: Bueno esta hoja la vamos a doblar a la mitad de manera vertical y es
individual como son muy poquitos afos...

No: ¢ qué dibujos vamos a poner?

No: jUn dibujo vas a poner y ya!

Ma: Pueden ponerle abajo un simbolo o las palabras que recuerden

Na. ¢ Qué dijo ayer que hizo Cristébal Colon cuando llego aqui?

No: jSaqued al pais!

La etapa quinta la nombro de reafirmacién y se manifiesta cuando los
alumnos explican al grupo el contenido aprendido, ya sea al plasmarlo en
su historieta o linea del tiempo o cualquier otra actividad que después deberan
socializar con el resto de los equipos sin limite de tiempo para la exposicion de

trabajo.

No: (pasa a explicar la historieta que hizo) Maestra yo creo que en ese
tiempo de la época prehispanica los hombres no hablaban. Aqui yo pongo
que ellos se subian a los arboles a contemplar las estrellas y este... aqui
hay nubes en el cielo y va lloviendo para que vaya creciendo la semilla
que sembré para que crezca.

Ma: en que época creen que sembrdé el hombre esa semilla en que

periodo.

No: En tiempo de junio.

Ma: aja, pero de que tiempo de sequia o de calor

No: De lluvia para que creciera la planta con el agua. Aqui puse jBunga,

bunga! jBunga, bunga!

Las principales caracteristicas generales que se apreciaron en las practicas
cotidianas de la profesora Lourdes son:



e La existencia del libro de texto, de diversas asignaturas, en la clase,
como fuente de consulta.

e Indagacién colectiva a partir de materiales diversos: lecturas,
ilustraciones, trabajo en equipos esquemas, etc. L

e Trabajo en equipos, lo que facilité la recuperacién constante de los
conocimientos de los alumnos en forma oral.

e La produccion escrita se caracterizo por la elaboracion de las historietas
y la linea del tiempo.

e El clima de trabajo, siempre de libertad, sin limites de tiempo. Sus clases

oscilaron entre los 40 minutos y 1 hora 40 minutos.

Fue notoria la ausencia dos recursos “tradicionales”: el pizarron y el cuaderno
(este dltimo solo lo usaron los alumnos que quisieron hacer algunas
anotaciones de su trabajo) y la “exposicion” del tema por parte del docente.

Destaca la participacion de nifias y nifios a partir de actividades diversas y que
al final de la clase la maestra recupera las producciones de los alumnos, las
retiene para su revision y procede a dejar tareas de investigacion solicitando

gue se anote la procedencia de los datos investigados.

Algunas de las acciones apreciadas se pueden comprender al remitirnos a su
entrevista donde ella comenta:

“he detectado que no les interesa realmente la historia. Cuando estuvimos
revisando los libros para ver qué nos servia para el proyecto,...pero me doy
cuenta que creen, o vemos, yo también a lo mejor entro ahi, que no hay
muchas cosas que nos ayuden sobre la Independencia, el Renacimiento, las
culturas. Como que eso no les interesa a los nifios, entonces la dificultad para
mi es como interesarlos a que busquen todo eso y vean en sus libros, y que

vayan mas alla de... sin necesidad de obligarlos”.

En estas lineas, la maestra sostiene dos afirmaciones: ella y los nifios no hayan
una utilidad en algunos contenidos histéricos y ella busca la manera de

adaptar el método de proyectos, a los contenidos histéricos, a fin de que
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resulten interesantes para los pequefos, por ello no puede seguir una clase de
historia ni como sugiere el libro ni como lo marca el calendario en relacion a las
fechas civicas.

Uno de estos intentos de adecuacion curricular fue el que nos permitio la
docente presenciar con sus clases. De hecho, es posible pensar que las
decisiones didacticas que hemos apreciado pueden estar determinadas por la
concepcion de aprendizaje y ensefianza que ella tiene, por su concepto de la
historia y por la formacion que tiene y demuestra en la metodologia que

emplea, es decir, por sus saberes docentes.

En el caso de las estrategias empleadas por ella no encontré en sus practicas
cotidianas las que de alguna manera han sido privativas para la ensefianza de
la historia: el cuestionario la lectura comentada y el resumen. Represente en el

siguiente cuadro la dinamica que pude observar.

Estrategias y actividades seleccionadas para cada sesion

Tema : el Sistema Solar 4°

Clase 1 Clase 2 Clase 3

Expositiva, por partedela|* Lluvia de ideas, por | Debate por parte
maestra y de los nifios parte de los alumnos de los alumnos

Lluvia de ideas, por parte | *Lectura generadora | Lectura
de los alumnos para un propiciar debate | generadora, por
parte de los alumnos

Indagacion en fuentes *Lectura por parte de la | Linea del tiempo

(Libros de texto espafiol e | maestra Elaborada por los

historia) ninos

Con la exposicion de ideas individualmente

centrales

Historieta * Participaciones de los | Ordenamiento
ninos cronolégico de

acontecimientos

Argumentacion de ideas | * Expositiva, por parte de
la maestra

La organizacion del grupo para el trabajo es permanentemente en equipos y
por momentos se ajusta a la forma individual.
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Quiero agregar que por circunstancias no indagadas en su momento, al hojear
los cuadernos de trabajo se encontré poca evidencia de haberse tratado los
temas o contenidos que forman parte del programa del trabajo en historia de
cuarto grado, pero si se aprecié el estudio de temas historicos diversos.

Situacion muy comprensible si las clases como la apreciada son frecuentes.

Otro aspecto importante es destacar que los contenidos que la docente aborda
en clase, no forman parte del programa de cuarto grado, pero que
curiosamente si responden al propésito general del grado:

“Que los alumnos adquieran un sistema de ordenamiento secuencial de las
grandes etapas de la formacion historica de la nacion y que ejerciten las
nociones de tiempo y cambio histéricos, aplicandola a periodos prolongados”.
(SEP, 1993:90)

Al querer hallar vinculacion con las demandas de la curricula diriamos que
podrian estar presentes en la primera y segunda leccion del libro del alumno.
Mismas que se programan generalmente en el primer bimestre, situacion
curiosa porgue este clase tiene lugar en el mes de mayo, durante el ultimo

bimestre.

De alguna manera estos elementos hacen suponer que la maestra efectia su
propia interpretacion del programa por ello centra su atencidén en los propdsitos
y no en los contenidos, sin preocuparse por la curricula del grado. Quiza pone
en juego sus propias experiencias y saberes, ya que trabaja de acuerdo a un
sistema que le convence, al que acudié por voluntad propia para prepararse

durante tres anos.

Otro ejemplo de esta interpretacion del programa es la correlacion que ella
establece para que a través de un tema generador que inicialmente aborda
desde el punto de vista de la geografia poco a poco va adentrandose en los
contenidos histéricos.
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Las evidencias me permiten afirmar que se filtran en su practica los
conocimientos que adquiere en la UPN ya que se encuentra actualmente en
un taller de investigacion para maestros, relacionado con la ensefianza de las
Ciencias Naturales. Estos datos me parecen importantes porque ella no
adquirié las nociones del actual enfoque por via oficial, sino que se estan
filtrando a través de la actualizacion que ella busca.

b) La maestra Carolina : los intentos por cambiar la tradicion
El andlisis del material empirico me permite reconocer una metodologia muy

comun entre los docentes, como el caso de la profesora Carolina.

La metodologia empleada por Carolina puede caracterizarse por los siguientes
elementos:

e Revisar los libros de texto de los alumnos y su programa del grado

Seleccionar la lecciébn que guiara la clase como lectura (colectiva,

comentada o individual)

Recurrir al calendario para verificar e incluir las efemérides que se
relacionen

e Elaborar previo a la clase los ejercicios que solicitara

e Prever algunos materiales de apoyo

e Introduccién al tema a partir de la lectura

e Guiar la introduccion tematica e inducir el manejo del contenido

e Distribuir tareas en equipo (lectura, discusion de preguntas, elaboracion
de laminas o dibujos, busqueda de respuestas a preguntas de

indagacion etc.)

Revision de producciones

Definicién de conclusiones

Estas particularidades se expresan en uno de los temas dados por la maestra

como se sefala a continuacion:
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Estrategias y actividades seleccionadas por sesion

Tema: México Contemporaneo 4°B

Lectura colectiva del tema en los
libros de texto

Exposicion del docente de ideas
centrales al termino de la lectura o

por parrafos

Exposicién por equipos de resultados
de la investigacion al grupo.

Indagacion por equipos en libros
de
asignaturas de temas y preguntas

texto de  historia y otras

guia, dictadas por la maestra o

anotadas en el pizarron

Evaluacion de las participaciones de
cada equipo en forma colectiva pero
conducida por la maestra al término de

cada exposicion.

Elaboracién de materiales por los

papel
cuadros de

alumnos usando con

ilustraciones, ideas,

dibujos

Conclusiones emitidas por la

maestra al grupo en términos de
calidad del trabajo y conocimientos

aprendidos
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Cuando se analizaron los cuadernos de los nifios se encontraron producciones
como resumenes, dictados de la autoria de la maestra y otros construidos con
ideas de todo el grupo, reportes de investigacion, linea del tiempo personal,
cuadros de concentracion de datos, composiciones tematicas personales,

cuestionarios y dibujos.

Es factible que la maestra se encuentre en una etapa en la cual pone en
practica algunas estrategias distintas a las tradicionales, pero no deja de lado
aguellas que le son tan conocidas como el resumen, el cuestionario o la lectura
comentada. Sin embargo, como hemos sefialado con anterioridad, los docentes
intentan imprimir nuevos sentidos a las practicas tradicionales como en los
casos de la lectura, el trabajo en equipos y la indagacion en fuentes, parece, de
hecho, que estrategias como el resumen que presentaron al grupo, son

empleadas por los nifios con destreza y claridad.

Al analizar la vinculacion entre el libro de texto, las actividades que este sugiere
y las actividades realizadas en el cuaderno, se aprecia que algunas, como la
linea del tiempo, las composiciones personales y los reportes de investigacion
estan sugeridas y explicadas en el libro de texto. Con lo anterior es factible
pensar que algunos aspectos del actual enfoque se estan filtrando a través de
estos materiales, en tanto que al preguntar sobre el enfoque la maestro niega

haber recibido alguna informacion acerca del mismo.

La docente comenta durante la entrevista que son pocos los cursos a los que
ha asistido por falta de tiempo, sin embargo reconoce la necesidad de
actualizarse ya que a sus nifios y a ella les agrada la historia “Me gusta
mucho, pero no creo que se me de tan facil, lo noto en pues yo no me siento
capaz de introducirlos de que se interesen realmente por la materia por falta de
formacion” “ no me siento con la capacidad porque creo que me hacen falta
técnicas para poderles ensefiar a ellos, a mi me encanta la historia, y mas la
prehispanica... por eso procuro que mis alumnos se enteren de eso”. En estas
palabras retomadas de su entrevista ella deja en claro dos situaciones: su
agrado por la historia y su necesidad de contar con mas elementos para

mejorar su clase. Ella deja patente su preocupacion por cambiar su practica
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cotidiana pero en el ambito instrumental, pues no se refiere al conocimiento de
como aprenden los nifios o0 a las caracteristicas del pensamiento socio-

histérico sino a la importancia de conocer o aplicar nuevas técnicas.

5. A proposito de las metodologias de trabajo en el aula y los problemas
de la ensefanza de la historia

Las innovaciones alrededor de la articulacion de las actividades cotidianas
puede asociarse con las ideas que los docentes tienen respecto al problema de
la ensefianza y el aprendizaje, como ya sefialamos en el capitulo anterior. De
acuerdo a lo que ellos y ellas consideran ser el problema, reformulan sus

metodologias de trabajo.

En opinion de una maestra de este referente investigativo, el problema de la
ensefianza de la historia es “el habito de la lectura, para mi creo que es ese,
no tanto la comprension de una linea del tiempo... y definir etapas. Antes de
nuestra era, después de nuestra era... jAl nifio se le complica bastante! Pero
creo que la esencia del problema de la apatia de la historia es el habito de la

lectura” Es2M96°En.

No es de extrafiar que, en el aula, la profesora aplicara como principal
estrategia de ensefianza la lectura comentada, porque aunque el sentido de
esta preferencia si tiene que ver con el uso de lo que ya es conocido y con el
posible rechazo hacia los cambios que propone la parte oficial, también tiene
relacion directa con el aspecto en que ella pone el ojo porque considera que de
él parten los problemas de aprovechamiento, y ese es la lectura. Visto asi,
quiza quienes juzgan tajantemente a quien emplee una estrategia muy comun
en la ensefanza de la historia como ‘tradicionalista’, tendria que pensar dos
veces, ya que dicha eleccion tiene mayor sentido del que aparenta, implica una
serie de valores y conceptos que el docente ha adquirido en el desempefio de

su labor.
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En opinion de otra profesora es importante que “ el nifio fuera partiendo de su
contexto y ya después de ahi aprender todos los contenidos... esto va a partir
de lo que el nifio necesite en ese momento, porgue si no lo requiere se le va a
hacer tediosa la clase y es importante que él esté de acuerdo con lo que quiere
gue se investigue” Es2M54°En

Cuando la profesora manifiesta esta opinibn y centra su atencion en los
intereses del nifilo y en sus necesidades, tampoco resulta extrafio que en el
espacio aulico, ella manifieste constantemente su preocupacion por recuperar
los conocimientos previos de los nifios, y por vincular cualquier conocimiento
con el contexto en que este se desenvuelve. Probar con juegos, hacer
concursos, casi no emplear el cuaderno, trabajar en equipos, confrontar
constantemente con sus propias ideas a los nifios, creo que hablan de su
esfuerzo y del enorme compromiso que tiene para aquellas concepciones que
le convencen y no precisamente porque se enuncien en el actual enfoque, sino
porque el sentido de este actuar docente es mas profundo que acatar una

disposicion institucional.

Una maestra mas, comenta que principal problema que hay que atacar en la
ensefianza de la historia es “ el hacer sentir a los nifios, practicamente vivir la
historia, dentro de su etapa, para que al mismo tiempo la adaptemos a los
hechos histéricos, yo alguna vez mencionaba las ‘representaciones’, pero para
que el nifio pueda representar, necesita tener el conocimiento, y muchos nifios
también la habilidad para desinhibirse y presentarse ante un publico,... para
poder representar un hecho histdrico,... les falta mucho, cosas que nosotros no
manejamos, por ejemplo expresion corporal, eso se tiene que dar desde el

principio, en la primaria para que a los nifios se les facilite”. ESIM14°En

Dicha maestra nos permiti6 apreciar en el aula la congruencia de sus
argumentos y la preocupacion por hacer que los nifios escenifiquen,
personifiqguen y expongan oralmente a sus comparieros los acontecimientos y
cualidades civicas de los personajes de la historia que se comentaban asi
como la preferencia de sus alumnos por llevar a escenificacion algunos hechos

historicos contados por su profesora en la clase como si fuesen novelas.
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Por otro lado, cabe destacar que aun sin saberlo, en forma poco conciente
quiza, la docente intenta “hacer vivir la historia” a sus alumnos, retomando las
dramatizaciones y personificaciones que son estrategias sugeridas en el nuevo
enfoque y contribuyendo al logro de uno de los propésitos del programa el cual

sefnala:

Estimular la valoracién de aguellas figuras cuyo patriotismo y tenacidad

contribuyeron decisivamente al desarrollo del México Independiente. Este

conocimiento es imprescindible en la maduracion del sentido de la identidad
nacional, conservandose aqui el papel clasico de la historia: destacar y
fomentar valores que contribuyan al fortalecimiento de la identidad nacional.”
(SEP, 1993b: 91)

Probar estrategias y/o actividades innovadoras en el aula o realizar
adecuaciones curriculares adaptando nuevos procedimientos sobre las ya
conocidas, son las primeras opciones que se presentan cuando se desea
modificar las practicas docentes cotidianas. Esta decision tan personal, puede
ser tomada sin atender a las concepciones, recursos, tiempos, sugeridos en el
enfoque, pero si a las percepciones y necesidades que cada profesor vive en el
aula y que sin duda definiran el como, con que, y para qué de la ensefianza de

la historia en cada uno de sus grupos.

En este contexto, conviene destacar que para los docentes de este estudio la
posibilidad real de cambio en la ensefianza de la historia, esta en el ambito de
lo instrumental, es decir, en innovar las formas de ensefianza, las cuales no
requieren necesariamente la reconceptualizacion de lo que implica aprender y
por lo tanto ensefiar. En esta perspectiva parece bastar con la sustituciéon de
ciertas formas de trabajo consideradas tradicionales por otras mas
“innovadoras” para que niflas y nifios avancen en la construccion del

pensamiento socio-historico.

Asi, las reflexiones que maestras y maestros generalmente realizan en torno a
su préactica docente giran alrededor de la preocupacion de dinamizar la clase. A

partir de comentarios como los siguientes puede apreciarse como los docentes
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sittan el interés en la necesidad de diversificar actividades y estrategias para

capturar el interés del alumno en la clase de historia

yO necesito un conjunto de estrategias que agilicen la ensefianza de la
historia para que sea mas dinamica para ellos (Es2M23°EN)

no tengo facilidad para ensefar la historia. En el grupo que tengo
actualmente...como que a ellos no los he sabido manejar muy bien en el
aspecto de la historia, no les interesa mucho la clase y tengo que usar
varias estrategias para hacer que el nifio aprenda y realmente le
interese esa materia (ES2M13°EN)

pienso yo les busco siempre una manera muy original, trato que la historia
no sea para ellos cotidiano, sino que encontremos siempre pues, algin
material que les llame la atencion (ES1M26°EN)

Es desde esta ¢ptica que las y los docentes reflexionan e innovan. Ellas y ellos
también estan preocupados por darle un giro a la ensefianza de la historia, por
buscar nuevas y variadas formas de ensefar, en donde el “promotor” del

cambio son los nifios y nifas:

Siento que el nifilo ha despertado su curiosidad de querer saber que pasoé
atrads. Ellos te cuestionan mucho por esta problematica social que existe
ahora (Es2M96°EN)

En relacién con la historia procuro que no se les haga tedioso, para mi la
historia es como si les contara yo una novela, como fueron diferentes los
personajes, cual es su rasgo de personalidad, que pretendian y lo hago
ameno, sacamos puntos importantes, sacamos cuestionarios, sacamos
cronologias, les busco crucigramas...hago que no sientan que es un tedio,
diario es algo diferente (Es1M26°EN)

Desde esta perspectiva, habria que reflexionar en torno a las afirmaciones de
algunos autores como las de Ramirez (1998), cuando afirma “Durante mucho
tiempo, con justificada razén ha existido una critica muy fuerte a la forma en
gue se ensefa la historia en la educacion béasica: una historia dificil, aburrida,
con muchas batallas, llena de nombres de virreyes y presidentes que cambian
frecuentemente: México es un pais que tiene una historia violenta, en gran
parte. Ese tipo de historia, que es un recuento de datos aislados, francamente
parece inatil y preferiria que no se ensefiara. Sin embargo, se puede intentar

otra forma de ensefar y de presentar los contenidos.”



Las palabras de Ramirez Raymundo, viven de alguna forma en los saberes e
intenciones de los maestros de mi referente empirico. Ellos y ellas, desde otra
Optica, pero con la misma preocupacion advierten la necesidad de cambio e

intentan formar a sus alumnos en una concepcion distinta a la tradicional.

El centro de interés de las y los docentes parece delinearse mas en las formas,
gque en sus sentidos, es decir, mas en la parte instrumental que en la
apreciacion y seguimiento del proceso cognitivo y afectivo que estan

experimentando nifias y nifios con estas nuevas formas de trabajo en el aula.

Esta dptica del docente contrasta con la que presenta con la visién que del nifio
plantea el nuevo enfoque actual en donde se concibe al nifio como sujeto

activo del aprendizaje.

Se trata de un enfoque en el que se pone especial énfasis en la recuperacion
de conocimientos previos a fin de facilitar el aprendizaje, ya que se parte de la
idea de que el conocimiento historico no se adquiere o0 se imparte sino que se

construye y reconstruye en base a las propias experiencias.

Se aprecia al niflo como alguien que no asiste a la escuela a aprender un
conocimiento ya delimitado, concebido en otra mente adulta con anterioridad,
sino a construir el suyo propio en base a sus experiencias, a su reinterpretacion
de la historia, asi como a su edad y maduracion. También se le considera un
sujeto con capacidad de reflexion y juicio critico. En palabras de Ana Maria.
Prieto diriamos que se concibe que “el alumno entiende, razona, siente, y
puede tomar decisiones,” por ello se le da un papel activo, protagbnico para

gue éste desarrolle sus capacidades.

Con este nuevo enfoque se quiere romper con las apreciaciones hechas a la
vieja ensefianza de la historia, donde se percibe al alumno como un pasivo
receptor de ideas ajenas, Buendia Castillo comenta al cuestionar el papel de la
historia en la escuela, “ Cuando se ensefa la historia, se da un panorama
estatico y no se presenta al alumno un mundo lleno de significados humanos,

de necesidades, exigencias, alternativas, posibilidades de decision y solucion;
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un mundo que puede ser comprendido y transformado por la conciencia y la

accion del hombre que participa libremente en su historia” (Buendia, 1997:24)

Esta reflexion contiene precisamente los elementos que el nuevo enfoque
pretende rescatar, su mas alta apreciacion se da en el sentido de poder lograr
gue la asignatura se vuelva apasionante, divertida, interesante, interactiva,
cuestionable y sobre todo significativa para el alumno dejando de ser asi una
asignatura monoétona, aburrida, pesada, y rigida como ha sido considerada por

mucho tiempo.

El interés de que el conocimiento histérico se diversifique restando importancia
a los acontecimientos de caracter politico militar, es una tarea compleja que
lleva a buscar una transformaciéon de fondo, donde el nifio puede sentirse parte
de la historia porgue se acerca al mismo a partir de la comprension de los
procesos de cambio de la vida cotidiana, de la significacion de sus costumbres
y tradiciones, de las transformaciones en la ciencia la tecnologia, el arte y la
cultura. Es decir se le da a la historia un cuerpo concreto y cercano que puede
ser reconstruido con base a las experiencias de los nifios en forma individual y

colectiva.

Por ultimo me parece importante sefialar que este enfoque subraya la
necesidad de buscar primero en el alumno, el dominio de ciertas estructuras de
pensamiento o nociones légicas como son: la causalidad, el tiempo histdrico, la
relacion presente- pasado, la influencia reciproca y el ordenamiento, a fin de
dotarlo de una serie de herramientas para contribuir a la significancia de sus
aprendizajes historicos, al verdadero a la comprension de los contenidos
histéricos consolidacion de su pensamiento socio- histérico.

Se trata pues de que los nifios olviden la imagen que cita la maestra a quien
ahora hago referencia y de que recuperen en cada clase un conocimiento Util
para la vida. “Cuando les dices a los niflos vamos a ver la clase de historia
ellos piensan que vana ser cosas repetitivas y que no les va a servir de gran
cosa. Pero en realidad la historia, tiene mucha importancia, ya que de ahi de

€s0s conocimientos se basa también lo que vivira en el futuro” (Es2M13°EN)
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Regresando al andlisis de la situacion que viven en las aulas docentes y
alumnos del presente referente empirico, es importante sefalar que quiza la
vision del alumno que propone el enfoque actual para la ensefianza de la
historia, sea el que sin ser conciente del todo, el maestro poco a poco
consolida, pero que sin embargo al no ser conciente, el proceso se dificulta por
la falta de sistematicidad en sus acciones y por su particular concepcion de lo
gue implica el hecho de aprender. Es claro que los docentes buscan dinamizar
las actividades que facilitan el conocimiento en el alumno pero se
desenvuelven a partir de referentes muy distintos a los que explicita el enfoque

aungque como se menciona sin tener la intencion, se avance en ello.

Si bien es cierto que en las escuelas fue posible encontrar producciones de
nifios identificandose asi mismos como sujetos de la historia, recuperando sus
experiencias para explicar acontecimientos del pasado o reconstruyendo su
propia historia, esta constituye una practica incipiente y aislada.

En este contexto, las y los docentes se encuentran en un proceso de
transicion, en donde las practicas “tradicionales” han perdido vigencia y es

necesario substituirlas por otras mas “dindmicas”.

Cada uno, por el momento, construye una metodologia para si mismo pero con
la dinAmica actual de la vida en las escuelas, lentamente se socializan para

conocimiento de todos los docentes.

6. Las estrategias no halladas

En el libro para el maestro de 3° a 6° se encuentran detalladas una serie de
sugerencias metodolégicas en las que se citan actividades y estrategias que
facilitan la construccién de los conocimientos histéricos. Asimismo es necesario
decir que ciertas estrategias propuestas en los materiales para el maestro

estan ausentes en el trabajo cotidiano. Es el caso de:
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e videos comerciales o documentales
e la elaboracién o presentacion de periédicos murales’

Empleo de canciones, poesias o rimas

Visitas a centros culturales e historicos

Elaboracion de producciones manuales: modelaje, maquetas, frisos, etc.
Concursos

Conferencias

Noticiero Histoérico

Cartas a personajes del pasado

Uso de libros del Rincon

7. A propdsito de la evaluaciéon: un tema olvidado

En términos tedricos el enfoque de la historia plantea que para definir los logros

en cada grado se evallen tres aspectos: conocimientos, habilidades, _actitudes

y valores, y sefialan los elementos a considerar en cada uno.

Conocimientos.-Informacién y nociones basicas que dan cuenta y explican los

hechos y procesos histéricos fundamentales del pais. Se tomara en

consideracion si el alumno explica las caracteristicas principales de un proceso

o periodo, ubica temporalmente el periodo, duracion periodos anteriores y

posteriores y secuencia de acontecimientos. Los elementos previamente

deben observarse en clase para evaluar asi son:

o

Abordar su estudio, recuperando los procesos histéricos
ocurridos en cada periodo en que se ha dividido la historia de
México, restando importancia a los acontecimientos por si
mismos.

Profundizar en los contenidos referentes a la Historia de México y
considerar la historia universal solo como una pauta para la
ubicacion del pais en el contexto mundial.

Reducir el estudio de sucesos de orden politico militar y el
enaltecimiento o reprobacion de conductas en ciertos individuos
para descartar la existencia de héroes y villanos.

Recuperar la historia social de cada pueblo y de sus hombres y
no solo la de algunos personajes, a fin de restar peso al
protagonismo.

incluir otras parcelas de la historia como las costumbres, la vida
cotidiana, la produccion de cultura, la tecnologia, la economia, la
religion, la ecologia, ademas de la politica y la milicia.

" Cada aula siempre tuvo un periédico mural sin fallar, y en el se dedicaba un espacio para las
efemérides del momento, pero nunca vi un periédico usado estrictamente para los contenidos

histéricos
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Habilidades.- Se refieren a las operaciones intelectuales que los nifios deben
saber hacer, como interpretar informacién de ilustraciones, mapas, lineas,
testimonios orales y documentos. Utilizacion de unidades de tiempo en los
periodos, calculo de duracion de hechos, identificacion de procesos
simultaneos, explicar y juzgar acciones de formas de pensamiento.

En clase debid haberse ejercitado la adquisicion de nociones de cambio, orden
cronoldgico, tiempo histérico, influencia reciproca, causalidad, proceso historico

para ponerlos en practica al interpretar materiales, analizar informacion etc.

Actitudes y valores.- se perciben a través de las actitudes de los nifios y de sus

opiniones espontaneas con respecto a situaciones y acontecimientos
determinados. Se retoman como ideales en el transcurso de la historia

nacional.

Los instrumentos de evaluacion considerados son las pruebas escritas, la
redaccion de textos y ensayos y el registro de observacion de clases pero no
se detalla estrategia alguna para compaginar esta informacion y definir una

evaluacién determinada.

Esta parte del proceso de ensefianza aprendizaje de la historia es un tema
ausente en el proceso de renovacion que experimentan los docentes de este
estudio. La diversificacion de estrategias y la busqueda de nuevos sentidos es
una tendencia que aparece en las formas de trabajo para la ensefianza, no asi
para la evaluacion y la acreditacion.

Aunque “el aprendizaje y la evaluacién a base de situaciones problematicas
abiertas y contextualizadas favorece los enfoques profundos, mientras que si
se demandan respuestas memoristicas cerradas, sin ubicacién concreta se da
lugar a enfoques de tipo superficial” Monterrosas, G. (1999), los maestros
parecen preferir en incongruencia con el enfoque actual, el tipo de pruebas con
respuestas descontextualizadas, cerradas y aisladas.

En la observacion y andlisis de las préacticas docentes cotidianas en lo relativo
a las formas de evaluacion se aprecio el uso de pruebas escritas en las que la
variante puede ser el planteamiento a evaluar. En el fondo aun cuando

determinados maestros buscan estrategias para activar el pensamiento
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historico de nifias y nifios lo cierto es que todos los maestros incluidos en este
estudio presentan pruebas inclinados a recuperar datos, fechas, definiciones,

nombres y lugares.
Muestra de ello es el siguiente examen:

Examen de Karina Mora Ambriz
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Incluso se observd un examen en el que se toma el tema de la nocién de

cronologia, en relacion con las duraciones, como se muestra a continuacion:
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CAPITULO IV. CONSTRUCCION DE UN CONOCIMIENTO COTIDIANO DEL
ENFOQUE: SOBRE LOS FILTROS DE APROPIACION

Debo decir que en las escuelas incluidas en este estudio se aprecid la
existencia de materiales a los cuales el docente podria recurrir para informarse
sobre el enfoque para la ensefianza de la historia, pero parece dificil que él los

consulte por razones de tiempo, habito y actitud.

Sus testimonios reportan que ellos buscan en su experiencia, en la de otros
colegas, e incluso otros profesionistas no docentes, pero que se intersectan
ocasionalmente en la vida de las escuelas, las explicaciones y las aplicaciones
instrumentales novedosas que puedan modificar su clase de historia. Algunas
ocasiones estas innovaciones pueden referirse al uso de ejercicios que ponen

en practica los conocimientos historicos de los nifios.

El docente de hecho, es consciente de la necesidad de buscar un cambio en su
practica en todas las asignaturas, pero en el caso particular de la Historia lo
hace porgue enfrenta una vivencia de fracaso en la ensefianza que lo lleva a
buscar la salida aparentemente mas rapida, y esta es la instrumental.
Basicamente lo que busca es disminuir el aburrimiento y la rutina de cada

clase, logrando asi mejorar el aprovechamiento.

Es interesante advertir como algunas estrategias novedosas acordes con el
nuevo enfoque y propuestas por él mismo, se estan aplicando con cierta
regularidad en el aula porque de alguna manera estos cambios han ido
penetrando aun sin la difusién oficial correcta, ni la motivacion especifica, a
consecuencia de algunos elementos a los que he denominado “filtros” de

apropiacion.

Un filtro en términos comunes es un aparato a través del cual se hace pasar un
fluido o un solido arenoso con el fin de clarificarlo o depurarlo, el procedimiento
implica una accion subrepticia muy fina. Yo empleo el termino ‘filtro’, como una

analogia con respecto a aquellos elementos que ocultamente, sin ser ese su
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destino exacto, han permitido pasar informacioén sobre el enfoque formativo de

la historia a los docentes de primaria.

Son mecanismos que sin quererlo, ni ser su finalidad, por formar parte de los
instrumentos de cambio contemplados en el proceso de la Modernizacion
Educativa, contienen pautas que acercan al docente a las innovaciones de
forma asistematica, parcial y sin el seguimiento apropiado para su puesta en

marcha.

Los docentes retoman ciertas estrategias y actividades de estos filtros, porque
les parecen atractivas a simple vista pero sin conocer profundamente su
aplicacion ni su fundamentacion tedrico metodolégica o su secuencia. La
depuracion de esta informacion légicamente depende en mucho del maestro a
quien llegue. El uso o adaptacion que se haga de los recursos a cada grupo, ha
dado resultados muy diversos pero muy respetables.

El analisis del material empirico muestra que dichos filtros son:

a) Los nuevos libros de texto que formando parte del equipo de innovacion,

no trae explicaciones para el maestro ni para el alumno, solo la
presentacion y el contenido, pero si tiene actividades sugeridas en
pequefios recuadros después de la presentacion de un texto informativo
del tema que se toca. Estas actividades tienen la finalidad de llevar al
alumno hacia la indagacion de procesos de la vida cotidiana, a
reflexionar en ciertas cuestiones desde el presente, a la comprension del
coprotagonismo historico, en fin, a participar activamente en la
reconstruccion del conocimiento histérico muy acorde con las
situaciones planteadas en el enfoque. Cuando dichas actividades son
realizadas, generalmente no estan contempladas en la planeacion de
clase del profesor, s6lo son retomadas ya sea a sugerencia de los nifios
0 porque aparecen en el momento apropiado en que surge la necesidad
de hacer algo distinto. Algo curioso en estos materiales es que aun

presentan en sus paginas mucha informacion politico militar y siguen
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basandose en la historia acontecimental y muy poco se hace referencia

a la historia de la vida cotidiana o a otras parcelas distintas.

Los libros de algunas editoriales privadas como Fernandez Editores,

Trillas, Noriega o Nutesa, que existen como referencia en los estantes
de los maestros ya que al inicio del ciclo escolar, los promotores pasan a
obsequiarlos a cada profesor con la esperanza de que decidan su
adquisicion. En ellos pueden encontrarse una serie de actividades
también acordes al enfoque ya que cada empresa intenta elaborar un
propuesta llamativa a fin de conseguir la preferencia de algunos
docentes y el favor de la compra. Estos materiales se vuelven recursos
de consulta frecuentes y en su momento algunas actividades son
fotocopiadas después de haber sido seleccionadas como innovaciones
practicas al tema que se vera en clase. Este hébito, genera respuestas
de agrado, reflexién e interés en los pequefios, algo que causa alegria al
docente quien al mismo tiempo experimenta cierto padecer por no saber
como encauzarlas para que le rindan mayores beneficios. Un dato
interesante es que estas siempre son vistas como un entretenimiento

que refuerza una clase pero no como motores de aprendizaje.

Carrera Magisterial (mecanismo de promocion vertical que forma parte

también del proceso de modernizacion educativo general de 1992, que
permite al docente aspirar a mayor salario pero sometiéndose a la
evaluacion anual de su grupo con un examen, de sSu persona como
profesor con otro examen y de su trabajo con la evaluacion, seguimiento
y control de su practica docente por su autoridad inmediata superior y
los demas docentes). Como parte de este mecanismo de ascenso
salarial los profesores tienen el compromiso de tomar un curso anual a
su eleccion, de la decena que se les oferta en las direcciones
administrativas de educacion en el D.F. algunos de ellos giran alrededor
de la asignatura y quien asi lo prefiere los selecciona asistiendo 5
sdbados durante 6 horas para alcanzar un puntaje. Quienes han acudido
a alguno, llevan al grupo parte de las sugerencias y recomendaciones

dadas, generalmente se encuentran con la aprobacion del grupo asi que
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las siguen usando, aunque de hecho no tengan claro lo que estan
logrando con ellas. En realidad esta seria una gran oportunidad para
adquirir las nociones necesarias del enfoque pero el éxito dependeria de
dos cosas. Contar con asesores serios y no improvisados como ha
sucedido la mayoria de las veces® y abrir mas la difusién y oferta de los
mismos ya que solo se abren de uno a tres grupos con un cupo

aproximado de 25 gentes.

d) Las modificaciones metodoldgicas y curriculares de las demas

asignaturas sobre todo espafiol y matematicas porque estas han

generado cambios en el comportamiento del nifio durante la clase.
Como participan mas constructiva y significativamente en su
aprendizaje, se vuelven mas exigentes, propositivos y demandantes de
mayor diversificacion en las tareas asignadas en asignaturas como
historia o civismo y no aceptan con facilidad practicas docentes
cotidianas que lleven al trabajo pasivo, rutinario y tedioso. Si el maestro
tiende a imponer esta forma de dar clase, aunque en apariencia asuman
el ritual de seriedad solicitado terminan por rechazarla y lo demuestran

con poca disposicion y atencion a la misma.

Pienso que estos filtros han logrado llevar al maestro a un choque con su
formacion y sus propias concepciones historicas y lo inclinan a la busqueda de

alternativas para dinamizar sus clases. El hecho de que surja del mismo

* En cada una de las cinco Direcciones Operativas de Educacién Primaria mas la DGSEI,
existe una oficina encargada de dar asesoramiento a los docentes frente a grupo sobre las
necesidades que de forma individual las escuelas presenten, preparar los cursos generales de
actualizacion ya sea de Carrera Magisterial o de preparacion general para operativizar cada
ciclo escolar lo que demandara la SEP para el trabajo en las aulas, y otra serie de actividades
de apoyo a los servicios especiales como SEAP 9-14 (Servicio de enseflanza acelerada
primaria para nifios de 9 a 14 afios en condicién de rezago), asesoramiento a programas,
campafias y convocatorias como Olimpiada del conocimiento, Club Ambiental etc. Y que se
denomina Oficina de Proyectos Académicos. Los maestros adscritos la misma son profesores
con formacién normalista basica o con Licenciatura, algunos con otra formacién académica (no
siendo este requisito indispensable) que también han trabajado frente a grupo. Ellos son
preparados en asesoramientos breves durante la jornada previa a las inscripciones a cursos de
Carrera magisterial para ser capacitadores o monitores del curso que se les asigne atendiendo
como requisito elemental que estén dispuestos a esta tarea. Al no requerirse formacion o perfil
especial para impartir dicha capacitacién, mucho depende de quien lo imparta para el éxito del
mismo. La mayor parte de los docentes inscritos en este sistema acuden a dichos talleres por
obligacion y se inscriben en el primero que alcancen lugar.
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docente la necesidad del cambio me parece muy importante porgue no
responde solamente a la disposicion proveniente de las autoridades educativas
sino de su propia practica y de las demandas de los nifios.

Es comprensible que cuando un profesional de la educacion asume conciencia
de las carencias de su practica docente, entonces busque una solucion de
prontos efectos y al parecer resulta mas rapido hacerlo por la via instrumental
porque los filtros llegan a él a su mismo centro de trabajo y no tiene que salir a

buscarlos.

Llamo la via instrumental a la de los ‘instrumentos’ que se usan para dinamizar
una clase, a los materiales, estrategias, y actividades innovadoras y distintas
que podrian garantizar quiza una forma diferente de ensefar, pero que por no
establecer contacto o congruencia con la comprension de la parte tedrica del
asunto, limita y retrasa los cambios en la metodologia para el logro de la
construccion del pensamiento socio- histérico en el nifio. Por esta via el
maestro trabaja mucho para lograr cambios en sus practicas cotidianas y en la
significancia de los aprendizajes en los alumnos, hace grandes intentos y
obtiene algunos logros pero como no conoce la dinamica interna de la
aplicacion, recurre a practicas diversas pero de forma asistematica, sus
acciones carecen de un seguimiento y pocas veces se vinculan al cumplimiento
de los propositos de la asignatura. Solo se relacionan con los contenidos
sefialados en el programa. La dindmica no resulta del todo equivocada solo
que es incompleta y muy lenta, podria asi explicarse quiza los resultados
obtenidos en esta investigacion realizada a mas dei diez afios de la puesta en

marcha de la Reforma Educativa.

Mi referente empirico me permite decir que el esfuerzo que el maestro hace a
diario por cumplir con una curricula programatica y de hecho con todas, lo lleva
a buscar las opciones que le garanticen economia de tiempo ya que su practica
se encuentra cruzada por demandas que responden a la organizacion general
de la escuela (ceremonias civicas, festivales, comisiones especiales, reuniones
de maestros, guardias, actividades extracurriculares como visitas Yy

excursiones, etc.), a la atencion de los padres de familia con respecto a las



77

conductas y trabajo de los nifios (quejas, justificaciones, informes, etc.), a los
intereses de los alumnos, a las convocatorias que durante todo el afio llegan a
las escuelas para participar en variados eventos, a la evaluacion de carrera
magisterial, a los conflictos que se presentan entre docentes por tener
diferencias en x namero de cosas, a la supervision y control de directores y
supervisores. Es decir el docente tiene en su mente decenas de
preocupaciones a las gue tiene que responder y no sélo a las del proceso de
ensefianza aprendizaje mismo. Cuando habla de disminucién de tiempo creo
que practicamente se esta refiriendo a parte de la carga programatica en si, a
las cuestiones citadas arriba.

En este contexto, parece oportuno retomar la idea de Mercado en torno a la
nocion de saberes docentes, como construccion social, pues ésta nos permite
reconocer que en el proceso de enfrentar las necesidades que el trabajo
cotidiano impone al maestro, se construyen nuevos saberes que “expresan
fragmentos de voces sociales e histdricos que los maestros hacen suyos en un
proceso dialogico durante la ensefianza como lo sefiala Mercado (2002)
cuando sefiala que “en el proceso de apropiarse de ese particular
conocimiento, los maestros generan nuevos saberes a la vez que integran o
rechazan “voces” provenientes de diversos contextos y épocas... [...] voces
gue remiten a reformas educativas, cursos de actualizacién, materiales como
son los libros de texto, en donde destacan las voces de los niflos y los

propoésitos que los maestros tienen alrededor de la ensefianza

Es decir, las y los docentes, intentan dar respuesta a las nuevas condiciones
que su labor les impone en la clase de historia, recuperando diversas
informaciones en fuentes oficiales y no oficiales, en donde las demandas de los
niios y las propias nociones de lo que implica aprender y ensefiar, resultan ser
los referentes basicos que orientan esta busqueda.

Es en este contexto de busqueda, se puede situar la lectura y aplicacion del
enfoque actual para la ensefianza de la historia, constituyéndose a si mismo
como una de las tantas “voces” que van delineando las practicas y los sentidos
gue el docente aplica en la clase de historia.
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Con este panorama no me parece dificil entender por qué el docente opta por
la via instrumental para innovar su clase en base a sus necesidades y las de
los alumnos en la clase de historia. Los momentos que se estan viviendo en el
aula los considero y he nombrado “etapa de transicion”. Si bien el nuevo
enfoque no ha sido difundido acertadamente y no se aprecia un impacto real en
la cotidianidad de la ensefianza, si se estan realizando esfuerzos individuales,
quiza un tanto inconsistentes y asisteméaticos (o al menos asi pude observarlo
porque no encontré secuencia en su aplicacion), pero el cambio ya ha echado
sus raices al enfrentar al docente con la necesidad de buscar algo distinto y ha
dado frutos con la aplicacion de diversas acciones innovadoras en las practicas
docentes cotidianas, aunque todavia no se tenga correspondencia exacta con

lo que el enfoque de la historia plantea lograr.

Finalmente parece que los maestros de la escuela primaria, por sus propios
esfuerzos, necesidades y demandas de aprendizaje de los alumnos, han
comenzado a construir un conocimiento cotidiano del enfoque que no
necesariamente responde a un cambio metodolégico, ni se orienta
precisamente a la construccion del pensamiento socio-histérico en nifios y
nifas pero que sin embargo causa impacto gradual precisamente en dichos

aspectos.
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CONCLUSIONES

A mas de una década del inicio de la Reforma una cuestion queda clara: los
docentes han comenzando a buscar nuevos sentidos y formas de trabajo para
la ensefianza de la Historia. No obstante, los cambios no se han presentado
desde la perspectiva del enfoque actual, ni tampoco al nivel de impacto

deseado.

El enfoque actual para ensefar historia en la escuela primaria, parece tener
ciertas bondades e intenciones que en apariencia responden a algunas
demandas docentes para dar un cuerpo mas real y consistente a la asignatura
a fin de poder identificar su importancia y asi clarificar la intencion educativa del
momento historico que se vive.

Con la puesta en marcha del enfoque formativo de la historia se pretendid

lograr:

e La diversificacion del conocimiento histérico dandole mayor peso a la
historia de la vida cotidiana y a la investigacioén en fuentes concretas.

e La ejercitacion de los procesos de reflexion y andlisis en diversas
estrategias de ensefianza para restar peso a la memorizacion que por
muchas décadas ha sido privilegiada al ensefiar historia.

e Consolidar la mayor participacion del alumno en la clase al recuperar sus
conocimientos previos.

e La transformacion de la clase en un espacio de construccion y
reconstruccion del conocimiento bajo las reglas del interés, la curiosidad y
el entretenimiento.

e En el caso de la evaluacion, la eliminacion de la tendencia a medir el
conocimiento a través de la memorizacion de una gran cantidad de datos
repartidos entre fechas, nombres de héroes y batallas, y la descripcion de
cientos de acontecimientos aislados unos de otros, para dar paso a la
valoracion de competencias para identificar procesos histéricos centrados
en el desarrollo de la vida cotidiana y de otras parcelas de la historia, asi
como para la aceptacion del hombre comin como protagonista de la

historia.
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Sin embargo todas estas intensiones aun no han logrado arraigarse en las
formas de trabajo cotidiano docente que se vive en las aulas de las escuelas

primarias.

Sobre la historia, los nifilos poseen conocimientos, preguntas y explicaciones:
han escuchado relatos de sus mayores, han estudiado algunos temas en
grados anteriores, han participado en ceremonias civicas, posiblemente han
visto peliculas con temas histéricos o que se refieren al pasado, ellos poseen
ya un cumulo de experiencias que contribuyen al desarrollo de su pensamiento
socio-histérico. Del sentido con que han recibido esta informacion en la escuela
y de la forma como cada docente ha retomado este bagaje, quiza habran
concluido que la historia trate de hombres valerosos concebidos como héroes y
que lo que sucedié en nuestro pais en el pasado, ha dependido solo de su
accién, o en otra forma que concluyan que la historia la hacemos todos y las
decisiones que cada protagonista haya tomado dependen del tiempo y lugar en
que ha vivido. El caso es que el enfoque actual pretende encaminar al escolar,
con la ensefianza de la historia hacia la consolidacion del pensamiento socio-
histdrico, hecho que no ocurre del todo, pero tampoco esta totalmente ausente

en las escuelas primarias.

Para lograr que cada clase de historia sea un espacio de aprendizaje
significativo y socializacion de experiencias en todo el grupo, es necesario que
la preocupacion docente sea integrar a su practica cotidiana la recuperacion de
las ideas previas de los escolares para tener garantia de una mayor
participacion de ellos en la clase y de una reconstruccion historica mas real de
cada situacion que ha conformado la vida de una sociedad. El reto implica que
el docente tenga claro el sentido de cada una de sus acciones y que las
estrategias y actividades realizadas en el grupo no se limiten inicamente al uso
de la lectura, el resumen o el cuestionario, ya que es la diversificacion de
actividades y estrategias en el aula, una herramienta que favorece el desarrollo

de habilidades para consolidar el pensamiento socio- histdrico en nifios y nifias.

Durante mi estancia en las escuelas de mi referente empirico en efecto

comprobé que practicas como las anteriores, siguen presentes, pero también
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quiero hacer notar que en contra de lo esperado me encontré con 14
estrategias recurrentes mas en el aula y que descarte cuando menos otras
cuatro de esta presentacion porgue sélo las evidencié una sola vez en alguno
de los instrumentos revisados (cuadernos, entrevista, cuestionarios, planes de
clase, etc.), no aborde su revision porque no tengo elementos para decir si
fueron ocasionales, poco recurrentes o realmente significativas. EI desecharlas
no significa que los docentes también las hayan desechado, sélo significa que
en el periodo de investigacion yo no tuve oportunidad de apreciarlas con

amplitud.

Las variaciones en su uso de actividades, estrategias y contenidos que los
maestros estan empleando hoy por hoy en el aula, tienen un valor especial,
porque de alguna forma son la evidencia de un interés real por cambiar las
practicas tradicionales de ensefianza como la lectura comentada, el
cuestionario o resumen, que ahora coexisten con nuevas formas de ensefianza
o variaciones de las anteriores encaminadas a la consolidacion del
pensamiento socio-historico en nifios y nifias. sin embargo en este proceso de
transformacion parece que poco ha tenido que ver el enfoque actual para la

ensefianza de la historia en la escuela primaria.

Comprender por que no se han abandonado préacticas consideradas
tradicionales en la ensefianza de la historia, no es simple pero parece que su
uso fortalecido durante décadas enteras en la practica, ha creado costumbres
que por conocidas brindan seguridad al docente en su labor, quiza por ello han
incluido el uso de variaciones en la aplicacion de las mismas y caminan
despacio hacia el empleo de practicas mas innovadoras. Resulta importante
recordar, como lo hace Taboada (1995: 72), que “las transformaciones en la
ensefianza son lentas y demandan de un conjunto de acciones coherentes que

posibiliten la concrecidn de las metas en practicas de ensefianza reales”.

Quiza sea necesario dar un poco mas de tiempo al maestro para que las
estrategias de uso tradicional queden en un lugar secundario al ganar
confianza y dominio ante el uso de lo considerado innovador en las practicas

docentes cotidianas en la clase de historia.
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Durante afos las estrategias de ensefianza tan comunes en la asignatura, se
han mimetizado de tal forma con el manejo del contenido acontecimental, que
éste no se concibe como bien aprendido al calificar a los escolares, si no existe
el uso de las mismas estrategias al evaluar. Mi referente empirico me permitié
observar que incluso cuando se trata de evaluar y asignar calificaciones, pocas
veces se recurre a estrategias novedosas, por que éstas parecen poco serias
en un momento tan formal en que se desea que el alumno recuerde los datos
vistos en clase sobre algin hecho historico. Los examenes se disefian de tal
forma que lo que se pregunta tiene que ver con un amplio banco de datos,
ajenos de origen a aquellas habilidades que favorecen la construccion del
pensamiento socio-histérico en nifios y nifas. Hecho al parecer no
comprendido aun en las escuelas aunque si se expresa en los materiales SEP
(1995) a través del enfoque para la enseflanza de la historia, planteando
eliminar de la evaluacion pruebas que midan la memorizacion de fechas,

nombres y acontecimientos.

Las cuestiones que hasta ahora he comentado me permiten considerar que en
mi referente empirico el impacto del nuevo enfoque de la historia se ha vivido
en el ambito instrumental, porque ellos han buscado variar materiales,
actividades y estrategias a criterio, recursos y necesidad propia, pero no se ha
logrado una impactacion de fondo en las practicas docentes cotidianas al
ensefar historia con el enfoque actual, porque éste resulta poco conocido aln

en las escuelas pesar de estar en vigor a mas de diez afios.

Parece pues que los esfuerzos de formacién realizados al momento por los
docentes de manera personal, han incidido fundamentalmente en las formas de
trabajo en el aula pero no en las concepciones metodolédgicas, ni en cambios
profundos de su préactica. Si existe sin embargo, una gran disposicion para
encontrar y probar nuevas formas de ensefianza y de hecho los maestros de mi
referente empirico, ya estdn en ese proceso de transformacion, un poco
tropezado todavia pero con apoyo y aplicacion constante podran superar su
esfuerzo y tener mayor éxito en el fortalecimiento del pensamiento socio-

historico de nifios y nifias a través de la clase de historia.
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Debe considerarse también que las autoridades educativas no han ofrecido una
alternativa de actualizacion y operativizacion lo suficientemente eficaz para
despertar el interés de los docentes en la transformacion integral de la via
tedrico-metodolégica a la par que la transformacion instrumental. en sus
practicas docentes cotidianas. Indudablemente se han editado materiales
explicativos que estan al alcance de los docentes pero no en los tiempos
esperados ni con la difusion y motivacion necesarios para que el maestro
supere la costumbre de la no lectura y al mismo tiempo genere espacios de

socializacion de sus experiencias docentes y se acerque al analisis de ellos.

Por otra parte falta encontrar la forma de saltar el gran pantano que la
formacion normalista con o sin licenciatura nos ha dejado con relacion a la
comprension de la construccion del conocimiento historico y de las teorias
constructivistas del aprendizaje en el terreno histérico. Ambos conocimientos
que son base para poder lograr una transformacion de fondo en las escuelas
parece no tener aun el peso suficiente para impactar las practicas docentes
cotidianas. (La ensefanza de la historia con el enfoque actual y la forma como
los nifos se acercan a este conocimiento este incluida en los programas de
educacion normal vigentes, pero segun decir de los maestros no se domina
aun)

La Gran pregunta: Si somos aproximadamente 54000 maestros de primaria en
funciones aproximadamente ¢Qué estrategias podria implementarse para suplir
esa carencia de formacién? No lo sé y creo que seria motivo de otra tesis que
no es la presente, pero no quiero dejar de mencionarlo porque queda a todos

de tarea.

El profesor es un elemento primordial para el logro de los propoésitos del
programa. A mi juicio es quien requiere mayores transformaciones de
pensamiento y de practica, coincido con Pozo, Ascencio y Carretero (1989),
cuando mencionan en relacion a la efectividad de cierto proyecto de ensefianza
de la historia que “los mayores problemas en la aplicacion de un proyecto

provienen no de la falta de capacidad de los alumnos, sino de la falta de



preparacion de los maestros...la variable independiente mas importante para el

éxito de un proyecto...es la preparacion y la actitud del profesor”.

La transformacion de las practicas docentes cotidianas y de su impacto en la
consolidacion del pensamiento socio-histérico de nifios y nifias, requiere
también una transformacion del maestro para que éste lleve al nifio a la
construccion de sus propios conocimientos, indudablemente este nuevo
maestro debe ser un facilitador del conocimiento, un guia que encauce los
saberes del alumno, un experto capaz de compartir sus experiencias con los
demas para que juntos reconstruyan en este caso la historia, y poco a poco

construyan el pensamiento socio-historico en ambos: escolares y maestros.

Las caracteristicas para el docente que realmente desee impactar sus
practicas cotidianas en el aula en beneficio de los alumnos consisten
basicamente en estar dispuesto al cambio, no temer a la innovacion, aplicar el
juicio critico, comprender la historia de forma diferente a la acontecimental y
memoristica, ser conocedor de la forma como se construye el pensamiento
socio-histérico, haber consolidado su propio pensamiento socio-histérico las
nociones basicas para acceder al conocimiento histérico. (tiempo histérico,
cambio, influencia reciproca, causalidad, orden cronoldgico, etc.), tener
cualidades para generar el debate, el dialogo y la expresion libre de ideas,
percibir la evaluacion como un proceso permanente que no mide solo
contenidos de un programa a fin de asignar calificaciones a los escolares.
Concretamente necesitamos un maestro que transforme su vision de la
ensefianza y aprendizaje, de la evaluacion de la historia, y de si mismo. Un
maestro que este dispuesto a tener un concepto claro del por qué y para qué
de la historia y que desee enfrentar el reto de modificar su practica docente.

En conclusion, para que este o cualquier otro programa, proyecto o estrategia
no tradicional funcione en la escuela primaria se requiere en primer lugar de un

cambio de actitud y un mayor nivel de preparacion en el profesor.
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En estos momentos el gobierno exige que sea responsabilidad del profesor
adquirir la preparaciéon que le falta a base de cursos, talleres, lectura, circulos
de estudio entre compafieros de grado y reuniones colegiadas, pero también
hace de su responsabilidad obtener espacios y recursos materiales y humanos
idoneos para que sepa donde buscar lo que necesita tedrica y
metodolégicamente, a quien recurrir para aclarar sus dudas y pedir
sugerencias, con quien contar para poner en practica estrategias y actividades
nuevas de forma sistematica. ¢ COmo se puede lograr esta autogestion para la
capacitacion) La respuesta queda en el aire, al menos este estudio no ofrecié

respuestas para esta relevante y urgente situacion.

Sin embargo, si partimos de las experiencias vividas por los docentes que
integran este referente empirico diriamos que nos han permitido ver la gran
necesidad de actualizacion, capacitacion y atencién que requieren para poner
en marcha una reforma educativa general y una modificacién particular en la
ensefianza de la historia a fin de que esta responda a la construccion del
pensamiento socio-historico en el nifio. Con poca atencion oficial ha abordado
estos cambios y en lineas pasadas citabamos la forma como a través de los
filtros de apropiacion poco a poco asume su compromiso de innovar las
practicas docentes cotidianas con la intencibn de que el nifio se vuelva
“constructor” de sus propios aprendizajes y adquiera mayores competencias
para su vida. no es dificil aceptar que solo hayan logrado moverse hasta

entonces en un plano que denomine “instrumental’l

Coincido con Fierro Evans cuando sefiala que la mayor parte de las reformas
educativas se han preocupado por hacer cosas a favor de los maestros o en el
mejor de los casos para los maestros, pero no junto con los maestros. Es decir
falta incluir la importantisima opinion y experiencia de los docentes a fin de
poder lograr que una reforma motive y comprometa al docente por que la siente

parte de si mismo y de sus necesidades.

La difusion de cualquier propuesta educativa es tarea de las autoridades pues
ellas son las responsables de hacer llegar los nuevos programas, curriculas,

materiales de apoyo y recursos necesarios a tiempo, convenientemente antes
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de que esta se eche a andar, para que se de una amplia comprension de las
reformas politico educativas que el pais pretende lograr y de los cambios que
en concreto se consideraron pertinentes para la labor docente cotidiana. Pero,
en el proceso de difusion del enfoque actual para la ensefianza de la historia
parece que se camino al revés y sin sentido claro. Es verdad que el
profesionalismo indica que debe haber un compromiso docente que nos lleve a
buscar informacién y actualizacion, y que la preocupacion moral implica estar
siempre en busca de aquello que mejorara el quehacer educativo, pero este
compromiso de formacion personal no deslinda a las autoridades educativas

de cumplir su funcion.

Los docentes antes que cualquier otro involucrado, deberian ser quienes
tuviesen una idea clara de la teoria, la metodologia y las estrategias que son
necesarias para operar los cambios a fin de lograr una forma de ensefianza y
aprendizaje diferente. Resulta pues de suma importancia poner al tanto de las
novedades a quienes tendran la tarea de ponerlas en marcha, se comprende
que asi asumiran el compromiso necesario al sentirse atraidos y convencidos

por las propuestas.

No es posible decir que los resultados de una reforma curricular son exitosos si
se desconoce lo que sucede en las aulas. Son los profesores frente a grupo
guienes pueden dar referencia a las autoridades de los niveles de eficiencia
con que las propuestas planteadas operan en el trabajo cotidiano de ensefiar y
aprender historia. Asi que resulta hasta ingrato querer relevarlo de esta tarea
dando crédito solo a los procesos de evaluacion estadisticos medidos en
niveles de eficiencia terminal en la acreditacion, o a las opiniones vertidas por
los expertos. Uno de mis mayores intereses al acercarme al aula ha sido dar
VOZ a Sus actores para conocer y comprender sus opiniones, sus experiencias
y sus problemas y reflexionar en el cdmo, con qué, y para qué se ensefia y se

aprende la historia en la escuela primaria.

La preocupacién por conocer y comprender como se dan en la cotidianidad del
aula los procesos de transformacion educativa, facilita el disefio de nuevas

estrategias y apoyos para auxiliar al docente en los obstaculos que enfrenta
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comunmente, asi como para suplir las carencias que se presentan en el

proceso.

Considero que si los maestros no encuentran un sentido explicito que les haga
comprender y a la par explicar la funcién de la historia en la escuela, en la
educacion de los alumnos, en la vida de una persona, dificilmente podran
generar verdaderas experiencias de aprendizaje que deriven en la construccién

del pensamiento socio-historico de los escolares.
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