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INTRODUCCION

A través del tiempo se han utilizado diferentes maneras
de abordar la ensefianza del lenguaje, observdndose como constante
la idea de que para aprender a escribi;, es necesario producir
sonidos y reproducir una y otra vez las formas graficas
correspondientes a las grafias y que para aprender a leer se
deben descifrar las grafias y sus sonidos correspondientes; esta
forma de ensefianza tiene como base la ejercitacién respectiva,
para ello se ha hecho uso indiscriminadamente del dictado, el
copiado de textos y la copia mecdnica de un sinndmero de
palabras, tomando estas actividades como formas que favorecen la
mecanizacién de la escritura; dicha perpesctiva trata de ignorar
que esta forma de ensefianza se encuentra completamente alejada de
lo que significa leer y escribir correctamente, subestimdndose
asi el desarrollo de la competencia lingiiistica que subyacen en

las producciones escritas por el propio nifio.

Existen algunas teorias que han servido de marco
te6rico general en la realizacién de importantes investigaciones;
estas teorias han permitido conocer y explicar mis amplia y
acertadamente la naturaleza del sistema de escritura; gracias a
ello, hoy sabemos que la adquisicién de éste implica un proceso
largo y complejo pero necesario en todos los nifios para llegar en

un momento dado a dominarlo y con ello dominar también la



pro&uccién de textos, como una forma de desarrollar su
competencia lingiliistica, para lo que es imprescindible la
participacién del nifio como sujeto activo, ésta es la idnica via
posible para lograrlo, ya que esto s6lo se obtiene con la

reflexién que hace el nifio.

En el presente trabajo se manifiesta la inquietud que
como docentes tenemos respecto al desarrollo del lenguaje en el
nifio y se sugieren actividades en las que el nifioc debe participar
en forma activa y significativa, poniendo en prdctica sus propias
experiencias para el desarrollo de su competencia lingiiisticaj;
con estas actividades se pretende ademds favorecer la comprensidn
del nifio, proporciondndole elementos que le ayuden a comprender

y elaborar textos de una forma reflexiva y no mecdnica.

A través del enfoque constructivista se considera al
nifio como un ser activo y constructor de su propio conocimiento,
por lo que en este trabajo se pretende incrementar las
actividades tendientes a desarrollar un aprendizaje significativo

fundamentado en la comprensién y experiencias propias del nifio.

Este trabajo se presenta en cuatro capitulos; el
capitulo I estd destinado a explicar los motivos que nos
indujeron a la eleccién del problema, la delimitacién de la

muestra que se tomé como referencia para la realizacién del

o



mismo, asi como su justificacién y objetivos.

En el segundo capitulo se describen los diferentes
contextos en los cuales el nifio se desarrolla, como son: el

contexto social y el contexto institucional.

El capitulo III se centra en el andlisis del proceso de
adquisicién y uso del lenguaje, asi como la fundamentacidn
tedérica que sirve como base para el desarrollo de las estrategias

pedagégicas.

En el cuarto y idltimo capitulo se desarrollan las
estrategias pedagégicas en funcién del objetivo planteado que es
el desarrollo de la competencia. lingiiistica; planteadas en
situaciones de aprendizaje donde el nifio desarrollarid la

comprensién y produccién de textos.

Por iltimo tenemos las conclusiones y sugerencias a las
que llegamos después del desarrollo de este trabajo, asimismo las

referencias bibliogrdficas de que nos valimos para la elaboracién

del mismo.

Sabemos que es ambicioso de nuestra parte tratar de
lograr en un grado 6ptimo las metas que nos proponemos; sin

embargo, deseamos despertar en el alumno esa inquietud de



superacién que lo lleve al logro de las metas establecidas.
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CAPITULCO I

PLANTEAMIENTO DEL. PROBLEMA

A. Eleccién del problema.

Una de las finalidades de la ensefianza del Espafiol en
la escuela primaria, se basa principalmente en la forma de
desarrollar en el nifio sus capacidades de expresién, tanto en

forma oral como en forma escrita.

Considerando que el lenguaje es uno de los pilares
bdasicos del trabajo escolar ya que se encuentra vinculado a todas
las 4reas del conocimiento, es indispensable pues que los alumnos

aprendan a comprender y expresar correctamente sus ideas y

pensamientos.

Una de las necesidades bdsicas del ser humano consiste
en aprender a leer y escribir, para poder expresarse claramente;
a fin de que los demds le entiendan con facilidad y al mismo

tiempo, que cada uno aprenda a comprender las ideas que expresa.

En el transcurso de nuestra vida escribimos y leemos
para nosotros mismos en algunas ocasiones; pero en general,
escribimos para los demds y leemos lo que los demds escriben. De

la manera como se intensifique la labor educativa en esta



direccién y de cémo se aprovechen los alumnos para facilitar la
~ expresién de sus pensamientos y la comprensién de los ajenos,
dependerd el mejor y mayor aprovechamiento en general de todas

las demds actividades que se desarrollen en el contexto escolar.

Es necesario que el profesor tenga bien presente la
gran importancia que el Espafiol tiene en la adquisicién de los
conocimientos, la vinculacién que tiene con cualquier otra
disciplina, y ademds, la importancia que tiene también para el
propio desenvolvimiento del individuo; y en base a esto,
incremente su interés en esta drea del aprendizaje, especialmente

en la adquisicién en el proceso educativo.
B. Delimitacidn.

Dentro de los contenidos a abordar en la ensefianza
elemental, la escuela primaria otorga importancia fundamental a
los aspectos del Espafiol, especificamente a Expresién Oral,
Expresién Escrita, etc.; a ellos se dedica gran parte de la
actividad docente y dada la importancia que revisten, la escuela
primaria parece "tener prisa" porque el nifio adquiera estos

conocimientos.

Esto se refleja en el hecho de que desde los primeros

grados, se trata de iniciar al nifio en el "correcto" mane jo del



lenguaje, privilegiando los aspectos de la estructura en si y

descuidando la esencia que como forma de comunicacidén tiene.

Durante el transcurso de mi prdctica docente, he
observado un gran desinterés por parte(de los niiitos hacia los
contenidos del drea de Espafiol; y esto puede ser consecuencia de
la forma como se abordan los contenidos, pues es el propio
profesor quien propone desde el enunciado mismo, hasta la forma
én que se va a analizar,lo que usualmente se encuentra muy
alejado del interés del nifio y de su forma de expresién, hecho

que lo limita en la produccién y en el desarrollo de su

creatividad.

En base a estas observaciones, en este estudio se
pretende encontrar la forma de "c6mo propiciar e! desarrollo
lingiiistico en los alumnos de tercer grado de educacién primaria
en un grupo de tercer afio de la Escuela Primaria "Ricardo Flores
Magén", la cual se localiza en avenida Genoveve de la O s/n, en

el Fraccionamiento "Ricardo Flores Magén".
C. Definicién y justificacién.
Una de las finalidades de la ensefianza del Espafiol en

la escuela primaria es, desarrollar en el nifio su capacidad de

expresién oral y escrita a través del conocimiento de la



est?uctura de la lengua; pero uno de los problemas consiste en
que dicha ensefilanza se centra enla memorizacién de normas y
definiciones de los contenidos de la gramdtica, y son las normas
y las definiciones lo que se convierte en el objeto de
conocimiento e impide el desarrollo Qe la creatividad y el
desarrollo lingiiistico del educando, por lo que considero que:
"la ensefianza formalista y aislada de las normas y definiciones,
asi como el andlisis estructural de los enunciados en el 4rea de
Espafiol, limitan el desarrollo y la creatividad del alumno de

tercer grado de educacién primaria".

Como ya se dijo anteriormente, se observa en los nifios
un gran desinterés por aprender los contenidos del &4rea de
Espafiol. Desde mi punto de vista considero que este problema se
deriva de la forma en que el profesor aborda los contenidos
gramaticales, carentes de significado para ellos, puesto que no
son parte del interés del nifio, de su realidad inmediata ni del

uso que éste hace de su lengua materna.

El interés por abordar este problema es presentar una
alternativa que supere las deficiencias en 1la concepcidn,
presentacién y desarrollo de los contenidos del drea de Fzpafiol,

en lo que se refiere al aspecto de la gramdtica estructural.

El programa de tercer grado sefiala que para la



ensefnanza de las nociones de lingiiistica, se debe partir de las
experiencias cotidianas y prédcticas del nifilo, y que es de ahi de
donde se pueden derivar los contenidos programdticos, asi como
los ejemplos situacionales para reflexionar sobre la funcidn
comunicativa del lenguaje, la organizacién sintdctica o la
fonologia de las escrituras. Analizar elementos y funciones
gramaticales no sélo como estructuras independientes, sino como
un contexto lingiliistico mayor. Sin embargo, en la cotidianidad de
la prdctica docente se pasa por alto la fundamentacién tedrica
del programa, ya que el profesor implementa su prdctica en base
a la propia experiencia o experiencias anteriores. sin tomar en
cuenta los intereses y la realidad del nifio. llevdndolo al
andlisis de enunciados que no tienen funcionalidad para el uso

que €1 hace del lenguaje.

En este tipo de ensefianza, el profescr ignora la
gramdtica que el nifio ya posee. Parte de la concepcidn errénea de
que la gramdtica sélo se aprende en la escuela. El contexto
social consolida esta concepcién, puesto que socialmente se le da
mids valor a la ensefianza formal que se da en la institucidn
escolar, sin percatarse de que la mayor productividad lingiliistica

se da en el ambiente social y familiar.

Esta ensefianza formalista de los contenidos del d4rea de

Espafiol, limita el desarrollo lingiiistico de los niiios al poner

10



mayor énfasis en las normas y definiciones que hacen de la
gramatica el objeto de conocimiento, en vez de que por medio del

conocimiento y la aplicacién de ésta, se logre el desarrollo

lingliistico.

La repeticién mecdnica de ejercicios, la elaboracidén de
enunciados carentes de significado y ajenos al uso real de la
lengua del nifio, el andlisis puramente descriptivo de los
elementos que forman un enunciado, hacen que el nifio entre a un
estado de confusién y que no pueda establecer relaciones entre la

lengua que é1 habla y lo que se le ensefia en la escuela.

D. Objetivos.

El propésito de este estudio es conocer de una manera
concreta, los grados de deficiencia que en su forma de expresién
manifiestan los nifios de educacién primaria, especificamente los
nifios de tercer grado; y aplicar algunas técnicas encaminadas a
desarrollar su competencia lingiiistica y a estimular el interés
del alumno por el mejoramiento de su forma de expresién, va que
el lenguaje es para un pueblo la clave de su integracién en el
aspecto social y es el principal instrumento con que cuenta el

hombre para satisfacer sus necesidades de comunicacién.

Es necesario pues, buscar la forma de desarrollar en el

11



alumno «como ser humano sus capacidades en el aspecto
comunicativo, pues a medida que esto se logre, podr4 avanzar a un
mejor nivel de aprovechamiento general, ya que el desarrollo del
lenguaje se encuentra estrechamente vinculado con el desarrollo
mental, y en la medida que éste se rlogre le permitird al
individuo una mejor integracién en una sociedad mis productiva,

por 1o que los objetivos de este estudio son:

a. Lograr que los alumnos adquieran un conocimiento méds

profundo de los usos de la lengua oral y escrita.

b. Que desarrollen su capacidad comunicativa para
organizar el pensamiento y para expresarse de una

manera mas clara.,

c. Desarrollar la creatividad del nific ¢n el uso del
lenguaje de manera que puedan expresar lo que

observan o imaginan.

d. Lograr que los nifios desarrollen el gusto por la

lectura.

€. Apoyar a los nifios en la organizacién de sus ideas

para que poco a poco, mejoren su forma de escribir.



f. Que los nifios tengan conocimiento y mejoren su

dominio del lenguaje en diversos contextos.

13



CAPITUIL.O IXI

REFERENCIAS CONTEXTUAILES



CAPITULO IXI

REFERENCIAS CONTEXTUALES

A. Contexto social e institucional

Escuela y comunidad se encuentran estrechamente ligadas
formando parte importante del proceso educativo. La escuela como
institucién se inscribe dentro de una comunidad en la cual
influyen sus acciones de manera relevante. Asimismo, la comunidad

ejerce una gran influencia en las actividades que realiza la

escuela.

La Escuela Primaria Estatal Matutina "Ricardo Flores
Magén" donde se realiza la prdctica. docente, se encuentra ubicada
en el Fraccionamiento Flores Magén, y tiene como limites: al
norte, la colonia Alianza para el Progreso; al sur, la colonia
Corregidora de Querétaro; al este, el Fraccionamiento EI
Porvenir; y al oeste, la colonia Josefa Ortiz de Dominguez. Los
limites donde se encuentra ubicada la escuela son: al norte, con
el Jardin de Nifios "Miguel de la Madrid Hurtado:, al sur con la
avenida Genovevo de la O; al este, con la calle Bernardo Reyes;

y al oeste, con la calle Javier Rojo Gémez.

15



B. Contexto social.

El medio ambiente donde se desenvuelve el nifio es
considerado como uno de los factores més importantes que influyen
en la formacién de su conducta, ya que €1 se apropia de ellas
mediante la imitacién de las formas de comportamiento que
observa, y al familiarizarse con ellas las adopta. Asi pues, el
medio ambiente ejerce una gran influencia sobre la escuela, es
decir, en la poblacién infantil y esto se refleja en el
comportamiento del alumno mediante conductas gque pueden ser
positivas o negativas. Entre las primeras formas de manifestacién
se encuetran: interés por el estudio, responsabilidad en el
desarrollo del trabajo, etc., lo que facilita la labor educativa;
én caso contrario, pueden manifestarse conductas trebeldes, poco
interés por el estudio, etc., lo cual va en detrimento de la
labor educativa y esto trae consigo un bajo aprovechamiento
escolar, lo que exige por parte de los docentes redoblar
esfuerzos para poder lograr en los nifios un cambio de actitud que

favorezca el proceso educativo.

La comunidad donde se desarrolla este trabajo estd
integrada en su mayoria por personas de escasos Tecursos
econémicoas y con un nivel cultural muy bajo; causa por la cual,
la aficién hacia la lectura es muy escasa o se reduce a leer

novelas ilustradas, revistas sensacionalistas, etc., hecho que

16
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con&iciona al nifio al mismo tipo de lecturas. El bajo nivel
cultural de 1los padres es un problema que incide en el
aprovechamiento escolar de los nifios, pues su escasez de
conocimientos no les permite ayudar a sus hijos en el desarrollo
de sus tareas y en lo problemas de aprendizaje de ciertos
contenidos, ademds existen padres de familia que se sienten
incapaces y consideran que sélo el profesor tiene el don de la
palabra y el conocimiento, por lo que prefieren mantenerse un

tanto al margen en este aspecto.

La influencia que tiene el medio fisico, social,
econdémico y cultural en el aprovechamiento escolar del nifio, es
otro de los factores de gran importancia, ya que también ocasiona
graves problemas en la educacién. .El medio ambiente que rodea a
la escuela es considerado nocivo, en virtud de gue la comunidad
tiene serios problemas de drogadiccién; lo que ocasiona ciertos
problemas de comportamiento en algunos nifios gue manifiestan
agresividad, rebeldia, irresponsabilidad, apatia por el estudio,
etc., conductas que no permiten un desarrollo arménico en el

proceso educativo.

En este contexto social que ya describimos y ademéis
caracterizados por ser una zona fonteriza, dentro del lenguaje
cotidiano es muy frecuente la utilizacién de modernismos y

"pochismos", los que representan formas de expresién no son

17



aceptadas institucionalmente. Este hecho es muy significativo va
. que, en la ensefianza de la lengua ocurre una incongruencia entre
el lenguaje que el nifio maneja en los contextos familiares y
sociales cotidianamente, y lo que la institucién acepta como

forma de comunicacidén.

En base a las consideraciones antes mencionadas es que
creemos necesario pues, que el docente como parte de la
institucién educativa, conozca las formas de expresion del niifio
para que, a partir de ahi, de lo que el nifio conoce, lo lleve al

conocimiento formal de la lengua.

C. Contexto institucional.

El contexto institucional estd determinado por los
planes y programas de estudio, y se refiere a la organizacidn y
funcionamiento de las escuelas, y a las influencias de los
diferentes mecanismos en que se traducen las politicas
educativas, a través de las cuales se transmite el conocimiento
oficial; por lo que podemos decir que el contexto institucional
influye y determina la forma en que se realiza la prdctica

docente mediante la cual el profesor se convierte en el vocero

oficial de la ideologia dominante.

En la institucidn educativa es el docente quien imparte

18



el conocimiento, tanto el oficial como el cotidiano. EI
. conocimiento oficial se distingue por su carédcter institucional,
y estd determinado por la ideologia del grupo que se encuentra en
el poder, ideologia que va implicita en los programas, libros de
texto, formas de ensefianza, normas y reglas; que tanto el docente
como el alumno deben de cumplir. El conocimiento cotidiano en
cambio, representa todos aquellos conocimientos y valores que
hemos aprendido mediante la relacién que establecemos con las
demds personas y que transmitimos a nuestros alumnos. Asi pues,
el contexto institucional influye y determina el proceso
ensefianza-aprendizaje, y también jerarquiza la forma como el
alumno reacciona ante la institucién y las formas de ensefianza,
estableciendo asi wuna estrecha relacién entre el nivel

institucional y el nivel de la pridctica de la labor docente.

Dentro de una institucién educativa existen diversos
tipos de docentes, entre los que consideramos solamente a dos de
ellos por considerarlos opuestos entre si. Algunos tienen a sus
alumnos como entes pasivos en los cuales depositan el
conocimiento de una manera "bancaria", para ellos el bullicio de
las participaciones de los alumnos es una clara muestra de
indisciplina en el aula. En cambio, existen otros docentes que
consideran a los alumnos como elementos sociales capaces de
participar, de elaborar sus conocimientos, de actuar directamente

en el proceso educativo mediante la participacién activa y

19



reflexiva.

Durante el tiempo que los nifios permanecen en la
escuela, van aprendiendo mecanismos que les permiten sobrevivir
en ella y adn cuando no comprenden los contenidos que se les
tratan de ensefiar, ellos fingen hacerlo. Muchas veces resulta
dificil centrar a los alumnos en lo que el profesor quiere
ensefiar, ya que una gran cantidad de ocasiones los contenidos se
encuentran alejados de sus intereses y de su realidad, y no les
resultan atractivos. Esto ocasiona que vean a la escuela como una
pesada carga que deben Illevar, como un lugar en el que se

encuentra con normas de disciplina, castigos, exdmenes, etcétera.

Los maestros tienen una gran parte de responsabilidad
en la concepcién que los alumnos tengan de la escuela, porque
aunque se aparenta reflexionar sobre la labor educativa que se
realiza en el aula, y se cree hacer bien las cosas en base a un
supuesto €éxito; en las evaluaciones efectuadas, se pretende
valorar el trabajo de los alumnos y no el trabajo docente del
educador, es decir, se pretende evaluar el trabajo de los demds
y no reflexionar sobre 1o que el alumno aprende y cémo lo
aprende, para tomar conciencia de los errores que hasta ahora se

han cometido en la direccién del aprendizaje, y corregirlos.

Dentro de toda la problemdtica que pueda presentarse en



el contexto social e institucional, una cosa debe quedar bien
. clara, y esto es que como educadores se tiene la obligacidén de
buscar nuevas y mejores alternativas para mejorar el trabajo
docente, realizar la préctica educativa con un grado 6ptimo de
aprovechamiento de los alumnos y luchar contra los vicios ¥
errores que se han venido cometiendo en educacidén, para tratar de
me jorarla pugnando en contra de una educacién tradicionalista y
en favor de una escuela en la que se permita al alumno ser
activo, critico, reflexivo ¥y constructor de su propio

conocimiento.

La Escuela Primaria "Ricardo Flores Magén", por su
dependencia econémica es estatal, por su turno de trabajo es
matutina, por contar con todos ‘los grados de la educacién
primaria se denomina de ogranizacién completa y pertenece a la VI

Zona Escolar; la Directora es la profesora Maria del Carmen

Carrillo Andrade.

El personal! docente es aquél que desempefia funciones
relacionadas directamente con la ensefianza, de acuerdo a los
programas de educacidén primaria; entre otras responsabilidades
que le competen al docente se encuentra la de detectar posibles
problemas de los alumnos referentes al aprendizaje para procurar

darles solucién.



La directora de la escuela es la autoridad responsable
de la correcta organizacién, funcionamiento y administracién de
la institucién, es apoyada por un subdirector comisionado

(adjunto) que la auxilia en las labores administrativas.

Esta escuela cuenta con una plantilla de 18 profesores
de grupo, ademis cuenta con personal especializado cuya funcién
principal es la de coadyuvar en una formacién més completa de los
nifios, al promover en ellos el desarrollo arménico de su

personalidad, de su capacidad critica, y del sentimiento de

nacionalidad.

El personal especializado de apoyo con gue cuenta la
escuela son los profesores de .Educacién Fisica, Educacién
Tecnolégica y Educacién Artistica; los cuales impar*en sus clases

una hora a la semana a todos los grupos, desde nrimero hasta

sexto grado.

Para una mejor organizacién del mantenimiento del
edificio escolar y de las d4res verdes, la escuela cuenta con tres
auxiliares de intendencia cuyas funciones especificas: mantener
limpia la escuela, realizar trabajos de jardineria, cambiar
cristales, arreglar mesabancos, realizar trabajos de plomeria y
electricidad; ademds deberdn cumplir con las labores que la

directora de la escuela les sefilale segin las necesidades reales



de la misma, teniendo en cuenta que sus tareas se sujetardn a

siete horas de trabajo por turno.

En la escuela existe un Consejo Técnico Consultivo., el
cual esti integrado por un presidente que es el director de la
escuela, un secretario, un tesorero y vocales; todos ellos deben

ser maestros de la escuela.

El Consejo Técnico Consultivo funciona como &érgano
auxiliar de la direccién de la escuela y se rige por lo sefialado
en el Reglamento Interior de Trabajo de las Escuelas Primarias de
todo el pais. La funcién del Consejo Técnico Consultivo consiste
en tratar cuestiones relacionadas con la educacidén. o0 sea
resolver todas las situaciones y/o problemas que se presenten y
que sean de cardcter pedagdgico, mediante la aportacién de
actividades y opiniones encaminadas a la mejor conduccién del

proceso ensefanza-aprendizaje en la institucién educativa.

Dentro de esta institucién (escuela) existen diversas
actividades que se realizan de acuerdo a un programa de
comisiones que son asignadas al inicio del ciclo escolar; estas
comisiones son: reforestacién, periédico mural, aseo, puntualidad
y asistencia, primeros auxilios, etc. Estas actividades se
desarrollan durante el afio escolar en forma permanente por

alumnos y docentes que participan de manera activa.
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Existe ademds, una Asociacién de Padres de Familia;
dicha asociacién se constituye al comienzo del ciclo escolar y
tiene por objeto auxiliar a la direccién de la escuela,

principalmente en obras de cardcter material.

La Asociacién de Padres de Familia debe estar
constituida por personas que ejercen la patria potestad, tutelar,
y/o representacién de los menores inscritos en el plantel. Ademéds
del apoyo material que aporta a la escuela, debe también velar
por la estricta observancia de las disposiciones legales ¥y
reglamentarias y en caso de no cumplir con éstas, recurrir a las
autoridades correspondientes para denunciar las anomalias que

pudieran ocurrir.

La Asociacién de Padres de Familia estd integrada de la

siguiente manera: un presidente, un secretario, un tesorero y

vocales.
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CAPITUILO III

REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEFPTUALES
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CAPITUIO IIX

REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES

A. El proceso educativo.

Para iniciar el andlisis de este trabajo empezaremos
por plantear que desde nuestra perspectiva concebimos el proceso
ensefanza-aprendizaje, como un proceso dialéctico en el cual el
conocimiento es construido por el intercambio que se da entre las
estructuras del sujeto y las propiedades del objeto que se va a
estudiar. En dicho proceso el profesor es solamente un promotor
que selecciona las situaciones de aprendizaje como generadoras de
experiencias que promueven la participacién de los alumnos en su

proceso de construccién de conocimientos.

En la corriente estructuralista, el aprendizaje se
concibe como "un proceso dialéctico en el cual la transformacién
de esquemas cognoscitivos se da a lo largo del desarrollo
biolégico, social y psicolégico del individuo; como producto de

las prdcticas sociales, ideolégicas y econémicas"h

"El aprendizaje va ligado al desarrollo del individuo;
en sus primeras etapas no tiene las estructuras o el nivel

intelectual que tiene un adulto, puesto que los 1ultimos,

(1) UPN. Teorias del Ap-endizaje. Antologia. SEP. México, 1987. p.246.
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constituyen sus conocimientos sin necesidad de que se modifiquen
- Sus estructuras intelectuales, mientras que estdn formando al

mismo tiempo su inteligencia"%

Durante el proceso ensefilanza-aprendizaje es muy
importante que se consideren las etapas del desarrollo infantil,
para de esta manera facilitar al nifio la adquisicién de 1los
conocimientos. Con esto se quiere decir que las situaciones de
aprendizaje deben planificarse desde la perspectiva del alumno,
para que pueda llegar a comprender y adquirir los conceptos que

a veces se le trata de ensefilar en forma verbal y abstracta.

El proceso educativo se caracteriza por la relacién
profesor-alumno, en la cual se ‘refleja el concepto que el
profesor tenga de la prdctica educativa. Aunque es igualmente
importante considerar la conceptualizacidn que el nifio tiene de

la ensefianza, del docente y de si mismo.

Es imposible concebir una prdctica docente en la que
los nifios puedan construir conocimiento asumiendo un rol pasivo
dentro del aula, corresponde al docente propiciar las situaciones
que fomenten la interaccién tanto de é1 con los alumnos como
entre los alumnos mismos. Este proceso de interaccidén entre los

sujetos que participan en el aprendizaje en el aula, permite el

(2) UPN. Op. cit. p.246.
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intercambio de opiniones, de puntos de vista, y que los alumnos
- puedan verificar la solidez o debilidad de sus argumentos. EI

nifio razona con mds légica cuando discute con otro nifio.

Los alumnos interactidan constantemente dentro del aula,
comparan sus tareas, se copian los trabajos y discuten sobre
ellos; esta realidad de comunicacién dentro del aula debe ser

aprovechada por el docente en las actividades de aprendizaje.

El papel del profesor es promover y fomentar la
creatividad, la reflexién, el andlisis y la investigacidén, para
que los alumnos descubran por si mismos la realidad. El error y
la dificultad son parte del proceso de construccién del
conocimiento. No se debe esperar siempre que los alumnos repitan
la respuesta correcta. Reducir la dosis de autoridad y fomentar
la libre participacién de los alumnos, es esencial para el logro
de aprendizajes creativos. Involucrar al alumno en la toma de
decisiones y establecer compromisos para el desempefio de tareas

compartidas ayuda a fomentar la integracién grupal.

B. Proceso de adquisicién del lenguaje del niiio.

La evolucién del lenguaje en el nifio es s6lo uno de los

aspectos de su desarrollo general, aunque quizd el mds

importante dentro de sus dimensiones orgédnicas, afectivas ¥
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cognoscitivas.

De acuerdo a la teoria de Noam Chomsky, las fuentes

basicas del desarrollo lingiiistico del nifio son:

1. Su potencial genético.

2, La estimulacidén externa.

En relacién al potencial genético, Noam Chomsky explica
que el nifio nace con un conjunto de universales lingiiisticos que
funcionan como una red a través de la cual se filtra todo lo que
oye. Los estimulos que recibe desencadenan mecanismos
fisiol6gicos innatos preexistentes en él. Dice Chomsky gque sélo
asi se pueden explicar c6mo el escaso nimero de fonemas que el
nifio aprende pueden servirle para formar un gran nlmero de
palabras y con ellas construir un ndmero infinito de
combinaciones sintdcticas, aunque no las haya oido jamds. Esta
nocién estd ligada al aspecto del hablante para engendrar un
infinito nimero de frases que nunca el nifio habia escuchado con

anterioridad.

La estimulacién externa tiene dos aspectos de gran
significacién en el desarrollo lingiistico infantil:
1. La estimulacién afectiva.

2. La estimulacién psicofisica y ambiental.



En el aspecto de 1la estimulacién afectiva, las
experiencias de las primeras semanas, meses y afios de la vida del
nifio son significativas, ya que son esencialmente bdsicas porque
afectan la base del desarrollo lingliistico y tienen gran

influencia en su maduracién global.

El aspecto de la estimulacién psicofisica ambiental
constituye también una fuerza de gran valor en el desarrollo
lingiiistico del nifio, pues este aprende la lengua que escucha

hablar a su alrededor.

C. Descripci6én del desarrollo del lenguaje en el nifio.

Apoydndose en la teoria de la Gramitica Generativa

3 describe el proceso

Transformacional de Chomsky, Keneth Ruder
de adquisicién del lenguaje en el nifio, mencionandc dos aspectos
esenciales:

a. La capacidad lingiliistica, que se refiere al

conocimiento de la lengua por el hablante-oyente.

b. La ejecucién del lenguaje, que se refiere al uso del
lenguaje, o sea la aplicacién de su conocimiento en

situaciones concretas.

(3) NIETO, Margarita. "Evaluacidén del lenguaje del nifio”. Ed. Porrda.
México, 1981. p.104.
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En la etapa prelingiiistica que se presenta entre los 0
Yy 12 meses de edad, intervienen los mecanismos percetuales en el
reconocimiento "grueso" de patrones del habla que desarrollan la
habilidad verbal. En su ejecucién, el bebé inicia la

discriminaci6én de diferentes patrones inflexibles ¥y el uso de las

vocalizaciones.

Poco a poco, la capacidad se va enriqueciendo con un
sistema fonolégico rudimentario y el aprendizaje de las primeras
palébras, que son sonidos con contenidos significativos
requeridos por sus relaciones sociales. El! uso del lenguaje en
esta etapa consiste en imitacién voluntaria y la formacién de un

vocabulario bdasico.

A medida que se desarrolla la capacidad lingiiistica, se
van adquiriendo las reglas morfoldégicas de las palabras:
femenino, masculino, singular, plural, etc., las reglas
fonolégicas, articulacién de fonemas, reglas de jerarquizacidn de
palabras, clasificacién de las mismas por su funcién, reglas de
transformacién; las que permiten la formacién de un ndmero
infinito de combinaciones sintdcticas hasta alcanzar la habilidad

verbal aproximada a la del adulto.

El desarrollo de la ejecucién del lenguaje, conduce a

través de la imitacién, comprensién y produccidén, a la aplicacién
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de las inflexiones morfoldgicas de las palabras, el mejoramiento
. de la sintaxis de la oracién y produccién de diferentes
estructuras jerdrquicas de oraciones, el uso de las
transformaciones infinitas de las estructuras, hasta alcanzar el

sistema gramatical del adulto.

La influencia del medio ambiente 1lleva al nifo,
siguiendo un desarrollo secuencial, a adquirir y aplicar la

funcién social del lenguaje como lo hace el adulto.

D. El uso del lenguaje.

El uso del lenguaje se ha seflalado como eie fundamental
en el proceso escolar. Generalmente se supone que es el uso de la
lengua escrita lo que constituye la habilidad para ¢] aprendizaje
escolar. De hecho, en el proceso educativo lo que predomina es el
lenguaje oral, porque es a través de 61 como se propicia la
interaccién en el aula, tanto entre profesor-alumno como alumno-

alumno.

Cuando se usa la lengua escrita se tiende a hacerlo de
una manera especificamente escolar; generalmente se escribe lo
que ya estd escrito mediante la copia o el dictado, usando la

letra formato y el modelo escolar.

[¥5)
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La lectura, que es otro de los usos de lengua escrita,
es mas bien poca, y tiende a darse por mediacién del maestro,
quien selecciona, interpreta y concluye "lo que el texto dice".
Es el docente quien da instrucciones sobre qué hacer en cada
lecci6n, retomando o cambiando lo que dice el libro; es €1 quien

indica de dénde a dénde copiar o qué apuntar en el pizarrén o el

cuaderno.

E. Gramidtica Generativa Trasformacional.

El lenguaje es el sistema de comunicacién md4s poderoso
y eficaz,es el atributo mds tipicamente humano y universalmente

reconocido como exclusivo del hombre.

Su aspecto esencial es, ser un sistema de comunicacién
inserto en una situacién social; por lo tanto, no s6lo es un
proceso cognoscitivo, sino también un comportamiento simbélico,

actividad esencial y genuinamente social.

El estudio del lenguaje como eje esencial del
conocimiento, se propone analizar lo que ocurre en la mente del
individuo, cudles son los mecanismos que entran en la produccidn
v comprension del lenguaje; ese es el objeto de la

psicolingiiistica.
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Esta disciplina (la psicolingiiistica), toma un auge en
los estudios realizados por el norteamericano Noam Chomsky, para
quien poseer un lenguaje significa en lo fundamental, saber
acoplar un sonido a un significado, no tanto en el sentido de
poseer una lista de parejas son%do—significado (modelo
asociacionista), sino en el sentido de poseer un sistema de
reglas que generan dicha lista de parejas. La posesién de este
sistema de reglas, que significa capacidad de producir y
comprender un infinito ndmero de frases recibe el nombre de
competencia lingiiistica, distinta de la ejecucién que es el uso
efectivo de la lengua por parte de un hablante-oyente, es decir,
la manera como la capacidad potencial se pone en acto en los
comportamientos reales de la produccién y la comprensién del

lenguaje.

El tipo de competencia lingliistica al que se hace
referencia,es un sistema de reglas que relaciona las
interpretaciones semdnticas de los enunciados fonético-actsticos:
es preciso entonces proceder a hacer subdivisiones en el sentido
de definir en el 4mbito de la competencia lingliistica, una
competencia fonolégica (que es la capacidad para reconocer los
sonidos cuando se escucha, y de producirlos cuando se habla), es
una competencia léxica (el conjunto de conocimiento que el
hablante de una lengua posee en lo que se refiere al significado

de cada palabra de su lengua) y la competencia sintédctica (el
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conocimiento de un sistema de signos que sirven para combinar

palabras y formar frases).

El concepto de las reglas sintdcticas suficientes y
adecuadas para generar todas las frases, es amplio y complejo.
Una gramdtica de tipo generativo, permite explicar una
caracteristica importante del lenguaje; el hecho de que existan
frases ambiguas o signos con mds de un significado, por ejemplo
en la frase "el viejo vino de la bodega" puede indicar que un
hombre viejo o mayor llegé de la bodega, o bien puede referirse
a la bebida embriagante (vino) que se estd afiejando en una
bodega. La interpretacién correcta sélo se entenderéi por el
contexto, pero puede suponerse que el hablante puede dar a la
frase ambas interpretaciones. Las reglas de la escritura
chomskiana permiten representar este aspecto de la competencia
lingiiistica por medio de un andlisis arbéreo del enunciado.
Existen, sin embargo otros aspectos de la competencia que no se
explican suficientemente en las reglas de la escritura. Chomsky
ha mostrado que es preciso introducir reglas de transformacién.
Es necesario reconocer que bajo toda frase hay una serie de
decisiones estructurales de las cuales, la primera interpreta la
estructura profunda y la dltima la estructura superficial,
mientras que las demd&s descripciones del medio son resultado de
transformaciones que permiten pasar de las estructuras profundas

a las superficiales. La competencia se compone pues de dos
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partes: un sistema de reglas y un sistema de reglas de
transformacién, como por ejemplo: la voz pasiva que opera sobre
dicha estructura profunda y la transformacién en estructura

superficial.

Precisamente por esta manera de analizar las frases, la
gramidtica de Chomsky se llama "generativa transformacional", su
modelo representa la competencia lingiiistica como un sistema de
reglas de generacién y de interpretacién que le permiten al
hablante, emparejar una serie 1infinita de sonidos (las

representaciones fonéticas de las frases) con una serie infinita

de significadosh

La innovacién bdsica que-aporta Chomsky es, conocer la
creatividad lingiiistica de los sujetos, la «cual consiste
bdsicamente en considerar que los hablantes de una tengua no son
meros repetidores de frases previamente recibidas y almacenadas
en la memoria, sino que por el contrario, son capaces de producir
frases nunca antes emitidas. Dicho en otros términos, el hablante
a través de las miltiples frases que registra, deduce la
gramatica de su lengua y la proyecta para la elaboracién de

nuevas frases.

(4) RICCI, Bitti Pio. Zani Bruna. "La comunicacidn como proceso social'.
Ed. Grijalbo. Mé» co, 1990. pp.103-109.



El hablante, por lo tanto, no copiard fragmentos del
lenguaje, sino que creard fragmentos del lenguaje aplicando las
"reglas del juego" que ha descubierto, orientado por su

predisposicién innata para adquirir el lenguaje.

La ensefilanza de la gramdtica en la escuela primaria
deja de estar en funcién de un desarrollo lingiiistico y pasa a
ser el aprendizaje de si misma: el rasgo dominante de la
ensefianza de la gramdtica ha sido, el hincapié que se ha hecho en
el aprendizaje de definiciones y reglas, y el peso que tiene la

practica del andlisis sintédctico.

La gramdtica generativa se basa en el método
cientifico; en ella se propone como tema principal el
descubrimiento y la formulacién de las leyes que explican el
comportamiento lingiiistico, leyes o '"reglas de juego" que

permiten producir otras posibles realizaciones lingiiisticas.

El hablante, a partir de los datos que posee, puede
abordar mensajes nuevos. Por lo tanto, la tarea primordial de la
gramatica se orientard hacia los mecanismos que permiten el uso
creativo del lenguaje, en los que las modalidades de ensefianza

deben efectuarse atendiendo al nivel cognoscitivo y los intereses

del niifo.
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Yetta Goodman, demuestra que la competencia lingiiistica
de los nifios les permite producir diferentes estructuras
sintdcticas de didlogos, preguntas, enunciados declarativos e
imperativos; demuestran una habilidad dindmica que les permite

construir textos con diversos objetivos y funciones.

Por lo tanto, las actividades que se realicen deben
estar encaminadas a que se enfatice el descubrimiento de los

diferentes estilos de la lengua escrita.

La enseflanza de 1la gramdtica debe basarse en la
observacién de los hechos de la lengua, para percibir las normas
antes de codificarlas en reglas. En vez de exponer las reglas o
normas gramaticales, se debe utilizar un método inductivo que
inicie con la observacién de hechos de la lengua. para que el

alumno extraiga la regla en cuestién.

Induccién significa observacién del dato y entonces se
refiere a contenidos lingiiisticos que pueden ser captados en el
lenguaje recibido. Sin embargo, induccién significa experiencia,
es decir, reflexién de una solucién hipotética para un problema
que habria que resolver y también variaciones introducidas en una

determinada situacién para ver los efectos producidos sobre los

demds componantes.
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En un primer momento, se trata de la elaboracién activa
de las nociones y mds vale partir de un terreno accesible para el
alumno como es la lengua hablada. Por ejemplo, se construird la
nocién del verbo buscando todas las soluciones posibles para
Ilenar el intervalo. Por ejemplo: "El gato al ratén". En
este enunciado el alumno buscard Ilenar el intervalo con verbos
que concuerden con el contexto del enunciado. "El gato_caza al

rat6n", "El gato persigue al ratén", "El gato come al ratén",

etcétera.

De la extensioén del concepto asi descubierto
experimentalmente se pasard a su comprensién, que es la
formalizacién con fines definitorios. En tal proceso de
ensefianza, la regla no se presenta en primer lugar, sino que
viene después de muchos ejemplos, para expresar caracteres
comunes encontrados en cada uno de ellos y que corresponden a la

norma.

La norma por dltimo es (o debiera ser) una simple
Ssistematizacién, andloga a la que emprende el nifio pequefio cuando
hace abstracciones sin tomar conciencia de ello, pero siempre a
partir de ejemplos, de las estructuras de comportamiento que
corresponden a las principales leyes de la lengua hablada en el

medio donde el nifio se desenvuelve.
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F. Informacién gramatical.

Sobre la forma de enfocar el estudio de la gramdatica,
Ramén Costa Lou cita a Roger Lallemand quien establece una
similitud con el aprendizaje de la gramdtica y el aprendizaje del

mane jo de una bicicleta.

"En la escuela -dice- perdia sus energias y todavia las
pierde en tratar de demostrar la bicicleta y ensefiar con grandes
esfuerzos en subterfugios y en procedimientos, los nombres v el
funcionamiento de cada pieza del mecanismo. Los alumnos ejecutan
sin error el andlisis gramatical, y andlisis légico, pero no
sabian montar en bicicleta. Es decir, no saben emplear la lengua
segin su verdadero objetivo, que es la expresién de!l pensamiento,
pues nunca se aprende a manejar la midquina para desplazarse
rdpidamente por el puro conocimiento analitico de ia misma, sino

por la accidén y el trabajo"ﬁ

La accién y el trabajo son los elementos que llevan al
aprendizaje. Los nifios han aprendido a montar en bicicleta
montando en ella muchas veces, haciendo mucha practica. De esa
misma manera aprenderdn a expresarse y a escribir correctamente.

Es claro que para conservar la mdquina o para repararla si no

(5) OOSTA Lou, Ramén. "E! lenguaje a través de los textos libres'.
Fernandez Editor:s, S. A. México, 1989. pp.94-95.
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funéiona bien, se necesita conocer las piezas de que se compone;
pero no se debe ser en esto demasiado rigurosos. Se puede muy
bien manejar la bicicleta y hasta un automévil sin saber
mecdnica. Y sobre todo las definiciones, que en la mayor parte de
los casos constituyen una tortura para gl alumno. M4s adelante,
en la vida que les toque vivir, por lo general de nada les

servirdn las definiciones gramaticales.

Sin embargo, la depuracién del lenguaje, la adquisicién
de vocabulario cada vez mds amplio, el correcto empleo de las
palabras y el conocimiento de la técnica para la expresioéon de las
ideas de la manera m&s sencilla posible, son elementos gue la

gramdtica contribuye a lograr.

Sin embargo, es necesario recordar que hay un programa
con el que se debe cumplir para acreditar los cursos. El profesor
debe retener en su mente los conocimientos que deber& impartir y
podrd hacer uso de ellos en el momento oportuno, cuando asi lo
requiera la motivacién que el nifio ha proporcionado con sus
textos. El profesor, con un tacto pedagégico, hard que
insensiblemente vayan penetrando en el nifio los conocimientos de
las nociones gramaticales imprescindibles de todos aquellos
puntos considerados como fundamentales en forma gradual, tal como
el docente lo estime conveniente y de acuerdo a las exigencias

del programa. El conocimiento gramatical y lingiiistico puede
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constituir en determinados casos, una derivacién que ofrezca
interesantes perspectivas para los alumnos que se sientan

inclinados a este estudio, si se logra crear el interés

necesario.

Al hacer la revisién de los contenidos dia a dia en las
sesiones destinadas a la ensefianza del lenguaje, los motivos para
aplicar las determinaciones del programa estardn a su alcance
continuamente. ;Para qué entonces empezar la sesién con la

consabida orden:- {silencio, muchachos! Hoy vamos a estudiar el

sustantivo.

Se puede estudiar el sustantivo, el adjetivo y todas
las partes de la oracién, tratando.de que los alumnos comprendan
de la mejor manera los elementos que se exigen en el programa y
hasta mds si asi lo exigen sus inquietudes. pero todo esto
procuraremos que surja de la misma vida escolar, de los textos
que hay que redactar bien, de las frases y las composiciones que

deben tener un sentido claro.

Consideramos sinceramente que este es el cambio més
adecuado y racional para ensefiar la gramdtica y no hacerla

odiosa.
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G. Contenido curricular del programa de tercer grado.

El programa de Espafiol de tercer grado de educacién
primaria estd estructurado y disefiado para lograr los objetivos
generales del 4rea; esto es, enriquecer en los alumnos los

instrumentos bdsicos de comenicacién y expresién del lenguaje.

El disefio del! programa (actual), consta de ocho
unidades, cada una de ellas abarca cuatro aspectos fundamentales
para lograr y desarrollar los objetivos propuestos que son:
expresién oral, expresién escrita, nociones de lingiiistica e

iniciacién a la literatura.

En 1la expresién oral- se pretende canalizar Ila
expresividad del nifio utilizando aquellos recursos de la lengua
hablada que le permitan una eficaz comprensién de los mensajes y
una adecuada expresién de sus ideas, facilitando de esta manera
su relacién con las demds personas. En el tercer grado
especificamente, se pretende ayudar al nifio a organizar sus
pensamientos y expresiones hacia una mayor claridad mediante la
descripcién, la narracién y el didlogo se guiarda hacia una forma
de expresi6én mds organizada, mediante la comunicacién de

noticias, la expresién de opiniones sobre temas determinados,

etcétera.
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El propésito fundamental de la comunicacién escrita en
. el programa de tercer grado, es que el nifio desarrolle su
capacidad de compensién de la lectura y se exprese con claridad

mediante la escritura.

Como el nifio en su cotidianidad hace un mayor uso del
lenguaje oral, es necesario que se le incremente este aspecto
mediante el didlogo, la lectura comentada, exposicién de temas,
etc. Es recomendable el incremento de la comunicacién oral aunado
al incremento de la comunicacién escrita, para que el nifio logre
un desarrollo mas equilibrado de sus potencialidades

comunicativas.

La iniciacién de la literatura pretende ampliar las
expresiones del nifio a través de la lectura. mediante la

comprensién e interpretacién literaria adecuada a su nivel de

interés.

Se manejan para el tercer grado de educacién primaria
diversas manifestaciones de la literatura como: cuentos, poemas,
fdbulas, leyendas, canciones, etc.; Y que a partir de su lectura,
representacién e interpretacién , proporcionan al nifio los

elementos para la comprensién y el disfrute de las obras

literarias.
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Con el aspecto de nociones de lingiiistica, que es el
que aqui nos ocupa, se pretende analizar Y se mantiene el
criterio bdsico de apoyar el desarrollo y la aplicacién tanto de
la comunicacién oral como de la comunicacién escrita en el nifio
de tercer grado de educacién primaria, mediante la aplicacién de
técnicas que les permitan ampliar las capacidades para
desarrollar su lenguaje. Asi mismo, les permitan ampliar 1los
conocimientos que les ayuden a alcanzar un gran valor formativo

mediante un proceso ensefilanza-aprendizaje activo y funcional.

En este aspecto, el programa incluye cuatro campos de

conocimientos lingiiisticos que son:

1. Nociones elementales sobre el proceso de
comunicacién.

2. Estructuras gramaticales bédsicas de la lengua.

3. Formas de analizar el significado de las palabras.

4. Las variaciones que sufre la lengua debido a su

empleo en las diferentes regiones.

Estos campos empiezan a trabajarse explicitamente a
partir del tercer grado de educacién primaria, cuyos contenidos
€s necesario que el maestro los relaciones con las necesidades,

intereses y experiencias del nifio, y con el contexto donde se

desenvuelve.
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CAPITULO IV

DESARROLI.O METODOILOGICYD

e ikl b, —

46



CAPITULO IV

DESARROLILO METODOLOGICO

A. Definicién de técnicas, métodos y recursos.

Etimolégicamente, la palabra método quiere decir

" . ] " .
camino para llegar a un fin". Representa la manera de conducir
el pensamiento o las acciones para alcanzar un fin. Es asi mismo
la disciplina impuesta al pensmiento y a las acciones para

obtener mayor eficiencia en lo que desea realizar.

Puede decirse que el método es el planteamiento general
de la accién de acuerdo a un criterio determinado y teniendo

vistas determinadas metas.

Método de ensefianza es el conjunto de momentos y
técnicas l6gicamente coordinadas para dirigir el aprendizaje del
alumno hacia determinados objetivos. Es a través del método que
se da sentido de unidad a todos los pasos de la ensefianza y del
aprendizaje, principalmente en lo que atafie a la presentacién de
la materia. Se da el nombre de Método Diddctico al conjunto
légico y unitario de los procedimientos que tienden a dirigir el
aprendizaje, incluyendo en é1 desde la presentacién y elaboracién

de la materia hasta la verificacién y competente rectificacién

del aprendizaje.
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La técnica estd md4s adscripta a las formas de
presentacién inmediata de la materia. Técnica de la ensefianza
tiene un significado que se refiere a la manera de utilizar los

recursos diddcticos para la activacién del aprendizaje del

educando.

Técnica de la ensefianza es pues, el recurso diddctico
al cual se acude para concretar un momento de la leccién o parte
del método, en la realizacién del aprendizaje. La técnica
representa la manera de hacer efectivo un propésito bien definido

para la ensefianza.

Considerando el material vivo con el que el docente
trabaja y tomando como base nuestra propia experiencia,
sostenemos el criterio de que en la ensefianza y en la educacién,

constituye un anacronismo amoldarse a la pauta marcada por

patrones rigidos y por programas inalterables.

En la educaci6én actual se requiere de agilidad de
pensamiento y de accién, se requiere de la planificacién del
trabajo con apego a la realidad concreta que son el nifio, la
escuela y el medio en el que se desenvuelve. He aqui un aspecto

en el que debe manifestarse la sensibilidad del profesor.

Los métodos inalterables, las concepciones
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indiscutibles, de muy poca cosa le sirven al profesor que se
encuentra en el caso concreto de orientar y dirigir la ensefianza
y la educacién de un grupo de alumnos que piensan y actdan, que
se mueven y trabajan, que a veces pelean y otras plantean
problemas, problemas que no han sido previstos, ni hay

posibilidad humana de preeverlos.

Sin embargo, se advierte también la ineficacia de la
improvisacién como sistema, de la espontaneidad permanente que
llevan irremisiblemente al desorden y a la pérdida de energias y
a la malversacién de los recursos que la escuela y el profesor

tienen a su disposicién.

Entendemos que mds que . el método, la técnica o el
sistema de ensefianza, lo fundamental sigue siendo el profesor; su
calidad de trabajador empefiado en realizar una obra importante,

frente a, o con los nifios que a é1 se le han encomendado.

Es claro que para hacer uso de un material como son los
nifios, el docente debe tener una fina sensibilidad y una buena
preparacién pedagégica para impulsar y dar vida al grupo que
dirige hacia los objetivos y metas, actuando como un excelente

orientador y un hdbil dirigente.

En tal caso, el mejor de los métodos, o la técnica del
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tragajo ideal, es el que corresponde a la orgamizacién escolar
que logre realizar con éxito la labor educativa, sobre la base de
una planificacién eficiente, sencilla ¥y racional de las
actividades, a través de las relaciones de colaboracién creadas

por el ambiente que se vive en la escuela, ambiente de confianza

y de amistad.

Por ello entendemos que los medios de trabajo pueden
me jorarse y ampliarse en la medida que el profesor y los alumnos
formen una comunidad de trabajo que se proponga alcanzar
objetivos cada vez mds elevados; y entendemos que seria muy
dificil encontrar doctrinas infalibles en materia de educacién,
pues un método y una técnica de trabajo que ha logrado resultados
positivos en un medio concreto, llevada a la prictica con un
determinado maestro, frente a un grupo especifica; puede fracasar

en otro medio, con otro maestro y con otro grupo.

De ahi que consideramos que, aplicando a los problemas
que representa la actividad escolar de cada dia, la misma actitud
critica que adoptamos ante los problemas de la vida, procuremos
indagar qué es lo positivo y adecuado de la ensefianza recibida,
qué nos sirve en un momento dado, sin preocuparnos mucho por

seguir una orientacién inmutable o un método estricto.

El fundamento de este trabajo, es el de exponer algunos
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aspectos en base a observaciones y experiencias personales de una
. actividad muy importante de la vida escolar; la que teniendo como
fin la formacién y el mejoramiento del lenguaje del nifio, le
ofrecen la oportunidad de expresar sus ideas Y pensamientos con
la mayor fluidez y correccién posibles, y de acuerdo a las

ensefianzas que dia a dia va asimilando.

Es dentro de estas normas generales, donde hemos
considerado los "textos libres" como el eje fundamental! en las
actividades relacionadas con el desarrollo del lenguaje en los

alumnos de ensefianza primaria, especificamente en los de tercer

grado.

Es necesario aclarar que para lograr que el nifio
produzca, el profesor debe tratar de establecer desde el primer
dia un ambiente de libertad, pero esta libertad debe tener un
sentido de superacién, una libertad dirigida hacia un fin
educativo; libertad para la expresién de ideas, para la
comunicacién leal y sincera de los alumnos con el maestro, para
seleccionar el trabajo de acuerdo con las aptitudes e inclinacién
de los alumnos; en la exposicién de temas y en la organizacion
general que se establezca en el trabajo. Es decir, una libertad

establecida bajo la comprensiva direccién del docente.

Sin embargo, para la realizacién y/o aplicacién del
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presente trabajo, y tomando en cuenta que los nifios de tercer
grado de educacidén primaria ya poseen un conocimiento intuitivo
de la lengua a través de la utilizacién de la misma, encontramos
como objetivos principales: permitir el uso v funcinnalidad de la
lengua, propiciar y desarrollar la competencia lingiiistica v la
creatividad del lenguaje a través de diversas situaciones de
aprendizaje, caracterizadas por la participacidén activa de los

alumnos en la construccién de conocimientos.

Tomando en cuenta que el objeto del método es en si. la
planificacidon del desarrollo de una clase, que valiéndose de una
serie de recursos llevan a buen fin el proceso educativo: se
manejardn situaciones de aprendizaje principalmente a través del
método inductivo. en las que el nifio realizard zb::racciones que
le permitirdn cumplir con el contenido curriculsr que marca e/l

programa de tercer grado de educacién primaria.

La manera de aplicar un método es la técnica. éstas son
muchas y pueden variar de manera extraordinaria segin la
disciplina, las circunstancias v los objetivos que se tengan a la

vista.

Crando se habla de técnicas, no se puede hacer en
término de técnicas nuevas. viejas, anticuadas o actuales: todas

ellas son vdlidas desde aue pueden ser aplicadas de modo activo.

L
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y que propicien el ejercicio de la reflexién y el espiritu
critico del alumno. La validez de la técnica estriba pues en la

manera y en el espiritu que se le impregna cuando se le utiliza.

Asi pues, para el desarrollo de este trabajo se
proponen algunas técnicas que consideramos, son las que pueden
ayudar al alumno tanto en la comprensién como en la manifestacidn
de la lengua oral y/o escrita; utilizando con gran frecuencia el
trabajo individual como un medio para conocer el grado de alcance
que tienen los alumnos en cuanto al aprendizaje de los objetivos.
El trabajo en equipo se sugiere cuando se busca la interrelacidn
de los alumnos, ya sea para desarrollar algin tema propuesto o0
para comparar producciones hechas por los alumnos. Las técnicas

que se sugieren son:

1. Técnica exegética. Consiste en la lectura comentada
de textos y puede servir para que el alumno
aprenda lo mds importante de un tema, o lo que el

autor quiere comunicar.

2. Técnica del interrogatorio. Esta técnica debe
merecer especial atencidén del profesor, ya que es
considerada como una de las mejores cuando adquiere
el aspecto de didlogo, de conversacién que va

llevando al profesor al mejor conocimiento del

(9]
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4.

Ja

alumno, que le permita conocer los aspectos
positivos para estimularlos y fortalecerlos y los

aspectos negativos para corregirlos.

Técnica de la argumentaciép. Estd encaminada mds
bien a diagnosticar conocimientos, pues la
argumentacidén exige el conocimiento del asunto.
Requiere fundamentalmente la participacién activa

del alumno.

Técnica de la discusién. Esta técnica de ensefianza
exige el mdximo de participacién de i{os alumnos en
la elaboracién de conceptos y en la2 r=alizacidén

misma de la clase. Es un procedimientc =sencialmente
activo que consiste en la discusién de un tema por

parte de los alumnos bajo la direccicr Jdel profesor.

Técnica del redescubrimiento. Es activa por
excelencia. Se aconseja para el aprendizaje de
asuntos acerca de los cuales el alumno tenga pocos
informes; puede ser utilizada para el estudio de
todas las materias, pero su uso estd mds

generalizado en el estudio de las ciencias.

“on
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6. Técnica de estudios dirigidos. Esta técnica puede
ser utilizada de acuerdo al rendimiento de los
alumnos, en ella el profesor podr4 adoptar para los
estudiantes menos capaces, periodos extra de
estudio dirigidos siempre pajo la orientacién del
docente o de otro orientador. El estudio dirigido se
presta ademds para habituar al alumno a leer
inteligentemente cuestionarios que deban ser
respondidos teniendo como base las lecturas
indicadas. Se pueden organizar estudios dirigidos de

cardcter individual o de tipo colectivo.

7. Técnica de proyectos. Es una técnica esencialmente
activa cuyo prop6sito.es hacer que el alumno actde,

realice y produzca.

Esta técnica representa pedagégicamente un paso al
frente con relacién a la técnica de problemas, pues la solucién
teérica de un problema no es tan rica como 1ia solucién por

realizacién.

La técnica de proyectos procura desenvolver el espiritu
de iniciativa, de responsabilidad, de solidaridad y de libertad

del alumno.
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B. Estrategias metodolégicas.

En la fundamentacién tebérica de este trabajo se hace
hincapié en la actividad cognoscitiva que realiza el sujeto
cuando participa en actividades de lectu;a, escritura y expresioén
oral, ello propicia una importante reflexién lingliistica que

favorecerd la compensién y produccién de textos escritos.

Este trabajo se presenta en tres lineas generales que
son: la produccién de textos, la comprensién de textos y la
comunicacién oral. Con el diseiio de estrategias que aqui se
plantean se pretende que el nifio desarrolle actividades que

impliquen una reflexién profunda y que tengan significado.

Producir textos implica todo un proceso lingiiistico, el
cual se puede considerar como un proceso social que siempre tiene
lugar en contextos social y culturalmente organizados que

persiguen un fin tanto social como personal.

Los nifios han demostrado desde antes de ingresar a la
escuela primaria regular, tener conocimientos y ser capaces de
utilizar un lenguaje formal y convencional. Es por e€so gque se
considere necesario que el nifio reflexione sobre el lenguaje
adecuado al destinatario o situacién que se le proponga tomando

en cuenta de forma significativa, el contexto en el cual se
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leerdn y producirdn los textos.

Con este trabajo no se pretende que el nifio que cursa
el tercer grado de educacién primaria realice en sus escritos
producciones tan ricas como las del adu}to, sino que el nifio no
escriba por escribir, que 1lo haga analizando tanto sus
producciones orales como sus producciones escritas, ya que el
nifio desde pequefio estd interactuando con los textos, por lo que
se considera importante aprovechar este tipo de producciones y
favorecer en un momento dado la comprensién de los diferentes
estilos de textos escritos como son: las cartas, los recados, las
felicitaciones, los telegramas, etc., que harfan mis rico y
provechoso este interactuar, impulsando con ello la riqueza de
esas producciones que se pudieran continuar en los siguientes

grados con este tipo de actividades.

No es condicién necesaria que el nifio sepa escribir
convencionalmente para producir un texto, pues antes de dominar
el sistema de escritura él ya ha manejado la convencionalidad de
las palabras en su vida cotidiana y conforme evoluciona, aprende
a narrar con coherencia sus midltiples vivencias favoreciendo la
continuidad de los mensajes, los cuales no necesariamente tienen

que ser en forma escrita, sino que se pueden producir en forma

oral.
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Se piensa que el nifio escribe como habla, y esto en
parte es cierto, ya que el nifio cuando empieza a escribir refleja
eén sus escritos una estrecha dependencia entre el lenguaje oral
y el escrito, pero poco a poco va tomando conciencia de que la
lengua escrita es diferente a la oral, y en la medida en que el
nifio sea mds conciente de estas diferencias, va a empezar a

escribir como los otros escriben, ya sea cartas, recados,

cuentos, etcétera.

Existen diferencias de construccién y estilo
especifico, tanto en la lengua oral como en la lengua escrita, a
pesar de compartir el vocabulario y las formas gramaticales que

se utilizan para comunicar. Al respecto Lucart sefiala que:

"Es un error creer que un texto escrito puede ser la
exacta representacién de la palabra: contrario a io que la gente
cree, uno no escribe jamds como habla, escribe como los otros
escriben. Cuando uno escribe, uno se da cuenta de que usa un
cierto lenguaje que no es el mismo que el lenguaje hablado y que

tiene sus reglas, sus usos y su importancia propia"ﬂ

Por lo anterior, se puede contemplar que cuando un nifio

(6) SEP, OFA, DGEE. Estrategias pedagdgicas para superar las dificul tades
en el dominio del sistema de escritura. Proyecto SEP-OEA. México,
1986. pp.87-88.
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habla no sigue el mismo proceso que cuando genera un texto para
- ser escrito, aunque él no lo escriba directamente sino que lo
dicte. Es en ese momento cuando estd generando un texto para ser
escrito, y es en ese trabajo de formulacién del texto escrito, de
comprensién de textos y de expresién oral a lo que se quiere
enfocar este trabajo, con estrategias que no descuiden el nivel
de desarrollo cognoscitivo del nifio ya que no se deben exigir

actividades complejas que ocasionarian bloqueos generadores de

fracaso en el nifio.

El grupo escolar es un buen lugar para practicar la
socializacién en su sentido mad4s amplio. Situacién que debe
aprovechar el docente para que los nifios compartan entre si sus
experiencias y conocimientos, ¥y -cooperen en actividades que
tengan como finalidad construcciones conjuntas que hagan o

realicen, como puede ser la produccién de textos.

El nifio necesita actuar primero para llegar a
comprender después, ya que lo que se comprende no es el objeto en
si mismo sino las acciones que se realizan sobre él y es a través
de los intereses del nifio, de sus aciertos, de sus errores, y/o
de sus hip6tesis, como el docente puede abordar objetivos de
trabajo que le conduzcan a la ensefianza de las diferentes
materias escolares. Ya que si consideramos las ideas de Piaget,

segin las cuales la 1inteligencia es el resultado de Ila



N
interaccién entre el individuo y su medio, se observa el papel
relevante que tienen todas las etapas por las que el individuo

pasa en su vida como factores gque colaboran en su desarrollo, en

una forma integral.

Consideramos que los contenidos escolares no deben de
servir fdnicamente para pasar de curse, sino que deben ser
instrumentos que ayuden al nifio a desarrollar su capacidad
creadora, quc lo inviten a razonar, a investigar y a poder ir
solucionando las cuestiones que la vida le plantee, fomentdndole
al mismo las relaciones afectivas, sociales y el espiritu de

cooperacion.

Es importante que a partir de una serie de intereses
formulados por los nifios, el maestro organice paralelamente estos
intereses y los contenidos del programa oficiai. con lo que se
aspira a que sea cada vez menor el aislamiento existente entre
las materias escolares. Al mismo tiempo, el nifio puede descubrir.
investigar y crear en la escuela, mientras se divierte y cumple

con los diferentes aspectos que marcan los contenidos escolares

oficiales,.

Es importante que el nifio diga cémo le gustaria
trabajar y qué temas o aspectos le interesa tratar para que sean

estos los ejes centrales del trabajo docente, con ello se respeta
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el punto de vista de los alumnos ¥y hacemos que el trabajo les
resulte agradable. En lo referente a las actividades de la
lengua, es importante recalcar que no deben desarrollarse en
forma aislada, sino por el contrario, debemos integrarlos siempre
e€n un contexto amplio de conocimientos. Asi que se debe buscar
una forma de relacionar cada nuevo aprendizaje con otros,
globalizarlos todos ellos a través del trabajo escogido por los
propios nifios con el fin de evitar el aislamiento entre los
diversos contenidos escolares y las vivencias e intereses de los

nifios al! ir construyendo estos procesos en el aprendizaje.

Debemos tener presente el ritmo y el orden 16gico en el
que se deben introducir cada uno de los nuavos conceptos, que
aunque no siempre coinciden con- el orden que establece el
programa oficial, si coinciden con los objetivos generales. Se
llega por lo tanto a los mismos objetivos de nivel, pero
respetando el desarrollo evolutivo del nifio, Io gue facilita la
comprensién, adquisicién y aplicacién de dichos contenidos

escolares,

Sin ninguna duda, cuando el nifio aprende el contenido
de sus escritos y existe un destinatario real, la escritura
cumple una funcién comunicativa, surgen mds oportunidades para

que el nifio reflexione y resuelva los problemas que se presentan
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en los diferentes aspectos de la lengua.

Encontrar y aceptar la naturaleza de las experiencias
que los alumnos tienen fuera de la escuela, y al mismo tiempo
fomentar las actividades de lectura y escritura relacionadas con
el programa, forma parte de una pedagogia centrada en el alumno
y su aprendizaje, que tiene como base la prictica y la produccién
de textos para establecer un puente entre lo que se pretende que
el nifio logre tanto en el hogar, como en la escuela y su

comunidad.

Las construccinnes individuales ¥y colectivas son
necesarias porque, por un lado se compartem en una prdctica
social las acciones de escribir e interpretar lo escrito; poT
otra parte es provechosa la confrontacidén, ya aue de ella surge
la toma de conciencia de los desaciertos qu- presentan los

escritos y de esta manera se da un paso a la auiocorreccién,

Murray dice que: "Se ha demostrado que en la escuela
tradicional, pocas veces se pide a los nifios revisar sus
producciones escritas, y cuando esto llega a hacerse, se dirige
a los errores mecdnicos. En México, generalmente no se hace, no
se hace ni siquiera esto ya que por temor al error; el maestro da
una serie de advertencias que el nifio sigue mecdnicamente: en

consecuencia, €l ya no necesita revisar nada y mucho menos



aprender a corregirse a si nismo"t

Estamos de acuerdo con Calkins (1979), quien en
investigaciones ha demostrado que "cuando a los nifios de primaria
se les da oportunidad y libertad de practicar, puede desarrollar
una enorme habilidad de revisién principalmente en los aspectos

ortogrdficos y sintécticos",

Con la cita anterior, consideramos necesario hacer
hincapié en que a los nifios se les debe dar libertad para guiar
su propio aprendizaje, ya que la autocorreccién es un elemento
importante en el aprendizaje y es el nifio quien tiene que
descubrirlo revisando y corrigiendo sus propios errores. EI
profesor debe apoyar al nifio cuando lo solicite sin llegar al

exceso de direccién en su proceso.

En base a todas las consideraciones anteriormente

emitidas se hacen las siguientes sugerencias metodolégicas.
C. Sugerencias metodolégicas.

Si queremos comoe docentes favorecer realmente el

aprendizaje y que éste sea significativo, es necesario considerar

(7) SEP, OFA, DGEE. Op. cit. p.100.
(8) Idem.

63



en el terreno educativo que la produccién de textos es importante

en la formacién académica de nuestros alumnos.

Es conveniente que el nifio sienta que al realizar estas
producciones cumple con una funcién comunicativa, al descubrir
con la guia del profesor la necesidad de organizar las ideas en
el texto, con el fin de crear un mensaje claro y comprensible

estableciéndose asi una comunicacién mids efectiva.

El proceso en la produccién de textos es largo y de
continua afinacién, ademds de complicado ya que en é1 intervienen
miltiples factores que el nifio debe ir coordinando e integrando
a su lenguaje, para que éste sea miAs rico y la comunicacién sea

mds clara y fluida.

Estamos de acuerdo con Maria Dolores 3usquets en su
concepto de: "Aprender de la realidad"’ en donde resalta que el
docente debe conocer antes que el nifio inicie su aprendizaje, en
qué estadio se encuentra y cudles son sus conocimientos para en
un determinado momento conocer el punto desde donde se deba
partir y permitir que todo nuevo concepto que se trabaje, se
apoye y construya con base en las experiencias y conocimientos

que ya posee el nifo.

(9) MORENO, Monserrat. La pedagogia operatoria. Editorial Laia. Barcelona.
Espafia. p.1.
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Las sugerencias metodoldgicas que aqui se exponen,
estan fundamentadas en experiencias propias que hemos tenido con
nifios de diferentes grupos escolares, especificamente con nifios

de tercer grado de educacién primaria.

Nuestro objetivo es exponer algunos aspectos que
consideramos han tenido éxito en la aplicacién de una actividad
muy importante de la vida escolar; la que teniendo como
principial finalidad la formacién y el mejoramiento del lenguaje
del alumno, le ofrecemos la oportunidad de expresar sus ideas y
pensamientos con la mayor claridad y correccién posibles y de

acuerdo con las ensefianzas que dia a dia va asimilando.

Debemos aclarar que estas actividades se han realizado
mediante la coordinacién del programa oficial y las
caracteristicas generales de los alumnos, pues nuestra finalidad
€s conjuntar las metas que marca el programa con el interés de
los alumnos por la labor escolar, pues consideramos que de esta
manera se logra despertar un interés vivo y dindmico de los
alumnos por las actividades escolares. En vez de partir de la
fria exposicién mecdnica de los puntos del programa, el proceso
educativo serd a la inversa, o sea, a partir de la actividad y el
dinamismo que el nifio despliega a través de la produccién de sus
textos para promover el estudio de los distintos temas que sefiala

el programa, como son: la lectura en sus diversas formas, la
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escritura correcta, etcétera.

Consideramos necesario hacer hincapié en el hecho de
que a los nifios se les debe dar libertad para dirigir su propio
aprendizaje, y que las producciones indiyiduales y colectivas asi
como la confrontacién de las mismas, son necesarias para lograr
un mayor rendimiento en su desarrollo, tanto del lenguaje como
del aprendizaje en general. Este hecho lo constatamos al realizar
las actividades que se utilizaron en el desarrollo de las

diferentes situaciones de aprendizaje que se expondrén.

En el desarrollo de nuestro trabajo, pudimos captar la
gran satisfaccién e interés personal que los nifios mostraron por
sus producciones y por conocer las de sus compafieros, lo que
facilité nuestro trabajo para cumplir con el dssarrollo del
programa oficial y al mismo tiempo cumplir <con nuestras
espectativas relacionadas con el incremento del :enguaje en los

nifios en sus diversas manifestaciones.

Consideramos necesario que para el desarrollo de las
actividades docentes, el profesor debe realizar una programacién
donde se integren diversos aspectos del lenguaje y donde siempre
se tome en cuenta como punto de partida los intereses de los
alumnos, asi como el nive! de conocimientos que estos tienen para

el aprendizaje. Ademds debe tener presente que los objetivos que
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se pretendan alcanzar, no pueden aislarse de los contenidos
curriculares que marca el programa oficial; todo esto con la
finalidad de proporcionarle al alumno la oportunidad de
reflexionar sobre la naturaleza del lenguaje y su funcién social
con el uso de diferentes estilos de escritura a través de la
produccién de textos; favorecer con actividades de autocorrecién
en las actividades de produccién de textos que le permitan
profundizar en el conocimiento de la lengua escrita; y ademas,
uno de los aspectos que consideramos mds importantes para el
desarrollo de un buen aprovechamiento tanto individual como
grupal que es, promover y favorecer la interaccién grupal
propiciando un ambiente de respeto y armonia en los gue se
favorezca el interés por la lectura y la escritura; para lo que
se sugieren algunas diferentes situaciones de aprendizaje en las
que el nifio practicard el desarrollo de su lenguaje tanto oral

como escrito.

D. Situaciones de Aprendizaje.

1. Correspondencia.

Se partird de una situacién donde se motivard al niiio

para que se comunique por escrito con sus compafieros contédndoles

lo que hizo durante sus vacaciones de verano.

- El nifio enviard la carta a un compaifierito.



- Posteriormente, el nifio que recibe la carta la lee en
voz alta, esto es para que cada uno de los nifios se
dé cuenta que su forma de expresién escrita es

diferente a su forma de expresién oral.

2. Descripci6én de un cuadro.

En esta situacién se les da a los nifios un cuadro cuya

ilustracién sea llamativa y motivante para despertar su interés.

- Para la realizacién de esta actividad, se integrarédn
en equipos de cuatro alumnos.

- Se les pedird que cada uno de ellos describa por
escrito la ilustracién presentada.

- Al terminar cada uno de los nifios su descripcién, la
confrontard con sus compafieros de equ;py, esto con la
finalidad de que noten las diferencias de redaccién que
cada uno de ellos maneja referente al cuadro descrito.

- Posteriormente, y después de haber confrontado sus
producciones individuales, se les pedird que por equipo
elaboren una sola donde se tomaridn en cuenta los
principales elementos de cada una de ellas y se leerdn
en grupo.

- El maestro les pedird a los alumnos que pongan mucha

atencidén y anoten en sus cuadernos aquellas palabras
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que manifiestan alguna cualidad o defecto del cuadro,
esto con la finalidad de que el nifio deduzca que hay
elementos en el lenguaje que denotan caracteristicas de
los objetos (adjetivos).
- El nifio elaborard una lista con las palabras utilizadas
en sus producciones que denoten caracteristicas del
cuadro.
Construird un enunciado utilizando cada una de las

palabras de la lista concluyendo que estas palabras son

adjetivos.

3. Descripcién de acciones.

Se aprovechard la clase de Educacién Fisica para la

implementacién de esta situacién.

- Se pedird a los nifios que mencionen las actividades que
realizaron durante la clase de Educacién Fisica.

- Uno de los nifios pasard al pizarrén e ird anotando las
palabras que indiquen las acciones realizadas.

- Se les pedird a los nifios que indiquen cada accién y la
relacionen con el nombre del nifio que la realizé, esto

es con la finalidad de que el nifio identifique 1la

relacién que existe entre el sujeto y el predicado.
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4. Complementacién de textos.

En esta situacién el docente entregard a los nifios una
hoja en la que haya un texto que esté incompleto {le faltardn los
articulos).

- Pedird a los nifios que completen el texto con las

palabras que falten, (utilizacién de los articulos).
Esto es para que el nifio identifique el articulo y
ademds establezca la concordancia entre el género y el

nimero del sustantivo.
S. Producci6én de enunciados.

En esta situacién, el nifio puede partir de la elaboracién

de enunciados relacionados con lo que a él1 mis le guste realizar.
- Se les pedird a los nifios que a parti: cel primer

enunciado elaboren otros, cambiando e! orden de las

palabras pero tratando de conservar el mismo

significado.

- En este intercambio de palabras en un mismo enunciado,
llegard el momento en que el nifio se dé cuenta de que
muchas veces al integrar los elementos de otra manera,
cambia el significado del enunciado. Al realizar esta

situacién, se pretende que el nifio por un lado




comprenda que a partir de un enunciado se pueden
generar otros utilizando las mismas palabras y por otro
lado, verificar que es capaz de estructurar los

enunciados expresando realmente lo que pretznde decir.

6. Texto libre.

Con el fin de propiciar la creatividad del lenguaje y la
competencia lingiiistica en el alumno, se sugiere la redaccién de
texto libre. Esta actividad puede presentarse en dos modalidades:
puede ser en redaccién individual y redaccién de colaboracién. El
tema serd elegido por los propios alumnos en base a sus

experiencias y de acuerdo a sus intereses.

Las situaciones de aprendizaje descritas anteriormente se
apoyan en el método hipotético-deductivo. El primero, porque es el
método que el nifio utiliza en forma natural para estructurar su
lenguaje ya que el nifio constantemente construye hip6tesis para
asimilar la informacién del medio en que se desenvuelve. EI
segundo, porque es el que consideramos m&s idéneo de acuerdo al
nivel intelectual del! nifio, puesto que se parte de la observacién

de hechos en la lengua para después abstraer la regla.

Las situaciones que aqui se proponen no van dirigidas a

objetivos especificos del programa, puesto que nuestra intencidn es
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que estas actividades se puedan rtelacionar con los contenidos de
expresién oral, expresién escrita Yy nociones de lingiiistica de

tercer grado de educacidén primaria durante todo el ciclo escolar.

Los recursos diddcticos que con§ideramos adecuados para
la implementacién de este trabajo que tiene como principal
finalidad el poder propiciar la competencia lingiiistica y la
creatividad en el lenguaje son: la interaccién grupal, la
confrontacién de producciones entre los alumnos, la conversacidn y

el texto libre.

E. Evaluacién.

Se sugiere que al final de todas y cada una de estas
actividades se evalide la participacién de los nifios <n el proceso
de construccién de los contenidos, esto con la final:dad de llevar
un control en el avance de los alumnos, por lo tantn, la evaluacién
no apunta hacia los productos, entendiéndose estos como resultado
final en la adquisicién de un conocimiento, sino al proceso que se
da en la construccién del mismo; por lo que la evaluacién seréa
sistemdtica y continua y se realizard en base a las actividades que
los nifios desarrollen durante la realizacién de las actividades

propuestas.

Mane jamos como supuesto que los resultados de estas



+

activ;dades se observardn a largo plazo y se manifestardn en el
@ejoramiento del lenguaje oral y escrito, por lo que se sugiere que
ai finalizar el periodo escolar se les pida a los nifos que
redacten un texto para establecer comparaciones con el que

elaboraron al inicio del ciclo.
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CONCLUS IONES

Los contenidos programdticos en el 4rea de Espafiol estén
estructurados con la idea de aprovechar las nociones intuitivas que
el nifio ya maneja, por lo que consideramos que estan de acuerdo al

nivel de desarrollo del niifio.

Consideramos que el problema principal de la ensefianza
del Espafiol en la escuela primaria consiste en la interpretacién
que el docente hace de los contenidos curriculares de dicho
programa, pues la mayor parte del tiempo dedicado a esta 4rea los
utilizan en resolver los ejercicios que se plantean en el texto
oficial olviddndose de adecuar los contenidos a las experiencias e

intereses de los nifios.

Todas las actividades que realiza el profesor estén
fundamentados en lecturas especificas del libro de texto, lo que

limita la creatividad del niifio.

En la ensefianza del Espafiol en la escuela primaria, los
contenidos se convierten en un objeto de conocimiento y se ensefian
"cémo deben ensefiarse" pues se considera que el alumno debe
aprenderlos como parte del curriculum escolar dejando de lado los

intereses del nifio y su medio.
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SUGERENCTAS

Es necesario que el docente tome en cuenta las
actividades sugeridas en el programa de tercer grado, las adecie a
las caracteristicas e intereses de los integrantes del grupo para
que a partir del uso que los nifios hacen de la lengua tiendan a

desarrollar su creatividad.

El profesor debe proporcionar al nifio lecturas amenas y
variadas que les permitan ampliar su contexto ¥y no limitar la

produccidén del nifio solamente al contexto escolar.

Consideramos necesario que el docente adecie los
contenidos curriculares a los intereses y necesidades de los nifios.
pues en base a estos dos factores es como el alumno sentird 1la

necesidad de "aprehender" dichos contenidos.

Todos los contenidos de Espafiol deben presentarse al
alumno no como objeto de conocimiento sino como un medio de conocer

v desarrollar el lenguaje del nifio.

Para que este trabajo sea una alternativa en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. el profesor debe considerar este pProceso
mediante una perspectiva que permita que los alumnos participen

activamente en la construccién de los conocimientos.



BIBIL.ITOGRAFIA



BIBLLIOGRAFIA

COSTA, Lou Ramén.

"El lenguaje a través de los textos libres"
Fernandez Ed. S.A.

México, 1963.

DIAZ, Barriga A.
"Diddctica y Curriculum"
Ed. Nuevo Mar.

México, 1984,

NIETO, Margarita.

"Evolucién del lenguaje en el nifio"
Ed. Porrda, S.A.

México, 1981.

FERREIRO, E. y Palacios, M.

"Nuevas perspectivas sobre el proceso de lectura v escritura”
Ed. Siglo XXI. 6ta. edicién.

México, 1988.

FERREIRO, E. y Taberosky, A.

"Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio"
Ed. Siglo XXI. 9a. edicién.

México, 1988.

MORENO, M. y Sastre, G.
"La pedagogia operatoria"
Ed. Laia. 4ta. edicién.
Barcelona, Espafia. 1969.

NODARSE, J.J.

"Elementos de sociologia”
Ed. Sayros.

México, 1963.

RICCI, Bitti Pio. Zani, Bruna.

"La comunicacién como proceso social"
Ed. Grijalbo.

México, 1990.

S.E.P.

"Estrategias pedagégicas para superar las dificultades en
dominio del sistema de escritura”
México, 1986.

el



