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INTRODUCCIÓN 
 

     

     El presente proyecto pedagógico muestra una manera un tanto diferente de 

llevar el trabajo en el aula, ya que aborda una nueva forma de práctica docente 

basada en la pedagogía constructivista. 

 
 
     Este proyecto consta de varios capítulos, en el primero de ellos se describe 

la problemática delimitada a través de una serie de instrumentos aplicadas en el 

grupo de primer grado de la escuela primaria Lázaro Cárdenas # 2105, para 

constatar que en realidad existía un problema en el aula, lo cual dio pie a la 

formulación de un diagnóstico, posteriormente nos remite al aspecto contextual 

el cual nos permitió obtener una información más amplia y veraz. 

 

     El planteamiento del problema se localiza en el capitulo segundo, 

concretándolo en una interrogante la cual ayuda a dimensionar  la problemática, 

asimismo se justifican la necesidad de atender dicha dificultad; por último en 

este apartado se abordan los objetivos, que son lo que todo aquello que se 

pretende lograr con la puesta en marcha del proyecto. 

 

     El aspecto teórico  forma parte del capítulo tercero, el cual abarca los 

fundamentos teóricos dentro de los cuales se mencionan aspectos 

epistemológicos, psicológicos, pedagógicos que dan sustento a este proyecto, 
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es decir toda aquella información que tiene que ver con los aspectos de 

ubicación geográfica, también se incluye una apartado sobre evaluación. 

 

     En el capítulo cuarto, se maneja lo que es la  alternativa en donde se hace el 

diseño con base en la investigación-acción, el paradigma crítico-dialéctico y el 

proyecto de intervención pedagógica, también incluye un plan de trabajo, un 

cronograma de actividades y la serie de estrategias que se pondrán en marcha, 

hace mención de los recursos materiales a utilizar, por último engloba el tipo de 

proyecto, el paradigma crítico-dialéctico. 

 

     Posteriormente en el capítulo quinto se dan los resultados detallados de 

cada estrategia, así como la interpretación y análisis de la aplicación de la 

alternativa, donde éstos dan pie a la categorización y luego a la  propuesta de 

innovación la cual es resultado de toda la realización del proyecto. 

 

     Las conclusiones, la bibliografía y los anexos conforman la parte final de 

este trabajo de investigación. 
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CAPÍTULO I 

CONOCER Y ENTENDER LA PROBLEMÁTICA ES EL PRIMER PASO DE 

TODO PROYECTO A REALIZAR 

 

A. Referentes sobre la problemática. 

 

1.Concepto de diagnóstico pedagógico. 

 

     La base de todo proyecto exitoso es la realización de un buen diagnóstico, 

sobre todo en el área educativa, entendiéndose diagnóstico pedagógico como: 

“El análisis de las problemáticas significativas que se están dando en la práctica 

docente de uno o algunos grupos escolares, de alguna escuela o zona escolar 

de la región, es la herramienta de que se valen los profesores y el colectivo 

escolar para obtener mejores frutos en las acciones docentes”.1 

 

     La palabra diagnóstico se deriva de dos vocablos griegos; “día” que significa 

a través y “gnóstico” que es conocer. En la medicina diagnóstico es el conjunto 

de signos de una enfermedad que se son propicios por el cual se conocen y 

explican los síntomas de cualquier enfermedad, con el objetivo de poder 

curarla. 

                                                 
1 ARIAS Ochoa Marcos Daniel, Contexto y valoración de la práctica docente. “El diagnóstico 
pedagógico”. UPN. Antología p.40. 



 14

Debemos entender que el diagnóstico pedagógico es el elemento que nos 

da la oportunidad de analizar las prácticas educativas que se le presentan en el 

quehacer educativo de cada profesor. 

 

2. Utilidad del diagnóstico. 

 

     Mediante el diagnóstico pedagógico son muchos los objetivos a alcanzar, se 

pretende encontrar los signos que manifiesta el problema, para reflexionar 

profundamente acerca de los componentes del problema y al mismo tiempo 

interpretarlos. 

 

     “El diagnóstico nunca se termina, porque hacer el análisis profundo de la 

situación conflictiva que a  su vez es cambiante dentro de la dinámica global e 

la problemática escolar social, no puede realizarse de una sola vez y para 

siempre, si no que se hace permanente en los diferentes ciclos de 

investigación”.2 

 

     Basados en el concepto de lo que es diagnóstico pedagógico, se hace 

imprescindible su uso en el proceso de investigación, en  el cual se analiza en 

forma detallada la problemática detectada en la práctica docente, siendo su 

objetivo el de proporcionar a los docentes un conocimiento acerca de la 

                                                 
2 ARIAS Ochoa Marcos Daniel, Contexto y valoración de la práctica docente. “El diagnóstico 
pedagógico” UPN. Antología p.42. 
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situación escolar permitiendo que los profesores se apropien de las relaciones 

internas del problema detectado; identificando síntomas, huella y señales, que 

lo hacen evidente, para de esta manera contextualizar en tiempo, espacio y 

entorno, analizar y reflexionar supuestos teóricos, formarse un juicio crítico y de 

esta manera concebir las posibles acciones a seguir para superar el problema. 

 

B. Mi opinión sobre la problemática 

        

     A través de mi experiencia en la labor como docente me he percatado que la 

mayoría de los alumnos tienen dificultad para ubicarse en el espacio geográfico 

ya que algunos niños de diez y doce años de grados superiores no saben 

interpretar mapas a escala, planos, fotografía, coordenadas, así como 

relacionar sucesos importantes con los lugares donde ocurrieron y una mayor 

dificultad es la de convertir los símbolos de los mapas en representaciones 

abstractas de la realidad. 

 

     La mayoría de los mapas muestran características físicas del relieve así 

como otros elementos realizados o transformados por el hombre como 

ciudades, pueblos, edificios, vías o medios de comunicación así como sucesos 

importantes. Por ello existe la necesidad de aprender los símbolos y la escala 

en la cual se representan algunas de estas características. 
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     En los grados inferiores se ha observado que tienen dificultad para imaginar 

escenas de modelos desde otro punto de vista que no sea el suyo y es común, 

es su propio y pequeño mundo  lo que le importa esto es porque su punto de 

vista es egocéntrico como lo demostró Piaget este estadio es el preoperacional  

porque “el niño todavía no realiza actividades mentales completamente 

internalizadas se encuentra aún ligado a la percepción y a una visión 

egocéntrica, siendo incapaz de ver cosas desde otro punto de vista”3. 

 

        

     Cabe señalar un factor influyente en la dificultad que tienen los niños para 

ubicarse en el espacio geográfico, es la restricción de movimientos en horas 

fuera del horario escolar por parte de los padres, debido al bajo ingreso 

económico de estas familias. 

 

     El problema también reside en que los docentes le damos poca importancia 

a la materia de geografía, dando prioridad a las asignaturas de español y 

matemáticas, aunado a esto el proceso enseñanza aprendizaje que se lleva en 

esta materia ha sido encasillado de una manera aburrida y su dinámica es casi 

nula ya que las estrategias didácticas aplicadas de nada ayudan en la 

construcción del conocimiento y solo sirven para memorizar y mecanizar datos 

nada significativos. 

                                                 
3 NAISH M. “Desarrollo mental y aprendizaje de la geografía”. Educación Geográfica. UPN Plan 94 
Antología Básica p. 225. 
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C. Visión del binomio educativo 

 

1. Maestros 

 

     La mayoría de los maestros se han percatado de la existencia de esta 

problemática, coincidiendo que la mayoría le da mayor carga de trabajo a las 

matemáticas y español  ignorando un poco la importancia de la geografía, 

aunado a esto se encuentra la excesiva acumulación de contenidos que 

presenta esta asignatura, olvidando el enfoque formativo propuesto por los 

planes y programas de estudio. 

 

     Por otro lado manifestaron el poco interés que los niños prestan hacia esta 

asignatura, otro aspecto lo atribuyen a que los alumnos tienen poco acceso a 

los hechos y fenómenos que están sujetos a continuos cambios y se dan a 

conocer a través de los medios de comunicación; libros, revistas, periódicos, 

televisión que adoptan todo lo necesario para que la sociedad se entere y tenga 

la experiencia visual para adquirir nociones espaciales, es decir conociendo 

imágenes de su realidad, asociándolas a las acciones relevantes socio-

culturales de su propia localidad. 
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2. Alumnos 

     

    Durante su infancia cada individuo se encuentra dentro de un proceso de 

socialización mediante el cual aprende  ciertas cosas como son: aprender a 

caminar, a vestirse, valores, normas sociales, etc. En  esto se hace inevitable el 

aprendizaje, ya que el niño no puede resistirse a ello, debido a que se 

encuentra dentro de un medio social. 

 

Una de las dificultades por las que atraviesa el niño de primer ciclo es 

desarrollar la capacidad de ubicarse y presentar el espacio geográfico que hay 

a su alrededor. 

 

      En lo que respecta a los alumnos que fue el detonante principal para el 

inicio de este proyecto se pudo reafirmar que la mayoría tienen dificultad para 

ubicarse en el espacio, como mostró Piaget el niño de primer grado se 

encuentra en el periodo preoperacional, de los dos a los siete años, el niño se 

ocupa de adquirir habilidades verbales y empiezan a elaborar símbolos de los 

objetos que ya puede nombrar, pero en sus razonamientos ignora el rigor de las 

operaciones lógicas. 

 

     El espacio geográfico de los niños de cinco a siete años es el vivido y 

experimentado, las diferencias que establecen entre ciudad y campo son vagas 

y se caracterizan por criterios externos (más grande o más pequeño). 
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     Los niños piensan que las cosas siempre serán iguales, que no pueden 

cambiar. 

 

     Los niños en la etapa preoperacional que se encuentran se les dificulta 

ubicarse ya que carecen de conservación de las nociones de peso, cantidad, 

volumen y número, todavía dependen claramente de lo que ve; es decir, de la 

percepción mas que del razonamiento, algunos ejemplos; al cuestionarlos sobre 

donde esta la luna los niños responden que la luna los sigue, al presentarles 

una cantidad igual de palitos ordenados y otros desordenados, expresan que 

hay más cantidad en los palitos desordenados, otro aspecto que presentan 

estos alumnos que al realizar el ensayo de un bailable en un aula y luego 

trasladarse a otro punto por ejemplo una cancha se desubican completamente 

ya que para ellos es difícil ver las cosas desde otro punto de vista. 

 

     Al observar esta conducta geográfica que plasma el alumno en los dibujos, 

se detectó lo mecánico en la elaboración de ellos, no llevan consigo el 

razonamiento, no porque el niño no tenga la capacidad de razonar sino más 

bien el alumno  no se ha encontrado a sí mismo en relación con el entorno 

donde reside. 
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D. Los planes y programas de estudio 

 

     La enseñanza sistemática de la geografía se reintegra a la educación 

primaria en el presente plan de estudios. 

     Los programas de geografía de los seis grados parten del supuesto de que 

la formación en esta área debe integrar la adquisición de conocimientos, el 

desarrollo de destrezas específicas y la incorporación de actitudes y valores 

relativos al medio geográfico. 

 

     El propósito es evitar una enseñanza centrada en la memorización de datos, 

situación que ha sido frecuente y que en cierta manera es propiciada por la 

abundancia de información que caracteriza a esta disciplina. 

 

     La organización de los contenidos sigue una secuencia de la complejidad de 

los conceptos que se  presentan al niño; los dos primeros grados están 

dedicados al aprendizaje de las nociones en el conocimiento geográfico, es 

propósito de estos grados que los alumnos  se ejerciten en la descripción de 

lugares y paisajes, que se inicien en los espacios físicos más familiares. 

 

     En la geografía existe una estrecha vinculación con Ciencias Naturales,  

particular en las temáticas de biología y ecología, con Historia, en los procesos 

de cambio en la asociación del hombre y su ambiente, con Matemáticas, en el 
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manejo de coordenadas y en la selección y utilización de recursos para 

procesar y representar información. 

 

     El plan de estudio y programas tienen como propósitos que ad quieran los 

conocimientos fundamentales para comprender los fenómenos naturales, en 

particular los que se relacionan con la preservación de la salud, con la 

protección del ambiente y el uso racional de los recursos naturales, así como 

aquellos que propicien una visión organizada de la historia y la geografía de 

México. Refiriendo a la geografía la incorporación de actitudes y valores 

relativos al medio geográfico y en el primer ciclo dedicado al aprendizaje de las 

nociones más sencillas en el que se basa el conocimiento geográfico, usando 

como referente el ámbito inmediato de los niños y la localidad donde viven. 

 

     Con esta forma se pretende superar la forma enciclopedista de la enseñanza 

que se había estado aplicando en épocas anteriores, pero en la geografía se 

parte del ámbito inmediato para lograr en el alumno la formación de los 

conocimientos, los términos geográficos comunes y su representación 

simbólica, se debe procurar que estos sean constantes con temas contenidos 

que impliquen los juegos para familiarizar al educando con la geografía. 

 

     Este proyecto se aboca al primer año, por lo que los contenidos de la 

geografía en este grado son los siguientes: 
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 El camino a la escuela ( descripción de casa, calles, plantas, animales, 

objetos, accidentes de terreno) 

 La escuela ( ubicación de espacios) 

 La localidad ( características geográfica del lugar donde se vive) 

 El campo y la ciudad ( diferenciar el campo de la ciudad, los paisajes 

correspondientes a  cada uno, de cómo el hombre influye para su 

transformación) 

 México, nuestro país ( identificación de la forma del territorio nacional, vías 

de comunicación y medios de transporte) 

 

E. ANALISIS DEL CONTEXTO 

 

1.Comunidad 

 

      Ciudad Madera se encuentra situada al Noroeste del Estado  de Chihuahua, 

colindando con el Norte con Casas Grandes, al Sur  con el municipio de 

Temósachic, al Este con Ignacio Zaragoza y Gómez Farias y al Oeste con el 

Estado de Sonora. 

 

     Sus coordenadas geográficas son 108 08 de Longitud Oeste y 29 11 de 

Latitud Norte; aparece enclavado en la sierra con más alto porcentaje de 

bosque y más bajo en llanura, tiene aproximadamente 2808 metros sobre el 

nivel del mar. 
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     El clima de la comunidad cuenta con invierno prolongado, y nevadas 

constantes; en verano con varias lluvias que de cierta manera permiten de una 

agricultura temporal,  produciendo primordialmente maíz, frijol y papa, 

utilizándose la mayor parte de estos productos para consumo humano. 

 

     Otra de las actividades económicas de la comunidad es el comercio, 

destacando las tiendas de ropa, refaccionarías, ferreterías, abarrotes y auto 

servicios, los cuales cubren las necesidades de alimentación de la población. 

 

     La producción de trucha se une a últimas fechas como actividad económica 

de la región, a estas actividades se agrega además la principal fuente de 

empleo de la comunidad que es el corte, flete, distribución y procesamiento de 

los recursos forestales. 

 

     Madera cuenta con los siguientes servicios públicos, agua potable, drenaje, 

luz eléctrica, teléfono, correos, telégrafos, fax e Internet. 

 

     En el renglón educativo se tienen planteles preescolares, primarias, 

secundarias, preparatorias, una subsede de la Universidad Pedagógica 

Nacional y actualmente una extensión de la Universidad Autónoma de 

Chihuahua, que en cierta manera cubren la demanda educativa, así como la 

capacitación para el trabajo. 
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2. Escuela 

 

     Dentro de las escuelas primarias de Ciudad Madera, se encuentra la 

primaria estatal Lázaro Cárdenas # 2105 con clave 08EPRO3550 de turno 

matutino, se encuentra ubicado en la colonia Los Ojitos, nombre recibido por 

unos manantiales que existen en el pie de la serranía a espaldas de la escuela 

a menos de quinientos metros. 

 

     El aspecto poblacional de esta colonia lo constituyen en su mayoría 

ejidatarios que trabajan en el aserradero del Ejido el Largo, a una corta 

distancia de la escuela, gran parte de esta población que son más cercanos a 

nuestros alumnos no saben leer ni escribir, con lo que se hace una apreciación 

del apoyo tan bajo o nulo que recibe en cuanto al proceso de enseñanza 

aprendizaje, dejando en manos de la escuela toda carga educativa, de los 

padres o tutores hacia los maestros. 

 

     La sociedad carece de oportunidades la falta de trabajo,  por lo que emigra a 

otros lugares a buscarlo  dejando solas a las madres de familia; la falta de 

economía en los hogares trae consigo varios problemas sociales como los 

divorcios, hijos de madres solteras, robos constantes, educación baja en cultura 

general, los hombres con grandes problemas de alcoholismo o drogadicción. 
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     Debido al poco ingreso económico de la mayoría de las familias de los niños 

que integran el grupo escolar de primero es que tienen muy pocas 

oportunidades para convivir con sus hijos, salir a pasear y conocer lugares fuera 

y dentro de su comunidad, también tiene muy poco acceso a fuentes de 

información (libros, revistas, enciclopedias, computadoras, televisión, periódico, 

etc.) esto conlleva a que tengan muy poca percepción de su entorno y esto 

hace que se les dificulte bastante ubicarse en el espacio geográfico mediato. 

 

     Los medios de comunicación juegan un papel importante para dar a conocer 

hechos y fenómenos que están sujetos a cambio y así la sociedad se entere y 

tenga la experiencia visual para apropiarse de las nociones espaciales. 

 

     Con esto se quiere decir que si conoce imágenes de su realidad pueda 

asociarlas a su contexto socio-cultural, otro factor es la restricción de 

movimientos dentro y fuera del horario escolar por parte de maestros y padres 

de familia debido al temor de poner en riesgo a los niños. 

 

     La organización de la escuela es completa, con una planta de siete maestros 

con grupo, uno de educación física, uno más de educación artísticas, así como 

un trabajador manual, además una directora. 

 

     La mayoría del personal tiene una preparación académica cubriendo las 

necesidades que exige la educación todos ellos están colaborando en un plan 
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estratégico de transformación escolar, para mejorar la calidad de aprendizaje de 

los educandos. 

 

3. Grupo 

 

     Las características de mi grupo de primer grado son las siguientes; en 

existencia hay 16 hombre y 10 mujeres dando un total de 26 alumnos, los 

cuales egresaron del jardín de niños ubicado en calle Independencia de esta 

ciudad, es un grupo homogéneo, trabajador, nobles, sencillos, amables, es un 

grupo que la mayoría es de escasos recursos económicos, lo cual en ciertas 

actividades se dificulta para llevarlas a cabo debido a que en sus casas no le 

proporcionan el material  que el maestro sugiere, creando a su vez un cierto 

descontrol dentro del aula debido que los niños  que si llevan no prestan sus 

materiales; esto se puede justificar en cierta parte ya que mis alumnos se 

encuentran en la etapa preoperacional donde el alumno manifiesta sus 

actitudes egocéntricamente. 

 

     Los niños de seis y siete años muestran dificultad en ubicarse, representar e 

interpretar su espacio geográfico ya que al dibujar un plano de su casa o de la 

escuela, algunos niños plasman lugares, todos en serie o conectados a su 

interés, es decir, sin dirección y orientación, mucho menos a escala y 

continuidad;  esto lo explica Piaget “el niño depende todavía de sus 
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percepciones superficiales sobre el entorno y, así forma sus ideas de una 

manera impresionista o intuitiva”4. 

 

     Otro factor que presentan algunos alumnos es que no tienen noción espacial  

de arriba de, debajo de, detrás de, delante de, a la derecha e izquierda, los 

alumnos fácilmente se desubican cuando se les cambia su perspectiva de 

trasladarse de un lugar a otro como el recorrido de su casa a la escuela, de su 

salón a la cancha en cuanto a la realización de un bailable, debido a que se 

encuentra aún ligado a la percepción y a una visión egocéntrica, siendo incapaz 

de ver cosas desde otro punto de vista. 

 

     Otra dificultad que presentan la mayoría de los alumnos es que no tienen la 

noción del tiempo, como los cambios que presenta la comunidad, la escuela, su 

casa, y su propio cuerpo; los alumnos en este estadio todavía dependen 

claramente de lo que ve, como que la luna, las nubes los siguen a todas partes 

este  es un claro ejemplo de que mencionan su punto de vista de acuerdo a su 

percepción más que a su razonamiento, no porque el alumno no tenga la 

capacidad de razonar si no más bien el niño se ha encontrado así mismo en 

relación al entorno  en que reside. 

 

      

                                                 
4 NAISH M.” Desarrollo mental y aprendizaje en educación geográfica”. Educación Geográfica. 
UPN Plan 94 Antología básica pág. 222. 
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CAPITULO II 

PRECISAR EL PROBLEMA PERMITE VISLUMBRAR SU FUTURO 

 

A. Planteamiento del problema 

 

     La geografía es una ciencia tan antigua como nueva porque ha acompañado 

el desarrollo de la humanidad; desde los conocimientos insipientes que los 

primeros humanos tuvieron de su entorno a partir de su curiosidad y la 

necesidad de conocer los diferentes acontecimientos y fenómenos hasta la 

sistematización y especialización que actualmente conforman su campo de 

estudio. 

 

     En los actuales programas de educación primaria y secundaria, el rector de 

la geografía y la  historia  como asignaturas específicas, revela la necesidad de 

ofrecer a los niños y a los jóvenes una formación que contenga un conocimiento 

básico sobre el territorio, sus elementos, sus relaciones y sus transformaciones 

a lo largo del tiempo. 

 

     A través de la observación se notó la dificultad para desarrollar su capacidad 

para ubicarse es por ello que surge la interrogante ¿ Cuáles estrategias se 

deben implementar para propiciar que el niño de primer grado de la escuela 

Lázaro Cárdenas # 2105 desarrolle su noción de ubicación espacial por medio 

del conocimiento de su espacio geográfico y así pueda representarlo?. 



 29

B. Justificación 

 

      Es de gran importancia que desde los primeros años de educación primaria 

se les imparta la geografía ya que esta conlleva al desarrollo de otras 

disciplinas asimismo contribuye el uso del lenguaje, el manejo de las cifras, el 

dibujo y la capacidad de expresión oral y pensamiento lógico; es así lo 

significativo que esta materia se debe impartir en los primeros años para que 

los alumnos en años posteriores y en edad adulta sean capaces de ubicar 

geográficamente sucesos importantes que han ocurrido y seguirán sucediendo, 

así como saber interpretar fotografías áreas y mapas, ya que los mapas exigen 

una amplia gama de destrezas, la más importantes las cuales es la capacidad 

de relacionar el terreno con el mapa y viceversa, así como trasladas las ideas e 

informaciones espaciales al mapa. 

 

     Una de las dificultades por las que atraviesa el niño de primer ciclo es 

desarrollar la capacidad para ubicarse y representar el espacio geográfico que 

gira a su alrededor, incluyendo los elementos contextuales que forman parte de 

él como su casa, la escuela, la localidad, esta problemática se debe a que cada 

niño tiene su geografía particular, cada cual posee mundos distintos dentro de 

su cabeza, conocimientos que se internan a través de visitas, tanto reales como 

imaginarias o informadas por los medios de comunicación. 
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     Estos conocimientos en la escuela primaria se formalizan a partir del primer 

grado operando de los “mundos” particulares desde lo conocido a lo 

desconocido, puesto que en dicho grado los niños se hayan en una fase de 

desarrollo intelectual llamada etapa preoperacional de los niveles que delimita 

Piaget, en esta etapa a los niños se les facilita representar las imágenes en los 

que plasma lugares todos en serie o conectados a su interés es decir, su casa, 

sin dirección ni orientación mucho menos escala y continuidad. 

 

     Al observar esta conducta geográfica que plasma el alumno en los dibujos, 

se detecto lo mecánico en la elaboración de ellos no llevan consigo 

razonamiento no porque el niño no tenga la capacidad de razonar sino más bien 

el alumno se ha encontrado a sí mismo con relación al entorno donde reside. 

Por ello es importante implementar estrategias para que el niño desarrolle su 

noción de ubicación por medio del conocimiento de su espacio geográfico. 

 

     Cabe mencionar un factor influyente en la dificultad que tienen los niños para 

ubicarse en el espacio geográfico, es la restricción de movimientos en horas 

fuera del horario escolar por parte de los padres debido al bajo ingreso 

económico de estas familias. 

 

     El profesor valiéndose de su espíritu de crítica y  autocrítica y preocupado 

porque los alumnos logren ser generadores, ejecutores de sus propias acciones 

beneficiándose en su desarrollo integral, interactuando con el objeto de 
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conocimiento para que tenga como consecuencia continuos cambios sujeto-

objeto de conocimiento, lo que repercutirá en el educando respecto a su medio 

geográfico, mejoras en orientación, distancia, escala, direccionalidad, y en sí 

todo lo que abarca ubicación en el espacio geográfico ya que en el nos 

desenvolvemos los seres humanos, se hace necesario la interacción para lograr 

el progreso de la sociedad. 

 

C. Objetivos 

 

El objetivo que se pretende alcanzar con el proyecto, es que el alumno 

explore su medio inmediato donde vive, es decir, su localidad, interactuando 

con el contexto conociéndolo y apropiándose de él. 

 

 Que los alumnos logren interesarse por el estudio del espacio geográfico 

y desarrollen su capacidad de ubicación. 

 Despertar el interés, al buscar una manera para lograr el proceso de 

ubicación espacial. 

 Que los niños a través del juego interactúen y lleguen a descubrir la 

importancia que tiene la orientación, distancia, direccionalidad del espacio 

geográfico, mostrándolo en la vida diaria. 
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D. Los recuerdos sobre mi formación educativa 

 

Al recordar mi educación primaria vienen a mi mente cosas hermosas y 

otros no tanto; los nombres y actitudes de mis maestros me acuerdo muy bien, 

ya que dos de ellos me marcaron, la maestra de primero que al impartir sus 

clases eran únicamente de español y matemáticas de una forma memorística 

de repetición y agresión tanto física como  moralmente, era un grupo de 

sesenta alumnos y de alguna manera justifico en aquella  forma de actuar, era 

una maestra muy observadora y detectó que yo escribía con la mano izquierda 

me llamó la atención diciendo que debería escribir como todos los niños del 

salón con la mano derecha,  yo intentaba de muchas formas escribir como los 

demás pero no era mi lateralidad dominante. 

 

  Hasta que un buen día o mejor dicho un mal día la maestra me amarró la 

mano izquierda al mesabanco a partir de ese día tenía que aprender a escribir 

como la “gente normal”; creo que se afectó radicalmente en mi capacidad de 

ubicarme ya que coartó mi coordinación, orientación y direccionalidad hasta 

esta fecha, en la actualidad tengo dificultad para ubicarme en las grandes 

ciudades, también presento un cierto problema en interpretar planos. 

 

     En los demás grados la educación geográfica era casi nula, cuando se 

llegaba a impartir esta simplemente era par dibujar y pintar mapas, la educación 

física que esta muy ligada con la coordinación de los alumnos no se impartía de 
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manera eficiente ya que únicamente nos ponían a correr o nada más a jugar y 

así  solo contribuía como recreación. 

 

     Al ingresar a sexto grado siento que desperté de toda mi primaria ya que mi 

profesor era excelente en su forma de explicar, de actuar, hasta la fecha no se 

me ha olvidado tantas cosas que aprendí, la geografía que impartía el maestro 

era de memorización de países con sus capitales de pintar continentes y 

ciudades pero nunca nos puso a ubicarlas e identificarlas. 

 

     Posteriormente cuando ingresé al nivel secundaria y preparatoria, la 

formación no sufrió cambios importantes seguía el mismo estilo de educar, 

meramente cognitivo. 

 

     Para continuar con mis estudios superiores ingresé en la Escuela Normal de 

Chihuahua con modalidad semiescolarizada se dejo notar un cambio en la 

forma de trabajo de los maestros  no priorizan tanto las cuestiones cognitivas y 

manejan otras áreas relacionadas con la filosofía, psicología y la sociología. 

 

     No culpo a mis maestros de años anteriores puesto que fueron otros 

métodos, circunstancias que en su tiempo tuvieron validez. 

 

     Actualmente estoy cursando el octavo semestre de la Licenciatura en la UPN 

aquí es donde he logrado reflexionar sobre mi quehacer educativo y la 
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importancia que tiene el tratar a tiempo las dificultades que el niño presenta a 

nivel primaria lo esencial  de investigar acerca de ellas y presentar estrategias 

de solución para aminorar estas problemáticas. 
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CAPÍTULO III 

ENTENDER LA TEORIA AYUDA A GENERAR PRÁCTICAS MEJORES 

 

A. El objeto de estudio 

      

     Cientos de personas han contribuido al desarrollo de la geografía y el fruto 

de su trabajo se ha ido acumulando durante varios milenios. 

 

     La influencia que tiene la geografía en la sociedad se va poniendo al día, 

analizando constantemente los hechos y fenómenos que están sujetos a 

continuos cambios y se dan a conocer a través de los medios de comunicación; 

libros, revistas, internet, periódicos que adoptan todo lo necesario para la 

sociedad se entere y tenga la experiencia visual para adquirir nociones 

espaciales, es decir, conociendo imágenes de su realidad, asociándolas a las 

acciones relevantes socio-culturales de su propia localidad. 

 

     La geografía en su concepto es la “ciencia que tiene por objeto la 

descripción de la tierra como planeta”5. 

 

     Esto es lo que encontramos en los diccionarios, sin embargo, para abordar 

que es en sí la geografía, necesariamente tomaremos en cuenta los libros de 

planes y programas de la S.E.P., ya que en la actualidad dichos conceptos de la 
                                                 
5 GARZÓN Galindo, Armando. Gran Diccionario Enciclopédico   p. 571 
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geografía se han modernizado al reconocerla como importante en la fase de la 

primaria por contribuir al educando esencialmente en la formación de 

conocimientos, El “desarrollo de destrezas específicas y la incorporación de 

actitudes y valores relativos al medio geográfico.”6 

 

     Esto surgió en base a reemplazar la enseñanza memorizada de datos por la 

abundante información que caracteriza a esta disciplina. 

 
     La geografía puede ser justificada como un enfoque del 

conocimiento al menos por tres títulos. En primer lugar, ninguna otra 
materia se haya consistentemente consagrada al examen del carácter de 
lugares y de los procesos que conducen a dicho carácter. En segundo 
lugar, es la única materia que adopta la tradición espacial a la que se 
aludió antes. En tercer lugar, la geografía es la única materia que se 
centra explícitamente en la noción de graficidad7 

 

     Se refiere a la graficidad al apremiar a los profesores de la geografía a 

desarrollar el trabajo con mapas pero con una didáctica motivante, con el 

propósito de que el alumno atienda, cuestiones y valores. 

 

     El profesor  puede influir en las capacidades de los niños tanto en el campo 

cognitivo como en el afectivo, interesándose por las actitudes de aprendizaje, 

ya que esta ciencia permite conocer el medio natural en que viven los hombres 

( suelo, relieve, lima, hidrografía, vegetación, animales); conocer también la 

diversidad natural de los hombres y la acción del medio sobre la vida humana, 

                                                 
6 S.E.P., Planes y programas de estudio p. 109 
7 BALE, John. Didáctica de la Geografía en la Escuela Primaria  pp 14 y 15 
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incluyendo las transformaciones de los hombres que hacen sufrir al medio. 

También la geografía se ocupa de los modos de vida de los trabajos de las 

producciones, del comercio, cuando tiende hacia la sociología y la economía 

política. 

 

     La geografía se relaciona con todas las ciencias de observación y muy 

particularmente con las ciencias naturales, comenzando ésta por la 

observación, la descripción de los paisajes, de los modos de vida, de las 

actividades económicas. 

 

     Luego, se hacen reportes, informes sobre lo mencionado, localizándolos en 

mapas o consignándose a cuadros estadísticos. No hay inconveniente en 

agrupar lo anterior con el área de historia, ya que se encuentran muy ligadas 

porque tienen en común los asuntos de espacio y tiempo. Al abordar estos 

aspectos podemos decir que espacio es la extensión física que pueda tener un 

objeto de estudio y los hechos acontecidos se ubican dentro de los límites y es 

posible distinguir lapsos o momentos de tiempo significativos para la vida 

humana. 

 

     La noción de espacio corresponde íntimamente con la de tiempo, por 

ejemplo, un niño tiene la misma dificultad en representar la distancia que nos 

separa de la cultura de Cuarenta Casas, con esto queremos decir que las 

nociones donde se basa la geografía no son rápidamente adquiridas por los 
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niños, sin embargo el sentido de espacio lo desarrollo más rápidamente el niño 

teniendo la necesidad inmediata de conocer el medo físico, para despertar en el 

niño el sentido geográfico de espacio, basta ampliar en su mente la idea que 

tiene de él el camino que recorre en el ambiente que lo constituye.  

 

     ¿Cómo ampliar en la mente del niño la idea que tiene de él?   Sencillamente 

por medio de comparaciones y oposiciones, análisis y confrontaciones en 

relación a ¿quién soy? con ¿en dónde estoy?, si bien soy un bebé, un niño, un 

adulto, un anciano, nos da respuesta a la interrogante ¿en dónde me 

encuentro?. Para ello se le debe inculcar al niño una idea precisa de su medio 

inmediato con excursiones, recorridos y viajes locales, permitiendo situar a los 

alumnos frente a imágenes (paisajes), características de la entidad, 

posteriormente utilizaremos otros medios como los símbolos, fotos, mirilla, 

mapa, es importante mencionar que “no es suficiente pasear, aunque con la 

inteligencia, despierta por naturaleza, observar, los grados, proyecciones, 

videos, películas, son validos para comparar y reflexionar”.8 

 

     Han pasado los tiempos en que se memorizaban ciudades, ríos, montañas, 

estaciones ferroviarias, principales carretera, pero todavía hay que aprender 

mucho. La direfencia reside en que se elige mejor lo que se va a recordar y lo 

que hacemos es asimilar en forma afectiva, activa e inteligente, se procurará 

que para lograr de esta manera el aprendizaje no sea memorístico sino 
                                                 
8 LEIF, J. Didáctica de la Historia y de la Geografía. P. 81 
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dinámico y apegado a intereses particulares para que los alumnos retengan en 

sus mentes el conocimiento por medio de juegos y después proceder con 

ejercicios de reconocimiento. 

 

     Partiendo de esto se plantea que la socialización del individuo no proviene 

solamente del hecho de que la sociedad exista, sino también a que él interactúa 

en ella y tiende a modificarla y ésta a moldearlo conforme a sus patrones socio-

culturales y ambientales. El hombre por naturaleza necesita de los demás seres 

y tiende a  apegarse a ellos por los intereses propios que cubren los 

sentimientos, las ideas y los actos de convivencia social para la construcción de 

unidades o grupos organizados con proyecciones de desarrollo colectivo “ El 

hombre es también un sistema de ideas, sentimientos, hábitos y tendencias, 

una conciencia que tiene un contenido y cada quien es tanto más una persona 

cuando más rico en 9elementos en ese contenido”. 

 

     En la sociedad siempre existen bases para regular la vida de los individuos 

como son las ideas, normas y prácticas, constituyendo éstas un buen 

funcionamiento para sostener la relación y la colaboración entre los grupos 

sociales, entre las personas que los componen, entre un grupo se encuentra el 

alumnado, profesores, directivos, y personal de una institución escolar, la cual 

presta servicios de educación a la comunidad, la relación que se da es muy 

                                                 
9 DE ACEVEDO, Fernando. Sociología de la Educación. Litografía  Ingramex P. 60 
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estrecha en cuanto a manejar la cercanía sentimental y muy amplía al manejar 

lo cultural. 

 

B. Concepto de educación 

 

     La educación es uno de los pilares principales para el desarrollo de nuestro 

país, es el patrimonio de todos los hombres ya que a través de ella pueden 

acceder a mejores niveles de vida. La educación sirve como puente entre 

individuo y cultura, tanto de nuestro país como de nuestro mundo, ésta 

representa un problema al que siempre nos hemos enfrentado el pueblo 

mexicano, tratando de mejorarla para beneficio de todos, cabe mencionar que 

la misma es un deber tanto de la sociedad como del Estado. 

 

     La educación se orienta a desarrollar armónicamente todas las facultades 

del alumno, es decir, a favorecer el desarrollo físico, cognitivo, afectivo y social, 

existen dos caminos de la educación, la formal y la informal. 

 

1. Educación formal 

 

     La educación formal son las experiencias escolares construidas en la 

escuela que tiene apoyos legales a través del artículo tercero y la Ley General 

de Educación, su objetivo principales desarrollar de manera integral actividades 

acordes a la ubicación espacial. 
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      Las oportunidades que los educandos tengan de interactuar entre sí y 

relacionarse con otras personas tenderán optativamente a seleccionar 

opiniones y experiencias subjetivas para transformarlas y aproximarlas a la 

objetividad. 

 

2. Educación informal 

 

     La educación informal son esas experiencias que los alumnos traen consigo 

y se van acumulando a lo largo de su vida y cuando van a la escuela, 

transforman esas experiencias empíricas a un tanto científicas.  

  

     El maestro debe partir siempre de los conocimientos previos que en algunas 

ocasiones son más conceptuales que procedimentales, unos más generales 

que específicos, varían dependiendo de la edad y de las construcciones 

personales en la interacción cotidiana con el contexto, cada niño busca la 

utilidad sin tomar en cuenta lo verídico, por ejemplo, para ubicarse en el espacio 

geográfico, el recorrido de su casa a la escuela. 

 

     Hablando del medio urbano, el educando justifica que su casa queda cerca 

de la “iglesia” o de un centro comercial pero no saben con exactitud dónde está 

ubicada, sólo se guía por la intuición, por formas, colores y señas, respecto a 

las ideas que el alumno tienen, es importante señalar la capacidad o facultad. 
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C. Concepto de aprendizaje 

      

     Es importante señalar la capacidad o facultad de aprendizaje inherente en el 

ser humano, entendiéndose como “ Un proceso por el cual el niño construye su 

conocimiento mediante la observación del mundo circundante, de su acción 

sobre los objetos, de la información que recibe del exterior”10y la reflexión y 

reacción ante los hechos. 

 

     Vigotsky establece que “El aprendizaje humano presupone una naturaleza 

social específica y un proceso mediante el cual los niños acceden a la vida 

intelectual de aquéllos que le rodean”11. Los niños aprenden mucho de la 

sociedad en la que viven, ya que entre ellos se da un proceso dialéctico donde 

el factor más importante aquí es el lenguaje, ya que a través de éste se realizan 

u elaboran experiencias que se van construyendo por medio de la interrelación 

entre individuo y sociedad. Si trasladamos esto al aula sirve de gran ayuda al 

docente, ya que los alumnos “más avanzados “ pueden ayudar a los 

compañeros “menos avanzados” compartiendo con ellos sus conocimientos. 

 

     Para Piaget “ El desarrollo explica el aprendizaje de tal manera que éste solo 

es posible gracias al proceso de desarrollo en su conjunto del cual no constituye 

                                                 
10 NAISH M.”Desarrollo Mental y Aprendizaje de la Geografía”.  Educación Geográfica P. 226 
11 VIGOTSKY “Zona de desarrollo próximo una nueva aproximación”. El niño: desarrollo y 
proceso de construcción del conocimiento. Antología UPN. P. 78 
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más que un elemento que sólo es concebible dentro del proceso total”12. Así 

podemos enseñar a un niño que Madera se fundó en una ciénega y podrá 

saberlo de memoria pero es muy probable que no entienda el significado, 

comprenderlo requiere aspectos primeramente de la colonia donde vive y 

después de las colonias circundantes para que posteriormente comprenda la 

ubicación de la ciénega y sabrá donde nació Madera. 

 

D. Estadios de desarrollo cognitivo 

 

     Cada individuo posee por naturaleza estructuras que le permiten aprender y 

que se van fortaleciendo con acciones, ya que cada persona aprende de 

manera diferente, puesto que las actitudes que posee le permitirán la 

construcción de su propio conocimiento. Así, pueden dos individuos haber 

pasado por las mismas experiencias y cada uno de ellos llegar a un 

conocimiento diferente. 

 

     Este proceso muestra que no en todos los niveles de desarrollo intelectual, 

los sujetos son capaces de poseer internamente la acción. 

 

     Con relación al ritmo de adquisición de las distintas estructura mentales, 

Piaget describe períodos o estadios de desarrollo cognitivo intelectual en la vida 

                                                 
12 Op. Cit. NAISH M. p. 226 
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de los individuos. A continuación se mencionarán los rasgos principales de cada 

etapa de Piaget. 

 

“ Etapa Edad  Aproximada Rasgos 

Sensoriomotora Del nacimiento a los 2 

años 

La comprensión tiene 

lugar principalmente por 

medio de acciones. 

Al final de la etapa 

mejora la coordinación 

del elemento sensorial 

Preoperacional De 2 a 7 años Incremento del lenguaje 

y pensamiento 

simbólico. 

Predomina el 

egocentrismo edad de la

Razón palabras 

(nombres) se asocian 

con algunas clases de 

cosas 

Operaciones Concretas De los 7 a los 11años Pensamiento lógico para 

utilizar objetos 

concretos. 

Conversaciones menos 

egocéntricas, más 

sociables. 

Hay descentralización y 

reversibilidad. 

Las mismas cosas son 
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agrupadas 

correctamente en dos o 

mas clases diferentes. 

 

Operaciones Formales De los 11 años en 

adelante 

Se llevan a cabo 

operaciones mentales 

en forma simbólica y las 

operaciones se ejecutan 

con las ideas como con 

las cosas. 

Las comparaciones, los 

contrastes, las 

deducciones y las 

inferencias provienen de 

un contenido conceptual 

más que de cosas y 

hechos concretos. 

Se entienden las 

relaciones que hay entre 

los símbolos que 

significan conceptos que 

aún no se han 

experimentado 

directamente. 

Modo de razonar 

complejo.”13 

 

 

                                                 
13 Idem  p. 227 
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     Al niño de primer grado en la educación primaria le es sumamente difícil 

ubicarse en un espacio geográfico. En cambio una persona adulta es capaz de 

ver el mundo como un sistema ordenado, enmarcado en el espacio; de ahí la 

diferencia para darnos cuenta que lo que parece obvio para uno, no lo es para 

el otro, por los esquemas conceptuales en los que se encuentra cada uno; 

claramente el niño no posee los patrones del pensamiento adulto, de ahí que el 

maestro debe darle gran importancia a las características evolutivas de los 

niños a los que va enseñar, con la finalidad de que el planear y guiar las 

actividades,  pueda seleccionar técnicas pedagógicas adecuadas al contenido y  

puede tomar en cuenta las diferencias individuales de sus alumnos y obtener de 

esta manera resultados más satisfactorios del proceso enseñanza aprendizaje. 

 

     El desarrollo cognitivo del niño atraviesa por una serie de estadios, mismo 

que le permiten pasar de lo concreto a lo abstracto en la medida en que 

desarrolla y forma su idea de ubicación espacial, gradualmente; y que, en los 

niños pequeños se limitan a lo que pueden explorar por sí mismos, apareciendo 

posteriormente un pensamiento centrado en las cosas concretas de su 

experiencia. 

 

E. Teoría Psicogenética 

 

     Es pues la psicogenética de Piaget quien nos define las cuatro etapas de 

desarrollo cognitivo, sensoriomotriz, preoperacional, operaciones concretas y 
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operaciones formales. Piaget observa que en sus sistemas están definidas las 

etapas de tal manera que garantiza un orden de sucesión invariable, sin 

embargo, las estructuras que caracterizan a cada etapa no están totalmente 

predeterminadas por la herencia. 

 

     La experiencia y el medio ambiente social contribuyen a la aparición de las 

etapas y por ello todos los niños pasan en estas etapas en el mismo orden de 

sucesión, por la edad cronológica, ellos cumplen cada etapa sucesiva con 

ligeras variaciones. 

 

     Se ha dicho que la “información es tan amplia que es imposible retenerla y la 

verdad”14 tan compleja que es imposible poseerla. Seguramente basándonos 

en este pensamiento, el docente deja su papel de transmisor y ya no se 

encarga de dar órdenes sino que “inductor de cambios, activador de búsqueda, 

motivador y facilitador de experiencias, suscitador de discusión y crítica, 

generador de hipótesis, planteador de problemas y alternativas.”15 

 

     Los beneficios de la teoría psicogenética en el campo de la educación son 

innegable, porque con el conocimiento de todos los sustentos enunciados a lo 

largo de este apartado el profesor puede adecuar las condiciones en la 

                                                 
14 GÓNGORA, S.J. Proceso de conocimiento e investigación.  Antología Básica UPN. P. 41 
15 LEIF. J. Op. Cit. P. 87 
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presentación del objeto de estudio a las necesidades cognitivas del grupo de 

alumnos que atiende. 

 

     El aprendizaje en grupo es también un tema relevante que debe analizarse a 

la luz de la teoría social de Vigotsky. 

 

F. Teoría de Vigotsky 

 

     Vigotsky es otro psicólogo que considera el aprendizaje como un proceso, 

sólo que él, lo supone además como un producto de la interacción social. 

 

     En este proceso es sumamente indispensable el uso del lenguaje como 

medio de socialización y se concibe como el elemento por el cual el hombre 

adquiere su carácter humano. Es por su intervención que los sujetos 

establecen, metas, es decir, a partir de él se pueden establecer sus zonas de 

desarrollo, lo que determina que “los animales son capaces de aprender en el 

sentido humano del término”.16 

 

     Por lo anterior se determina que el aprendizaje tiene un carácter social ya 

que se aprende del medio en el cual están incluidas las personas que se 

encuentran en él. 

                                                 
16 VIGOTSKY.  “Zona de desarrollo próximo una nueva aproximación”. El niño: desarrollo y 
proceso  de construcción del conocimiento. Antología básica UPN. P. 78 
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     Vigotsky establece una gran relación entre aprendizaje y desarrollo y dice 

que “ el aprendizaje y el desarrollo están interrelacionados desde los primeros 

días de la vida del niño”17. 

      

     Cada nuevo aprendizaje sirve para llegar a un nivel mayor de desarrollo. 

Esto tiene relación directa con el proceso de construcción el cual se explica a 

través de zonas de desarrollo llamadas: real, próxima y potencial. 

 

     Para conocer su existencia, el autor dice que “el estado de desarrollo mental 

de un niño puede determinarse únicamente si se lleva a cabo una clasificación 

de sus dos niveles; del nivel de desarrollo y de la zona de desarrollo próximo. 

 

     La explicación es sencilla, se parte de la zona de desarrollo real, que se 

representa por los conocimientos previos de que dispone el sujeto, luego a 

través de los diferentes contactos sociales, se llega a una zona de desarrollo 

próximo y si alguien ostenta un mayor nivel de comprensión es posible que a 

través de la interacción se llegue a pasar a la zona de desarrollo potencial que 

es el máximo nivel al que se puede aspirar en ese momento. Por ejemplo en el 

caso del aprendizaje de la geografía el nivel de desarrollo real está 

representado por los conocimientos que los niños han construido al inicio del 

proceso y la zona de desarrollo próximo se encuentra es cuando se han logrado 

todos los propósitos que incluyen el proyecto. 
                                                 
17 IDEM.  
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G. Rol del maestro 

      

     El maestro en todos los niveles de la educación, juega un papel de primera 

magnitud por la índole de su trabajo, ya que debe actuar como promotor del 

aprendizaje, compartir responsabilidades con el alumno, desarrollarse con la 

práctica como maestro científico, investigador, crítico y autocrítico; creativo y 

participativo, autoprepararse porque los tiempos en que vivimos lo exigen y 

además la participación que le corresponde al maestro es directa e indirecta. 

 

     La primera, el maestro puede influir en los medios y miembros de una 

comunidad, si participa en las actividades de bienestar de ésta, colaborando 

con otros dirigentes y funcionarios de la misma, tales como los de mejoramiento 

económico, salud pública, y bienestar social. 

      

     La segunda, el maestro puede influir poderosamente en los padres de sus 

alumnos y en toda la comunidad en general, si lo que enseña en la escuela 

consigue modificar la actitud y los hábitos de éstos, los cuales son el vínculo 

entre la escuela y el hogar. Por tal razón, el maestro necesita guiar a los niños a 

través de estrategias de aprendizaje que permitan ubicar al alumno en el 

espacio geográfico. 

 

     El profesor  no puede ser concebido como un simple técnico que 
aplica rutinas preestablecidas a problemas estandarizados como el mejor 
modo de orientar racionalmente su práctica: La intervención del profesor, 
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al igual que ocurre en otra práctica social va en un auténtico proceso de 
investigación. Diagnosticar las diferentes estados y movimientos de la 
compleja vida  del aula, desde la perspectiva de quienes intervienen en 
ella, elaborar, experimentar, evaluar y redefinir los modos de intervención 
en virtud de los principios educativos que justifican y validan la práctica y 
de la propia evolución individual y colectiva de los alumnos, es 
claramente un proceso de investigación en el medio natural18. 

 

 

H. Papel del alumno 

 

     En consecuencia el niño es un ser activo que constantemente se pregunta, 

explora, ensaya, construye hipótesis; es decir, piensa para construir su propio 

aprendizaje, necesita tiempo para cambiar de actividad, para buscar una 

respuesta y para encontrar la correcta; tiene dudas y la duda no debe ser 

motivo de preocupación para el maestro, puesto que indica que el niño ha 

encontrado un conflicto cognitivo y trata de encontrar una respuesta, cuando el 

niño comete un error, el maestro sin criticarlo, tendrá que averiguar a que 

obedece dicho error. 

  

     Algunas veces la razón podrá ser obvia pero en muchas ocasiones, para 

descubrirla será necesario preguntar al niño, si se trata de un verdadero error, 

en el sentido de que el niño escuchó mal alguna explicación por distracción o 

confusión o si se trata de un error constructivo y por tanto útil al proceso de 

enseñanza aprendizaje. 

                                                 
18 E.N.E.CH.  Investigación educativa II. Antología p. 1 
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I. Aspecto pedagógico 

 

1. Didáctica crítica 

      

     Este enfoque se basa en la afirmación de la existencia objetiva del mundo 

exterior, postura que percibe al sujeto y objeto en una interacción recíproca con 

existencia propia cada uno. 

 

     Desde el momento en que el hombre nace está dentro de una sociedad, por 

lo que sus pautas de conducta, actividades, actitudes y pensamientos van 

encaminados al contexto en que viven. 

 

     También define al conocimiento como un proceso no-estático mediante el 

cual los alumnos realizan una actividad sobre el objeto para conocer los 

fenómenos naturales y sociales, es decir, el sujeto interactúa directamente para 

conocerlo. El saber objetivo se construye después de una ruptura con el 

conocimiento sensorial, a partir de críticas e ideas que espontáneamente 

hacemos sobre los objetos. 

      

     Fundamentándonos en la teoría psicogenética de Jean Piaget, la cual afirma 

que todo individuo, para adquirir un aprendizaje necesita dos tipos de herencia 

intelectual. 
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     Herencia estructural; menciona que todo individuo posee una serie de 

estructuras biológicas que determina su relación con el medio ambiente, lo 

llevan a percibir un mundo específicamente humano, por ejemplo, todos 

poseemos capacidades para memorizar, conocer, recordar, sentir, entre otros. 

     Herencia funcional; es aquella en la que se producen distintas estructuras 

mentales que inician en un nivel muy elemental y pueden llegar a un punto 

máximo, por medio de la adaptación que comprende dos movimientos. 

 

     Al primer movimiento se le denomina asimilación, por ser un proceso de 

incorporar nuevos elementos del medio al organismo, al segundo se le conoce 

como acomodación y consiste en una modificación provocada en las 

estructuras sensoriomotrices o mentales, en  función de los objetos reales. 

 

     “La realidad consiste en una reconstrucción hecha a través de procesos 

mentales que operan sobre los fenómenos del mundo que han sido percibidos, 

por los sentidos”19 . 

 

     Concluyendo los dos movimientos anteriores, según Piaget surge un estado 

de armonía mental denominado equilibrio que es el elemento regulador entre el 

ser humano y su medio. 

 

                                                 
19 ARAUJO Joao B. Y Chadwick Clifton B, “La teoría de Piaget”.  El niño: desarrollo y proceso de 
construcción del conocimiento. UPN. Antología Básica p. 108 
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2. Corriente epistemológica 

 

      Este proyecto pedagógico trata de ofrecer una alternativa que permita al 

niño conocer su localidad y ubicarse en el espacio geográfico que ocupa él 

mismo y su comunidad, para esto, existe la necesidad de que el sujeto 

interactúe de manera indisociable con el objeto de conocimiento que viene a ser 

su espacio geográfico, por ello, la concepción epistemológica que permite 

resolver dicha problemática es el materialismo dialéctico en donde las 

aportaciones de Marx nos conduce a rescatar la relación bidireccional entre el 

objeto de estudio y el sujeto como participante, que implica, además, la 

participación de todos los elementos de la realidad, es decir, ¿qué modelo de 

hombre requiere la sociedad’, ¿por qué?, ¿cómo se va a reflejar en la escuela?, 

¿cómo es ese modelo de hombre que se pretende formar al reflejarse en su 

vida personal ?, todos estos cuestionamientos tienen un enfoque crítico 

dialéctico, el cual, permite que el alumno al participar en las estrategias que se 

plantearán en su momento conllevan a formar un individuo solidario con los 

demás y capaz de desarrollarse en cualquier trabajo por tener las habilidades y 

destrezas. 
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3. La evaluación 

 

Evaluar el aprendizaje es de gran importancia para el docente, ya que se 

constituye en un instrumento para saber como va el proceso de aprendizaje en 

el alumno, además del desarrollo integral 

 

     Lo idóneo para evaluar es la flexibilidad y apertura de los aspectos de 

distinta naturaleza como son los contenidos, habilidades y desarrollo del 

alumno, características y conductas del mismo, realizando ésta evaluación 

maestros y alumnos en conjunto al proceso. 

      

     “La evaluación desde un punto de vista amplio contempla el proceso de 

aprendizaje del educando en su totalidad y permite la apreciación o juicios del 

desarrollo de situaciones escolares, involucrando maestro alumno”20. 

 

     Evaluar se considera un proceso continuo y sistemático contempla el 

aprendizaje del educando en su totalidad, permite crear situaciones que 

propicien conocimientos significativos, así mismo, brinda oportunidad de emitir 

juicios reales y justos en el desarrollo de situaciones escolares, involucrando de 

forma directa la acción del docente y la del alumno. 

 

                                                 
20 U.S.T.E.P. Propuesta de evaluación  P. 4 
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     Evaluar es realizar un proceso continuo y sistemático mediante el cual 
se obtiene información del aprendizaje de los niños: a través de éste, el 
maestro conoce lo que son capaces de lograr sus alumnos con los 
conocimientos obtenidos, le permite además crear situaciones que 
propicien aprendizajes significativos y al mismo tiempo les brinda la 
oportunidad de emitir juicios reales y justo sobre el nivel alcanzado.21 

 

     Por eso la evaluación ampliada permite hacer un análisis para determinar los 

logros y desaciertos adquiridos por el niño.  Nos proporciona información acerca 

de la funcionalidad y disfuncionalidad de la aplicación de actividades. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                 
21 Id. 
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IV CAPITULO 

PRESENTACIÓN DE LA ALTERNATIVA DE MEJORAMIENTO 

 

A. Concepto y justificación 

 

     La alternativa de solución al problema planteado es básicamente el resultado 

de la propia creatividad del docente, en donde utiliza una serie de estrategias 

que le ayuden a favorecer dicha solución o disminución de la situación 

problemática. 

 

     Por lo tanto la alternativa “ se caracteriza por articular aspectos prepositivos 

que definen un método y procedimiento cuya intención es superar el problema 

planteado.”22 

 

Sin duda alguna la alternativa favorece aspectos muy importantes tanto para 

el trabajo docente como para el proceso de enseñanza aprendizaje, en el 

docente y en los alumnos, entre algunos de ellos podemos mencionar el trabajo 

grupal, los cuales generan un compromiso, una responsabilidad entre ellos 

mismos, los que se lograrán por medio de la cooperación y ayuda mutua que 

los alumnos se brindarán unos a otros. 

 

                                                 
22 RANGEL Ruiz de la Peña Adalberto y Negrete Arteaga  Teresa de Jesús. “Proyectos de Intervención 
Pedagógica”. Hacia la Innovación, p.91 
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     La alternativa es una opción para dar solución cambiar o aminorar una 

situación  aun problema por eso las estrategias son indispensables para llevar a 

cabo la práctica docente, ya que viene a ser los medios en que se apoya el 

maestro para propiciar que los alumnos construyan sus conocimientos; al 

elaborar éstas se deben tomar en cuenta los objetivos planteados, ya que éstos 

nos marcan hacia donde vamos y que pretendemos lograr. 

 

      Para la elaboración de estrategias didácticas que se llevarán a la práctica 

en el presente proyecto, se eligió  apegarse a la metodología que nos  plantea 

la pedagogía constructivista porque ésta nos presenta una buena alternativa de 

trabajo y pretende dar un enfoque distinto a la práctica docente, lo cual le va a 

permitir al maestro desarrollar la capacidad constructivista del alumno. 

 

     Una de las razones por las cuales se diseñaron actividades para favorecer la 

educación geográfica en los alumnos de primer grado es la falta de ubicación 

mostrada al realizar actividades o movimientos cotidianos por ejemplo; delante 

de, atrás de, arriba de, debajo de, a la izquierda de, ala derecha de, asimismo, 

tienen dificultad para ubicarse y representar el espacio geográfico que gira a su 

alrededor, incluyendo los elementos contextuales que forman parte de ellos 

como son su casa, la escuela y la localidad. 

 

     La principal función del docente en la aplicación de las estrategias didácticas 

que conforman la alternativa de solución serán aplicadas en su momento, es 
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decir, buscar el tiempo preciso para que le den mejores resultados o en su 

defecto, si no tienen funcionalidad sustituirlas por otras nuevas. 

 

     El profesor siempre deberá estar al acecho, registrando todo aquello que le 

llame la atención en el desarrollo de las actividades que componen las 

estrategias aunado a las indicaciones que ya tiene bien definidas para la 

evaluación(tablas de control, listas de cotejo, escalas estimativas, registros, 

etc.). 

 

1. Paradigma 

 

     La investigación educativa es útil para conocer lo concerniente a un 

problema, en el presente caso se trata de superar las deficiencias en el 

aprendizaje de los contenidos de la asignatura de geografía en el primer grado 

de educación primaria. 

    

  El desarrollo del presente trabajo, basado en la planeación, acción, 

observación, reflexión y análisis de todos los fenómenos que intervienen en  el 

problema de ubicación espacial cabe dentro del paradigma crítico dialéctico, ya 

que este propone la transformación de la práctica docente mediante la ruptura 

de esquemas establecidos, involucrando a quienes intervienen en el proceso 

educativo con el propósito de que colaboren con la construcción de su propio 

aprendizaje. 
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     “Para que la investigación logre la transformación concreta de situaciones 

educacionales reales, precisa una teoría del cambio que vincule a 

investigadores y practicantes, en una tarea común, en la que se trascienda la 

dualidad de los papeles de la investigación y la práctica”23. 

 

     También otro punto importante en el que se centra la investigación crítica  en 

las problemáticas que emanan de la vida diaria, donde su interés es buscar la 

solución más adecuada, para de esta manera poder llegar a una transformación 

de la realidad. 

 

 2. Proyecto de Intervención Pedagógica 

  

     Un proyecto de innovación  puede realizarse en alguna de  los tres tipos de 

proyecto que existentes, el primero en definirse es : 

  De Gestión Escolar.- Este tipo de proyecto se ubica dentro de términos 

administrativos, lo cual lo vuelve posible a través de la gestión de algún puesto 

de este tipo, la situación de este tipo de proyecto se puede circunscribir a un 

contexto macro o micro según la función que se lleve a cabo dentro del sistema 

escolar “aunque tradicionalmente se ha ubicado en el campo administrativo no 

puede pensarse en una forma independiente de su contenido puesto que la 

                                                 
23 CARR Wilfred y Kemmis Stephen. Proyectos de Intervención Pedagógica paradigmas de 
investigación educativa.  Investigación de la práctica docente propia.  . UPN, Antología básica, 
p. 28. 
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estructuración y conformación institucionales de las escuelas constituyen el 

primer condicionante del trabajo educativo.”24 

 

  De Acción Docente.- En este proyecto se ven invitados a participar en el 

mejoramiento de la educación a toda  una planta de docente o un grupo que 

proyecte hacia la comunidad escolar lo aprendido a través de la aplicación de 

una investigación acción dedicada a superar algún problema que se tenga en la 

escuela, este proyecto “es pedagógico también porque ofrece un tratamiento 

educativo y no sólo instruccional a los problemas que enfatizan la dimensión 

pedagógica de la docencia.”25 

 

 

  De Intervención Pedagógica.- Cabe mencionar que este proyecto de 

innovación será de intervención pedagógica debido que la problemática se 

presentó directamente en el grupo escolar, el proyecto de intervención 

pedagógica “ es una estrategia que aborda los procesos de formación 

reconociendo la especificidad de los objetos de conocimiento que están 

presentes en el proceso de enseñanza aprendizaje, la lógica de construcción de 

los contenidos escolares así como el trabajo de análisis de la implicación del 

                                                 
24 EZPELETA, Justa y Alfredo FurlaN.” Momentos de la investigación.”   Proyectos de innovación.”  
Antología Básica. P.86 
25 ARIAS, Marcos Daniel. “El proyecto de acción docente”.Hacia la innovación. Antología básica p.65 
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maestro en su práctica docente. Enfatizando la incorporación del orden del 

deseo y su expresión en la vida cotidiana del maestro”26  

 

     Este tipo de proyecto ayuda a aminorar o a superar dificultades que se le 

presentan al maestro en su quehacer educativo; este proyecto se enfoca más 

directamente a  las metodologías, busca cambiar la práctica docente dándole a 

los maestros herramientas necesarias para poder abordar y tratar de solucionar 

situaciones problemáticas que se presentan en el interior de las aulas. 

      

     “El proyecto de intervención pedagógica se limita a abordar los contenidos 

escolares”27. En este proyecto se maneja la novela escolar debido a que arroja 

aprendizajes, conocimientos, habilidades, valores, formas de relaciones 

humanas, sentimientos en el cual el sujeto fue formado que en cierta manera 

determinar ciertas formas de actuar o de operar en el quehacer educativo o en 

la vida cotidiana de cada sujeto. 

 

     Los propósitos fundamentales de dicho proyecto es conocer las dificultades 

que se encuentran dentro del salón de clase, así como también las relaciones 

que se presentan en el aula, entre los diversos actores del proceso enseñanza- 

aprendizaje. 

 

                                                 
26 RANGEL, Ruiz De la Peña Adalberto.” Proyecto de Intervención pedagógica”.  Hacia la 
innovación . Antología Básica p.87 
27 Ibidem p88 
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     “El objetivo de la intervención pedagógica es el conocimiento de los 

problemas delimitados y conceptualizados pero, lo es también la actuación de 

los sujetos, en el proceso de su evolución y de cambio que pueda derivarse de 

ella”.28 

 

B. Medios y recursos a utilizar 

 

     Todas las personas que de alguna u otra manera estamos involucrados en la 

educación estamos conscientes del papel tan importante que juegan los 

materiales didácticos para la adquisición de cualquier habilidad o conocimiento 

que se pretenda alcanzar en los educandos, es por esta razón que nuestra 

alternativa da solución abraza una serie de estrategias donde en su mayoría se 

utiliza materiales manipulables para de esta forma lograr un mejor progreso en 

todo lo que se pretende alcanzar. Tomando en cuenta su desarrollo 

psicogenético, pues ellos estan entrando al periodo de las operaciones 

concretas. 

 

     Para la selección de los recursos didácticos se analizó la posibilidad que 

tienen los niños para adquirirlos tomando en cuenta el nivel socioeconómico del 

medio  donde se encuentra ubicado el centro educativo, es por eso que se optó 

por la utilización de materiales sencillos, útiles, adecuados y accesibles a los 

                                                 
28 Ibidem 
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niños, tales como: fichas, plastilina, cartón, sillas, hojas de máquina, papel de 

china, pizarrón, mirilla recortada del libro integrado, lápiz, colores y cuaderno. 

 

     Cabe hacer mención de que la escuela cuenta con algunos materiales, otros 

serán obtenidos por el docente y alumnos. Otros recursos que serán  utilizados 

serán lista de cotejo, escalas estimativas, notas de observación, entre otras, las 

cuales servirán para evaluar las estrategias. 

 

C. Plan de trabajo 

 

     Después de la aplicación del diagnóstico y de analizar los resultados se 

verificó que en realidad existe un problema de ubicación espacial en los 

alumnos de primer grado, debido a ello contemplamos la necesidad de elaborar 

una alternativa de solución, la cual contiene ciertas estrategias que ayudarán a 

los niños a tener una mejor educación geográfica que a su vez les facilitará la 

adquisición de otros aprendizajes. 

 

     Por ello hemos elaborado un plan de trabajo donde se irán aplicando una a 

una  las estrategias diseñadas en la alternativa de solución de las siguiente 

manera: 

 

     1° “Estrategia brinquemos” como inicio de las estrategias, ésta apoya al niño 

para que aprenda las localizaciones relativas de los objetos, construyendo en 
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una base plana los lugares en donde habrá de colocar recortes de muebles, 

consiguiendo en una práctica la anotación de localidades y construcción en un 

plano. 

 

     2° “Estrategia ¡Dónde estoy?” En esta actividad el niño traslada su realidad a 

un plano en el cual debe identificar su calle, el nombre, la ubicación geográfica 

con orientación, direccionalidad y localización. 

 

     3° “Estrategia aquí vivo yo” en esta estrategia el niño inicia por comprender 

la localización de su casa y  los objetos que le rodean y están inmersos en su 

entorno en relación uno con otro y también mediante esta actividad el alumno 

debe alcanzar a proyectar las imágenes mediante dibujos. 

 

     4° “Lo que no conozco” en este ejercicio el niño logrará identificar y 

diferenciar el campo de la ciudad para comprender que la comunidad donde 

vive está dentro de la ciudad pero no es toda la ciudad, sino un sector de ella al 

que él pertenece y como iniciativa se toma parte del interés del niño, 

motivándolo con paseo. 

 

     5° “Juguemos a hurtar” mediante esta actividad el alumno logra identificar el 

campo e identificar la ciudad, localizar en cuál se encuentra y establecer las 

diferencias que existen, por consiguiente comprender la  
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transformaciones que se hacen en el campo y las transformaciones que se 

hacen en la ciudad, qué beneficios tiene y en qué perjudican a alas sociedades 

éstos cambios que el mismo hombre realiza. 

 

     6° “Mis abuelos lo saben” el niño con esta actividad debe ubicarse 

geográficamente en su localidad en relación con el pasado de ella, 

estableciendo los cambios que han surgido a través del tiempo, ya que se habla 

del pasado  de la localidad. 

 

     7° “El fotógrafo” mediante esta estrategia se pretende iniciar de lo más 

sencillo como es conocer los elementos que forman parte de la localidad par a 

que posteriormente el niño llegue al concepto de lo que es su localidad y sus 

características geográficas. 

 

     8° “La lotería” en esta actividad el niño debe conocer su espacio geográfico 

tomando en cuenta vías de comunicación y medios de transporte. 

 

     9° “Los puntos” mediante esta actividad el niño debe conocer su espacio 

geográfico inmediato pero a su vez reconocer que éste pertenece al territorio 

nacional. 

 

     A sabiendas de que a los niños les agradan las actividades lúdicos y sobre 

todo aún más si son fuera del aula; continuaremos con las estrategias que 
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tendrán que desarrollarse en la localidad o cancha de la escuela, las cuales 

ayudarán al educando a un mejor dominio de su ubicación geográfica. 

 

     Así es como pretendemos desarrollar la alternativa de solución, para 

favorecer el desarrollo de la ubicación espacial en los alumnos poniendo énfasis 

en que algunas estrategias podrán modificarse o en su defecto cambiarse por 

otras, dependiendo de su funcionalidad. 

 

Mes 

Estrategia 

Septiembre Octubre Noviembre Enero Febrero Marzo Abril Mayo

Brinquemos         

¿Dónde 

estoy? 

         

Aquí vivo 

yo 

         

Lo que no 

conozco 

         

Juguemos 

a hurtar 

         

Mis abuelos 

lo saben 

         

El fotógrafo          
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La lotería          

Los puntos          

 

 E. Estrategias Didácticas 

 

     Las estrategias didácticas son indispensables para llevar a acabo la práctica 

docente, ya que viene a ser los medios en que se apoya el maestro para 

propiciar que los alumnos construyan sus conocimientos, al elaborar éstas se 

deben tomar en cuenta los objetivos planteados, ya que éstos nos marcan hacia 

dónde vamos y qué pretendemos lograr. 

 

     Podemos decir que la parte central de este trabajo son las estrategias 

didácticas, puesto que nos permiten que los niños construyan con mayor 

agrado y facilidad los conocimientos que con anticipación fueron planeados, y 

en el caso de nuestra alternativa de solución esperamos que su aplicación nos 

permita minimizar el problema de aprendizaje detectado. 

 

     Para que las estrategias didácticas den buenos resultados, deben ser bien 

dominadas para el docente, tener claros los propósitos que se persiguen  y 

saberla utilizar en el momento oportuno, y que sean de interés para el alumno. 
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Estrategia # 1 

 

Nombre: “Brinquemos” 

Propósito: Que el alumno logre ubicarse utilizando las siguientes expresiones: 

arriba, abajo, adelante, atrás, derecha, izquierda. 

Tiempo de duración: 1 hora 

Organización del grupo: En equipos. 

Material: Fichas u objetos que se utilice como prenda y la cancha. 

Desarrollo: 

 En la cancha se dibuja con gises un rectángulo con divisiones de 7 

cuadros o espacios de ancho y 15 de largo. Al frente de cada uno de los 

espacios se colocan los equipos. Inicia el juego cuando el alumno que ésta al 

principio de cada equipo lanza cada quien y al mismo tiempo su prenda o ficha, 

el maestro pregunta. 

 ¿quién llegó más lejos?  ¿quién llegó más cerca? ¿quién está delante 

de..? ¿quién esta atrás de..? ¿quién está a la derecha de..? ¿quién está a la 

izquierda de? 

 Finalmente, después de responder los alumnos estas preguntas pasan al 

salón de clases y la maestra dibuja en el centro del pizarrón un árbol y reparte 

entre los alumnos recortes. 

 Los alumnos pasan a pegar según el moderador de equipo les indique 

bajo orden de derecha, izquierda, adelante, atrás, arriba, abajo, más lejos, más 

cerca. 
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 En una base plana de cartón los niños colocan recortes de los muebles 

que existen en una recamara sin que falte o sobre uno. Estos dibujos los 

recortarán de una hoja de trabajo individual. 

Evaluación. 

     Que el alumnos demuestren habilidad para ubicar correctamente el espacio 

que ocupó y además que recorte, pega, localiza, se orienta, explica el porque 

se ocupó ese espacio y tiene la facilidad de reconstruir la recamara en el lugar 

exacto que ocupa los muebles. 

Estrategia # 2 

Nombre: “¿Dónde estoy?” 

Propósito: Que el alumno logre mediante este juego ubicar dónde vive y en 

donde se encuentra, lejos o cerca, a la derecha o a la izquierda, adelante o 

atrás de su base al trazo de calles en un plano. 

Tiempo de duración: 2 horas 

Organización del grupo: individual y grupal. 

Material: Plastilina y una base de cartón. 

Desarrollo: 

 Los alumnos al ir a la escuela hacen lógicamente el recorrido de su casa 

a la escuela. Al llegar la maestra pregunta ¿dónde estas?, ¿de donde vienes?, 

¿dónde vives?. Salen y se forman al alrededor de la cancha. 

Dibujan un círculo en el lugar que ocupa la escuela, a partir de ahí los 

alumnos trazan las calles por las cuales corrieron “ el camino de su casa a la 

escuela”. Se confrontan para saber si es correcto su argumento. 
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 Posteriormente elaboran con Plastilina en una base las casa, objetos que 

observan y el trazo de las calles por dónde hicieron su recorrido. 

 Se le pide al niño que identifique en un plano la calle donde vive. En este 

plano estarán trazadas las calles y será el mismo para cada niño. 

Evaluación. Si el alumno nombra la calles correctamente por la que vive, 

analizando el plano y fijándose en los puntos base que le ayudan a reconocer el 

camino. 

Estrategia # 3 

Nombre: “Aquí vivo yo” 

Propósito: Que el alumno conozca su comunidad y aprenda a ubicarse en el 

espacio geográfico en relación a su casa con las de los compañeros. 

Tiempo de duración. 2 horas. 

Organización del grupo: Equipos, grupal. 

Material. Cartulina y sillas 

Desarrollo. 

 Se hace el recorrido por la comunidad dos veces por semana (una al 

iniciar y otra a finalizar la semana) . Primeramente a las calles más cercanas y 

en los siguientes recorridos cada vez a unas calles diferentes según por dónde 

vivan los niños de 1° que compone la comunidad. Al regresar al aula cada vez 

que hace el recorrido la maestra pone a jugar “aquí vivo yo”. Y dice, mi 

escritorio es la escuela, ustedes imaginen que él salón es la colonia donde 

viven, tomen una silla e imaginen que es una casa donde debe estar, aquí hay 

gises para que tracen calles y dibujen lo que gusten, fíjense muy bien los 
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compañeros que viven por el mismo rumbo. ¿quiénes viven por el mismo 

rumbo? 

 A l terminar de acomodarse los niños , se confrontan preguntando. 

 ¿ x vive cerca de x?, x vive a la derecha de x?, x vive atrás de la casa de 

x?. 

 Se continua con el cuestionamiento hasta que ellos intervengan 

preguntando y dialogando. 

 Como conclusión se forman equipos con los niños por el mismo rumbo y 

dibujan en una cartulina el camino de su casa a la escuela. 

Evaluación. 

      Los niños están presentes, participan, saben donde viven, confrontan los 

términos de derecha, izquierda, atrás, adelante, para ubicar su casa en relación 

de las de los compañeros, pero también trabajan en la cartulina haciendo los 

dibujos del recorrido de su casa a la escuela en cooperación con todos los 

niños que viven por el mismo rumbo y ubicar con orientación, dirección y 

localización. 

 

Estrategia # 4 

Nombre: “Lo que no conozco” 

Propósito: Que el alumno logra diferenciar el campo de la ciudad e identifique la 

ciudad sabiendo que vive en una colonia inversa  en la ciudad. 

Tiempo de duración: Todo el día de clases 

Organización del grupo: Equipos. 
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Desarrollo: 

 En un camión rentado o prestado solamente por los niños de 1° y su 

maestra se pasearán en un recorrido por las principales calles de la ciudad de 

Madera, incluyendo los lugares más famosos y los periféricos que rodean la 

ciudad. La maestra en el trayecto preguntará ¿les gusta?, ¿conocían la 

ciudad?, ¿qué ciudad es?, ¿esta ciudad es la misma donde viven?, , así 

sucesivamente hasta lograr que los niños comenten de lo que ven y lo que 

pasa. 

 Al regresar al salón, se organizan los equipos y cada equipo estará en su 

mesa de trabajo, en la cual con Plastilina y cajas de cartón construirán una 

ciudad entre los integrantes del equipo. La maestra propone a los niños de cada 

equipo que platique sobre su trabajo al resto del grupo. Posteriormente se les 

pide que investiguen con sus vecinos a familiares cómo es el campo. En el 

salón de clase la maestra preguntará ¿quién ha ido al campo’. ¿cómo es?, 

¿quién quiere platicar de lo que vio en el campo cuando fue?, ¿qué investigaron 

con sus vecinos o papás de cómo es el campo’. 

 Se les pide a los niños que cada quien en una hoja de máquina dibujen y 

pinten el campo como es. Al terminar se hace periódico mural con sus dibujos y 

se cuestionan a los niños si es de esa manera como ellos lo dibujaron. 

 Se les dará al niño una hoja de trabajo en la cual se les presenten dos 

dibujos, uno en la parte superior y otro en la parte inferior y por separado se les 

dará un círculo rojo y un cuadro amarillo. Se les indica al niño que el círculo rojo 
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le pegará en el dibujo que corresponde a campo. Se le dará un tiempo 

considerable para que pegue primero uno(se le espera) y después el otro. 

Evaluación. 

     Que el alumno demuestre la habilidad para ubicar correctamente el espacio 

que ocupó y además lo comenta con sus compañeros, así mismo si recorta, 

pega, localiza, se orienta, y explica el porque se ocupó ese espacio . 

 

Estrategia # 5 

Nombre: “Juguemos a hurtar” 

Propósito: Que el alumno comprenda que el campo no  lo es sin todos los 

elementos que lo forman y a la vez pasa lo mismo en la ciudad cuando el 

hombre influye en la transformación de uno o de otro. 

Tiempo de duración: 50 minutos. 

Organización del grupo: individual, equipos y grupal. 

Material: rompecabezas hechos de los dibujos de calendarios, dibujos 

recortables, pellón y su cuaderno. 

Desarrollo: 

 Con la estampa o dibujos de calendarios grandes, se elabora 

previamente esta actividad rompecabezas. Se le permitirá a l niño lo arme una 

vez cuando este se encuentre a un completa, después de que ya este armado, 

se les pide  a los alumnos, que se levantes de su lugar y roben la pieza de otro 

rompezabezas, regresen de su lugar y esa otra pieza la traten de poner en el 

lugar que ocupa la pieza faltante. La maestra pregunta ¿qué pasó cuando no 
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tenía una pieza?, ¿cómo estaba el rompecabezas?, ¿cómo se veía?, ¿con la 

otra pieza que robaron se completó el rompecabezas propio? 

 Posteriormente, con dibujos recortados pertenecientes unos al campo y 

otros a la ciudad elaborando conjuntos. Los pertenecientes al campo lo pegan 

al medio metro del pellón(lo hace un equipo) y en el otro medio metro pega otro 

equipo los recortes pertenecientes a la ciudad. Estos dos equipos salen del 

salón mientras que el resto del salón se pone de acuerdo para robar un recorte 

del campo y uno de la ciudad. Se pasa a los integrantes de los dos equipos y 

mediante cuestionamientos el grupo trata de adivinar cuales recortes faltan sino 

adivina. Se le repite esta parte del juego con otros equipos pero si se logra 

adivinar continúa intercambiando un elemento del campo a la ciudad y uno de la 

ciudad al campo. La maestra pregunta ¿qué sucede? ¿se ve el campo 

completo?, ¿qué pasa cuando el hombre transforma el campo?, ¿ en qué nos 

beneficia?, ¿en que nos perjudica?. 

 Los niños dibujan en su cuaderno lo que pasa cuando el hombre 

transforma el campo y la ciudad. 

 Se partirá de la culminación de la estrategia para interrogar al niño 

respecto a los dibujos que hizo en su cuaderno. 

 

Evaluación: 

     Si los niños diferencian el campo de la ciudad, tiene el concepto de cada 

uno, rescata sus principales  elementos que los componen y también 

comprende como el hombre influye para la transformación que pueda hacer en 
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el campo y la ciudad, además comprenda las causas y efectos que originan la 

transformación del campo o de la ciudad. 

 

Estrategia # 6 

Nombre: “ Mis abuelos lo saben” 

Propósito: Que el alumno logre conocer el pasado de su localidad con los 

testimonios de los adultos. 

Tiempo de duración: 50 minutos 

Organización: grupal e individual. 

Material: pizarrón y hojas de máquina. 

Desarrollo. 

 Anticipadamente a esta actividad se le pide al niño investigue como se 

llama su localidad, donde se encuentra ubicada, como era antes, que cambios 

han surgido, como es ahora. 

 En el salón de clases los alumnos expresan la experiencia que tuvieron 

al realizar la investigación con los adultos que opinan ellos de cómo era antes la 

localidad. 

 Entre todo el grupo con ayuda de la maestra van contando un cuento de 

cómo era la localidad y pasan al pizarrón a dibujar lo que consideran necesario 

par armar el cuento. 

 Finalmente los niños dibujan como era la comunidad antes en 

comparación de cómo es ahora. 

Evaluación. 
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     Que el alumno investigue, de a conocer el testimonio que le brindaron los 

adultos, proyecte en dibujos de cómo era su localidad pero también establezca 

semejanzas y diferencias de cómo es hoy su localidad. 

 

Estrategia # 7 

Nombre: “ El fotógrafo” 

Propósito: Se pretende que al alumno conozca por partes todos los elementos 

que componen su localidad y que de alguna manera ocupan un espacio 

geográfico. 

Tiempo de duración: 1 hora con 30 minutos 

Organización del grupo: individual y equipos. 

Material: mirilla recortada del libro integrado, hojas de máquina, lápiz. 

Desarrollo. 

 Los niños recortan una mirilla que está en su libro integrado recortable, 

con una liga la ponen como máscara en su cara para ir viendo todo lo que hay 

en el recorrido de la escuela a su casa. en la mano llevan hojas de máquina y 

un lápiz para “retratar” casa, calles, plantas, animales, objetos y como se 

observa el terreno. 

 En el salón la maestra pregunta  ¿ qué observaron en el camino de su 

casa a la escuela? 

 Los niños dan sus respuestas y comentarios para que todo el grupo las 

conozca, entonces la maestra pide que pasen al frente a pegar en la pared sus 

fotografías que tomaron en el camino de su casa hasta llegar a la escuela. 
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 Voluntariamente los niños pasarán a mirar un foto, la que ellos escojan, 

platicarán lo que se está viendo. 

 Al dueño de la foto se le preguntar para confrontar opiniones y analizar lo 

que contiene la foto ¿cómo es la casa? o ¿la calle?, ¿cómo son las plantas, los 

animales? Es te cuestionamiento varía según lo que el alumno haya plasmado 

en sus dibujos. 

 Luego se forman equipos y un niño de cada equipo retoma las opiniones 

de sus compañeros para escribir como son las casa, las calles y todo lo que ven 

en el recorrido de su casa a la escuela. 

Evaluación: 

     Se evaluará si el niño hace su material, lo utiliza, expone sus opiniones 

cuando se le interroga y en el momento de describir las casas, calles, objetos, 

plantas, animales y todo lo que ve en el recorrido de su casa a la escuela, 

además participa con sus compañeros exponiendo sus puntos de vista sobre 

las fotos. 

 

Estrategia # 8 

Nombre: “ la lotería” 

Propósito: Que el alumno logre identificar las vías de comunicación y medios de 

transporte, por medio de la comparación para favorecer en el desarrollo de sus 

capacidades en el reconocimiento del espacio geográfico. 

Tiempo de duración : 2 horas. 

Organización del grupo: en binas.  
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Material: lotería. 

Desarrollo. 

 Se juega a la lotería, la cual contiene en sus dibujos vías de 

comunicación y medios de transporte. Se juega de la manera siguiente. 

 Se les da una carta por pareja 

 En cada dibujito de la carta pondrán los niños una prenda. 

 Primero el maestro nombra la carta. 

 Los alumnos dan las cartas en lugar del maestro. 

 Posteriormente, cuando terminan de jugar a la lotería la maestra 

pregunta ¿cuáles son vías de comunicación?, ¿cuáles son medios de 

transporte?, ¿qué le sirve a los medios de transporte las vías de 

comunicación?. Después de este cuestionamiento la maestra pega sobre la 

pared las tarjetas de la lotería y pide a sus alumnos que dibujen en su 

cuaderno. Al terminar la maestra pregunta ¿existe medios de comunicación en 

nuestra localidad?, ¿y en todo Chihuahua?, ¿ y en todo México?. Hace las 

mismas preguntas pero ahora refiriéndose a las vías de comunicación. 

 Por ultimo los niños en una hoja de trabajo tienen que rescatar de la 

sopa de letras medios de transporte vías de comunicación. 

Evaluación: 

     Si logra identificar el espacio geográfico, las vías de comunicación y medios 

de transporte de su entorno. 
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Estrategia # 9 

Nombre: “Los puntos” 

PROPÓSITO: Que el niño identifique el espacio geográfico que ocupa el 

territorio nacional y además comprenda que el vive en una parte pequeña del 

territorio. 

Tiempo de duración: 1hora con 30 minutos. 

Organización: individual 

Desarrollo: 

 Se le presentará al alumno varias formas (de distintos países) luego se 

interroga quien conoce la forma del territorio nacional, cual de estas creen 

ustedes que es. 

 El niño confronta sus respuestas. 

 Se les da alambre de cobre y e la maestra pide que intenten hacer forma 

del territorio nacional. 

 Se comparará lo que realizaron con el cobre, viendo el mapa que indica 

la forma del territorio nacional. 

 En una hoja de trabajo se encuentra implita la forma del territorio 

nacional en el sentido de que el alumno una la figura por medio de numeración 

en puntos, iniciando con el 1 hasta terminar en el 20. 

Evaluación: 

     Se evaluará si logra reconocer la forma del territorio nacional por si mismo, 

siente que él forma parte del espacio geográfico que ocupa el territorio pero 

además lo proyecta con sus compañeros. 
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS DE LA APLICACIÓN DE LA ALTERNATIVA 

 

A. Reporte de la aplicación 

 

Es de suma importancia que todo profesional de la educación tenga en 

cuenta que los niños son seres activos, exploradores, investigadores, inquietos, 

curiosos por naturaleza, por lo dicho anteriormente, el juego es una herramienta 

sumamente poderosa para lograr un mejor desarrollo y conocimiento en los 

alumnos. 

 

     En las estrategias de la alternativa de solución se contemplan las 

características individuales del niño lo cual nos ayudará a propiciar y desarrollar 

mejores habilidades para la ubicación geográfica en el educando. 

 

Estrategia # 1 

 

     El propósito de esta estrategia era que los alumnos lograran ubicarse 

utilizando las siguientes expresiones: arriba, abajo, adelante, atrás, derecha, 

izquierda. 

     Al momento de su aplicación los alumnos se mostraron interesados puesto 

que tuvieron que salir del aula a la cancha a dibujar con gises un rectángulo con 

divisiones de siete espacios de ancho y quince de largo, al frente de cada uno 
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de los espacios se colocan los equipos de cinco integrantes posteriormente 

reciben la instrucción de cada equipo lanzar al mismo tiempo su prenda o ficha, 

la maestra pregunta ¿ quíen llegó más lejos?, ¿quién más lejos?, ¿ quién esta 

delante de Zaira?, ¿quién esta atrás de Alan?, ¿quién esta a la derecha de 

Martín?, ¿ quién está a la derecha de Dense?, es aquí donde surgieron 

dificultades, no todos los niños pudieron ubicarse con facilidad, de 29 alumnos a 

los que se le aplicó la estrategia solamente la mitad logró hacerlo correctamente 

posteriormente pasaron al aula y la maestra dibujo en el centro del pizarrón un 

árbol y repartió entre los alumnos recortes, los alumnos pasaron a pegar según 

el moderador de equipo les indicó bajo la orden de derecha, izquierda, adelante, 

atrás, arriba, abajo, más cerca, mas lejos; de esta forma los niños afianzaron 

más el propósito de la estrategia. 

    

     Posteriormente hicieron las correcciones a los errores que habían cometido 

es ahí donde se logró avanzar en lo que es el conocimiento de ubicación 

espacial. 

 

     La aplicación de esta estrategia fue fundamental ya que les da punto de 

partida a la siguiente. 
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Estrategia # 2 

 

     El propósito de esta estrategia es que el alumno se ubique donde vive y 

donde se encuentra, lejos o cerca, a la derecha, adelante o atrás de su base al 

trazo de calles en un plano después que aplicamos la primera estrategia, en 

donde los niños la mayoría lograron el objetivo, que reconocieran la ubicación 

se decidió aplicar la segunda estrategia que consistía prácticamente en realizar 

un juego en la cancha en donde trazaran las calles por las cuales corrieron el 

camino d e su casa a la escuela, y se hicieron confrontaciones para saber si es 

correcto su argumento. 

 

     En el desarrollo de la actividad fue muy interesante poder observar los 

trabajos que hicieron los niños puesto que no lograron argumentar de donde 

vienes, donde vives. 

 

     Considero que esta estrategia no se logro el objetivo de que el niño 

identifique en un plano la calle en donde vive, aquí hubo una dificultad que tuvo 

que ser superada ya que la mayoría de los alumnos desconocía lo que era un 

plano así que hubo necesidad de explicarles al respecto antes de continuar con 

la estrategia. Al replantear nuevamente la actividad se pudo lograr que el 

alumno se expresara con mayor facilidad para que identificara su calle y la de 

sus compañeros. 
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Estrategia # 3 

 

     El propósito es que el alumno conozca su comunidad y aprenda a ubicarse 

en el espacio geográfico en relación de su casa con la de los compañeros. 

     La actividad “aquí vivo yo”, consistió en hacer un recorrido por la colonia dos 

veces por semana (una al iniciar y otro al finalizar la semana). Primeramente el 

recorrido se hizo en las calles más cercanas y cada vez más lejos de donde 

viven los niños se mostraron contentos al pasar por su casa y exclamaba ¡ 

maestra aquí vivo yo! Al terminar estos recorridos ya en  el aula se puso el 

escritorio y se les dijo esta es la escuela, se les sugirió a los alumnos que se 

imaginaran que el salón es la colonia en la que viven después se les dio gises 

para que trazaran calles según su ubicación. 

 

     Los niños estuvieron motivados, algunos de ellos no se ubicaban pero 

tomaron de referencia la casa de algunos niños que vivían por el mismo rumbo 

al terminar de acomodarse los niños, se confrontaban diciendo; Pepito vive 

cerca de Saraí, Bladimir no vive a la derecha de Alexia, Jacqueline vive atrás de 

la casa de Edgar. 

 

     Se logró el propósito de la actividad pero uno de los factores que estuvo en 

contra del trabajo realizado fue el tiempo, ya que se presento la necesidad de 

ampliar la duración  contemplada en la actividad. 
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Estrategia # 4 

 

     Al realizar esta actividad se había planeado conseguir el camión de la 

presidencia municipal el cual no se pudo ya que este se encontraba 

descompuesto, así que me di a la tarea de hacer el recorrido por la comunidad 

en una troca, llevando a las niñas en la cabina y los niños en la caja, los niños 

tuvieron mucha disponibilidad y motivación lo cuál ayudó mucho para favorecer 

y diferenciar el campo de la ciudad, los niños , se logró el propósito debido a 

que se notó una mejoría en la clasificación en circulo rojo pegara lo 

correspondiente al campo y en el cuadro amarillo lo de la ciudad, con esta 

actividad favorecimos la ubicación espacial ya que el niño vive en una 

comunidad inmersa a la ciudad. 

 

Estrategia # 5 

 

     Antes de aplicar esta actividad juguemos a robar los alumnos estuvieron 

muy activos realizando el rompecabezas que posteriormente iban a utilizar en 

dicha estrategia. Al empezar a aplicarla nuevamente los niños se divirtieron ya 

que fue una actividad muy sencilla ya que a los niños por naturaleza les gusta 

formar rompecabezas y elaborados por ellos mismos más, es cierto que los 

niños estuvieron motivados y activos y todos realizaron la actividad mas sin 

embargo no todos pudieron armar el rompecabezas los niños de los otros 

equipos les ayudaron a terminarlo.  
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     Después de tener armados todos los rompecabezas se les pide que se 

levanten y roben una pieza de otro rompecabezas regresen de su lugar y esa 

otra pieza traten de colocarla en el lugar que ocupaba la pieza faltante, dando 

como resultado que los niños expresaron que no se podia, después se 

confrontaron por medio de preguntas que el alumno reflexionó que cuando falta 

algo ya no es lo que era antes. 

      

     Con la presente estrategia propiciamos en el alumno diferenciar el campo de 

la ciudad y como influye el hombre para la transformación que puede hacer en 

el campo y la ciudad. 

 

Estrategia # 6 

 

      El desarrollo de esta estrategia tuvo lugar con sus abuelos y vecinos ya que 

así lo requería. Al regresar al día siguiente los niños se mostraron muy 

contentos ya que sus abuelos y gente adulta les platicaron como era su colonia, 

unos decian que donde ellos vivían eran tierras de siembra, otros mencionaban 

que no había tantas casas, calles, tiendas, que tampoco estaba la escuela, la 

iglesia, el kinder 

 

     Posteriormente, hubo más respuesta por parte de los educandos todos 

querían participar al mismo tiempo, pero tenían que esperar su turno para 

realizar  un dibujo en el pisaron según le habían comentando las personas que 
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investigó para posteriormente realizar un cuento; después se les sugirió a los 

alumnos realizaran un dibujo de su comunidad como era antes y como es 

ahora. 

 

    Una vez más, a través de esta actividad lúdica se logró enriquecer otro 

aspecto de la geografía espacial. 

 

Estrategia # 7 

 

     En esta estrategia número siete fue llamada “el fotógrafo” su propósito es 

que el alumno conozca por partes todos los elementos que componen su 

localidad y que de alguna manera ocupan un espacio geográfico. Esta actividad 

se tuvo que modificar ya que se tenía planeada para que los niños hicieran un 

recorrido de la escuela a su casa para retratar dicho recorrido, se tuvo que 

cambiar ya que los niños viven en diferentes partes geográficas de la escuela y 

la maestra no podía cuidar y andar con todos ellos en este recorrido, así que en 

el aula se armó la cámara y se la pusieron al salir de clases, posteriormente se 

les indicó que tenían que retratar todo lo que vieran en su recorrido de la 

escuela a su casa y traer en las hojas de máquina que les dio su retrato, al día 

siguiente los alumnos dan sus repuestas y comentarios para que todo el grupo 

las conozca, después basan al afrente a pegar en la pared sus fotografías que 

tomaron. 
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     Se observó que hubo menos complicaciones, los alumnos interpretaban y 

reflexionaban más rápidamente las instrucciones . 

 

     En esta actividad un factor negativo fue el tiempo ya que se tenia 

considerado para llevarse a cabo en una hora y treinta minutos se tuvo que 

dividirse en dos días. 

 

Estrategia #  8 

 

     Esta estrategia se desarrollo dentro del aula fue una actividad muy sencilla 

en su planteamiento, puesto que no requirió prácticamente de materiales 

únicamente de una lotería la cual contiene dibujos de vías de comunicación y 

medios de transporte, el propósito de esta actividad es que el alumno logre 

identificar las vías de comunicación y medios de transporte por medio de la 

comparación el cual se logro ya que al entregarles una hoja con una sopa de 

letras para rescatar medios de comunicación y transporte. 

 

Estrategia # 9 

 

     Fue la última estrategia que se aplicó, aquí los niños cometieron errores al 

intentar realizar el contorno nacional pero mediante intentaban en hacerlo 

desarrollaron habilidades ya que mostraron disposición mediante estímulos que 

se les dio durante la aplicación de las estrategias. 
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    Se logro motivar a los niños con una hoja de trabajo que contenía punto del 

uno al veinte para que los unieran, la mayoría realizo bien la unión logrando 

reconocer la forma del territorio nacional. 

 

B. Análisis 

 

     El trabajo que realizamos se llevó a cabo en un ambiente cordial puesto que 

siempre contamos con el apoyo incondicional de los compañeros docentes y de 

la directora del plantel escolar. 

 

     Los resultados obtenidos en la aplicación de las estrategias enmarcadas en 

la alternativa de solución para estimular y enriquecer la ubicación geográfica en 

los alumnos de primer grado fueron satisfactorios, puesto que logramos 

alcanzar objetivos planteados. 

 

     En cada una de las actividades que planteamos tratamos de involucrar a 

todos los alumnos, del mismo modo impulsamos la participación individual y 

grupal para que cada alumno fuera partícipe en el proceso de enseñanza-

aprendizaje y a la vez este fuera producto de un descubrimiento, investigación y 

actividad del propio educando. 
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      Es por ello, que nuestro proyecto logro proporcionar a los niños nociones 

mas definidas de ubicación espacial, derecho, izquierdo, atrás, delante, cerca, 

lejos, aspectos que conforman la ubicación geográfica. 

  

     Durante el desarrollo de este proyecto relacionamos lo más posible teoría 

con práctica, es decir todas las actividades fueron diseñadas considerando 

diferencias, limitaciones y características  propias de cada educando. 

 

     El haber logrado los objetivos, no significa que los alumnos ya no presenten 

problemas al realizar actividades de ubicación espacial, porque el educando se 

encuentra en un constante desarrollo, el cual implica etapas críticas que son 

fuente de perturbaciones o logros, mismos que repercuten en la autoestimas y 

seguridad del educando para efectuar movimientos. 

 

     De acuerdo a lo anterior, afirmamos que las actividades referentes al 

aspecto de ubicación requieren de una continuidad, tanto dentro como fuera del 

aula, ya que las diversas acciones realizadas por el alumno tienen lugar en 

diferentes partes y son producto de diversas necesidades o situaciones. 

 

     Con este proyecto de diversas necesidades pretendemos participar en la 

formación de individuos más capaces de realizar y enfrentarse a cualquier 

situación que se les presente en su vida diaria. 
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C. Categorización  

 

     Categorizar es abstraer de las conductas observables que los niños tuvieron 

durante la realización de las diferentes estrategias en una o pocas palabras el 

resultado o logro mostrado. 

 

     En el presente trabajo las categorías principales, su eje de análisis, su 

conceptualización así como el constructo que me fue posible elaborar se 

encuentran en los cuadros siguientes. 

 

Eje de Análisis Categoría  conceptualización Constructo 

Ubicación del 
alumno con 
relación a las 
expresiones 
arriba, abajo, 
atrás, delante, 
derecha e 
izquierda 

 
 
 
Ubicación  

 Donde se sitúan 
todos los cuerpos, 
extensión, de un 
lugar, terreno. 

Es estar en un 
determinado sitio, 
donde se puede 
poner, meter, 
localizar, medios 
de comunicación, 
transporte, 
ciudades, 
montañas, calles. 

Los alumnos 
tuvieron que 
comprender y 
analizar  las 
reglas de los 
juegos aplicados. 

Reflexión  Para Jean Piaget 
es un  proceso 
intelectual que el 
organismo realiza 
sobre un 
información dada, 
para producción 
de información 
determinada 
completamente 
por la primera 
información  

Para lograr la 
reflexión en el 
niño, se le debe 
conflictuar, darle 
la oportunidad de 
aprender y no 
darle todo hecho, 
sino únicamente 
proporcionarle 
pistas para que 
pueda construir 
conocimientos y 
generar nuevos 
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saberes. 
El juego fue un 
medio importante 
que favoreció el 
trabajo en los 
niños, debido a 
que en la mayoría 
de las estrategias 
se usaron 
actividades 
lúdicas. 

 

 

Diversión 

 

Para Vigotsky el 
juego lo considera 
como un medio 
básico para 
propiciar el 
desarrollo cultural 
del niño. 

Está claro que los 
docentes 
debemos planear 
clases atractivas, 
las cuales sean 
un espectáculo 
para el niño. En 
donde por medio 
de la recreación 
aprendan, es 
decir generen 
conocimientos. 

Los alumnos 
intercambian 
puntos de vista y 
comparan su 
trabajo con sus 
compañeros. 

 
 
Interés 
 

Inclinación de los 
alumnos por la 
instrucción y las 
tareas educativas.
El interés es tema 
clave en 
educación y base 
en que se fundan 
la mayoría de los 
métodos y sobre 
todo, sistemas 
educativos más 
modernos. 

El interés es una 
motivación 
intrínseca 
provocada por 
factores externos 
que se logra 
cuando el docente 
diseña 
actividades 
atractivas que 
sirvan para 
despertar la 
motivación en sus 
niños. 

Los pequeños 
ponen en práctica 
sus habilidades, 
algunos 
enriqueciéndolas 
y otras 
perfeccionándolas 

Habilidades 
 

Disposición que 
muestra el 
individuo para 
realizar tareas o 
resolver 
problemas en 
áreas de 
actividades 
determinadas, 
basándose en 
una adecuada 
percepción de los 
estímulos 
externos y en una 
respuesta activa 
que redunde en 
una actuación 

Sabemos que 
todos los seres 
humanos 
contamos con una 
serie de 
capacidades 
innatas, que 
posteriormente se 
convierten en 
habilidades, para 
esto, se deben 
propiciar o contar 
con los elementos 
necesarios, es por 
eso que el mentor 
deberá contar con 
conocimientos 



 93

eficaz. amplios para 
lograr fomentar en 
sus alumnos las 
habilidades que 
persiguen. 

Al estar en 
contacto directo 
con los materiales 
el alumno cometió 
ciertos errores 
propios que se 
esperaban pero 
en base a la 
práctica e 
insistencia se 
logró corregir 

Corrección 
 

Es una actividad 
integrada en el 
proceso educativo 
y sirve tanto para 
controlar y 
evaluar el 
aprendizaje como 
motivarlo y 
orientarlo. 

A través de los 
errores se 
generan 
conocimientos, no 
debemos reprimir 
a los alumnos 
cuando se comete 
una falta, sino 
que debemos 
invitarlos a 
analizar su error 
para que examine 
los detalles 
desacertados 
para que adquiera 
capacidad de 
analizar y logre 
corregir sus 
errores 

El aspecto 
motivacional es 
muy importante 
elemento que se 
debe lograr par 
alcanzar objetivos 
que se pretende, 
las actividades 
lúdicas lograron 
alcanzar este 
aspecto en los 
niños 

 
 
 
 
Motivación 
 

Para que tenga 
lugar el 
aprendizaje es 
necesario contar 
con la 
participación 
activa del sujeto 
que aprende, 
siendo la 
motivación la 
clave 
desencadenante 
de los factores 
que incitan a la 
acción es clara la 
relación que hay 
entre ambos 
procesos. 

La motivación es 
un elemento 
fundamental que 
debe existir en la 
práctica docente, 
los profesores 
debemos 
entender una 
causa importante 
para que pueda 
actuar y el juego 
es la principal 
actividad que 
ayuda a que se 
de esto. 
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D. Propuesta de innovación 

 

     Orientados con la brújula de la investigación acción, y siguiendo el derrotero 

que nos marcaron los resultados de la aplicación de las estrategias, en medio 

del océano de información recabada llegamos a las islas mas sobresalientes del 

archipiélago denominado innovación, al arribar a una de ellas, cruzamos un 

vado del río de la reflexión llegando a una extensa llanura conocida por los 

pobladores con el nombre de propuesta, donde sobresalen algunas elevaciones 

como son: 

 

    Por su importancia, ya que es primordial para que se mejore la condición de 

los demás, la de mayor altura es la nombrada “real” impartición de la geografía 

en primero, esta hay que vivirla. 

 

    En segundo plano tenemos la llamada comunicación, pues en ella se logra la 

confianza necesaria para llegar a la cima, aprendiendo el camino por medio de 

la experiencia. 

 

     Las denominadas motivación, juego y aprendizaje son de igual altura y están 

muy cerca una de la otra, tanto que llegan a confundirse sus límites. 

 

     Es en este sitio donde un guía al que los lugareños conocen con el mote de 

“profesor” ayuda a desarrollar las actividades y habilidades necesarias para la 
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ubicación espacial que captando primero el interés de un grupo de explotadores 

llamado “alumnos”, quienes en la aventura se van ubicando poco a poco, pero 

además desarrollan otras destrezas y conocimientos gracias al viaje 

emprendido, logrando aplicarlas a su vida diaria y a otras asignaturas de su 

embarcación, denominada educación. 
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CONCLUSIONES 

 

Dentro de las instituciones primarias existen diversos problemas de 

carácter económico, cultural y social que de alguna forma influyen en los 

procesos educativos llevados al interior de la escuela, esta serie de problemas 

deben ser analizados y en su caso tratados según sus características y 

posibilidades relacionadas con el contexto. 

 

     Estos factores influyen en el aprendizaje de la ubicación espacial, por medio 

del conocimiento de su espacio geográfico ya que los niños de esta institución 

tienen muy poco acceso a fuentes de información, ya sean escritos, visuales o 

auditivos que ilustren a los alumnos. 

 
 

    La geografía es unos de los fines que todo buen docente debe perseguir en 

sus alumnos  puesto que es indispensable para la formación integral de todo 

individuo. 

 

     La realización de este trabajo de investigación educativa me ha dejado una 

gran satisfacción debido que al iniciarlo existía muchas dudas y nerviosismo 

para poder elaborarlo, gracias a mis maestros asesores, y compañeros que 

estuvieron dispuestos a brindarme la ayuda necesaria, se fue superando el 

temor y paso a paso fuimos construyendo el proyecto pedagógico. 
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     La Universidad Pedagógica Nacional me brindo la oportunidad de reflexionar 

sobre mi labor como docente y así prepararme para identificar una serie de 

dificultades que se presentan en el quehacer educativo, pero también nos  

proporcionan armas para su tratamiento. 

 

     Cuando dignosticamos el problema que se presentaba optamos por elegir el 

proyecto de intervención pedagógica debido a que se apegaba más al 

tratamiento de la investigación puesto que es más exclusivo a las cuestiones 

problemáticas presentadas al interior del aula. 

 

      La aplicación de este proyecto se basa en los principios manejados en el 

marco teórico de la pedagogía constructivista, la cual afirma que es sujeto es un 

ser activo, explorador, reflexivo, por tal razón todas las estrategias didácticas 

que se emplearon en la investigación acción van apegadas a ella, las cuales 

pretendieron involucrar directamente los niños con el juego, con la finalidad de 

proporcionar y favorecer aspectos aspectos psicomotrices en los involucrados. 

 

     Después de haber culminado con el trabajo, sería una mentira afirmar que 

los educandos ya no presentan problemas de ubicación, sin embargo también 

es cierto que se logró en gran medida favorecer algunas conductas de 

ubicación espacial como arriba, abajo, adelante, atrás, cerca, lejos, sostenemos 

que los niños se encuentran en un proceso de formación . 
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     Los docentes somos los principales actores y los más indicados para ayudar 

a los educandos en su formación, esperamos que éste proyecto sirva a otros 

docentes que tengan problemas de ubicación geográfica con sus alumnos, les 

podrá ser de utilidad. 

 

     Finalmente, el haber podido realizar este proyecto pedagógico ha sido uno 

de los logros más significativos en mi quehacer educativo. 
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ANEXO N° 1 
 
 

LISTA DE COTEJO DE LA ACTIVIDAD N° 1 
 

N° NOMBRE DEL ALUMNO I II III IV V VI 
1 KARINA   X    
2 FLOR      X 
3 DENISSE      X 
4 ALEXIA      X 
5 SARAI      X 
6 ADRIANA X      
7 LUCERO   X    
8 IVONNE   X    
9 ZAYRA    X   
10 JACQUELINE      X 
11 MARIA DE JESÚS X      
12 TERESA     X  
13 ALAN     X  
14 EDUARDO     X  
15 JOSE MARIA   X    
16 MANUEL     X  
17 ANTONIO     X  
18 BLADIMIR     X  
19 OTHÓN      X 
20 PORFIRIO      X 
21 FRANCISCO      X 
22 MARTÍN      X 
23 JESÚS MANUEL     X  
24 ALEXIS      X 
25 ALEJANDRO      X 
26 JAVIER X      
27 DAVID      X 
28 RENE      X 
29 EDGAR      X 
 
CRITERIOS: 
I. Recorta y pega los muebles en la base sin analizar ubicación. 
II. Recorta y pega los muebles según su criterio. 
III. Recorta y pega y además localiza el lugar en el que deben estar los 
muebles. 
IV. Recorta, pega, localiza el lugar y se orienta en la base según el espacio que 
ocupa cada mueble. 
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V. Demuestra la habilidad para ubicar correctamente el espacio que ocupo y 
además lo comenta con sus compañeros. 
VI. Recorta, pega, localiza, se orienta, explica el porque se ocupo ese espacio y 
tiene la facilidad de reconstruir la recamara en el lugar exacto que ocupan los 
muebles.  
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ANEXO N° 2 
 
 

LISTA DE COTEJO DE LA ACTIVIDAD N° 2 
 

N° NOMBRE DEL ALUMNO I II III IV V VI 
1 KARINA  X     
2 FLOR     X  
3 DENNISSE      X 
4 ALEXIA      X 
5 SARAI      X 
6 ADRIANA X      
7 LUCERO  X     
8 IVONNE X      
9 ZAYRA   X    
10 JACQUELINE      X 
11 MARIA DE JESÚS X      
12 TERESA   X    
13 ALAN      X 
14 EDUARDO    X   
15 JOSE MARIA    X   
16 MANUEL    X   
17 ANTONIO    X   
18 BLADIMIR    X   
19 OTHÓN     X  
20 PORFIRIO     X  
21 FRANCISCO     X  
22 MARTÍN     X  
23 JESÚS MANUEL     X  
24 ALEXIS     X  
25 ALEJANDRO     X  
26 JAVIER X      
27 DAVID      X 
28 RENE      X 
29 EDGAR      X 
 
CRITERIOS: 

I. No intenta conocer su comunidad ni identifica la calle en un plano. 
II. No identifica ni la calle, ni el nombre de un plano pero si sabe 

identificarlo en la realidad. 
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III. Identifica el nombre y la calle donde vive en un plano y necesita 

volver hacer el recorrido y después de este logra trasladar la realidad 

en el plano. 

IV. Identifica incorrectamente el nombre y la calle donde vive en un plano. 

V. Identifica pero no sabe el nombre de la calle, sin embargo analiza el 

recorrido que pueda hacer en el plano sin tener que dar otro recorrido. 

VI. Identifica y nombra la calle correctamente por la que vive, analizando el 

plano y fijándose en los puntos base que le ayudan a reconocer el camino. 
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ANEXO N° 3 
 
 

LISTA DE COTEJO DE LA ACTIVIDAD N° 3 
 

N° NOMBRE DEL ALUMNO I II III IV V VI 
1 KARINA   X    
2 FLOR      X 
3 DENISSE      X 
4 ALEXIA      X 
5 SARAI      X 
6 ADRIANA  X     
7 LUCERO   X    
8 IVONNE    X   
9 ZAYRA    X   
10 JACQUELINE      X 
11 MARIA DE JESÚS X      
12 TERESA     X  
13 ALAN      X 
14 EDUARDO    X   
15 JOSE MARIA    X   
16 MANUEL     X  
17 ANTONIO     X  
18 BLADIMIR      X 
19 OTHÓN     X  
20 PORFIRIO     X  
21 FRANCISCO     X  
22 MARTÍN     X  
23 JESÚS MANUEL     X  
24 ALEXIS      X 
25 ALEJANDRO      X 
26 JAVIER X      
27 DAVID      X 
28 RENE      X 
29 EDGAR      X 
 
CRITERIOS: 

I. Están presentes en el recorrido de su casa a la escuela pero no 
participan. 

II. Están presentes y participan en el recorrido de su casa a la escuela. 
III. Están presentes, participan y además en el recorrido saben donde esta su 
casa. 
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IV. Están presentes, participan, saben donde viven y confrontan sus respuestas 

de derecha, izquierda, atrás, adelante para ubicar su casa en relación de los 

compañeros. 

VI.  Están presentes, participan, saben donde bien, confrontan los términos 
de derecha, izquierda, atrás, adelante para ubicar su casa en relación de los 
compañeros, pero tambien trabajan en la cartulina haciendo el dibujo sin 
orientación, dirección y localización. 
VI. Están presentes, participan, saben donde viven, confrontan los términos de 

derecha, izquierda, atrás, adelante, para ubicar su casa en relación de las de 

los compañeros, pero tambien trabajan en la cartulina haciendo los dibujos del 

recorrido de su casa a la escuela en cooperación con todos los niños que viven 

por el mismo rumbo y ubican con orientación, dirección y localización. 
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ANEXO N° 4 
 

LISTA DE COTEJO DE LA ACTIVIDAD N° 4 
 

N° NOMBRE DEL ALUMNO I II III IV V VI 
1 KARINA    X   
2 FLOR      X 
3 DENISSE      X 
4 ALEXIA      X 
5 SARAI      X 
6 ADRIANA  X     
7 LUCERO   X    
8 IVONNE   X    
9 ZAYRA    X   
10 JACQUELINE      X 
11 MARIA DE JESÚS X      
12 TERESA     X  
13 ALAN      X 
14 EDUARDO    X   
15 JOSE MARIA    X   
16 MANUEL     X  
17 ANTONIO     X  
18 BLADIMIR     X  
19 OTHÓN    X   
20 PORFIRIO     X  
21 FRANCISCO     X  
22 MARTÍN     X  
23 JESÚS MANUEL     X  
24 ALEXIS      X 
25 ALEJANDRO      X 
26 JAVIER X      
27 DAVID      X 
28 RENE      X 
29 EDGAR      X 
 
CRITERIOS:  
I. No identifica el campo, ni la ciudad. 
II. Identifica la ciudad pero no el campo o viceversa. 
III. Cree que el vive fuera de la ciudad pero no sabe con certeza si es el campo 
o que forma parte el lugar donde el vive. 
IV. Identifica el campo y la ciudad con sus diferencias en cada uno. 
V. Identifica el campo y la ciudad con sus diferencias y logra ubicar que al vive 
en la ciudad. 



 108

VI. Identifica y diferencia el campo de la ciudad y se siente que el forma parte 
de ella porque también identifica a su comunidad. 
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ANEXO N° 5 
 
 

LISTA DE COTEJO DE LA ACTIVIDAD N° 5 
 

N° NOMBRE DEL ALUMNO I II III IV V VI 
1 KARINA   X    
2 FLOR     X  
3 DENISSE      X 
4 ALEXIA      X 
5 SARAI      X 
6 ADRIANA X      
7 LUCERO   X    
8 IVONNE    X   
9 ZAYRA    X   
10 JACQUELINE      X 
11 MARIA DE JESÚS X      
12 TERESA     X  
13 ALAN      X 
14 EDUARDO    X   
15 JOSE MARIA    X   
16 MANUEL     X  
17 ANTONIO     X  
18 BLADIMIR     X  
19 OTHÓN     X  
20 PORFIRIO     X  
21 FRANCISCO     X  
22 MARTÍN      X 
23 JESÚS MANUEL     X  
24 ALEXIS     X  
25 ALEJANDRO     X  
26 JAVIER X      
27 DAVID     X  
28 RENE     X  
29 EDGAR     X  
 
CRITERIOS: 
I. No logra diferenciar el campo de la ciudad. 
II. Diferencia el campo de la ciudad pero no tiene el concepto de cada uno. 
III. Diferencia el campo de la ciudad y además tiene el concepto de cada uno 
pero no logra rescatar los elementos fundamentales en cada concepto. 
IV. Identifica el campo de la ciudad, tiene el concepto de cada uno y rescata los 
principales elementos que componen tanto al campo como a la ciudad. 
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V. Diferencia el campo de la ciudad, tiene el concepto de cada uno, rescata sus 
principales elementos que lo componen y tambien comprende como el hombre 
influye para la transformación que puede hacerse en el campo o en la ciudad. 
VI. Logra todo lo que señala el punto anterior y además comprende las causas 
y efectos que originan la transformación del campo y la ciudad. 
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ANEXO N° 6 
 
 

LISTA DE COTEJO DE LA ACTIVIDAD N° 6 
 

N° NOMBRE DEL ALUMNO I II III IV V VI 
1 KARINA   X    
2 FLOR      X 
3 DENISSE      X 
4 ALEXIA      X 
5 SARAI      X 
6 ADRIANA  X     
7 LUCERO  X     
8 IVONNE   X    
9 ZAYRA    X   
10 JACQUELINE      X 
11 MARIA DE JESÚS X      
12 TERESA     X  
13 ALAN      X 
14 EDUARDO     X  
15 JOSE MARIA    X   
16 MANUEL     X  
17 ANTONIO     X  
18 BLADIMIR     X  
19 OTHÓN     X  
20 PORFIRIO     X  
21 FRANCISCO     X  
22 MARTÍN      X 
23 JESÚS MANUEL     X  
24 ALEXIS     X  
25 ALEJANDRO     X  
26 JAVIER X      
27 DAVID     X  
28 RENE     X  
29 EDGAR     X  
 
CRITERIOS: 
I. No investiga como era su localidad. 
II. Investiga pero da a conocer muy poco de cómo era su localidad. 
III. Investiga y da a conocer ampliamente mediante los cuestionamientos que 
sus compañeros y la maestra le plantean. 
IV. Investiga y da a conocer por el mismo por su platica todo lo que sabe por 
testimonio que le dieron los adultos. 
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V. Investiga y da a conocer el testimonio que le brindaron los adultos y 
proyecta en dibujo de cómo era su localidad. 
VI. Investiga, da a conocer el testimonio que le brindaron los adultos, 
proyecta en dibujo de cómo era su localidad pero también establece 
semejanzas y diferencias de cómo es hoy su localidad.    
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ANEXO N° 7 
 
 

LISTA DE COTEJO DE LA ACTIVIDAD N° 7 
 

 
 
CRITERIOS: 
I. No hace su material ni trabaja en la actividad. 
II. Hace su material pero no lo utiliza, ni observa ni participa. 
III. Hace su material, lo utiliza, expone sus opiniones cuando lo interrogan. 
IV. Hace su material, lo utiliza, expone sus opiniones por si mismo. 

N° NOMBRE DEL ALUMNO I II III IV V VI 
1 KARINA    X   
2 FLOR      X 
3 DENISSE      X 
4 ALEXIA      X 
5 SARAI      X 
6 ADRIANA  X     
7 LUCERO   X    
8 IVONNE    X   
9 ZAYRA     X  
10 JACQUELINE      X 
11 MARIA DE JESÚS  X     
12 TERESA     X  
13 ALAN      X 
14 EDUARDO     X  
15 JOSE MARIA     X  
16 MANUEL     X  
17 ANTONIO     X  
18 BLADIMIR     X  
19 OTHÓN     X  
20 PORFIRIO     X  
21 FRANCISCO     X  
22 MARTÍN      X 
23 JESÚS MANUEL      X 
24 ALEXIS      X 
25 ALEJANDRO      X 
26 JAVIER X      
27 DAVID      X 
28 RENE      X 
29 EDGAR      X 
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V. Hace su material, lo utiliza, expone sus opiniones por si mismo pero también 
participa en el equipo. 
VI. Hace su material, lo utiliza, expone sus opiniones cuando se le interroga y 
en el momento de describir las casas, calles, objetos, plantas, animales y todo 
lo que ve en el recorrido de su casa a la escuela, además participa con sus 
compañeros exponiendo su punto de vista sobre las fotos. 
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ANEXO N° 8 
 

LISTA DE ESCALA ESTIMATIVA DE LA ACTIVIDAD N° 8 
 

N° NOMBRE DEL ALUMNO SIEMPRE CASI SIEMPRE POCO NUNCA 
1 KARINA   X  
2 FLOR X    
3 DENISSE X    
4 ALEXIA X    
5 SARAI X    
6 ADRIANA   X  
7 LUCERO   X  
8 IVONNE  X   
9 ZAYRA  X   
10 JACQUELINE X    
11 MARIA DE JESÚS    X 
12 TERESA  X   
13 ALAN X    
14 EDUARDO  X   
15 JOSE MARIA  X   
16 MANUEL  X   
17 ANTONIO  X   
18 BLADIMIR  X   
19 OTHON  X   
20 PORFIRIO  X   
21 FRANCISCO  X   
22 MARTÍN  X    
23 JESÚS MANUEL X    
24 ALEXIS X    
25 ALEJANDRO X    
26 JAVIER     X 
27 DAVID  X   
28 RENE  X   
29 EDGAR  X   
 
CRITERIOS: 
S.- Es capaz de comprender por si mismo el espacio geográfico, vías de 
comunicación y transporte además la ayuda a sus compañeros. 
CS.- Es capaz de comprender por si mismo el espacio geográfico, vías de 
comunicación y transporte. 
P.- Hipotetiza con la ayuda de un compañero. 
N.-No se apropia de su espacio geográfico. 
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ANEXO N° 9 
 

LISTA DE ESCALA ESTIMATIVA DE LA ACTIVIDAD N° 9 
 

N° NOMBRE DEL ALUMNO SIEMPRE CASI SIEMPRE POCO NUNCA 
1 KARINA   X  
2 FLOR X    
3 DENISSE X    
4 ALEXIA X    
5 SARAI X    
6 ADRIANA   X  
7 LUCERO   X  
8 IVONNE  X   
9 ZAYRA  X   
10 JACQUELINE X    
11 MARIA DE JESÚS    X 
12 TERESA  X   
13 ALAN X    
14 EDUARDO  X   
15 JOSE MARIA  X   
16 MANUEL  X   
17 ANTONIO  X   
18 BLADIMIR  X   
19 OTHON  X   
20 PORFIRIO  X   
21 FRANCISCO  X   
22 MARTÍN  X    
23 JESÚS MANUEL X    
24 ALEXIS X    
25 ALEJANDRO X    
26 JAVIER     X 
27 DAVID  X   
28 RENE  X   
29 EDGAR  X   
 
CRITERIOS: 
S.- Logra reconocer la forma del territorio nacional por si mismo, siente que la 
forma parte del espacio geográfico que ocupa el territorio además lo proyecta 
con sus compañeros. 
CS.- Logra reconocer la forma del territorio nacional por sí mismo. 
P.- Logra reconocer la forma del territorio mexicano pero con mucha dificultad. 
N.- No se apropia del conocimiento de la forma del territorio nacional ni trabaja. 
 




