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PREELIMINAR

Antes de redlizar € andlisis de cualquier grupo escolar, educativo o de desarrollo
programado y bajo el enfoque cualquier nivel, grado o asignatura, es primordial realizar una
planeacion sobre la base de un posible conjunto ya estructurado y con ciertas caracteristicas
asequibles solo a este perfil de grupo. Es importante asegurarse de una planeacion seria,
responsable y sobre todo objetiva, ya que su principal fin es e de arrojar un cuadro rea ala

que se le pueda extraer el mejor producto (PANSZA, 1988)2.

Para poder llevar a cabo un andlisis objetivo es necesario considerar antes que nada
el entorno en e cual hemos de trabgjar (ZEMELMAN, 1987)%, para asi poder tener una
realidad més solida sobre el grupo con e emprenderemos la tarea y oportunidad de fungir
como profesores y a mismo tiempo lideres (FREIRE, 1990)°. Si se desea cumplir
satisfactoriamente esto Ultimo es necesario recurrir a la obtencion de informacion fresca, por
lo cual podemos acudir a diversos instrumentos y herramientas entre los que encontramos la
encuesta, la observacion, la busqueda bibliogréfica, la intervencion directa y la percepcion
sensible -entre otros-, 10s que nos proporcionaran un sistema o método de gjecucion articulado

de acuerdo alas caracteristicas necesarias.

! Fundamentacién de la Didactica tomo |. México Gernika, 1988, 228p.
2 Conocimiento y sujetos sociales. México, El Colegio de México, 1987.
3 Laimportancia deleer y el proceso deliberacién. SIGLO XX I, México, 1992.




Tanto para hacer el andlisis como para recabar informacion (CEMBRANOS, 1989)%,
es obligatorio contar con un amplio criterio -que pudiera ser pedagogico, didactico, diaecto,
cientifico, critico, o cualquiera que sea € necesario segun las necesidades que requiera €l
investigador- 'y de formacion objetivay técnica donde la participacion directa es crucial, pues

el accionar es critico, ya que puede acarrear fallas sustanciales de origen sistemético.

No por hablar de un andlisis objetivo debamos dejar de lado la subjetividad, pues para
la sociedad es indispensable la promocién afectiva en e estudio de su comportamiento
(DELVAL, 1989)°, también es necesario contar con bases literarias de descripcion asi como
con una interpretacion global y aplicable a ciertos casos particulares, sin olvidar la presencia

de algunos casos de necesidades educativas especiales.

Para redizar las descripciones hay que establecer un “plan de atague’” donde se
analicen los medios naturales, urbanos, socides e histéricos y que ademas abarque los
aspectos politicos y culturales del circulo humano que estudiaremos (ALVAREZ, 2001)°,
(ARIAS, 1995)’. En cada uno de los tdpicos anteriores existen una serie de detalles ocultos
por lo que resultara inevitable desglosarlos a fin de obtener hasta € minimo detalle de
desarrollo interno y de cultura, por eiemplo en el aspecto econdmico hay que revisar no solo
los medios con que cuenta la comunidad como son la industria, agricultura, los servicios y
demas, sino que también los origenes de cada uno, su relevanciay la disponibilidad de alcance

gue presentan por separado. Otro ejemplo —se puede mencionar- seria el aspecto cultural

* La animacion socio cultural: Una propuesta metodol 6gica. Madrid, Edit. Popula, 1989.

® El mundo social en la mente infantil. Madrid, Espafia. Alianza Editorial, 1989, 334 p.

® Cémo hacer investigacion cualitativa. Fundamentos y metodologia. Madrid, Paidés, 2001, 224 p
" El proyecto Pedagégico de accién docente. México UPN, 1995




—idiosincrasia local y regiona-, y su andlisis depende de la blasqueda, primera externa como
son teatros, casas de cultura, plazas publicas;, de relevancia media historia, costumbres,
idiosincrasia en general 0 ya sean los factores internos como algunos talleres manuales y
artisticos dentro de la institucion -pintura, gjedrez, lectura, investigacion, etcétera-, solo de
esta manera se podra obtener una realidad concretay veraz.

Considero el contexto histérico social como la piedra angular de conductay de hébitos
comunes gque forman las caracteristicas del entorno donde laboro, su importancia principal
recae en e hecho de que una sociedad se rige por las costumbres establecidas por ella misma,

Ccomo una especie de personalidad local.

Para gjecutar € andlisis de dicho contexto histdrico social es necesaria una observacion
desde la perspectiva global y hasta los mas minimos detalles que pudieran intervenir de alguna
u otra forma como modificador directo del mismo, puesto que € factor més insignificante

llegaadterar € proyecto educativo.

Actualmente la sociedad no puede ser tan determinante como en antafio - me refiero a
hecho de que la sociedad de nuestros dias cuenta con una gran cantidad de distractores o
“embaucadores’ publicos y colosales , ya que la misma puede ser moldeada de acuerdo a
habitos adquiridos por los medios de comunicacion masivos, sin embargo la exploracion de
dicho contexto debe dificultar granrdemente |la elaboracion de un proyecto rea y verdadero,
debido a la gran cantidad de vertientes y variantes que ofrecen las consecuencias de sus actos

consumistas y de egoismo industrial y econémico.



Una vez obtenida la planeacion es importante ponerse en contacto mas estrecho y de
inmediato con e grupo en cuestion -cabe sefialar que la UPN realiza un proyecto que retrata a
la perfeccion dicha estrechez e interrelacion maestro-adumno-escuelay me refiero a programa
de Interculturalidad, que es uno de los postulados actuales que causan sensacion por el
dinamismo de su disefio-, teniendo en cuenta que sélo una interaccién podra arrojar resultados
concretos, prestarse para las modificaciones pertinentes y conocer aquellas observaciones,
desviaciones que ayuden a consolidar un trabajo adecuado o real e ideal, que lleve a un

desarrollo armonioso sobre la base de una evaluacion legitima

Dentro de la practica docente rea -trabagjo en € aula- y ficticia —planeacién establezco
la planeacion como ficticia, puesto que asi se manej6 en e andlisis curricular (COLL, 1992)8
(KEMMIS, 1993)°, (ELLIOT, 1993)°, (BOURDIEU, 1981)*! -, d renglén de evaluacion
resulta determinante para lograr una evolucién eficiente e integral, donde todas y cada una de
las partes funcionen muy bien coordinadas (SASTRE, 1985)'2, cas como una méguina en
perfecto estado de gecucion. La evaluacion no es colocar un nimero en una boleta de
calificaciones, sino méas bien andlizar y valorar € desarrollo académico y la evolucion
progresiva de cada joven, considerando el estado en el que se encontraba a inicio de tal
valoracion, estimando de antemano que ese pequefio punto representa para € estudiante la
piedra angular o topico significativo mas importante en su vida educativa, que repercute en

todas las formas de su universo vital.

8 psicologia y Curriculum México, Paidds, 1992.

9 El curriculum: méas alla de la teoria de la reproduccién. Espafia, Morata, 1993.

10 E| cambio educativo desde la investigacién-accién. Madrid, Morata, 1993

| a reproduccién. Elementos para una teoria del sistema de ensefianza. Barcelona, Edit. Laia, 1981, 258 p.
12 Descubrimiento y construccion del conocimiento, Espafia, Gedisa, 1985, 270 p.
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A diferencia de lo que se pensaba hasta hace poco tiempo, € aumno y e docente
realizan actividades que en conjunto buscan un solo fin y es el de que, & primero obtenga un
aprendizaje integral vinculado con su desarrollo futuro. Todo esto se encuentra dirigido por un
proceso pedagdgico, didactico y armonico, conocido como ensefianza-aprendizaje, en el cual
se tienen gue considerar todos y cada uno de los aspectos que intervengan en € desarrollo

psicologico, socia y cultura del individuo en proceso de cambio.

Durante todo el tiempo en que he trabajado como docente activo a frente de un grupo,
lo mas complicado ha sido descubrir cud seria la pedagogia ideal para poder obtener los
mejores resultados en cuanto a lo que yo considero seria € proceso ensefianza-aprendizaje
preferible, y, sencillamente no he podido llegar a concretar una identificacion total con
cualquier tipo, nivel o clase de pedagogia, sino que mas bien he hecho una especie de mezcla
de diferentes pedagogias y metodologias para llevar a cabo mi objetivo, sin embargo me he
sentido més relacionado con € constructivismo, ya que me reconozco cimentado en bases
I6gico-cientificas que potencidlizan e razonamiento abstracto del estudiante, pues se
encuentra argumentado en e método cientifico y € cual estd precisamente vinculado

estrechamente con las asignaturas que yo imparto.

Si se llegara a considerar puntuacion en la aplicacion real de cuaquier método o
sistema pedagogico, ninguno de los existentes, ninguno de dlos, cubririan a 100% las

necesidades requeridas en e aula (GALILEI, 1979)%, (VIGOTSKY, 1973)**, ya que no hay

13 Aportaciones e investigaciones cientificas generales. (comp.) Porria, Espafia, 1976.
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grupo y mucho menos algun individuo gue sea igua a otro, a pesar de todos los estudios,
entrevistas, andisis o investigaciones que se le practiquen. La pedagogia ideal es aquella que
resulta de la armoniosa combinacion de la experiencia del profesor, la situacién global del

grupo Yy la adecuada integracion de técnicas y metodologias pedagdgicas.

Una vez establecido el marco contextual acerca de la historiay la sociedad que afectan
directamente mi labor profesional es primordial desarrollar un plan que observe los puntos de
vista matizados entre el presente y el pasado, que llegan a crear e mosaico de costumbres

actualesy su directriz.

Dicho andlisis debe estar plagado de opciones con puntos de vista objetivos y
operacionales, donde la ecuanimidad nunca debe estar por demés, a pesar de que se trate temas
0 puntos criticos que sean de temperamento socia y por 1o mismo de dta inestabilidad o

inconsistencia general (ZEMELMAN, 1987)%°.

Para poder observar el presente de una forma general y que asi nos lleve a un proyecto
practico es indiscutible la aplicacion de conceptos basicos donde intervengan la ideologia, la
experiencia, €l andisis metddico y circunstancias de apoyo didactico en genera, todo esto
aplicando un razonamiento l6gico que conduzca a la realidad de las dimensiones cultural,

politicay psicosocial.

4 Psicologia y pedagogia, Akal, Madrid, 1973
15> Conocimiento y sujetos sociales. México, El Colegio de México, 1987.
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Los pasos que se han de seguir en la obtencion y articulacién de dicho anadlisis
(GAGNE, 1976)°, (VIGOTSKY, 1973)7, deben partir de bases sdlidas y tangibles para €
entorno laboral, aunque es pertinente sugerir e hecho de que todo presente parte
inequivocamente de un pasado y la ensefianza que éste dej6, ademés del futuro en razon de sus

propositos, metas'y fines.

La problemética que se ha de analizar debe ser totalmente claray objetiva dado que de
ella depende la consumacion de los productos que buscamos al iniciar € proyecto escolar y
claro estd, la continua observacion del minimo cambio que pudiera interferir en la realizacion

de dicha meta.

1.- DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

La aplicacion de un diagndstico pedagdgico es de suma importancia, puesto que en é
se encierran toda necesidad neta e individualmente del entorno laboral, socia e institucional al
cua & docente pertenece y representa de cualquier forma, € inicio de trabgjo y actividades

gue repercuten en un futuro.

Desde su inicio éste debe ser objetivo, serio, practico e integral; pues sdlo asi llegara a

funcionar como es debido y se podra utilizar para el fin que fue hecho. El profesor que elabora

16| a planificacion de la ensefianza. Sus principios; México: Trillas. . (1976).
*7 psicologia y pedagogia, Akal, Madrid, 1973.
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un diagndstico preciso podrd y debera tener en su mano la informacion mas relevante y que

usara en d momento adecuado.

El criterio que presente dicho profesor es crucia (LAPASSADE, 1977)*8, puesto que
de ello depende € desarrollo futuro de su labor como lider y guia frente a grupo, por lo tanto
un diagnéstico perfectamente disefiado tiene la virtud de ofrecer valiosos e indispensables

datos para € lector o investigador.

Aungue podemos hablar de la relevancia de dicho diagnostico, también presenta la
comodidad de facilitar e trabagjo docencial y de aprendizaje en € entorno educativo donde se
desarrolle, es una herramienta —como ya lo mencioné con anterioridad- de lo més critica e

indispensable paralalabor cotidianay de servicio comprometido.

Ademas de todo |o anterior, ayuda en gran escala para interrelacién profesor- alumno y
establece e puente de comunicacion principa entre ellos, eso sin considerar que €l principal
beneficiario de dicho diagndstico resulta ser siempre € personaje protagonico del sistema

educativo y no es otro que el alumno (WALLACE, 1998)%°.

A pesar de estar considerados los saberes, |os preconocimientos y las experiencias
previas como dimension de andlisis inicial, es mi deseo despuntar con un estudio del contexto

histérico sociad de la region donde me desempefio, pues a mi modo de ver creo que es

18 | a autogestién pedagdgica. Barcelona. Granika, 1977
19 | a educacién de | os nifios més capaces. Programasy recursos didécticos para la escuela. Madrid, Espafia:
Visor. (1998)
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importante € estudio de las raices de la situacion socia e histérica que predomina en la

comunidad donde me aplico, ya que de ello depende €l ideal desarrollo de mi trabgjo.

1.1 Diagn0stico aspecto social

1.1.1 Localizacion

Zamora es una ciudad que se encuentra rodeada por un extenso valle fértil, muy
propicio para la agricultura, donde se producen una gran cantidad de hortalizas y
principalmente la fresa, misma que en un tiempo resulto ser el oro molido de los agricultores,
aunque actualmente ha reducido su productividad muy significativamente, a igual que todos
los demas cultivos. Es la cabecera municipal de agunas 30 -0 quizA més- rancherias y
tenencias, 1o que viene a postularla como € centro econdmico de una extensa region
claramente rentable. Cuenta con €l apoyo de una flamante ciudad muy cercana llamada
Jacona, lacua ha crecido ala par de Zamora 'y proporcionado todo tipo de recursos humanos
y materiales para el desarrollo de ésta, resultando de ello unarelacién casi simbidtica.

Al estar localizada en una geografia que funge como puente de comunicacion entre las
principal es ciudades de la region occidental de México -Irapuato, Guanajuato, Aguascalientes,
Guadagjara, México D.F., etc.-, le otorga una condicién envidiable para € flujo de turistas,
habitantes transitorios y por ende un alto porcentaje de poblacion flotante. Por este mismo
motivo la hace ser un punto de inmejorable posicion para el comercio, derivado de €llo, otra
de las principaes fuentes de ingresos para Zamora resulta ser dicho comercio y todas sus

derivaciones alternas.
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1.1.2 Economia

En € rubro de la industria, Zamora dgja mucho que desear pues carece cas totalmente
de €ella, ya que cuentan solo con algunas empacadoras de frutas y hortalizas, como Frexport,
Chapala, Estrella y alguna que otra micro-industria, ya que importantes empresas como
Maseca -empresa procesadora de productos del maiz-, Coca Cola -embotelladora de
refrescos-, La Libertad -fébrica de cigarros-, por decir algunas abandonaron €l municipio, ya

Sea por cuestiones econémicas o politicas.

La pésima situacién monetaria nacional, la baja produccion de la agricultura, la pérdida
de empresas de importancia, la falta de industria como techo financiero, un decremento
sustancial en € rubro del comercio entre otras circunstancias, han venido a desestabilizar €l
escenario social de esta comunidad y entorpecido € desarrollo de toda la regién de la cual

depende dicho municipio.

1.1.3 El entorno fisico local

La arquitectura de la ciudad encuentra sus mejores representantes en los templos y en
menor grado por mercados y casas habitacidn, la mayoria son de estilo colonia neoclésico; las
casas antiguas son del mismo corte: un gran patio del centro, la sala'y salones principales al
frente, los cuartos a los costados, a fondo e comedor y la cocinay en la parte posterior un
patio 0 huerta, toda la construccion cubierta con tapanco y techo de tgjas. Lo que més resdlta

no es la monotonia de la arquitectura, sino la gran cantidad de templos y mercados que

16



abundan por toda la ciudad, asi como pequefios monumentos dedicados a antiguos religiosos,
gue parece idolatran los habitantes del valle y algunos edificios nuevos y pequefios. Existen
también algunos fraccionamientos de corte medio y algunos otros del indole prodigo. Hay
muchos lugares de atraccion, aunque la mayoria sean accidentes naturales o bellas estructuras
arquitecténicas y alguno gue otro centro arqueol égico de la cultura purhépecha, pero a pesar

de ser un grupo de imanes turisticos sencillos, revisten una gran seduccion para los visitantes.

Ya que toqué e punto de las zonas habitacién, debo puntualizar que dicha comunidad
se encuentra constituida por una serie de barrios y fraccionamientos diseminados por ella sin
arbitrio ni control visible, pero eso es tipico de casi cualquier ciudad mexicana, laimportancia
significativa de esta cuestion es € agresivo contraste que hay entre los fraccionamientos
residenciales con gente bastante adinerada y los barrios y barriadas de habitantes muy
humildes, mas algun cinturon de pobreza que de verdad son de personas que viven en la

miseria. Este detalle lo considero relevante por un tépico que abordaré lineas adel ante.

Zamora, por su antigliedad y ubicacion asemegja més bien a un gigantesco casco Vvigjo
de hacienda —en su seccion céntrica- donde se practicaba abiertamente el latifundismo, 1o que

viene siendo no otra cosa sino una extension del feudalismo pero yaen los siglos XIX y XX.

1.1.4 El medio educativo

Predominan sorpresivamente una basta cantidad de colegios o0 escuelas particulares que

van desde € maternal y pasan por preescolar, primaria, secundaria, preparatoria hasta los de

17



estudios superiores, estos Ultimos de reciente aparicion y que actuamente son la sensacion
educativa zamorana; los cuaes se pueden encontrar en cualquier punto de la ciudad y en
todos los ambitos sociades y econdmicos. Como es de esperarse también hay escuelas de tipo
federal -centros educativos donde no se cobra una cuota mensual y alos directivos, profesores
y demés trabajadores les paga € gobierno federa- los cuales también comprenden todo el
sector estudiantil -desde preescolar hasta estudios superioress y de la misma forma
diseminadas por toda la comunidad; a partir de este punto a las escuelas particulares las
[lamaré colegios 0 “ingtitutos’ y a las federdes las Ilamaré “oficides’ o asimismo :

“federales’.

No hay que olvidar el mejor centro de estudios de toda laregién y si se puede hasta de
la republica o de Latinoamérica, ése que la mayor parte del tiempo se encuentra plagado de
extranjeros, ése mismo donde se ofrecen semanas culturales de jazz, muestras de cine
extranjero de alta educacion -muy raravez o nunca el cine gringo lleno de violencia, sexo y
decadencia-,exposiciones de arte, conferencias y demas arquetipos de una civilizacion ata
(GONZALEZ, 1994)%°, & mismo que una muy reducida parte de la poblacién zamorana
conocey del que todo habitante deberiamos enorgullecernos de tenerlo en nuestra poblacion y
no me refiero a otro, sino a famoso -por |0 menos fuera de contorno zamorano- Colegio de
Michoacén, el cua depende del Colegio de México fundado por e emérito profesor Luis
Gonzélez Gonzdlez y el de esta region es uno de a menos cuatro diseminados por toda la
Republica, por eso mismo cuenta con una buena y bien merecida reputacion educativa, pero

gue infortunadamente ha sido pobremente publicitada en la comunidad -¢para qué?, no lo

20 Zamora., El Colegio de Michoacan. 1994.
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necesitart, mas sin embargo resultaria bastante afortunado darselo a conocer ala poblacion en

general.

Sin considerar otros centros de educaciéon superior debo enfocarme a que a tasa
persona es e mas importante por su historia -25 afios- y no es otro que mi queridisma “ama
matter” en la ciudad de Zamora : La Universidad Pedagdgica Nacional o mejor conocida como
UPN y —dicho sea de paso- con un presupuesto infinitamente inferior a del Colegio de
Michoacan que realiza una verdadera obra socio educativa en la comunidad donde reside, ya
gue gracias a su empuje, corgje, y determinacion que ha demostrado y haciendo patente su
huella indeleble en los andles de la comunidad zamorana, pues a pesar de ser una escuela
“oficial” no demuestra en ningin momento las carencias que la mayoria de escuelas de este
tipo exhiben, mas bien a contrario es & digno gemplo de un centro educativo de primer
mundo, perfectamente organizado y al alcance de toda la poblacion y de la region, pues cuenta
con varias subsedes en todo € estado, las cuaes dependen de la matriz en dicha region
—Zamora-, cabe hacer la aclaracion que no estoy haciendo alusion a todos los centros de
estudios dependientes de la sede nacional en € Ajusco, pues por é momento mi andlisis
conjetura solo en la region y resulta ser un legitimo edén en e desierto formativo superior
auténticamente propio de la sociedad y para €ella, con la que demuestra establecer una
simbiosis verdadera y palpable. Este comentario lo hago con la mayor imparciaidad y bgjo €
mas estricto andlisis de la situacion educativa de la region y para muestra de ello, sdlo basta
revisar la plantilla de su personal, donde € mas humilde resulta un tipo con maestria o

doctorado y lo ves cruzar el patio tan campante y sencillo como cuaquier hijo de vecina, pero
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al momento de impartir su cétedra, te topas con e profesor mas competente y activo de la

Republica, aese grado podemos encontrar las cosas en la UPN

Reflexiono acerca de lo curioso que resulta la proliferacion de colegios en una
comunidad donde la situacion econdmica ha desmejorado y donde ademas existe un buen
nimero de oficiales y que de acuerdo a la cantidad de habitantes no seria necesario ta
propagacion, ¢serd acaso que sus pobladores no confian en el sistema federal?, ¢en sus
profesores, en sus continuas, huelgas, plantones y paros?, ¢qué pretenden aparentar 1o que no
tienen?, ¢qué los colegios ofrecen algo mas?, ¢qué dichos colegios son para “gente bien”?,
esta y otras interrogantes trataré de esclarecerlas en apartados mas adelante. Aclaro que €
anterior andlisis es a titulo muy personal pero, los datos generales fueron extraidos de los
libros de INEGI (ZAMORA, 1977)?! y de Zamora de Luis Gonzélez, quienes por su parte €l
primero puntualiza objetivamente las caracteristicas principales de la ciudad, mientras el
segundo lo realiza de una forma magistral, ubicando a la ciudad en € plano objetivo y

subjetivo real y claro.

1.1.5 El aspecto social

Antes de iniciar e recuento del presente tema, me gustaria aclarar que no todos los
ciudadanos se comportan como |o establezco en e mismo, pues los hay -afortunadamente la

mayoria- bastante afanosos y comprometidos con su ciudad, Unicamente sefialo los méas

21 Zamora Estado de Michoacén, 1997,Cuaderno Estadistico Municipal.
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significativos y determinantes, inherentes en cualquier modificacion social del entorno los que

desventuradamente buscan o imitan los jovenes.

Una caracteristica primordial derivada de su natural entorno de cruce entre caminos
muy comerciales, es como ya se dijo, es la gran cantidad de gente que no pertenece o sea
oriunda de la localidad -1o que nos pudiera orientar sobre la tremenda falta de identidad para
con lacomunidad y sus necesidades basicas-, Sino que vienen de otros muy diversos puntos de
la republica o fuera del pais a asentarse en este fértil valle, también eso pudiera propiciar la
terrible lucha de clases sociales que ya de por si prevalece, debido a evidente contraste
economico de sus pobladores ya que por naturaleza propia tiende a marcar la gran diferencia
que hay entre los muy ricos y los muy pobres, por todo ello se puede dar una idea sobre €

caracteristico egocentrismo que predomina en la ciudad.

Otro punto importante para € andlisis es la supuesta religiosidad de los individuos que
aqui radican, pues a pesar de la gran cantidad de templos — ya sean cat6licos o no- y lugares de
oracién, no estd muy arraigada que digamos la buena intencion para con los préjimos, debido
desde luego a egoismo particular del cua ya se puntuaizo y en ello hablo de todas las clases
sociales, con sus debidas excepciones, claro estd. Ademas se puede considerar |a terrible
realidad actual por la que esta pasando la economia nacional, para enraizar ain més €

egoismo y falta de atencion entre los zamoranos.
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Es curioso ver demasiados centros de bebidas alcohdlicas como depdsitos de cerveza,
bares, cantinas, lugares de dudosa reputacion, prostibulos -hasta en casas particulares- que

denotan una marcada obsesion por e placer y la vida displicente.

Aqui en Zamora se pueden encontrar un muy importante nimero de gente pudiente y
con recursos econdmicos sobrados -dicen los que saben gque es una de las ciudades con mayor
porcentgje de riqueza individua en toda la Republica- y es comun observar a los temibles
"juniors" que se creen duefios de la poblacion, ademas que tienen la erronea idea de que todo
los habitantes le deban rendir culto o caravanas, situacion -claro esta- que a la gente de menos

recursos le cae en la punta del higado.

Otro de los grandes defectos de la comunidad, es la falta de aceptacion por su trabajo
gue efectan algunos individuos que dependen y viven del campo, llamense campesinos,
jornaleros o hasta labradores, sino més bien tratan de dismularlo con una ausencia total de
humildad evidente y como es de esperarse esto genera aquella gran lucha de clases sociales
-que he venido comentando con antelacion y s ademés le afladimos lo examinado en el
parrafo anterior, nos situamos frente a una serie de especies solo encontradas en este zool 6gico

urbano, entre los que se pueden identificar :

v' ¢ nifio popi (hijo de papi) que no tiene otro oficio méas que gastar & dinero de su

progenitor, sentirse divino y desdefiar a sus congeneres
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También se encuentra la familia que otrora rica ahora se encuentra en posicion
econdémica dificil, hace lo posible por que nadie |o sepay vive creyéndose 1o que no es
y aparentando lo que no tienen, sblo por " € que diran ", ademéas de continuar

codedndose con " las més altas esferas " de la rancia sociedad zamorana

Otro importante subgrupo es el de la gente que se ha ganado su posicién econdmica a
base de trabajo fecundo y honrado, pero que alin asi busca ser parte de una farsa en la
alta sociedad de la comunidad a los que también podriamos agregar |os sofiadores que
[legan a asentarse en esta region.

Radican también aquellos de poca economia que buscan laforma de no sentirse "

humillados " y se rebelan ante todo lo que creen les pudieran pisotear su dignidad.

Son visibles también |os autdctonos de la region que han podido hacerse un lugar entre
la sociedad economicamente activa.

Estan los indigenas que todavia a la fecha vienen a ofertar sus productos, ya sea en €

mercado 0 casa por casa, |0s que desgraciadamente debieran ser los duefios auténticos
y originales por su historia y resistencia étnica y socia, pues son los legitimos
herederos de la cultura indigena de la que tanto nos jactamos los mestizos y que a pesar
de todo y contra todo algunos gozan de una buena riqueza no pueden ni quieren
demostrar y no hablo de lainmensa riqueza cultural.

Hay también un pequefio subgrupo de habitantes que o ya viven de trabgjos informales
como “limpiagparabrisas’, “tiangueros’ y vendedores de diversos productos,
principalmente en el centro de la ciudad y a los cuales pudiéramos agrupar entre los
entes de poca economia 0 ya los seres que viven del robo o cualquier aberracion social

y éstos ultimos no sabria dénde ubicarlos, aunque se puede decir que ya formarian
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parte de un reducido subgrupo visible o existente en cualquier comunidad de media a

mayor en la Republica Mexicana.

1.1.6 Recapitulacion

En resumen: es una comunidad con un ato porcentaje de poblacién flotante, continuas
fricciones entre las diferentes clases sociales, por 1o mismo se pueden encontrar |ujosos
fraccionamientos residenciales que colonias muy pobres, gente que trabagja dia a dia para
ganarse € pan, que atos gecutivos acostumbrados toda su vida a trabgjo sencillo, la
prepotencia, la comodidad y atenciones convenencieras, una falsedad -léase hipocresia-
religiosa —debido a la buena medida de templos y religiones-, que con una mano se persignan
y con la otra cargan la bebida o desprecian a préjimo, pobladores acostumbrados a utilizar
mascaras para demostrar 1o que no son o lo que no tienen, también hay gente honesta y
trabajadora que viven en blsgueda continua de un meor ambiente general, una region
agricolamente afortunada, que genera una riqueza atractiva para forasteros que buscan un
mejor nivel de vida, debido a lo anterior emerge como un estratégico cruce comercial entre
ciudades importantes, es unaregion que se encuentra actualmente en crisis econdmica, al igua

gue todo €l paisy que lucha dia a dia por superar cualquier infortunio por donde cruce.

Todo lo analizado no ha venido mas que a confundir mas a los jévenes y adolescentes de
esta sociedad, pues no saben s actuar con prepotencia, rebeldia, displicencia, a hacerse notar

por su apariencia, su riqueza, valor humano o su humildad, no comprenden -como es natural-
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por que en su casa los acostumbran a comportarse de tal o cua brma, € por que los seres
humanos no puedan ser iguales a pesar de sus condiciones externas y buscan de cualquier
forma subsistir a las adversidades. También resulta esencial hacer notar que los medios de
comunicacion y los avances tecnol 6gicos actuales han afectado a los jovenes y adolescentes de
esta comunidad. Entre los principales podemos mencionar a play station, la television, las

computadoras, el internet, etc. (PRIETO, 1993)%2, (SANCHEZ, 1993)%.

Para finalizar he decidido establecer la importancia que los centros educativos, los
profesores, € gobierno local, la sociedad en general le han dado a la rea aplicacion de las
ciencias exactas y las matematicas, puesto que este € principal andlisis de la presente y e
acuerdo a estudios personales realizados he llegado a la conclusion que las matematicas al
igual que las ciencias carecen de interés y atractivo para los estudiantes desde la educacion
basica hasta los estudios medio superiores, no solo demuestran poco interés, sino que no saben
como aplicarlas debido a los métodos poco préacticos que son utilizados en la actualidad y
anicamente por “cumplir” con el programa de estudios, claro esta que solo por comodidad lo
hacen algunos profesores, mientras que por omision u ignorancia lo realizan otros, siendo
muy pocos los que se esfuerzan y analizan s en realidad sus alumnos estan no solo
comprendiendo el concepto de 1o escuchado u observado, sino que no o digieren ni saben
como aplicarlo a la vida rea y en lo subsiguiente a su propia vida, a pesar de estar

estudiandol o a base de problemas de aplicacion.

22 programas parala mejora dela inteligencia: teoria. aplicacion y evaluacién. Madrid: Sintesis (1993).
23 Programas para la mejora dela inteligencia: teoria. aplicacién y evaluacién. Madrid: Sintesis (1993).
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Lo anterior lo he concluido después de observar a una buena cantidad de escolapios de
diferentes niveles de educacion, por lo mismo me he aventurado a entregar e presente trabajo
recepciona que no sabria si tenga disefio de tesis, tesina 0 simple trabgjo fina de titulacién, no
€S mas una inquietud sobre |0 que mas me ha apasionado durante mi carrera magisterial, que
es el estudio y comprensién de las ciencias exactas y las matematicas, durante € transcurso del
presente haré patentes los cotgjos a los cuales hago referencia en lineas anteriores, donde
también trataré de profundizar el concepto “ideologia’ a cual me refiero en paginas anteriores

de este trabajo recepcional .

1.2 Laescuda

1.2.1 Su historia

El instituto “Juana de Arco” es un colegio particular, fundado hace casi aproximadamente
25 afios -pues si consideramos la escuela en si desde su fundacion pudieran llegar a ser algo
mas de 60 anos-, haciendo la aclaracion que es la continuacion de aquella antigua academia de
comercio de la sefiorita Lolita Capilla, la cua se la ofrecieron a mi padre y por aras del
destino continud con sus clases. La primera tarea -por cierto una labor titanica'y con una gran
cantidad de dinero invertida- fue la de incorporarla a la Secretaria de Educacion Publica, 1o
gue duré casi dos afios y a conseguirlo no hubo otra opcién que cambiar e nombre, pues ya
existia el Juana de Asbaje, que es como se |lamaba esa academia de comercio. Inicié con €l

area o nivel de comercio a que después se le agregd los niveles de preescolar, primaria,
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secundaria abierta, secundaria particular y los estudios terminales de corte y confeccién y

cultorade belleza.

1.2.2 Referente social

Para efecto de la presente propuesta debo enfocar mi atencidn Unicamente en €l nivel de
secundaria, que cuenta con grupos pequefios en sus tres grados, ademas de que por diversas
razones he quedado a frente cas en todos sus aspectos -administrativo, pedagogico y
técnico-, 1o que ha dado la pauta para implementar abiertamente la pedagogia y politica que

considero mas sana para € desarrollo de la institucion.

Aungue dichaingtitucién es un colegio particular, no contamos con un alumnado de muy
buenos recursos econdmicos, pues la mayoria de ellos son de clase media trabajadora, como
empleados, gente que vive cas a dia, trabajadores independientes y alguno que otro que con
sacrificio pagan la colegiatura - dicho sea de paso, contamos con |as mensualidades mas bajas
en colegio particular — pues algunos de ellos han perdido la fe en el sistema de escuelas

federdes.

Es una institucion mixta con adolescentes actuales, de pocos estudiantes y profesores que
viven exclusivamente de su sueldo como maestros por honorarios -los més alegados y
comprometidos con € centro educativo-, mas uno que otro que presta sus servicios a otras
escuelas més grandes, donde ocupan los puestos estratégicos ya sea en la administracion,

pedagogiay aspectos técnicos.
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Como lo mencioné con anterioridad ya no contamos con preescolar, primaria o cualquier
otro nivel educativo, pero ain asi, la influencia de mi hermana -anterior prefecto de
secundaria- sigue siendo latente, incluyendo la de mi padre y madre que poco vienen d
instituto pues sélo lo hacen cuando hay tomar decisiones esenciales o cruciales para el curso
del mismo. Todos €ellos fomentaron en la ingtitucién una férrea disciplina basada en los valores

moralesy ética profesional.

1.2.3 Conducta estudiantil

Los adolescentes por naturaleza propia cuentan con buena disposicién por € trabajo, pues
su espiritu | Gdico- heuristico (MONTESSORI, 1988)%* les hace ser motivadores habituales, con
una iniciativa y creatividad recurrentes (OROPEZA, 1994)°. La comunicacion entre jovenes
resulta en ocasiones &spera y confusa, pero solo a principio, ya que con € paso dd tiempo

ésta se hace mas cordial, sdlo manchada por pequefias rencillas principalmente entre mujeres.

Los jovenes-hombres -a inicio, confrontan una seria lucha de poder entre elos, pero
después de poco tiempo y ya conociendo los defectos y virtudes que los caracterizan se limitan
a practicar juegos y pasatiempos rudos que les identifican como los “machos salvaes’ que

dominan en su mundo personal. Las nifias méas dedicadas, maduras y sensibles optan por vivir

24| a Educacion para el Desarrollo Humano; Ed. Diana, México, 1988.
25 Creatividad e innovacion empresarial. México, Panorama Editorial, 1994.
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en un mundo de ensuefio donde de alguna forma aparecera € principe azul que las liberard de
ese mundo que las agobia; pero no se conforman con esperarlo sentadas, mas bien se dedican a
buscarlo con reducido y atractivo ropaje (SCHMELKES, 1991)%° - en los dias en que seles

permite ir sin uniforme-.

Existen constantes conflictos entre e grupo de refinadas sefioritas y los “bruscos
cimarrones’, pues todavia se encuentran en proceso de adaptacion con los seres del sexo
opuesto. Las mujeres por lo genera resultan ser las galardonadas y es coman encontrarlas en
el cuadro de honor, en ocasiones acaparandolo debido a su sensibilidad, delicadeza, eficiencia
para € estudio y limpieza para trabajar, mientras que los jovenes no cuentan algunas veces
siquiera con los apuntes proporcionados en clase, es mas, no tienen un orden adecuado en sus

libretas (GUEVARA, 1992)%".

Lo peligroso resulta ser que si se analiza mas profundamente, debido a las costumbres
e idiosincrasia de la comunidad; encontramos unos adolescentes estereotipados y obligados a
vivir @ rol que les impusieron: las sefioritas N0 serdn Mas gque unas Mujeres sumisas y
comprensivas, pues para eso estan criadas y reforzada dicha conviccion por las telenovelas a
nivel nacional -donde generalmente se identifican con la protagonista que es sufriday sumisa-,
dedicadas a hogar y a los nifios, por otro lado |os adolescentes estén destinados a una vida de

trabagjo rudo en la selva socia, donde su Unica recompensa sera e convivio con bebidas

26 Problemas y retos de la educacidn basica en México. México, UPN; UAM, COMEXO. 1991

27 | a catastrofe silenciosa, México, Fondo de Cultura Econémica, 1992. 282 p.
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alcohdlicas algunos fines de semara y con seres del mismo sexo, pues el aferrado machismo

de algunos solo les permitiera ver e mundo con egoismo.

Se puede concebir una tremenda solidaridad entre mujeres que buscan desde su interior
una gran capacidad perceptiva y deseos de superacion, aungue les sea dificil su elocuencia
frente a grupos numerosos, ya que segun ellas no tienen la habilidad para hacerlo, por otro

lado los nifios abusan de la confianza que se les otorgo desde infantes.

Otro factor importante a considerar es la cada vez mayor desintegracion familiar que
viven los adolescentes, pues hay casos donde la mama es madre soltera o abandonada, otros
donde € padre es acohdlico o “anda en los Estados Unidos’, € méas comin es que los padres
estén separados o divorciados, en e que por lo genera la patria potestad es de la mama;
cuando lafamilia es de posicién desahogada es poca la atencion que los jovenes reciben de sus
padres “pues elos ya cumplieron con acercar dinero a hogar” y no es més que la excusa para

desentenderse de la familiapor otras actividades sociales (BENAVIDES, 1994)%,

1.2.4 Recapitulacion

Todo lo preliminar ha contribuido en los jovenes a llevar una vida sin enfoque personal
y fato de deseos de superacion, ya que contribuye a conseguir que € joven no tenga mas
aspiraciones que las de “ser aceptado” como un miembro méas de la ya desviada “sociedad

zamorana’.

28 | mpacto social dela educacién. DGETA. 1994 245p
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Si atodo lo anterior agregamos que los jovenes actuales son parte de la tan nombrada
“generacion X", se puede llegar ala conclusion sin tanto aspaviento que dichos adolescentes y
jovenes carecen del mas minimo deseo de superacion e identificacion —pudiera decir que hasta
aversion- por €l uso del razonamiento 16gico-deductivo, o dicho de otra forma la explotacion

y potencializacion del pensamiento abstracto.

Al recurrir a andlisis familiar, se puede observar que resulta evidente que sdlo es una
extension de la situacion social, aunque dentro de ellas también se advierte una tremenda
jerarquia de la influencia materna en los compactos nicleos familiares e todas las clases
sociaes, que pudiera llegar a ser la tabla de salvacion de latradicion filial y en varios casos la
adquisicion de buenas costumbres y conductas adecuadas, 10 que considero debido a mi perfil
-profesor de secundaria de las asignaturas de Mateméticas, Fisicay Quimica- como el ge o

piedra angular de mi tesis.

1.3 El grupo

Debido a que cuento con nimero reducido de estudiantes en cualquiera de los tres

grupos, he tratado de aplicar mi aternativa de pedagogia en los tres grados, aunque en dos,

31



talvez con menor diligencia y para efectos del presente, decidi enfocarme en aquel que

considero €l estado critico y fundamental en la secundaria : segundo grado.

Con anterioridad ya expresé aproximadamente las singularidades generales de los
adolescentes y |o que apunté pudiera ser considerado como modificador de su comportamiento
en la escuela, puedo agregar que, la etapa de adolescente es la época més dificil para cualquier
ser humano, una fase de confusion, indecision, desconcierto, rebeldia, desorientacion,
inestabilidad, etc. , 0 como lo dijeran mis padres cuando se refieren aesaedad : ...” Bah, lo que
pasa es que esta en la edad de la choca” ... 0 en alguna publicidad gringa “ soy un adolescente

y ése es mi Unico problema’ (FROMM, 1992)29°,

Debido a una serie de cambios que experimentan los jovenes -hormonales, fisicos y
psicologicos-, se pudiera incrementar e grado de dificultad para poder hacer llegarles la
aternativa de pedagogia que pretendo, pues resultan mostrarse reacios, necios, escépticos y
hasta intransigentes en ocasiones, 1o cua se intensifica en el segundo grado de secundaria, 1o
gue pudiera ser por encontrarse en pleno “sandwich” del nivel medio basico, donde
despliegan una tremenda falta de identidad y aceptacion, quiza porque no son los novatos de
primero que cuaquier evento les resulta excitante o los veteranos de tercero, los cuales a su
ver “controlan” todo : territorio, jovencitas y jovencillos, profesores, cafeteria, oficinas,
personal , todo; por ello y mas, los residentes de segundo sienten celos o0 porgue ya no son los

chiquitos tiernos o ya porque no son los més grandes y mandones.

29 spbre la desobediencia, Espafia, Paidds ibérica, 1992
30 spciologia de los Derechos Humanos México, Comision Nacional de los Derechos Humanos, 1992.
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Como cualquier grupo de escuela, éste también se encuentra plagado de un sinnimero
de persongjes caracteristicos del momento como son la carifiosa, la tierna, € rebelde, €
gracioso, € lider, el perdonavidas, la vampiresa, € seductor, € riquillo, € perico, la 0 d
barbero, la 0 el maduro, los callados y taciturnos (HASTE, 1990)%!, (BRUNNER, 1991)*2, en
fin un auténtico tianguis de personadidades. De cuaquier forma es labor del profesor

conformar ese conjunto en un equipo de trabajo eficiente y productivo (DELVAL, 1989)%3,

1.4 A tasapersonal

1.4.1 Novela docente propia

En realidad mi incursién en esta profesion fue mera casualidad y un cruce caprichoso
dd destino - lo cua explicaré un poco mas adelante-, aunque mi ilusion desde pequefio fue la
de ser doctor, pues me fascinaba todo lo relacionado con la medicing, tiempo después me
asalté la inquietud por convertirme en sacerdote - jjimaginense!!, yo de padrecito- cuando

algunos clérigos visitaron la escuela donde estudiaba que por supuesto era catélica.

Aunque sorteé victoriosamente estas tentaciones - pues no me queda decir otra cosa, ya
gue lo hice por la maa racha econdmica por la que pasaba mi familia-, opté por estudiar
contaduria privada —en la que recibi mi titulo- , musica, pintura, inglésy algunas otras cosas

mas, inicié la carrera de construccion en Zamora —en € flamante Colegio de Educacién

31| a elaboracién del sentido. Barcelona Paidds, 1990.
32 Actos de significado. (Mas Alla de la Revolucién Cognitiva). Madrid, Alianza/91
33 El mundo social en la mente infantil. Madrid, Espafia. Alianza Editorial, 1989, 334 p.
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Profesional Técnica recibiendo mi cedula profesional- y como Ilamé mi atencién la continué

en la facultad de ciencias exactas e ingenieria de Guadal ajara Jalisco, como ingeniero civil.

Para esas fechas, mi familia estaba por regresarse a Guadalgjara - pues de ala somos-,
cuando de pronto la sefiorita Lolita Capilla le ofreci6 a mi padre -Prof. José Guadalupe
Ramirez Vaero- dar clases en su academia de comercio y tiempo después le ofrecié dicha
academia para que las alumnas no quedaran sin clases. Al regresar a Zamora para hacer mis
précticas profesionales, comencé a ayudarle a é como auxiliar en las materias de mateméticas,
ciencias naturales, ciencias sociales -en secundaria abierta-, calculo mercantil y contabilidad
-en el areade comercio-, a pesar de que comencé aejercer mi carrera de ingeniero civil con €l
anterior presidente municipal y su socio -Eduardo Curiel del Rioy Arturo Cérdenas-, como
gue le fui agarrando € gusto ala docenciay de hecho me agradd tanto que poco a poco le fui

aplicando més tiempo a esta profesion.

Como todo infante, idealizaba, admiraba a mis profesores y sofiaba con que s alguin
diallegaba a ser maestro (PIAGET, 1985,1993)*%* harfatal o cual cosa, dirfatal o cual frase,
trataria a mis alumnos de tal o cua forma, me imagino que es algo por lo que todos pasamos.
Sin embargo y siendo yo maestro novato, en mis inicios me topé con un grupo de secundaria
abierta - a cua le daba clases por la tarde- me costé bastante trabajo, pues € grado de
dificultad para tratar alumnos mayores de quince afbs, de posicién econdémica muy

desahogada -nifios popis-, expulsados de otras secundarias regulares, rebeldes por no

34 Criterio y moral del nifio. México Ediciones Roca, 1985.
35 |_a representacion del mundo en el nifio. Madrid, Morata, 1993.




someterse a autoridades religiosas como monjas o0 sacerdotes en sus anteriores colegios, gente
de escaso recursos, o0 aquellos que por cualquier obstéculo que no pudieron estudiar en su
momento la secundaria, la mayoria con una hiperkinesia evidente, ademéas de que no tenian €
minimo grado de disciplina, incluso lo he llegado a considerar como una especie de “tesis
conductua” y la base de lo que discurro ha sido mi plataforma para forjarme el carécter,
ademés de que me dio la experiencia necesaria para identificarme y llevar a buen puerto a

grupos dificiles en afios posteriores.

Me acostumbré tanto a placer, la vanidad y €l ego de ser € centro de atraccién, el
lider, sentir que mi mas minimo gesto era tomado en cuenta, que opté por dedicarme a ser
maestro de tiempo completo y de inmediato comencé a gestionar documentos oficiales que
validaran e gusto que en ese momento consideré primordial y gracias a varios examenes a
titulo de suficiencia, pude obtener autorizaciones de practico para varias materias, entre ellas

las de matematicas y ciencias naturales y exactas.

Ya no tenia excusa, debia consagrarme en cuerpo y alma a la profesion que aunque
fuera de rebote, pero conoci. En €l instituto donde laboro iniciaron con la secundariaregular y
yo tomé la asignatura de mateméticas, puesto que de cuaquier forma me llamaban la atencion;
tiempo después se presentd la oportunidad de impartir también ciencias exactas, 10 que acab6

por afianzarme definitivamente a la docencia.

Mi llegada a la UPN fue otra mera casualidad, pues yo andaba buscando un papel o

documento con validez oficial que me auxiliara para conseguir unas clases que me ofrecian en

35



el nivel medio superior y superior, pero cudl va siendo mi sorpresa que una vez inscrito y
aceptado, con € curso de introduccion realizado, me doy cuenta tiempo después que solo era
para primaria, pero a estar ya aqui, recordé la dificultad que tenian algunos alumnos para
poder analizar, comprender y razonar las matematicas -a pesar de que con mis pPoOcos
conocimientos ya habia disefiado algunos g ercicios de razonamiento deductivo-, por lo que
decidi cursar la licenciatura, aunque fuera solo para primaria y en la inteligencia de que
probablemente nunca diera clases en este nivel. Me cautivo la gran diversidad de ideologias
gue me presentaron mis maestros en € curso de introduccion y vino a mi memoria como la
gran mayoria de alumnos, que a pesar de contar con un nivel de inteligencia superior a la
promedio y con un potencial tremendo, no comprendieran e cémo y porqué de las
matematicas, es y como ya lo mencioné con anterioridad no sabian, aplicarlas a problemas de

lavida diaria, o mismo que ahondaré en temas posteriores.

Esta carrera - viéndolo egoistamente- no es un apostolado o una abnegacion, sSiho més
bien es el medio por el cual algunos pocos afortunados vemos satisfechas nuestras ansias de
atencion, respeto y distincion, ademas de ser reconocidos por joveres de los cuales seremos

una huella imborrable en su vida

1.4.2 Trabajo cotidiano

El trabgjo docente - cabe sefialar-, no es més que la continua relacion entre la familia,

la sociedad y la escuela, donde € infante es € actor principal y observador central de todo un
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aparato que se instala presumiblemente sdlo para su ayuda y desarrollo (TRILLA, 1992)%°,

(DELVAL, 1987)%".

Cuaquier alumno por duro que parezca es arcilla perfectamente moldeable a los
constantes cambios que presente el entorno donde éste se desarrollay por €l cual resulta ser el
objetivo principal de estudio y en e que se basan todos los cambios o modificaciones

articulados en el proceso pedagdgico y a su vez socio-cultural.

Para que cualquier profesor realice un estudio es necesario abocarse con una seriedad y
profesionalismo que permitan arrojar resultados objetivos de una realidad absoluta, que
ademés presente una articulacion logica y préactica sobre las relaciones y costumbres a la que

es sujeto e grupo con e cual trabajaremos.

Este andlisis debe abarcar una serie de aspectos que delimitan la objetividad del
mismo, que entre los que podemos encontrar: el historico, econémico, social, ecoldgico-
demografico, juridico- politico y cultural- educativo; 1o que nos puede dar una idea del amplio
margen que atacaremos en su realizacion, puesto que cualquier comportamiento o conducta

gue presenten los nifios parte indirectamente de estos topi cos.

Ya que se observd con anterioridad €l andlisis objetivo de la realidad, resulta

conveniente ahondar en algunos términos gque puedan ser cruciales para obtener una realidad

% El profesor y los valores controvertidos. Neutralidad v beligerancia en la educacién. Barcelona, Papeles de
Eedagogia NUm. 6, 1992
7 Crecer y pensar Espafia. Ed. Laia, 1987, 376 p.
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mas concreta. Entre ellos se puede observar |a objetiva planificacion de todos los elementos
gue constituyen de una u otra forma la aplicacion de agentes externos como la sociedad -
recursos humanos- y la infraestructura -recursos materiales y econémicos-, pues es 16gico

atribuir €l desarrollo psicosocial principalmente a ellos.

Una vez establecidos los puntos de avance y desarrollo de nuestro entorno social y redl,
es conveniente enfocarlos de acuerdo a la conveniencia y utilidad que podamos aplicar en €l
aula, paraasi llegar a cumplir puntualmente con los objetivos por redlizar y las modificaciones

pertinentes s es que las llegara a haber.

1.4.3 Lo cotidiano en & aula para € profesor

Para ilustrar més adecuadamente voy a insertar € producto obtenido de una pequefia
investigacion donde primero expongo percepciones personales y a continuacion lo enriquezco
con la culminacion sobre lo que para agunos de mis aumnos resulta cotidiano

(SOLAGNE,1989)°®8 (HELLER, 1981, 1987)***° en su vida escolar, lo més peculiar resulta

38 Protagonismo de lo rutinario cotidiano en: | Anuario Conmemorativo del V Centenario del Descubrimiento de
América. México, UAM-AZCAPOTZALCO, 1989. 285 p.
39 para cambiar la vida. Barcelona, Grijalbo, 1981, 217 p.
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ser que fue hecha aproximadamente hace 5 afios que es el punto medio de lo que considero un

cambio sustancia de actitudes en las generaciones de estudiantes con anterioridad descritas :

Con paso activo, cabeza erguida, una sonrisa en €l rostro -aunque pudiera ser hipOcrita-,
me presento todos los dias en mi centro educativo, "... Buenos dias sefiora, buenos dias
maestro... "; es € inicio de mi rutina diaria, que algunos -los més letrados- han creido méas

conveniente llamarle cotidianeidad.

El trabajo cotidiano representa para el hombre -que es un animal de costumbres- todo lo
que é considera su " modus vivendis', pues lo queramos 0 no, la rutina de la vida diaria

representa la razon de ser de cada individuo, la columna vertebral de su esencia vital.

En mi caso y de forma muy personal, dicha cotidianeidad, es el soporte de mi
subsistencia como profesor de secundaria. Aunque inicio mi dia de forma grufiona, tengo la
firme conviccion y confianza en que mi trabajo es de alguna u otra forma, satisfactorio, pues la
mayoria de los docentes no trabajamos por la retribucién econdémica, sino por € placer de

sabernos mas importantes, superiores, o lideres.

¢, Pero qué tan importante es lo cotidiano en lavida del ser humano?. Las lecturas sobre
el tema se refieren o le da mucho énfasis a lo habitual; la costumbre llega a ser parte

fundamental de la persondidad (HELLER, 1987)*, (DELVAL, 1987)** de cuaquier ser

40 E| contacto cotidiano. En: Sociologia de lavida cotidiana. 2da. Edicion. Barcelona, 1987, 381 p.
“1 F| contacto cotidiano. En: Sociologia de la vida cotidiana. 2da. Edicion. Barcelona, 1987, 381 p.
42 Crecer y pensar Espaiia. Ed. Laia, 1987, 376 p.
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humano, principamente por el hecho que todos sabemos que la costumbre tarde o temprano
tiene que convertirse en ley. Mi rutina diaria inicia con la formacion de dumnos 'y e dia que
no lo haga causarg, de forma ldgica, extrafieza entre los alumnos; |0 mismo ocurrird s no
reviso la tarea, explico un tema, pregunto por dudas, o0 ya sea que dofia Pera -la sefiora que
hace € aseo- no me traiga € café, para tomarlo con mis dos sedales. Aunque las
aseveraciones anteriores carezcan de sustento tedrico las hago a ssmple pauta personal y por
consiguiente no hago més que ilustrar un “dia cuaquiera’ en la supuesta vida de un profesor

gue busca en la cotidianeidad alejarse |o més posible de la tediosa “rutina diaria’.

Y a que hablo que la costumbre se convierte en ley, es necesario establecer |a necesidad
de vivir con dogmas gue forjan las actitudes generales de cualquier forma de viday s por
cualquier motivo cualquiera de nosotros rechazaramos dichos dogmas, iriamos en contra de
las normas que la sociedad dicta, por o que debemos estar seguros de que las actividades
cotidianas forman parte esencial de las leyes de convivencia socia y que se basan en € sentido

comun que todos establecemos.

El levantarse aciertahora, saludar a” x " 0" y " persona, vestir tal o cual calzado -
pues como lo dice €l vigo refran " te quiero més que a mis chanclas vigas *, dicta de forma
necesaria, la personalidad o conducta de todos y cada uno de nosotros, por tanto mas que
gueramos no podemos comportarnos, de ninguna manera, como o haciamos hace tres afios s

es que la rutina no era la misma, ni como aquel maestro, que da clases a mismo grupo, en la
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misma escuelay en e mismo escritorio (BERGER, 1979)*%, (HELLER, 1981)** . Cabe hacer
la aclaracion que segun Paolo Freire la personalidad la dicta la conciencia'y no e exterior
(1990)*, pero por tratarse en este caso de la peligrosidad de la rutina, lo he puntualizado para
gemplificar mi testimonio diario, aunque para Carlos Marx €l trabgjo diario dignifica a
hombre (El capital, 1975)*¢, sempre y cuando se aeje de lo rutinario y enajenado o alienado

lo cual se presta para un ser conformistay mediocre.

Hay trabajos rutinarios, que aungue o nos gusten, los tenemos que hacer: darle clases a
dicho muchacho, dirigirnos a nuestro hogar a horas pico, con €l pesado trafico y con € sol en
todo su apogeo, levantarnos temprano e sdbado -j hagannos el favor!- parair ala UPN y
soportar sesiones de 1 hora 20 minutos, sea por |o que sea lo debemos hacer, pues asi o dicta
nuestra conciencia; aunque también hay otros que no solo nos gusta, SiN0 que nos encanta
hacer: ver e futbol, tomar una cerveza con los amigos, ver a aquella hermosa chica pasar
todos los dias y a la misma hora por e mismo lugar, que con su contoneo ritmico que nos
hipnotiza; de cualquier manera son detalles que aceptamos y forman parte de nuestra vida

diaria.

Si el trabgjo de cualquier docente se encontrase determinado por la rutina diaria y la
vida absorta romperiamos con |os antiguos canones, y aquellos errores que cometemos dia con

dia, no acanzariamos a distinguirlos, por |0 que se convertiran en paradigmas; lo que si

43| os fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana en: La construccién de la realidad .BuenosAires,
Argentina, Amorrurtu Editores, 1979. 162 p.
44 Para cambiar la vida. Barcelona, Grijalbo, 1981, 217 p.

%5 | a pedagogia del oprimido. SIGLO XXI, México, 1990
48 E| capital. libro primero, Fondo de Cultura Econémica, México, 1966 y Siglo XX| Editores, México, 1975 (3
Vols).
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debemos hacer es concentrarnos -después de una autocritica-, en los que produzcan beneficio

no solo paralos demés, sino para uno Mismo.

1.4.4 Lo cotidiano en € aula para e alumno

" ...Cuando e maestro Luis llega, pone sus libros en el pupitre y su chamarra en €l
respaldo de la silla, se sienta 'y abre los libros diciendo: ‘saquen la tarea” y como por lo
regular no la traemos, se molestay nos echa, un sermén de casi media clase... Dofa Perallega
con su café y se lo toma con dos sedales... ", éste es solo un fragmento representativo de las
observaciones que los alumnos hicieron sobre un escrito que exprofeso les pedi trazando lo
cotidiano en su vida escolar; aunque algunos comienzan desde que se levantan, otros mas lo

hacen en cuanto llegan alaescuela

Yaque dicho trabgjo lo hice bgjo un esqguema de total libertad y sin represalias, los
estudiantes se expresaron sin ningun tapujo; se advierte de inmediato en sus escritos un
desahogo sobre aguello que siempre quisieron comentar pero que no se animaban a hacerlo,
algunos hablaron de disciplina, otros lo hicieron sobre amistad, pero la mayoria pudo
converger en lo importante que resulta para ellos ser parte de ese grupo, con € que conviven

diariamente.

Antes nunca habia realizado una actividad de este tipo y me doy cuenta hasta ahora de
la increible fuente de riqueza social que de ésta resulta. Me entero de la auténtica percepcion

gue los aumnos tienen sobre su escuela, acerca de sus maestros y sobre todo de mi personay
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desarrollo como docente. Me parece increible la manera en como €llos observan hasta los
minimos detalles y sdlo atinan a guardar silencio, sin perder de vista cualquier gesto de los

participantes en la escena.

Es dificil establecer diferenciasy semejanzas entre 1o que ellos plasmaron y 1o que yo
redacté, ya que todos -alumnos, maestros y directivos- formamos parte de la misma
comunidad educativa. Lo que si es importante considerar es pues, que para algunos de ellos
los hechos significativos los centraban en su ambito particular: " ... cuando salimos a receso
voy directamente hacia las escaleras y ahi me la paso tranquilay feliz con mis compafieras... ",
“... echamos relgjo y nos empiezan a regafiar porque no entregamos la tarea de mate y luego
nos regafan el director y nos manda ala direccion... ', “... cuando termino me pongo a escribir
o dibujar cosas en una libreta que siempre cargo con ella para todos lados... “ ,“... cuando se
molesta, porque no traemos tarea se queda pensando y no sabe qué hacer con nosotros... ";

esto son sélo algunos gemplos de o que cada uno de ellos observa y ademés lo consideran

como relevante en su vida diaria escolar.

Es evidente como a pesar de la diversidad de puntos de vista los alumnos de cada grado
analizan lo cotidiano de acuerdo a su madurez psicolégica, por lo cud los de grado mas bagjo
lo hacen con mas inocencia y los de grado més alto establecen una mayor objetividad y con
argumentos mas directos, algunos son més incisivos y mordaces en su redaccion, mientras que

otros ubican su grupo social como una extension de su familia



Gracias a este estudio se pueden establecer categoriasy actitudes, Utiles para que los
muchachos las adviertan como significativas, debemos atender por principio de cuentas la
comunidad escolar a la que pertenecen; se puede deducir como primer categoria el aspecto
social y su entorno, pues a pesar de pertenecer a una escuela, no hablan de conocimientos
especificos o aspectos cientificos, o hacen silo de responsabilidades como tareas, disciplina,
rigidez, etc. Otra categoria pudiera ser la amistad que entablan con sus compafieros, se
advierte entre sus escritos la euforia juvenil que caracteriza a los chicos del nivel de
secundaria, algunos hablan de fricciones entre estudiantes, otros |o hacen de la distribucién del
tiempo y algunos mas de la disciplina a la que se deben acatar. Lo que si me resulté curioso,
porque ninguno de ellos hablara de su familia o de personajes que forman parte de ella, o que
podria justificar la edad en la que se encuentran, ya que siendo alumnos de secundaria 'y en

plena adolescencia tratan de fomentar una total independencia de ella.

De cualquier forma resulta fantéstico poder entrar en e mundo particular de cada uno
de ellos, para asi enfocar los aspectos formativos del docente y de la institucion desde otro
angulo, puesto que ese es en e que los mismos afectados directos me colocan (SOLAGNE,

1989)*'.

Me parecié pertinente extenderme en e diagndstico puesto que lo considero muy
importante tratandose de una evaluacion bastante concluyente y significativa, ya que hay que

ser bastante meticul 0so para conseguir y observar |os puntos esenciales de la problematica.

47 Protagonismo de lo rutinario cotidiano en: | Anuario Conmemorativo del V Centenario del Descubrimiento de
América. México, UAM-AZCAPOTZALCO, 1989. 285 p




2.- ENFOQUE DEL DIAGNOSTICO Y ANTECEDENTES DE ESTRATEGIAS

Sobre la base de ka experiencia que me ha otorgado €l trabajo docencia por més de
guince afos, he descubierto unos marcados cambios en la conducta de los adolescentes. antes
los notaba maés interesados y entregados a su labor estudiantil, si con una falta de dinamismo
autbnromo, aunque con mucha creatividad e imaginacion y un determinante deseo de
superacion personal; ahora tristemente a algunos los identifico como aquel joven irreverente,
arrogante y rebelde sin una causa aparente, lo cua sera probablemente el resultado de sus
experiencias y problemas personales, pero que afortunadamente hemos logrado —me refiero a
la institucion escolar como conjunto- operar cambios significativos de conducta y disciplina,

manifestando un mayor interés en €l estudio y superacion personal.

Es indiscutible y sobre todo en tiempos actuales la importancia que representa la
preparacion en cuaquier individuo, pues como es de todos sabido, no solo la crisis obliga a la
superacion personal, sino que también la constante evolucion educativa de la sociedad obliga
los conocimientos basicos para encarar 1os avances tecnoldgicos y sociales que se presenten

(FREIRE, 1990, 1992)®¥*° (DELVAL, 1989)°°.

Se necesita homogeneizar una estructura pedagdgica que cumpla con los

requerimientos basicos de ensefianza en los individuos, ademas de que se enfoque en la

8 | a pedagogia del oprimido. SIGLO XXI, México, 1990
49| aimportancia de leer v el proceso de liberacién. SIGLO XXI, México, 1992.
°0 E| mundo social en la mente infantil. Madrid, Espafia. Alianza Editorial, 1989, 334 p
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idiosincrasia del pueblo mexicano, su forma de pensar y sus costumbres ancestrales. También
gue ayude a conceptuar € estudio de una forma objetiva y sincronizada para que todos bs

alumnos hagan su aprendizaje gradual y dosificado.

Existen tanto ventajas como desventgjas, entre las primeras podemos enumerar - como
yalo dije- una estructura de carécter general que permite reforzar el angulo o punto de vista
nacional que ayudar aidentificar laintegridad del pais; otro mas seria el apoyo que brinda para
gue el aprendizaje sea directo y continuo, ya que es de suponer gue es una estructura que va
logrando paso a paso un aprendizagje integral y general; también se puede hacer referenciaala
facilidad que brinda dicha generalidad, pues asi cualquier alumno puede modificar su lugar de

residencia sin tener que pasar por tediosos cambios estructuralesy su educacion.

Entre sus desventgjas visualizo una terrible falta de objetividad y recursos
tematicos, ademés de un sistema arcaico, los cuaes resdtan por su fata de modernidad y
andlisis cientifico, pues debido a los cada vez més acelerados cambios en las sociedades,
provocado por una globalizacion inminente, terdran que ser modificados constantemente; es
de considerar también que cualquier sistema resulta ser por si mismo rigido e impersonal, pero
eso de cualquier forma los tendra que solucionar el maestro, apuntalandolo con su experiencia

y capacidad.
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2.1 Principalesenfoquesestructurales

Para establecer cambios efectivos en la conducta de mis alumnos y en concordancia al

diagnostico anterior es necesario recurrir a andlisis de algunos enfoques que ayudaran a

determinar el costumbrismo juvenil actual:

Principales

caracteristicas de cada

uno de los enfoques méas

Utiles

Elementos que identifico antes de la

formacion recibida en la UPN

Elementos que
recupero parala
elaboracion del

proyecto de

innovacion

&

9

Enfoque Funcionalista

Funciones de la

institucion escolar
Su relacion estrecha
para con la sociedad
Laescuelacomo
“formadora”
Pedagogia por
objetivos

Rendimiento

Politicas educativas establecidas
Compromiso educativo
Trabajo personalizado
Uso de experimentos cientificos
Sentido de concienciay responsabilidad
Aplicacion de objetivos
predeterminados

Basado en los valores morales y sociales

En este punto sera
necesario  analizar
detenidamente para
adquirir o recoger
particularidades

observadas en cada
una de las columnas
anteriores y lo mas

importante
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dosificado y
programado
Usodelarazony e
sentido coman
Metas de objetivos
observadosen
comportamientos
generdes e

individuales

aplicarlas en €
momento adecuado
-més adelante

profundizaré en este

topico-.

Enfoque cientifico

Formacion cientifica
Actuaizacion
educativa

Actitud objetiva
Uso del método
experimental
Andlisis criticos

Se basa en criteriosy
conocimientos
Otorga una vision del

“drama educativo”

& Usoy aplicacion constante del método
cientifico

& Autoandisisy talleres de profesores

& Aplicacion conocimientos previos

& Interrelacion continua con los alumnos

& Desarrollo y evolucion continuos

El conjunto de
teorias pedagdgicas
convenientes, como
yalo mencioné con
anterioridad
(Piaget, Dewey,
Call, Freire, Gagné,
Bandura, Brunner,
Skinner,
Makarenko, Freinet,
Ausubel, entre

otros).




Enfoque tecnol égico

Sofisticacion de

9

técnicas

= Comunicaciony
exploracion

= Uso de nuevas
tecnologias

= Métodos mas rapidos
y aractivos

= Concepcion
operativa

= Proceso de
informacion

= Herramientas de
andisis

+ Disefio flexible

= Mentalidad abierta

Comunicacion preestablecida

& Reuniones programadas entre

profesores

Adquisicion de salon de computadoras
Uso de |os medios de comunicacion
disponibles parallevar a cabo diversas
actividades

Comprension de problemas juveniles y

de adolescencia

Tendré que estarme
actualizando
constantemente en
cuestiones

tecnol égicas, asi
como usar laTV
como herramienta
de aprendizgey
canaleso
programas
culturales, también
el uso adecuado de
computadora e

Internet
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2.2 Modificaciones de entrada (actitud general)

Lo reaAmente importante no reside en establecer cambios contextuales, mas bien, en
fortalecer una imaginacion constructiva y creativa en los nifios y eso es precisamente a lo que

como profesores nos debemos comprometer.

La introduccién de nuevas maneras de aprender en e saldn de clase exige una
delegacion latera y no vertical, de las actividades voluntarias y no impuestas. la cooperacion y
el acuerdo general dardn mejores resultados que una estrecha supervision (KEMMIS, 1993)°2.

Aungue pertenezco a un nivel de ensefianza superior al de primaria y/o preescolar, no
debo degjar de lado las observaciones pertinentes a tasa de andlisis que descubra como un
detonante de actitudes y caracteristicas de implantacion y sus consecuencias en la
psicopedagogia de los jovenes, que no son otra cosa que un simple titere a la capacidad,
experiencia, competencia, objetividad, profesionalismo, pedagogia e interpretacion de los
planes y programas que el profesor haga de dichos documentos, asi como del enfoque que

presentan dichos planesy programas.

A simple vista es deducible captar una marcada tendencia hacia la pedagogia llamada
didéctica tradicional, pues es notablemente perceptible que dichos planes -planes y programas
'93- (SEP, 1993)°? se apuntalan sobre un esquema muy ortodoxo y con una linea que establece

la importancia de un trabajo metddico y rutinario —con minima practica-, que se consigue

L E| curriculum: mésalla dela teoria dela reproduccién. Espafia, Morata, 1993.
52 plan y programa de estudio de educacién basica primaria, México, SEP,1993.
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obviamente con tareas -conductismo de Skinner- (Reflexiones sobre conductismo y sociedad,

1981)° , donde ademés traza una evolucion consistente y bien calculada.

La principal estrategia tendiente a aportar cambios e innovacion, ha consistido en
gercer una accion sobre los educadores, ya que supuestamente son los motivadores

principales de dicha innovacion (SCHON, 1992)>*, (GIROUX, 1990)°°.

El cambio innovador y creador debe ser introducido por una accién voluntaria'y no por
la propaganda de supuestos expertos o de decretos gubernamental es, ain cuando €l sistema de
ensefianza esté o no descentralizado. Una burocracia estrecha 'y avida de poder se transforma
facilmente en una costra rigida, que impide los esfuerzos innovadores, sin permitir ofrecer a

los educadores, sobre €l terreno, los servicios que le son necesarios.

Es evidente que las innovaciones en materia de educacion no aparecen
autométicamente. Deben ser inventadas, planificadas, instauradas y aplicadas, de tal manera
gue las préacticas pedagégicas se adapten mejor a los movedizos objetivos y a las normas

cambiantes de la ensefianza (COLL, 1991)°°, (GIMENO, 1991)°’.

53 Reflexiones sobre conductismo y Sociedad. México: Trillas, 1981

54 |_a formacién de profesionales reflexivos Madrid, Ministerio de educacion y ciencia, Paidés, 1992

%5 | os profesores como intelectuales, hacia una pedagogia critica del aprendizaje. Barcelona, Ministerio de
educacion y ciencia- Paidds. 1990

%6 Constructivismo e intervencién educativa: ;Cémo ensefiar 1o que se ha de construir?. Ponencia presentada en
€l Congreso internacional de Psicologiay Educacién. Intervencién Educativa Madrid,, Noviembre, 1991.

>" El curriculum una reflexion sobre la préctica. Espafia, Morata, 1991.
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Un aparato burocrético no puede aportar modificaciones sustancidles a cuadro
organico de un sistema de ensefianza, SN0 que €s, por su misma naturaeza, extrafio a los

cambios creadores relativos a lainstruccion en si.

Lo anterior lo hago analizando € programa de matematicas y ciencias en los tres
grados del nivel de secundaria, aunque también se descubra de forma un tanto oculta la
atencion que se le presta a razonamiento |6gico deductivo, s es que se buscara una tendencia
hacia el estadio preoperatorio, por una corriente muy fuerte que hubo en esa época y que

actualmente rige @ mundo y es € neo liberalismo.

Dicho neoliberalismo, a su vez, s no es llevado de forma adecuada —aunque como todo
mundo sabe la politica neoliberal escapa a control comin del ser humano y se auto regenera
continuamente y sobre la misma base de concepcion, creando asi un ente casi independiente y
autonomo-, cuenta con tendencias opresoras y de estancamiento, |o que da pie a la aplicacion
de otras directrices, pues aqui es donde entraria la famosa teoria de la pedagogia de la critica
socia que tanto ha desarrollado € pueblo brasilefio y que de alguna u otra forma ha llevado a
los mismos a un proceso de desarrollo; lo malo seria que se viera contaminado con otros

procesos més bien capitaistas (FREIRE, 1990)°8.

58 | a pedagogia del oprimido. SIGLO XXI, México, 1990
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2.2.1 Enfoque aplicado

Los nifios como entes pensantes y a todas luces racionales, deben ser llevados
concienzudamente a través de un programa que libere su potenciaidad y magnifique s
desarrollo y evolucion personal, el programa oficial establece una estructura sustentada en seis
pilares basicos, que dependen de un sistema elaborado para cumplir con un proceso de
estabilizacion matemético, a saber: aritmética, dgebra, geometria, estadistica y prediccion
matematica, mientras que los programas de ciencias pretende establecer una marcada
tendencia hacia las bases del pensamiento cientifico, pero desgraciadamente se confunden y

pierden la esencia en su proceso.

La pedagogia institucional (OURY, 1986)°, (FREINET, 1984)%° (ROGERS, 1979)%!
entraria desde e momento en que e profesor o director de la institucion escolar tratase de
darle una relevancia mayor a dichos planes y programas, pues los vinculos se establecen
basicamente con la conducta del o de los grupos encargados de las actividades proyectadas
por el centro educativo, ya que su incorporacion al programa vigente resulta casi ineludible a
menos que un solo profesor en alguna rancheria o lugar apartado fungiera como director y
profesor Unico, donde é llevara las riendas absolutas del proceso ensefianza-aprendizaje para

con sus pupilos.

59 Hacia una pedagogia del siglo XX. SIGLO XX, 1986.
60 Métodos naturales. 2. El aprendizaje del dibujo, Barcelona, Martinez Roca. 1984
%1 E| proceso de convertirse en persona. Buenos Aires: Paidds. (1979)
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Todo lo anterior viene a ser una mera consecuencia de las condiciones que se
presenten dentro y fuera del aula y como lo mencioné con anticipacion, de la experiencia,
responsabilidad, profesionalismo, etc., que presente €l profesor en € interior del salon de
clases y aln profundizando més, de las circunstancias gque presente e educando, que es donde
se exhiben las tendencias como el estado social, familiar, econémico, psicol égico, etc, de cada
aumno en particular, asi como de su desarrollo y evolucién individual (DELVAL, 1989)%?,

(PIAGET, 1979, 1989)°%%4,

3.- DETECCION ALTERNA DE PROBLEMATICA

3.1 Fundamentos

Cuando nos pidieron —el maestro Y éfiez para ser puntual- en su primera ocasion elegir
una problemética que detectabamos en e funcionamiento del sistema educativo y practico,
entré en una terrible controversia ¢y ahora que hago, qué €lijo?, e panico se apoderé de mi y
entré en fase de confusion, durante algunas semanas me senti perdido y encontraba las
sesiones sabatinas como superfluas y sin sentido alguno, de hecho era eso, una nave sin
direccién, ni rumbo, no lograba concentrarme y estaba perdiendo interés y motivacion en la

carrera, cuando de pronto se me ocurre, ¢S los jovenes odian las matematica, porqué ocurre

%2 El mundo social en la mente infantil. Madrid, Espafia. Alianza Editorial, 1989, 334 p.
%3 psicologia y epistemol ogia Barcelona, 1979, 189 p
%4 Naturaleza y métodos de | a epistemologia..México Paidés, 1989, 141 p




es0?, siguiendo con mis pensamientos en € primer intento de resolucion de este escabroso
tema, opté por buscar la “concientizacion de la importancia de las matematicas en € hombre”
pero luego descubri que las ciencias también resultan importantes en € desarrollo del mismo,
por lo que “aterricé€’ en los paradigmas més significativos segiin mi perspectivay me abogué a
establecer mis cimientos en “el razonamiento |6gico-deductivo”, todo esto gracias alaluz que

vertio sobre mi conciencia la doctora Rebeca, jgracias maestral.

Para poder establecer una adecuada estructura contextual basada en precedentes
histéricos, ya sean sociales, educativos o de desarrollo, resulta primordial acudir a estudios
fundamentados en bases teorico-précticas, que nos permita observar en toda su amplitud la

dimensién y realidad de nuestra problemética docente (ASTORGA-VAN DER BIJL, 1991)°°.

S la micro-sociedad a la que pertenecemos es de la clase media baja debemos
construir nuestro curriculum a partir de esta premisa inicial, anteponiendo las caracteristicas
gue dicha clase social establece. Por lo tanto, y considerando que mi grupo es de dichas
caracteristicas puedo establecer una organizacién bésica curricular sobre este cimiento,
tomandolo Unicamente como punto de partida en lo que a la relacion teoria-préctica me
representa, aunque como ya se menciono, dicho curriculo debe ser flexible y moldeable a

futuras contingencias (LOBROT, 1990)%°, (KEMMIS,1993)%, (COLL, 1992)°8,

65 Manual de diagnéstico participativo. Buenos Aires, Humanitas 1991

%6 | a Gestion Escolar. México, Siglo X X1, 1990.

7 El curriculum: més all& de la teoria de |a reproduccién. Espafia, Morata, 1993.
%8 psicologia y Curriculum México, Paidds, 1992.
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Por principio de cuentas forja €l andlisis del perfil socio econémico de familia por
grupo sobre mis alumnos, enseguida y a partir de lo preliminar disefiar un plan de ataque
critico-social para continuar con un estudio metédico y concienzudo sobre las caracteristicas
psicoeducativas de mis pupilos (ZEMELMAN, 1987)%°, todo lo anterior me establecia las
pautas y ritmos necesario para organizar la disposicion de la evolucién académica y

aprendizaje de todos y cada uno de ellos.

Una vez establecidos los objetivos a alcanzar, me di alatarea -segin recuerdo- de
definir metodologias, técnicas y actividades Utiles para €l aprendizaje, pues de hecho, debia ser
muy conciso y directo en cuanto alas necesidades, objetivos, temas de aprendizaje, superacion
académica y los productos que yo deseara y considerara pertinentes (CEMBRANOS, 1989) "°

segun los perfiles antes detectados en cada grupo.

Para conseguir la mayor eficacia en €l aprendizaje obtenido es imprescindible nunca
desvirtuar las funciones bésicas estructurales que obtenemos en el disefio de la teoria
curricular, aunque por algunos sea considerado primitivamente como un mero manua
instructivo, ya gue resulta obligacion nuestra entenderlo, utilizarlo, desarrollarlo y aplicarlo

de forma Optima para el beneficio de todos y cada uno de nuestros alumnos.

Me resulta e pan de cada dia la evolucién y desarrollo del uso de conocimientos
cientificos, ya que me dedico precisamente a eso, pues soy docente del area de ciencias

exactas en educacion secundaria. Siempre he tratado de crear un ambiente ameno, agradable y

%9 Conocimiento y sujetos sociales. México, El Colegio de México, 1987.
70 La animacién socio cultural: Una propuesta metodol égica. Madrid, Edit. Popula, 1989.
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comodo durante €l aprendizaje de dicho conocimiento; he tratado por todos los medios que
mis transmisiones de conocimientos tengan un punto de vista sgnificativo (AUSUBEL-
NOVAK, 1983,1991)"%Y"2 para mis alumnos, 1o he conseguido gracias a la aplicacion de
problemas de la vida diaria, real o cotidiana, con las que e pupilo tenga contacto y se

considere identificado con éste.

Aungue ya debe existir una especie de curriculum oficial de trabajo -que no es otro
sino & programa de estudios *93, SEP-, conque laboramos y que se deriva de una consulta
burocratica y organizada, donde se alcanza a observar a simple vista la arcaica utilizacion de
objetivos rigidos y puntuales de aplicacion practicay genera -paratoda unaregion o pais- y €

total asfixiamiento de versatilidad activay progresiva.

Entre los principales productos u objetivos se encuentra el desarrollo de habilidades, la
aplicacion de destrezas, € conocimiento general y su aprovechamiento y €l uso y perpetuacion
de valores de todo tipo: sociales, culturales, laborales, familiares, etc., asi como una gama de

conductas disciplinarias que funcionaran en provecho del educando.

Otro caso que resultaria interesante abordar es € tipo de curriculum autodirigido y que
trata de una especie de escuela libre o autoconsultiva (HABERMAS, 1973) "3, que presentalas
caracteristicas y avances de lo aprendido y en base a ello los cambios en € proceso curricular

y con un ritmo que estara dirigido por €l trabajo desplegado dentro y fuera del aula.

"1 Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° EA. TRILLAS (1983) México
"2 Adquisicién y retencién del conocimiento. Una per spectiva cognitiva. Barcel ona: Paidés (1991).
73 Conocimiento e Interés. En: Revista Ideasy Valores No. 42. Bogota/73.
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Hay, claro esta, algunos elementos que bajo ninguna circunstancia deben faltar en
dicho andlisis preoperativo como son las @racteristicas sociales, culturales, econdmicas y
politicas, las cuales no estén e punto de partiday por consecuencia la piedra angular en la que
estableceremos el proyecto contextua de la problemética con la que nos enfrentamos dia a dia

y en nuestrasaulas de trabgjo.

Por ningiin motivo se debe pasar por ato la situacién actual o presente (ZEMELMAN,
1987)*, puesto que en ella se culminara la estructura o desarrollo en la que se encuentra
fundamentada la problemética seleccionada. S € proyecto que consideramos puede
construirse en los cimientos que ya se apuntalaron, y sobre los que enfocamos el proceso con

teorias, ideologias, logros anteriores y experiencias de todo tipo.

Resulta peligrosa la aseveracion de cualquier hipotesis por muy bien documentada,
fundamentada o cimentada —hipotéticamente, como se dijo- que se encuentre, ya que €
propdsito no es la comprobaciéon de dicha problemética sino més bien su documentacion,
andlisis, desarrollo y productos alcanzados (ARIAS, 1994)”°. Todo lo anterior debera
considerarse en el momento en que se disefid y selecciond la empresa que nos dimos a latarea
de promoverla, sin embargo resultaria necesario ir creando las modificaciones pertinentes que

refuercen dicho sistema.

"4 Conocimiento y sujetos sociales, México, El Colegio de México, 1987.
"> El diagnéstico pedagdaico. Segunda version, Mecanograma México UPN, 1994
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Teniendo perfectamente comprendido € analisis contextual y con un amplio criterio de
desarrollo, es necesario enfocarse a la resolucion de la problemética escogida. Aqui es donde
se debe de conjuntar la vision de los antecedentes pasados y su relacién con el presente
educativo, sin olvidar, por supuesto, los referentes tedricos necesarios y bgo un marco
contextual muy acorde a la realidad y sus posibles soluciones. Debido a todo ello, mas

adelante muestro un andlisis muy completo sobre investigacion educativa'y sus productos.

3.2.- Bajo su contexto original (modificador directo de la problemética)

PROBLEMAS PRESENTADOSEN EL AULA

1. Inquietud de algunos educandos por la vida social adquirida por medio de latelevision.
2. Aversion por laresolucion de problemas encontrados en los libros de texto oficiales.

3. Sentimiento de “estrangulacién” por encontrar prohibiciones en todo.

4. Fatadesignificacion en lo estudiado en el programa oficial.

5. Ausencia de razonamiento l6gico en todas y cada una de las materias que se

encuentran estudiando.

6. Rechazo generalizado y aplicable a las ciencias exactas : Matematicas, Fisica y

Quimica.
7. Minima coordinacion en la elaboracién de textos y redacciones individuales.

8. Poco animo en el momento de expresar sus ideas 0 sentimientos en una sesién abierta.
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9. Deficienciaen todos los niveles de expresion oral y escrita.

Cuando se habla de problemas suscitados ya sea en escuela -dentro del edificio- o en el
interior del aula, es substancial reflexionar acerca del ambito dentro del cual < desarrollala
escena 0 Situacion que vamos a analizar, puesto que es muy importante considerar hasta el
ultimo detalle, porque cualquier cambio por insignificante que sea modificara € entorno, la

pedagogia y la didactica que estamos utilizando.

Se puede encontrar una gran variedad de problemas y situaciones alienantes que
orbitan alrededor del mundo del pequefio (DELVAL,1989), (PIAGET, 1993)"’, (SASTRE,
1985)"8, (VIGOTSKY, 1982)"° y que llegaran a inferir en su estado emocional, psicolégico y
conductual en el futuro mediato, que es como se presentan a llegar a nivel donde desarrollo
mi labor profesional, los cuales pueden ser desde un factor exdgeno como lo es la familia, €
barrio, la comunidad, la economia, politica magisterial, etc., 0 ya sea uno erddégeno como
autoestima, desarrollo personal, ambicion particular, sentimientos familiares, etc.; asi que se
debe establecer de antemano la tipologia de dicha circunstancia. Por 1o mismo trataré de

esclarecer algunos cambios 0 momentos distintivos entre los infantes y 1os pubertos:

3.3.- Analisis directos dd nifio-adolescente-joven

’® El mundo social en la mente infantil. Madrid, Esparia. Alianza Editorial, 1989, 334 p
" La representacién del mundo en el nifio. Madrid, Morata, 1993.

"8 Descubrimiento y construccién del conocimiento, Espafia, Gedisa, 1985, 270 p.

" Laimaginacién y el arte en lainfancia, Madrid: 1982, Akal
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Debido a que mi érea de trabajo reside principamente con estudiantes del nivel
secundaria—punto que lo he mencionado con anterioridad-, profundizaré un poco mas sobre su
conducta y las modificadores que ésta genera para con su estudio y aprendizaje en € aula o
gue compete a profesor y la escuda. La importancia de este punto radica en que
fundamentalmente cuento con alumnos de nivel secundaria'y que tienen una edad que fluctta

entre los once y quince afos.

¢En gue se nota que el adolescente ya no es un nifio?
Empieza a razonar como un adulto.

El cambio fisico.

La sexualidad.

La independencia.

Los amigos.

Los jovenes solo huyen de lo infantil cuando les interesa. Resulta llamativo lo
facilmente que caen los padres en la trampa: despiertan a joven de 11 afios, a pesar de que es
perfectamente capaz de oir el despertador. Preparan €l desayuno y le recogen el plato. Se
convierten en “taxistas’. -el “beb€” de 14 afios no sabe coger € autobus, y a la minima esta
conduciendo el coche a escondidas, le dan dinero extra sin motivo justificado. No ofrecen

colaboracion en trabaj os domésticos - hacer la cama, recoger € cuarto... etc.-.

61



La mayoria de las chicas no quedan satisfechas con la metamorfosis, que interpretan
como una deformacion fisica de la que se averglienzan. La moda, la publicidad, € ciney la
television sugieren un estereotipo corporal a que todas aspiran. A causa de esto pueden surgir

enfermedades graves como la bulimia o la anorexia.

Uno de los motivos fundamentales de quebranto en el enamoramiento es la manera tan

distinta en que lo viven ambos sexos.

Ellas maduran sexualmente antes que los chicos y como consecuencia son mas precoces en €l
enamoramiento. Interpretan el impulso sexual masculino como algo humillante, que las rebaja
aun mero objeto sexual sustituible y desechable.

Ellos tienen mas experiencia en e contacto fisico-sexual que ellas. El chico busca una

relacion para satisfacer su impulso sexual (VALLEJO-NAGERA, 1994)%,

Los problemas mas comunes que afectan a la adolescencia en general estan més bien
relacionados con su desubicacion psicolégica que con cualquier otro aspecto ya fuere fisico,
moral, social o intelectual. Aunque debemos establecer un patron de conducta, resultaria
bastante complicado generalizar, tomando a la juventud como una masa homogénea, que
aunque la gran mayoria se ha visto arrastrada por la publicidad y € comercialismo, cabe

destacar que no todos €llos son tan facilmente manipulables.

Los amigos son la tabla de salvacion que ayudan a joven a independizarse de los

padres. Los jovenes que forman una pandilla se sienten especiaes, diferentes y tienden a

8 | a edad del pavo. Consejos para lidiar con la rebeldia de los adolescentes, Buenos Aires, Morata, 1994, 203 p
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presumir de sus rasgos distintivos. forma de vestir, hablar, jugar. El adolescente con dotes de
lider es alguien capaz de hacerse querer, respetar e imitar por los demas. La pandilla de las
chicas se articula en torno a un Unico aspecto: tener fama. Todo lo que hacen y a lo que

aspiran esa ser “los chidos’, en uncaso y las “princesitas’ por € otro

Asi gue, todas las chicas buscan € reconocimiento de las demés para mitigar la
continua amenaza de no caer bien. La pandilla femenina se desintegra por ensamo en el
instante en que sus componentes empiezan a salir con chicos, ya que desde ese momento se
adaptan a ritmo que ellos imponen y toda su atencién se centra en tener éxito con €llos,
aunque para ello tengan que traicionar a su mejor amiga haciendo lo posible por ligar con €l
gue le gusta a la otra, mientras que €llos se sierten duefios de la situacion (SCHNEIDER,

1989)8!.

Aungue visto de forma bastante superficial, se degja claro que muchos conflictos del
joven adolescente, afectan directamente en su aprendizgje y desarrollo. Abocandose un poco
mas a fondo, a hablar acerca de la problematica que se presenta en un aula con adolescentes
de secundaria, se advierte que ademés de considerar que trabajo con aquellas materias que
requieren de un maximo esfuerzo mental, concentracion, desarrollo intelectual, pero sobre
todo la necesidad de contar con una gran capacidad de andlisis, razonamientos y légica
deductiva, que es precisamente la falta de estos elementos |o que les causan |os problemas que
los llevan innegablemente a aborrecer las mateméticas y demés ciencias exactas. El

comportamiento y conflictos que presentan algunos adolescentes en su desarrollo y percepcion

81 papa EdicionsLaMagrana; (1989). Barcelona
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del razonamiento, resulta bastante complicado definir o extraer un problema especifico que
ayude aresolver en su totalidad los conflictos que aparecen en €l aula, pues como ya sabemos
no existe —ni existird- la panacea universal o dicho de otra forma es imposible encontrar un
punto o detalle que al momento de resolverlo pueda eliminar autométicamente la dificultad en
el proceso de enseflanza-aprendizaje, conociendo —claro estd y que ya se menciono- de
antemano las condiciones generales con que dicho alumnado se presenta: condicién social,

tendencia religiosa, ambito 0 medio ambiente, comunidad a la cual pertenecen, etc.



4.- PERSPECTIVA DE RESOLUCION (POTENCIALES DIRECTRICES)

4.1 General

El objetivo primordial es que los jévenes sean poseedores de conocimientos que les
permitan desenvolverse a tono de los cambios dentro de las aulas y en su vida futura, fuera de
ella, de manera que propiciemos en nuestros alumnos aprendizajes realmente significativos
(AUSUBEL, 1991)% que promuevan la evolucién de sus estructuras cognitivas (GAGNE,
1991)%, (BANDURA, 1997)%, (VIGOTSKY, 1982)%. Ademés tiene como propdsito
educativo ofrecer un conjunto de elementos conceptuales y de estrategias aplicables al trabago
en € aula. Sefialando entre si la funcién mediadora del docente, |a postura constructivistaen e
aprendizaje significativo (WESSNER, 1982)%¢, (GIMENO, 1992)%', la motivacion y sus
efectos en el Aprerdizaje, Aprerdizaje Cooperativo (FREINET, 1992)% (BENLLOCH,
1989)%, Estrategias para el Aprendizaje Significativo (AUSUBEL, 1983)% y la Evauacién

Constructivista (COLL, 1991)%*, (NICK ERSON, 1990) %2,

Para delimitar los errores 0 carencias que a mi juicio considero como las mas

significativas en la formacion estudiantil-ejecutiva, me abocaré a analizar de manera exclusiva

82 Adquisicién y retencion del conocimiento. Una per spectiva cognitiva. Barcelona: Paidés (1991).
83 Disefio de la ensefianza para un aprendizaje eficaz, McGraw-Hl Il Interamericana, México 1993.
8 Principios para la Modificacién de la Conducta. Dicaprio 1997 Canada

8 Laimaginaciony el arte en lainfancia, Madrid: 1982, Akal

8 Conceptos tedricos del grupo operativo Ed. Mimeo TAIGO, México, 252 p. 1992

87 Comprender y transformar la ensefianza, Espafia, Morata, 1992.

% Compilacion metodol 6gica, Sevilla, Paidos 1992.

89 por un aprendizaje Constructivista de las ciencias. Visor, Madrid, 1984. “Aprendizaje” 176 p

9 psj cologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° Ed. TRILLAS (1983) México

91 Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit., Paidés, Col. Paidés educador nim. 92;
1991, 206 p.

92 Ensefiar a pensar. Barcelona. Paidds. 1990
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lo directamente relacionado con mis materias y por lo mismo he llegado a la conclusion que la
falta de raciocinio en los alumnos y las pocas herramientas con las que cuentan para resolver
problemas cotidianos (ELLIOT, 1991)%, son los que comiinmente deterioran |a coordinacion

y activacion del joven.

Visto de otra forma, e mal enfoque desarrollado por sus anteriores maestros —y demas
gente involucrada- con clases bastantes directivas, ademas de tratar de hacer del estudiante un
objeto de almacenamiento, un personge robotizado y producto exclusivo y adecuado para ser
un obrero més de la sociedad -con una tremenda falta de ambicién y suyperacion personal-
(FREIRE, 1992)** han propiciado de una u otra forma la falta de andlisis critico y desarrollo

intelectual en los estudiantes.

Para poder Ilegar a un andlisis satisfactorio acerca de las bases que provocan lafalta de
capacidad en la resolucion de problemas —ya fueren escolares o cotidianos- es importante
determinar con anticipacion qué es |o que buscamos en nuestros pupilos o mejor sea dicho que
es lo que pretendemos que aprendan y adquieran (CARR-KEMMIS, 1988)%° -héblese de
actitudes, habilidades, destrezas, aptitudes y hasta disciplina, etc.- bgo nuestra tutela

docencidl.

93 E| cambio educativo desde la investigacidn-accién. Madrid, Morata, 1993

94 | aimportancia de leer v el proceso de liberacién. SIGLO XX, México, 1992.

9 Teoria critica de la ensefianza. La investigacién-accion en la formacion del profesorado. Barcelona, Martinez
Roca, 1988.
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4.2 En faceta de ciencias

Descubro una terrible averson — y en ocasiones hasta fobia- por todas aquellas
materias donde dicho adolescente tenga que utilizar € razonamiento y l6gica deductiva, que
son — dicho sea de paso- principalmente en ciencias exactas Matematicas, Fisicay Quimica

(BACHELARD, 1978)%, (KUHN, 1989)°" y que casuamente son las que imparto en el aula

He detectado a través de la experiencia, latragica falta de uso del método cientifico en
la aplicacion de las Ciencias Naturales (observacion, andlisis, hipotesis, experimentacion,
comprobacion y ley) para con la aplicaron practica y en todas las actividades del infante,
provoca, por inicio de cuentas un deterioro en el razonamiento 16gico deductivo con que deben
trabgjar para poder obtener un desarrollo Optimo a momento de llegar a conclusiones

précticas y exactas.

Reconozco como una de las primeras metas profundizar hasta las més reconditas bases
del desarrollo analitico del infante (LIMOEIRO, 1977)%, para discernir € teorema derivado
una mala logica aplicada en problemas y cuestionamientos que atiende € joven en ciencias
exactas. Emanado de ello encuentro una dificultad muy marcada y con gran insistencia que es
fécilmente identificable, pues estamos hablando de una ausencia total de imaginacion creativa

y un deseo casi permanente de desatencién a todo lo escrito (DRIVER, 1989)%°, (GIORDAN,

9 | a formacion del espiritu cientifico. México SIGLO XX Edit. 1978, 302 p.

97 _;Qué son |as revoluciones cientificas? y otros ensayos. Barcelona . 1989, 151 p.

%8 | a construccion de conocimientos México. Ediciones Loera. 1977, 144 p.

% | deas cientificas en la infancia y la adolescencia. Ministerio de educacion y ciencia-Morata. Madrid, 1989
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1988)1% o mismo que a la lectura y sus principios literarios, 1o que nos arroja un invariable
aletargamiento mental e intelectual, que es donde reside la falta de atencion y concentracion
mental. Reparo en lo anterior — aungue atiendo a la importancia del razonamiento 106gico-,

debido a que es una de las bases del desarrollo mental.

Ahora bien una de las causas del problema basico de los nifios por la asimilacion y
préctica de los nimeros, 1o localizamos desde el momento en que a nifio le resulta muy dificil
el cambio pedagdgico de preescolar a primaria (PIAGET, 1985)°!, (MONTESSORI, 1984,
1988)1°%1%3  pues en e nive inicial € infante aprende por medio de juegos, cantos y
habilidades manuales, pero al momento de llegar a siguiente nivel todo lo anterior lo cambia

por un trato de adulto pequefio.

Considerando firmemente lo anterior se pudiera aseverar que a pequefio se le dificulta
la identificacion e interés en el nUmero y su aplicacion a problemas u operaciones de la vida
diaria (AEBLI, 1958),1%* (KAMII, 1992)%, por lo que serian convenientes algunos pasos més
0 menos gaduales y en vista del grado que cursan. En los primeros grados es conveniente €
uso fisico de los nimeros -regletas y figurines plasticoss (MONTESSORI 1984)'%, (DE

SEGURA, 1999)%7, para su mejor aceptacion.

1001 0s Origenes del Saber. Diada, Sevilla, 1988, (Coleccién, investigacion y ensefianza). 239 p.
101 Criterio y moral del nifio. México Ediciones Roca, 1985.

102| a Mente Absorbente; Ed. Diana, México, 1984

103) a Educacién para el Desarrollo Humano; Ed. Diana, México, 1988.

104 Yna didéctica fundamentada en |a psicologia de Jean Piaget. Buenos aires. Kapeluz 1958
105 Reinventando la aritmética |I. Aprendizaje-Visor, Madrid, 1992.

106 | a Mente Absorbente; Ed. Diana, México, 1984
107 Metas en |a ensefianza de la ciencia. en Ciencias naturalesy su ensefianza |. (1999), Programay materiales
de apoyo para el estudio, México, SEP, pp. 120
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Mas complicado alin es € uso y aplicacion del sistema de numeracion, pues con una
falta grave de imaginacion creativa y espacia les resulta bastante dificil poder construir un
pensamiento abstracto, pues carece de formacion adecuada. Aqui lo conveniente sera utilizar
los principios basicos del conocimiento algebraico: fomento de imaginacion, formacion de
estructuras  espaciales, interés en la destreza mentd (SCHOENFELD, 1992)'%,

(NICKERSON, 1990)'°°, entre otros.

4.3.- El factor escuela

Para muchos padres las notas son la profecia que anuncia €l éxito o € fracaso que los
hijos tendrdn en e futuro, de ahi que el rendimiento escolar sea objeto de constante
preocupacion. La influencia de los padres en € logro académico de sus hijos es importante,
puesto que s éstos no presionan a sus hijos, 1os jovenes se sentirdn en libertad de desatender la
escuelay como consecuencia la escuela pasara a segundo plano, a menos que el profesor tome

cartas en € asunto y busgue la solucion mas factible para ello.

Las calificaciones escolares sefidan la capacidad del alumno en pardmetros como:
acabar su trabgjo a tiempo, memorizar la informacion que € colegio considera fundamental,
escribir de forma correcta, comprender [0 que lee y portarse bien, pero muy pocas indican el

nivel de inteligencia que éste posee o dicho de otra forma e momento en € que e estudiante

108 | earning to think mathematically: Problem solving, metacognition and sense making in Mathematics, en:
GROUWS, D.A. (ed), Handbook of Research on Mathematics Teaching and Learning, New Y ork, Macmillan,
1992, pags. 334-370.

109 Ensefiar a pensar. Barcelona. Paidds. 1990

69



se encuentra en su proceso de aprendizaje (GAGNE, 1976)'°, (VIGOTSKY, 1973)!
(BRUNNER, 1990)*? (PIAGET, 1979)'", todo ello lo atacaré de frente en temas

subsiguientes -causas, consecuencias y soluciones-.

Una vez abordados los temas con sus posibles soluciones, va a ser conveniente llevar
un andlisis minucioso y considerado a perpetuar € interés académico por las mateméticas y las
ciencias exactas, asi como su aplicacion a problemas rutinarios o de la vida cotidiana,

buscando que éstos sean perfectamente aplicables a casos creibles y heterodoxos.

La gran mayoria de las escuelas tradicionales basan su “educacion” en el fomento de la
competencia entre los nifios y jovenes por medio de calificaciones, medallas, estrellitas,
premios, y por otro lado regafios, castigos, malas notas, etcétera. Los planes y programas de
estos centros de “educacion” fueron elaborados en épocas pasadas y por |o tanto no reflgjan la

vivencia actual del nifio.

Otro de los problemas de los sistemas educativos actuales es que éstos estan disefiados
para motivar a estudiante en forma externa (PORLAN, 1993)'*4 (DELVAL, 1987)*° es
decir que éstos tienen que estudiar para asi evitar un castigo en forma de una mala nota, una

baja calificacion, un premio, aprobacion del curso, etcétera (FOULCAULT, 1985)!°. Estas

110 a planificacién de la ensefianza. Sus principios; México: Trillas. . (1976).

1 psicologia y pedagogia, Akal, Madrid, 1973

112 a Elaboracién del Sentido . (La Construccién del Mundo por el Nifio). Paidos, Buenos Aires/90.
113 Tratado de l6gica y conocimiento cientifico Vol. 1. Buenos Aires Paidds, 1979.

114 Constructivismo y escuela Diada, Sevilla 1993. (Investigacion y ensefianza) 194 p.

15 Crecer y pensar Espafia. Ed. Laia, 1987, 376 p.

118 viigilar y castigar.Edit. Siglo XXI. México. 1985
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motivaciones externas estan opuestas a las motivaciones internas como son el aprender por €

placer que ello provoca, independientemente de si existe recompensa o no.

Siendo la creatividad un proceso mental interno (ROGERS, 1991)'', (OROPEZA,
1994)!!8 es por lo tanto motivada por estimulos internos y desmotivada cuando se trata de

forzar medios coercitivos de castigo o recompensa material (SKINNER, 1972)*%°,

Para resumir, se puede decir que la educacion en la escuela tradiciona por la que cas
todos, pasamos, tenemos que pasar, no estimula ni la creatividad de los educandos, ni €l
desarrollo cognitivo, por lo cua se hace indispensable un cambio radical en los planes y
programas de estudio s se quiere que los actuales estudiantes y futuros profesionistas sean
creativos e innovadores, para que asi, enfrenten airosamente |os retos de |a apertura comercial,
pero ya que resulta muy dificil y fuera del alcance de las manos de cualquier profesor realizar
maodificaciones sustanciales —adaptaciones si se pueden realizar, pero en algunos casos no es
suficiente- en dichos planes y programas, es pertinente acudir a buscar las modificaciones

convenientes — léase innovacion por otros medios, principal mente pedagdgicos.

17| ibertad y creatividad en la escuela. Barcelona, Paidés, 364 p. 1991
118 Creatividad e innovacién empresarial. México, Panorama Editorial, 1994.
119 Manual dela conducta operante, Terapia conductual, y descubrimientos empiricosEUA, Di Caprio, 1972
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5.- ELECCION Y ELABORACION DE ALTERNATIVAS

5.1.- Ambiente germinal

5.1.1 Investigacion Educativa

¢Por qué el adolescente actual tiende a aborrecer dichas materias?, ese es precisamente
el motivo de esta problematica que pienso tratar de resolver en la presente tesis y después de
un concienzudo, ademés de exhaustivo y profundo enfoque, es imperante llegar a una posible
conclusiéon del por qué de las dificultades que he encontrado al momento de resolver los

problemas planteados en os jévenes, dentro y fuera del aula.

Favorecer a que € nifio y €l joven desarrollen su capacidad creativa de acuerdo a su
propio ritmo de avance, requiere precisamente de profesores creativos, en primera instancia,
gue estén dispuestos a cambiar el enfoque tradiciona de la ensefianzay a promover €l espiritu

creativo de los educandos.
A los estudiantes, més que ensefiarles a pensar se les ensefia qué pensar. Este es €

camino erroneo que lleva nuestro sistema educativo ya que se produce un énfasis desmedido

en evaluar € resultado de la llamada educacion.
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Un aparatado que considero fundamental resulta ser la investigacion previa acerca del
desarrollo de la inteligencia o investigacion educativa, la cual nos servira para establecer
prioridades. El sujeto es su propio objeto de investigacion. La accidn se presenta vinculada a
lo afectivo y alo cognitivo. La investigacion accién pone énfasis en € andlisis cualitativo de
la realidad. La transformacion de ésta significa transformar la propia, como sujetos; y por lo
gue respecta a la confiabilidad, ésta se da a través de las mlltiples aproximaciones a la

realidad.

Debido a su importancia de aplicacion se debera realizar solo que se tenga el
diagndstico preliminar y general y difiere del primero en fondo y en forma. Esta investigacion
decidi incluirla hasta este punto puesto que la considero parte del inicio de la aplicacion de mi
aternativa, ademas opté por evitar aplicaciones practicas, para no engrosar alln mas esta

voluminosa propuesta.

a) SEGUN LA FINALIDAD

Teniendo en cuenta la finalidad que persigue, la investigacion se puede dividir en basicay

aplicada.

% Investigacion basica —pura-. Se define como aguella actividad orientada a la busgueda
de nuevos conocimientos y nuevos campos de investigacion sin un fin practico especifico e
inmediato OE LA ORDEN, 1985)'%. Tiene como fin crear un cuerpo de conocimiento

tedrico sobre los fendmenos educativos, sin preocuparse de su aplicacién practica. Se orientaa

120 Hacia un model o tecnol 6gico de intervencién educativa. Cuestiones de Didactica.; Barcelona: CEAC
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conocer y persigue la resolucion de problemas amplios y de validez genera (ELLIOT,
1993)*?1. En este sentido, lainvestigacion de Piaget sobre e desarrollo de lainteligencia puede
considerarse basica

% |nvestigacion aplicada. Tiene como finalidad primordia la resolucién de problemas
précticos inmediatos en orden a transformar las condiciones del acto didactico y a mejorar la
calidad educativa. El propdsito de realizar aportaciones al conocimiento tedrico es secundario.
Un estudio sobre un método de lectura para nifios con dificultades perceptivas seria un

ejemplo de estamodalidad (BISQUERRA, 1989)*2

¢) SEGUN LA PROFUNDIDAD U OBJETIVO

De acuerdo con este criterio, la investigacion educativa puede clasificarse en exploratoria,

descriptiva, explicativay experimental (ARNAU GRAS, 1979)1%,

% Investigacién exploratoria. Tiene caracter provisional en cuanto se realiza para obtener
un primer conocimiento de la situacion donde se piensa realizar una investigacion posterior.

Puede ser de caracter descriptivo o explicativo, o ambos alavez,

121 F| cambio educativo desde la investigacién-accién. Madrid, Morata, 1993
122 Métodos de investigaci6n educativa. Guia préctica. Barcelona: CEAC. (1989)
123 psjcologia experimental . Trillas: México. (1979)
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x |nvestigacion descriptiva. Tiene como objetivo central la descripcion de los
fendmenos. Se sitla en € primer nivel de conocimiento cientifico. Utiliza métodos
descriptivos como la observacion, estudios correlacionales, de desarrollo, etc.

x |nvestigacion explicativa o confirmatoria. Su objetivo es la explicacion de los
fendmenos y € estudio de sus relaciones para conocer su estructura y los aspectos que
intervienen en la dinamica de aquellos,

x |Investigacion experimental. Estudia las relaciones de causalidad utilizando la
metodologia experimental con la finalidad de control de los fendmenos (ETXEBERRIA,
1990)*?*. Se fundamenta en la manipulacion activay € control sistemético. Se aplica a &reas

teméticas susceptibles de manipulacion y medicion.

d) SEGUN EL CARACTER DE LA MEDIDA

Hace referencia a los dos enfoques histéricos de investigacion en las ciencias sociaes: el

cuantitativo y e cualitativo (ALVAREZ, 2001)*2°.

Investigacion cuantitativa. Se centra fundamentalmente en los aspectos observables y
susceptibles de cuantificacion de los fendmenos educativos, utiliza la metodologia
empirico-andlitica y se sirve de pruebas estadisticas para € andlisis de datos. Es la
modalidad de investigacion que ha predominado en educacién

x |nvestigacion cualitativa. Se orienta a estudio de los significados de las acciones

humanas y de la vida socia. Utiliza la metodologia interpretativa -etnografia, fenomenologia,

124

Programacion y andlisis estadisticos con SPSS-PC+. Madrid: Paraninfo. (1990)
125 ,Cémo hacer investigacion cualitativa?. Fundamentos y metodologia. Madrid, Paidds, 2001, 224 p.
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interaccionismo simbdlico, etc.-: su interés se centra en e descubrimiento de conocimiento, €l

tratamiento de los datos es basicamente cualitativo.

e) SEGUN EL MARCO EN QUE TIENE LUGAR (FERGUSON, 1986)*%°

% De laboratorio. Se realiza en situacion de laboratorio, 10 que conlleva la creacion
intencionada de las condiciones de investigacion con mayor rigor y control de la situacion.
Los resultados de esta investigacion son dificilmente generalizables a las situaciones naturales
de los sujetos.

% De campo o sobre € terreno. El hecho de realizarse en una situacion natural permite la
generalizacion de los resultados a situaciones afines; sin embargo, no permite €l riguroso
control propio de la investigacion de laboratorio. Las investigaciones llevadas a cabo en €

aula se consideran de este tipo.

f) SEGUN LA CONCEPCION DEL FENOMENO EDUCATIVO (HIDALGO, 1992)*%’

Investigacién nomotética. Pretende establecer las leyes generales por las que se rigen

los fendmenos educativos, orientdndose hacia explicaciones generales. Utiliza la
metodol ogia empirico-analiticay se apoya basicamente en la experimentacion.

% |nvestigacioén ideografica. Enfatiza lo particular e individual. Son estudios que se basan

en lasingularidad de los fendmenos y su objetivo fundamental no es llegar a leyes generales ni

ampliar €l conocimiento tedrico.

126 Analisis estadistico en Educacion y Psicologia. Madrid: Anaya (1986)

127 | nvestigaci6n educativa: una estrategia constructiva. México, Paradigmas, 1992
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g) SEGUN LA DIMENSION TEMPORAL _ (BISQUERRA, 1989)'%8

Investigacion histérica. Estudia los fendbmenos ocurridos en el pasado, reconstruyendo
los acontecimientos y explicando su desarrollo, fundamentando su significado en e contexto
dd que ha surgido. Utiliza € método histérico y se sirve de todo tipo de documentos. La

investigacion historica describe, analiza e interpreta los acontecimientos del pasado.

Investigacion descriptiva. Estudia los fendmenos tal como aparecen en € presente, en el
momento de realizarse el estudio. Se incluyen en esta modalidad gran variedad de estudios
cuya finalidad es describir los fendbmenos en € momento en que tienen lugar -estudios de

desarrollo, de casos, correlacionales, etc.-.

I nvestigacién experimental. El investigador introduce cambios deliberados con e fin de
observar |los efectos que producen. Dado que media un tiempo entre los cambios introducidos

y los efectos observados se considera orientada al futuro.

2.-variables

a) SEGUN LA NATURALEZA DE LASVARIABLES (PEREDA, 1987)*%°

128 \étodos de investigacion educativa. Guia préctica. Barcelona: CEAC. (1989)
129 psjcologia experimental. |. Metodologia. Madrid: Pirdmide. (1987)
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Cualitativa. También llamada atributo o categoérica. ES una caracteristica que se expresaen
categorias, debido a que por su naturaleza no es cuantificable. Seguin el niUmero de categorias
o modalidades que toma se divide en dicotdmicay politébmica.

» Dicotémica: admite o se expresa en dos categorias, g emplo, € sexo: vardén o hembra;
tipo de centro: estatal o privado; items de verdadero - falso.

» Politbmica: admite 0 se expresa en mas de dos categorias, gjemplo, la clase socid:
superior, media o bgja; € nivel de estudios.

% Cuantitativa. Esla caracteristica que se puede medir y expresar en valores numericos
referidos a una unidad de medida. Ejemplo, la estatura, €l rendimiento escolar. Esta, a su vez,
se subdivide en:

» Cuantitativa discreta. Es la variable que por su naturaleza intrinseca sdlo puede
tomar determinados valores enteros. Ejemplo, nimero de hijos -0, 1, 2, 3...- nimero de
alumnos en clase.

» Cuantitativa continua. Es la variable que puede tomar cualquier valor entero o
fraccionario dentro de un continuum. Ejemplo, €l peso, el rendimiento académico -6; 6,3:

6,05...-.

b) SEGUN EL CRITERIO METODOLOGICO (TEJEDOR, 1984)'*, (BELMONTE, 2001)*3!

Es el criterio més importante de clasificacion en investigacién empirica. Las variables
en funcién del papel que se les asigna en la investigacion se clasifican en independiente,

dependiente e interviniente.

130 Analisis de la varianza aplicado a |a investigacién en Pedagogia y Psicologia. Madrid: Anaya (1984)
131 Dificultades en el aprendizaje de las mateméticas, Madrid, Inst. Sup. Del Prof. Akal edic. 2001, 276 p.
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% Variable independiente (VI). Es la caracteristica que € investigador observa o
manipula deliberadamente para conocer su relacion con la variable dependiente. La VI esla
situacién antecedente de un efecto; responde a la idea de causa, si bien en educacion resulta
mas propio hablar de relacion. A veces se te denomina con los nombres de estimulo,
experimental o tratamiento. En la formulacion de la hip6tesis se reconoce a la VI como €l
antecedente y a la VD corno & consecuente. En los experimentos en sentido estricto, la VI es
manipulada por el investigador, convirtiéndose, en terminologia de Kerlinger, en una variable
activa. Para Ary y otros las variables independientes, segiin sean manipulables o no, se
clasifican en activas y asignadas o atributivas:

» Variable activa. Es la variable independiente susceptible de manipulacién directa y
deliberadamente. Ejemplo, e método de ensefianza, un programa de instruccion, etc.

» Variable atributiva 0 asignada. Es la variable independiente que no es posible
manipular activamente. Ejemplo, la actitud, la edad, el sexo, etc.

% Variable dependiente (VD). Es |la caracteristica que aparece o cambia cuando €l
investigador aplica, suprime o modifica la variable independiente. Suele denominarse criterio
y corresponde a la idea de efecto producido por los cambios de la VI. En educacion, la VD
por excelencia suele ser e rendimiento escolar.

x Variables extrafias. No son causa ni consecuencia, a menos, a 0jos del investigador.
Estas variables pueden tener varios efectos.
» Variables neutras: no afectan ni ala variable dependiente ni a la independiente.
» Variables perturbadoras: pueden estar afectando ala variable dependiente y escapar

alaatencion del investigador.
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» Variables de control: pueden ser perturbadoras pero €l investigador ha eliminado o

evitado su influencia

c) SEGUN LAS ESCALAS DE MEDIDA UTILIZADAS (COCHRAN-SMTIH, 1993)*?

Se sefialan cuatro niveles de medida; cada uno posee sus propias caracteristicas y, en
cada uno de elos, estdn o no permitidas determinadas operaciones aritméticas. El tipo de
escala depende de las operaciones empiricas que permite efectuar. En orden de precision
creciente, las cuatro escalas o niveles de medida son: la nominal, la ordinal, la de intervalos y

lade razon.

x  Escala nominal. Se aplica a las variables cuditativas. Permite clasificar los objetos e
individuos segln sean iguales 0 no con respecto a una caracteristica. Determina
empiricamente la operacién de igualdad o desigualdad (=). Ejemplos, color del cabello -
castafio, moreno, rubio...-, sexo, las lineas de autobus -4, 14, 24...-, etc. Estadisticos aplicables
ala variable medida con esta escala son: la frecuencia, lamoda, € coeficiente de contingencia,

€tc.

132 Dentrof fuera. Ensefiantes que investigan, Madrid, 2002, Akal edic. 476 p.
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x Escalaordinal. Clasifica los objetos e individuos segin € orden que ocupan con
respecto a una caracteristica- Permite realizar las operaciones mayor que (>) y menor que
(<), ademés de la de equivalencia (=). Ejemplos, clase social, orden de llegada a la meta, los
centiles de un test, dureza de los minerales. Estadisticos aplicables a la variable medida con
esta escala son: la mediana, los centiles, la correlacion ordinal, etc.

x  Escala intervalo. El tamafio de la unidad de medida es arbitrario. El nimero 0 se
coloca en cualquier espacio Sin una razon especia. Se pueden sumar y restar pero no
multiplicar y dividir.

x  Escala de razon. Existe un valor en larealidad en €l que no podemos encontrar valores
por debgjo de cero. El tamario de la unidad de medida es arbitrario.

3.- Hipotesis
L as hipétesis pueden tener tres diferentes caracteres o pueden presentarse de tres formas:
x Hipotesis casuales Son casualidades que no tienen relacidn entre ellas.
x  Hipotesis causales Establece cual eslacausay cual esla consecuencia.

x Hipotesis correlacionales. Relacionan la presencia de varios métodos.

4.-Poblacion muestra

% Universo o Poblacion. Es e conjunto de todos los individuos -objetos, personas,
eventos, etc.- en los que se desea estudiar e fendmeno. Estos deben reunir las caracteristicas
de lo que es objeto de estudio.

x  Muestra. Conjunto de casos extraidos de una poblacién, seleccionados por agun

método de muestreo. Se considera muestra grande cuando n es = 30 0 mayor.
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x Individuo. Cada uno de los elementos que componen la muestray de los que se obtiene
la informacion. Los individuos pueden ser personas, objetos 0 aconteci mientos.

5.- Disefio

a) SEGUN EL NIVEL DE CREDIBILIDAD (BELL, 1998)*%

L os disefios experimentales se clasifican en tres tipos disefios experimentales, disefios
cuas-experimentales y disefios pre/pseudo-experimentales segin el cumplimiento de

diferentes caracteristicas que los hacen més o menos creibles:

1) El investigador manipula la variable independiente y le asigna niveles.

2) Han de aplicarse dos 0 mas niveles de la variable independiente con € fin de poder
contrastar los efectos sobre la variable dependiente -con e fin de controlar las posibles
variables perturbadoras-. Estos efectos se estiman comparando |os resultados obtenidos en la

variable dependiente.

3) Lamuestrase elegiraa azar. Si los niveles de la variable independiente se aplican a
un grupo de sujetos distintos, antes de comenzar el experimento |os sujetos se asignan al azar a
los grupos donde se aplicaran los niveles de la variable independiente. A cada grupo se le
aplicaa azar un nivel de lavariable independiente. Asi se garantiza que por efecto del azar los
grupos sean homogéneos o equivalentes, para que después de aplicar 1os niveles de la variable

Independiente dichos grupos sean comparables entre si. De esta manera, las posibles

133 ,c6mo hacer tu primer trabajo de investigacién?. Guia para investigadores en educacién y C. S. Barcelona,

Gesida, 1998, 250 p.
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diferencias encontradas al medir la variable dependiente en cada grupo son atribuibles a la

aplicacion de los niveles de la variable independiente.

% Disefios experimentales. Cumplen completamente las tres caracteristicas. Por medio de
estos disefios logramos llegar a las causas viables de los fendmenos.

x  Disefios cuasi -experimentales. Unicamente cumple la caracteristica de manipul acién de
las variables independientes.

x  Disefios pre/pseudo-experimentales. No posee ninguna de las tres caracteristicas. Es un

disefio de poca credibilidad ya que incurre en muchas amenazas.

b) SEGUN SU NIVEL DE COMPLEJDAD (WALK ER, 1989)3

Walker divide en dos los disefios segin € numero de variables independientes que
intervienen en la investigacion.

Cuando interviene una sola variable independiente hay que optar por los disefios
unifactoriales o simples, y s estdn implicadas més de una variable independiente hay que

elegir entre los multifactoriales o simplemente denominados factoriales.

6. Criterios de bondad
Fuentes de Invalidez Interna
Cuando un experimento carece de validez interna, € investigador no tiene garantias de

gue las diferencias observadas -varianza total- en la variable dependiente puedan atribuirse

134 Métodos de investigacion para el profesorado. Morata. Madrid, 1989.
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exclusvamente a la aplicacion intencional de los distintos niveles de la variable
independiente. Existe la posibilidad de que dicha variacion sea debida a la influencia de otras
variables extrafias o fuente de invalidez, es decir, hay motivos para sospechar que las variables
extrafias no influyen por igual en todos los grupos del experimento, ya que no se aplican
técnicas de control adecuadas. En consecuencia, cualquier elemento que afecte al grado de
control del disefio de investigacion congtituye una fuente potencial de invalidez interna.

Las variables extranas, que de no controlarse pueden constituir fuentes de invalidez
interna. Las agruparemos bajo las siguientes denominaciones genéricas.
a) HISTORIA (PRIETO, 1993)1%

Engloba cualquier acontecimiento externo a los sujetos y diferente de la variable
independiente que influya a lo largo del experimento -entre el pretest y el postest- en la
variable dependiente. Estos elementos distorsionantes pueden producirse dentro o fuera del

marco del experimento. El efecto puede agudizarse cuando:
1)  tratamiento es largo;
2) setrata de un experimento de campo;

3) los grupos no reciben los tratamientos simultaneamente.

b) MADURACION (RAMIREZ, 1995)%¢

135 programas para la mejoradela inteligencia: teoria. aplicacion y evaluacién. Madrid: Sintesis (1993).
136 E| problema de plantear el problema. México, UPN. 1995




Consiste en un cambio que se produce en los sujetos debido a su desarrollo bioldgico o
psicologico al transcurrir el tiempo, Puede estimarse a través del cambio observado en un

grupo control.

¢) SELECCION DIFERENCIAL DE LOS SUJETOS (BLAXTER, 2000)*%

Puede ocurrir en investigaciones cuasiexperimentales, cuando no se forman a azar los
distintos grupos que intervienen en el disefio. Asi, por ggemplo, cuando el investigador ha de
utilizar grupos ya constituidos como aulas de un colegio. Dado que en cada grupo las variables
extrafas han podido influir previamente de forma diferenciada, no puede garantizarse que los
Grupos sean homogéneos antes de aplicar la variable independiente. En consecuencia, 10s
cambios observados pueden ser debidos a las diferencias existentes entre |0s grupos mas que a

|laaccion del tratamiento.

d) PERDIDA DE LOS SUJETOS (HIDALGO, 1992)%8

Esta fuente de invalidez, también denominada mortandad experimental, puede afectar
especidmente s la pérdida se produce en los sujetos situados en los extremos de la

distribucion.

e) INTERACCIONES (ZEMELMAN, 1987)*%°, (WOODS, 1993)'4°

137 ;Cémo se hace una investigacién? Madrid, Gedisa, 2000.
138 | nvestigaci6n educativa: una estrategia constructiva. México, Paradigmas, 1992
139 Conocimiento y sujetos sociales. México, El Colegio de México, 1987.
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Pueden aparecer entre seleccién y maduracion, seleccion e historia, etc. El grupo
experimental puede hallarse més motivado, o ser méas &gil a entender las instrucciones, y por
ello, independientemente del tratamiento, puede obtener mayor puntuacion que € grupo

control en el postest.

f) INSTRUMENTACION (ELLIOT, 1993)#

Ciertos instrumentos de medida pueden cambiar con el tiempo. Por gemplo, algunos
sujetos pueden hacer marcas en los protocolos de algunas pruebas que condicionaran las
respuestas de otros sujetos s se utilizanlos mismos protocolos o un observador puede cambiar
de criterio durante la recogida de datos o durante €l andlisis de los mismos. También puede

ocurrir gue los instrumentos de medida no tengan una fiabilidad adecuada.

g) REGRESION ESTADISTICA (ORNA, 2000)42

Cuando se aplica una prueba en sucesivas ocasiones -pretest-postest- las puntuaciones
progresivas tienden a aproximarse a la media del grupo de procedencia. Este efecto es més
pronunciado cuando se seleccionan grupos, segun se arroje en puntuaciores extremas. Por
giemplo, s queremos probar la eficacia de un programa de técnicas de estudio para los
mejores alumnos de un curso de primaria podemos aplicar un test de rendimiento con € fin de
seleccionar los aumnos que presentan las puntuaciones més dtas. Si se les pasa

posteriormente un nuevo test de rendimiento, independientemente de la aplicacion de las

140| a escuela por dentro. La etnografia en investigaci6n educativa. Paidés, Barcelona, 1993, 220 p.
141 E| cambio educativo desde |a investigacién-accion. Madrid, Morata, 1993
142 ,c6mo usar la informacién en los trabajos de investigacién? Madrid, Gedisa, 2000
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técnicas de estudio, la media que obtendra el grupo en este segundo test tenderd a desplazarse
hacia la media de la poblacion original, es decir, tiende a descender. Si se hubieran
seleccionado los aumnos mas retrasados, la segunda vez que se pasara € test la media
tenderia a incrementarse. En arribos casos ocurre un fendmeno de regresion estadistica,
principalmente debido al azar y a posibles deficiencias de los instrumentos.

h) DIFUSION DEL TRATAMIENTO (ALVAREZ, 2001) 3

Los sujetos del grupo experimental pueden comunicar a los demas las caracteristicas del

tratamiento

Fuentes de Invalidez Externa

Las fuentes de invalidez externa son condiciones que afectan a la representatividad o
generalizacion de los resultados de una investigacion, es decir, a la posibilidad de generalizar
los resultados a otros sujetos, a otros grupos y a otras condiciones y situaciones reales.

Las fuentes de invalidez externa mas importantes que pueden afectar a la representatividad de
los resultados son:

a) INTERACCIONES (VITE, 1992)144

Pueden producirse entre los errores de seleccion y la variable experimental. Cuando se
realiza un experimento sobre una muestra sesgada -voluntarios, sujetos de un determinado
nivel cultural, socid, etc.-, los resultados no podran generalizarse a otros grupos diferentes no
representados en la muestra. De la misma, manera, s € experimento se lleva a cabo en un
contexto muy especifico -laboratorio, colegio, centro de rehabilitacion, etc.-, no existen

suficientes garantias de que los resultados puedan extrapolarse a otros ambitos. En general,

143 ,Cémo hacer investigacion cualitativa?. Fundamentos y metodologia. Madrid, Paidds, 2001, 224 p.

144 Metodol ogia de la investigacién | V. México, UPN-SEP. 1992.
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para que los resultados puedan generalizarse a Situaciones de lavidareal, el experimento ha de
realizarse en condiciones similares a contextos reales.

b) INTERFERENCIAS DE TRATAMIENTOS MULTIPLES (GARCIA, 1989)14°

Cuando se administra una serie de tratamientos, a menos que € efecto de los tratamientos
anteriores quede eliminado con € tiempo, no se sabrd s los sujetos reflgjan e efecto del
tratamiento que se les aplica en ese momento o la posible interaccion existente entre dicho
tratamiento y los efectos de los tratamientos anteriores.

¢) NOVEDAD DEL TRATAMIENTO (ARNAU GRASS, 1979)%4¢

La curiosidad, motivacién o novedad pueden influir «aumentando» €l efecto de la variable
independiente. Cuando se aplicara e mismo tratamiento en un contexto rea perderia

efectividad a medida que se prolongara € tratamiento.

Fuentes de invalidez de constructo

a) OPERACIONALIZACION (KAMII, 1992)

Se refiere ala operacion entre los resultados y 1a explicacion:
% Explicacion preoperacional inadecuada. Mala traduccion ala practica.
% Sesgos de mono-operacion. Se ha llevado mal ala préctica la variable independiente.
% Sesgos de mono-método Se ha llevado mal a la préctica la variable dependiente o
resultado.

b) CONFUSION ENTRE CONSTRUCTO Y NIVELES DE CONSTRUCTO (COLL, 1993)

Tiene que ver con la dosis o cantidad existente en la variable independiente.

c) EFECTO REACTIVO O INTERACTIVO DEL PRETEST

145 Aprender investigando. Espafia, Edit. Diada, 1989. 90 p
148 psjcologia experimental . Trillas: México. (1979)
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La aplicaciéon de un test previo puede restringir €l acance de la generalizacion de los
resultados obtenidos. El pretest puede entrenar a los sujetos en relacion con la variable
independiente; asi, los resultados obtenidos no seran generalizables a un grupo de sujetos que
no hayan pasado €l pretest.

d) RIVALIDAD COMPENSATORIA

Interacciones entre las caracteristicas de los sujetos y € proceso de investigacion.

e) ADIVINACION DE LA HIPOTESIS

Los sujetos intentan adivinar la hipétesis y gustarse a ella en vez de comportarse
natural mente -deseabilidad social-.

f) DESMORALIZACION DE LOS SUJETOS (FERGUSON, 1986)**7

La conclusion de la investigacion puede estar distorsionada por la falta de motivacion del
individuo.

g) RECELO ANTE LA EVALUACION (VITE, 1992)*48

Los individuos actian de una forma no natural sin propositividad ante la investigacion.

h) EXPECTATIVAS DEL INVESTIGADOR

El investigador puede distorsionar voluntaria o involuntariamente la investigacion. El

procedimiento de DOBLE CIEGO ayuda a neutralizar esta amenaza.

Es de suma relevancia acufiar € hecho que el anterior anadlisis de una investigacion
educativa debe ser solo aplicable en los marco estadisticos, pero siempre enfocada o

sustentada por la investigacion accion que es €l principal marco de referencia psicoeducativo,

ya que por su estatus pedagdgico atesora la didactica, dialéctica y praxis aplicada a campo

147 Andlisis estadistico en Educacién y Psicologia. Madrid: Anaya (1986)

148 Metodol ogia de la investigacién 1V. México, UPN-SEP. 1992
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real y formativo, principal columna que apoya € perfil de evolucion buscado por € ge

metodol 0gico de mi carrera.

5.1.2 Enfoque préctico de lainvestigacion educativa

L a investigacion-accion y su praxis

Las condiciones resultantes verifican la envergadura de las mateméticas (KAMII,
1992)*#° y |as ciencias para el hombre el desarrollo de su potencial deductivo y 6gico a través
de los tiempos, ya que actualmente dicho razonamiento |égico-deductivo ha perdido la
categoria de primordial en las aulas 'y programas de estudio oficiales, no me refiero ala simple
presencia, sSino mas bien a trato y uso que se les da, asi como a la perspectiva de aplicacién
gue € docente le otorgue como herramienta de trabgjo y progreso a sus aumnos para su vida

diariay futura

En realidad el poder construir matematicamente, consiste en la piedra angular sobre la
gue el hombre primitivo se apuntal6 para poder sobresalir de entre los deméas animal es, puesto
gue pudo superar €l nivel del instinto de supervivencia a razonamiento bésico y todo gracias a
gue pudo comprender el enfoque estructural y universal del uso de las mateméticas inicides y

la aplicacion del método cientifico “origina”.

Aungue no sea un tema tan solicitado por € comun de la gente, nadie podra negar que

las mateméticas y las ciencias son las detonadoras de la inteligencia humaray que gracias asu

149 Reinventando la aritmética |1. Aprendizaje-Visor, Madrid, 1992.
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comprension y andlisis e hombre ha podido desarrollarse habilmente en todos y cada uno de
los campos que ha abordado, asi se hable de ciencia, sociedad, economia, politica, etc., pero

sobre todo en tecnologia (AZUELA, 1993)*°°,

Dada la importancia del razonamiento basico en el ser humano, resulta conveniente
andizar a detale lo que consideramos como construir € conocimiento matematico y
cientifico (PIAGET, 1979)'°!, (GLASERFELD, 1994)**2. Es dementa asumir la gran
jerarquia que reviste el poder razonar con la ayuda de un andlisis | 6gico-deductivo, asi pues se
debe partir de la premisa de que toda clase raciocinio humano parte del entendimiento de las
mateméticas, las ciencias 'y su aplicacion —sin olvidar €l lenguaje, aunque mi propuesta no se

extiende tanto, es importante considerarlo-.

Debido a esto es fundamenta considerar la estructura basica con la que organizaremos
el aprendizge de las mateméticas y las ciencias en los infantes, ya que de ello depende que
nuestros alumnos no sélo consideren alas matematicas y a todas las ciencias naturales como €
importante bastién de ardlisis cientifico (RUSSELL, 1988)1°® que es, sino que también las

perciban esenciales y amenas.

Es de natural necesidad permitir que € nifio fomente sus matematicas personales sobre

la base de razonamientos |6gico-constructivos —que nosotros provoquemos- ya que a la larga

150 cultura, Cienciay Desarrollo. Grijalbo. México, 1980

151 | 5 estructura de la ciencia y principales corrientes de |a epistemol ogia contempor anea. Buenos Aires Paidds,
1979, 115 p

152 | a Construccién del conocimiento . En Schnitman/94." Nuevos ..." RES

153 | a perspectiva cientifica, Madrid, Ariel, 1988
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crean la imaginacion espacia y raciona indispensables para la evolucién matematica
(SCHOENFELD, 1990)***. Esto resulta fundamental, ya que debe de fomentar en todos y cada
uno de los educandos un desarrollo en las potencialidades 16gico-deductivas, para que ellos
tiendan a constituirse como entes creativos, practicos y de innovacion, con un pensamiento

independiente y sin paradigmas preestablecidos, con conductay caracter propios.

Para comenzar se deben tener en cuenta los perfiles y aspectos cognitivos que €l nifio
debera cubrir de forma eficaz y completa (DURKHEIM, 1976)'°°, para que asi le resulte cas
imperceptible e aprendizaje y la asimilacion matemética y cientifica (BACHELARD,
1980)*°°, lo que garantizar4 un conocimiento y aplicacion analitica en la mayoria de los
problemas que se le presenten en @ futuro inmediato y lgjano a individuo, en teoremas de

todo tipo y aplicables a su vida diaria

Se puede hablar de habilidades, destrezas, conocimientos, facilidades y de un sinfin de
cualidades (WEBER, 1980)'°, pero lo que si es realmente objetivo, es la forma de como
aplicar la vision ideal a joven para que éste a su vez pueda reconocer, identificar, plantear y
resolver problemas derivado de una gemplar capacitacion que promueva: imaginacion
espacial, habilidad numeérica, interpretacion algebraica, razonamiento conceptual, aplicacion

del método cientifico, etc.

154 | earning to think mathematically: Problem solving, metacognition and sense making in Mathematics, en:
GROUWS, D.A. (ed), Handbook of Research on Mathematics Teaching and Learning, New Y ork, Macmillan,
1992, pags. 334-370.

1% Educacién como socializacién. Salamanca sigueme, 1976

156 | a formacién del espiritu cientifico. México SIGLO X X| Edit. 1978, 302 p.

157 El politico y el cientifico. México, Premia editora, 1980. 91 p.
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Yaen un plano més tangible, trasladandonos a la accién y especificamente en nuestra
aula de trabgjo diario, se puede arglir que €l nifio crea su imaginacion espacial y capacidad de
comprensién en dichas mateméticas primitivas o elementales (KAMII, 1992)%8, s cualquier
nifio careciera de tan fundamental conocimiento correria € riesgo de contar solo con instinto
animal, pero afortunadamente dicho infante desde que comienza a tener uso de razén utiliza la
aritmética basica, que no es otra cosa sino la distincion de nimeros (RUSSELL, 1972)*°y d
conteo, Util para que €l profesor desarrolle las habilidades arriba mencionadas, en caso de no

ser asi el adolescente tendrd mayores dificultades en las mateméticas y demas ciencias exactas.

El impulso basico de este proyecto es € de tratar de establecer en los jovenes una alta
capacidad de reflexion parallevarlos de un estado operatorio a uno formal (PIAGET, 1979)¢°,
de ali a uno concrecional y s las condiciones asi |0 hstituyen, hasta la utopia que yo
considero que seria un estado de conocimiento abstracto subliminal, estado no considerado
anteriormente por ningln pedagogo o psicologo y que bajo mi propia y Unica concepcion

resulta ser e pinaculo del aprendizaje en € sistema pedagdgico que propongo y lo profundizo

mas adelante.

La presente alternativa tiene como propésito ofrecer un conjunto de elementos

conceptuales y de estrategias aplicables de trabajo en € saldn, conocimientos que permitan

158 Reinventando la aritmética |1. Aprendizaje-Visor, Madrid, 1992.

159 Antologia. / Bertrand Russell : introduccion de Luis Villoro ; seleccion de Fernanda Navarro. 32 ed. Madrid
getc.] : Siglo XXI,, [1972]. 431 p
%0 psicologia y epistemol ogia Barcelona, 1979, 189 p
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desenvolverse al tono de los cambios dentro de las aulas (DEWEY, 1976)®!, de manera que
propicie en los alumnos, aprendizajes realmente significativos y que promuevan la evolucion

de sus estructuras cognitivas (VIGOTSKY, 1973)'%2 (HIDALGO, 1992)¢,
(HARGREAVES, 1998)'%*. Como una articipacion pertinente se tomardn en cuenta los

siguientes puntos. La postura constructivista en e aprendizaje significativo, la motivacion y
sus efectos en e aprendizae, aprendizaje cooperativo y estrategias para € aprendizaje

significativo y la evaluacion constructivista.

5.2.- Marco tedrico contextual

Parainiciar, exploraremos algunas tendencias importantes de aplicacién en €l aula:

5.2.1.-Constructivismo y Aprendizaj e Significativo

El constructivismo es la idea que mantiene que € individuo tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos su conocimiento, no es copia
fiel de la realidad, sino una construccion del ser humano. La concepcion constructivista del
aprendizaje escolar se sustenta en laidea de que la finalidad de la educacion que se imparte en

la escuela es promover los procesos de crecimiento persona del alumno en e marco de la

181 Mi credo pedagdgico, Madrid, edit. Paidés, 1976
162 pqjcologia y pedagogia, Akal, Madrid, 1973.

163 | nvestigaci6n educativa: una estrategia constructiva. México, Paradigmas, 1992
164 Una educacién para el cambio, Octaedro, Barcelona. 1998
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cultura del grupo a que pertenece, como lo sefiaé con anterioridad: uno de los enfoques

constructivistas es e ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos 'y contextuales.

El aprendizaje ocurre solo s se satisfacen una serie de condiciones. que € alumno sea
capaz de relacionar de manera no arbitraria y sustancial, la nueva informacion con los
conocimientos y experiencias previasy familiares que posee en su estructura de conocimientos
(GAGNE, 1990)®°, (COLL, 1991)°®, que tenga |a disposicién de aprender significativamente
(AUSUBEL, 1983)*" y que los materides y contenidos de aprendizaje comprendan

significado potencial o l6gico (PIAGET, 1987)%8, (PORLAN, 1994)%°,

Las condiciones que permiten el logro del aprendizaje significativo requieren de varias
condiciones. la nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con lo
que el aumno ya sabe, depende también de la disposicion -motivacion y actitud- de éste por
aprender, asi como los materiales o contenidos de aprendizajes con significado |6gico (COLL,

1991,1992)"%*"*, (PORLAN, 1993,1994)""2/173,

185 | a psicologia del aprendizaje escolar. Madrid: Visor (1990).

166 Constructivismo e intervencién educativa: ;Cémo ensefiar lo que se ha de construir?. Ponencia presentada en
el Congreso internacional de Psicologiay Educacién. Intervencién Educativa Madrid,, Noviembre, 1991.

167 psj cologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° Ed. TRILLAS (1983) México

168 | htroduccién a la epistemol ogia genética. 3. El Pensamiento bioldgico. psicol 6gico y sociolégico .México
Paidos, 1987, 281 p.

159 Constructivismo y Escuela. (La problematica de la complejidad una teorfa critica de. En Schnitman/94

170 Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit., Paidés, Col. Paidés educador nim. 92;
1991, 206 p.

171 psicologiay Curriculum México, Paidés, 1992.

172 Constructivismo y escuela Diada, Sevilla 1993. (Investigacion y ensefianza) 194 p.

173 Constructivismo y ensefianza de las ciencias Diada, Sevilla, 1994.
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5.2.2.-LaMotivacion Escolar y sus Efectosen e Aprendizaje

La motivacion es lo que induce a una persona a llevar a la préctica una accion
(BALBUENA, 1991)*"*. Es decir estimula la voluntad de aprender, aqui el papel del docente
es inducir motivos en sus alumnos en sus aprendizajes y comportamientos para aplicarlos de
manera voluntaria a los trabajos de clase. La motivacion escolar no es una técnica o método de
ensefianza particular, sino un factor cognitivo presente en todo acto de aprendizaje. La
motivacién condiciona la forma de pensar del dumno y con €elo el tipo de aprerdizaje
resultante (SKINNER, 1985)"°. L os factores que determinan la motivacion en e aula se dan a

través de la interaccién entre € profesor y € alumno.

En cuanto a aumno, la motivacién influye en las rutas que establece, perspectivas
asumidas, expectativa de logro, atribuciones que hace de su propio éxito o fracaso. En €
profesor es de gran relevancia la actuacién -mensges que transmite y la manera de

organizarse-.

5.2.3.- Aprendizaje Cooperativoy Proceso de Ensefianza

Hay que reconocer que la ensefianza debe individualizarse en el sentido de permitir a

cada alumno trabgjar con independencia y a su propio ritmo. Pero es necesario promover la

174 Cero en Conducta. Niim 25 Mayo-Junio 1991, México
17> Registro Acumulativo. Barcelona: Fontanella, 1975 también llamado Aprendizaje y Comportamiento. Martinez
Roca, 1985.
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colaboraciony e trabajo grupal (FREINET, 1992)17® (BENLLOCH, 1984)"", ya que éste
establece mejores relaciones con los demas alumnos, aprenden mas, les agrada la escuela, se
sienten mas motivados, aumenta su autoestima y aprenden habilidades sociales més efectivas

al hacer en grupos cooperativos.

Cuando se trabaja en situaciones escolares individualista no hay una relaciéon entre los
objetivos que persigue cada uno de los alumnos, sus metas son independientes entre si. El

alumno para lograr los objetivos depende de su capacidad y esfuerzo de la suerte y dificultad.

En situaciones escolares competitivas, |0s objetivos que persigue cada alumno no son
independientes de lo que consigan sus compafieros. En la medida que los alumnos son
comparados entre si y ordenados, € nuimero de recompensas -calificaciones, halagos y
privilegioss que obtenga un estudiante, depende del nimero de dichas recompensas

distribuidas entre € resto de sus comparieros.

5.3 Investigacion del desarrollo educativoy Marco Teorico

En este apartado trataré de explayar ampliamente a aquellos pedagogos, psicélogos o
cualquier tipo de estudiosos de la educacion que han influido o de los que aprovechado sus

investigaciones, pues las estoy aplicando, aunque sean en poca medida.

176 Compilacién metodol égica, Sevilla, Paidds 1992.
77 Por un aprendizaje Constructivista de las ciencias. Visor, Madrid, 1984. “Aprendizaje’ 176 p
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De hecho, no creo que ningun profesor en la actualidad maneje solo una corriente
pedagdgica, un Unico enfoque o se establezca con una tendencia exclusiva de aplicacion en €
aula, pues todos 0 al menos los que conozco, trabajamos con una especie de método ecléctico,
de lo cua ya hablaré en capitulos posteriores, por lo pronto puntualizaré sobre los que

considero indispensables.

Debido a mi naturaleza cientifica me he sentido un poco més identificado con varios
de ellos, pero mencionaré a los que de alguna u otra manera he utilizado, por mindscula que
sea su aplicacion de mi parte en @ aula; Jean Piaget y su “Desarrollo Psicogenético”,
Makarenko y su “Disciplina Militar”, Freire y su “Pedagogia Social (critica social)”, Skinner y
su “Directividad y Reforzamiento ER (condicionamiento operante)”, Freinet y su “Escuela
Cooperativa’, Dewey y su “Aplicacion Cientifica’, Plavov y su “Reflggo Condicionado”
Brunner y su “Aprendizaje Ludico-Heuristico” Coll y su “Constructivismo Aplicado”, Freud
y su “Psicoandlisis y Lenguge Onirico” -aplicado a la pedagogia-, Montessori y €l
“Aprendizagje Ludico’, Bandura y su “Aprendizaje Socia Cognitivo’, Ausubel y su
“Aprendizaje Significativo” ,Gagné y su “Aprendizaje por Comportamiento”, Wallon y su
“Desarrollo Sociad”, Summehill y su “Escuela libertaria’, Vigotzky y su “Zona de Desarrollo
Proximo”, en fin son tantos que llevaria varias hojas, a menos mencionarlos; lo que si es
seguro es que todos y cada uno de ellos, los empleamos, sino diariamente, por |0 menos muy
comunmente, dentro y fuera del aulay evidencia herramientas que por |0 menos unavez en la

vida laboral, cualquier docente las utiliza, segun las condiciones asi |o dicten.
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5.4. Didacticas Principales Oper ativas

Es importante establecer diferencias sobre las propuestas o visiones de la educacion,
pues unas son las pedagogias o didécticas, otros los enfoques, otras mas tendencias, otras las
aplicaciones en € aula, unas mas las edtrategias, las metodologias, los rasgos, actividades y
técnicas de aprendizaje, en fin seria muy complejo profundizar en este aspecto, ya que € fin
basico de esta propuesta no es de la investigacion educativa -por lo mismo realicé una
investigacion profunda que redacté temas atrés-, sino el de las mejoras sustanciales de trabajo
en e saldn de clase, pero, son las base sobre las cuales debo sustentar dicha aplicacion, debido
a ello a continuacion estableceré las pedagogias o didacticas méas usuales en la actualidad y
como ya lo mencioné, las aplico en diversos momentos y espacios de relacién docente-

alumno.

La gran discrepancia de la que se habla, radica principalmente en el nangjo
psicolégico de la propuesta, puesto que modifica intimamente e desarrollo personal, la
evolucion académica la integracion social y € perfil de triunfo y objetividad del educando; a

saber:

* Didéctica tradicional: Establece una disciplina de trabajo bastante rigida, al
vigio estilo de la directividad de Skinner o la intolerancia de Makarenko, pero no se puede
negar la efectividad de sus resultados, aunque tiende a mutilar € libre criterio y la

espontaneidad del chico en cuestion. En resumen un método seguro pero con carencia de
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enfoque actual, ademés de propiciar la impersonalidad y la despersonalizacién del individuo,
sometido a un estricto plan de trabajo personal, desarrollo basado en la disciplina'y progreso

para el resto de su vida, eso sin corsiderar |os traumas psicol 6gicos que de €llo resulte.

* Tecnologia Educativa: Trata basicamente de un régimen neo cientifico
encaminado a encontrar una vinculacion y desarrollo més adecuado a las caracteristicas del
sujeto donde la practica es e fundamerto central del sistema, dirigido a obtener
perfeccionismo puro, cimentado en un andlisis del proceso méas gjecutivo que directivo. En
resumen arroja un persongje presto para un trabagjo técnico y limpio — aqui podria adecuarse a
los métodos de aprendizgje condicionado de Plavov-, equiparable a obrero idea que sabe
perfectamente los pasos a seguir en su trabajo o rutina diaria como una hormiguita que conoce
el camino con exactitud, pero con vision y creatividad escasas, pues carece de las herramientas
necesarias para resolver cualquier conflicto que obstruya su trabajo; su déficit principal resulta

ser la estimulacion para la mecanizacion.

* Didéctica Criticaa Més que un sistema se debiera considerar como una actitud
definida y determinante, encaminada a forjar € caracter de los pupilos meditando en la
rebeldia que muestran contra “e Sistema’ —estructura gubernamental, neoliberal
principalmente- y todas las consecuencias que éste genera. Trata de afrontar e concepto
educativo desde un punto de vista diferente, replanteando la situacion desde € origen y
estableciendo cambios medulares en la formacion y estrategia, su enfoque subjetivista obliga
al profesor a identificar los objetivos como un mero paso y no una meta final, ya que se centra

mas en objetivos generales y de extrapolacion permanente, |0 que propicia una continua
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insatisfaccion generando a su vez ambicion e inconformidad, la cual fue la meta descarriada
de Paolo Freire. En resumen es una pedagogia que promueve € descontento genera de las
masas lecia el sistema establecido, que bien o mal nos ha llevado a progreso social actual,
pero tiene la rara cualidad de que tomado con una buena perspectiva y mesurada aplicacion,

lograra en los jovenes un deseo continuo de progreso y desarrollo.

# Pedagogia qeratoria 0 constructivista : Otorga a individuo una mayor libertad de
decision debido a andlisis del subconsciente de aprendizaje determinado por Piaget -
preoperatorio, operatorio, formal y abstracto o ya sea bajo un enfoque educativo-16gico como
el de Coll-, donde la etapa operatoria se encuentra en un punto que determinada un
conocimiento “construido” para la compresion y aprendizaje subconsciente de uno nuevo, -
aunado alas teorias propuestas por Dewey, donde potencializa €l andlisis, € razonamiento y la
experimentacion - otorgando de esta manera la capacidad de critica, reflexion y andlisis en la
resolucion de cualquier tipo de problema encontrado por €l estudiante, ya sea de su vida

cotidiana o escolar.
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5.5. Teorias de Apoyo y Aplicacion

La forma en que creo seria conveniente utilizar dichos aprendizajes y didécticas, como

yalo mencioné, tendra que ser en ciertos momentos adecuados, por ejemplo:

Elementos de |a alternativa

Identificacion de los registros,
cuestionarios, entrevistas,
actividades, etc.

Identificacion de las teorias
y conceptos que apoyan la

elaboracion

Congruencia con los cuatro
sentidos sefialados en la
definicion, que se haceen
este documento, sobre

investigacion pedagogica

Es importante conservar los
conceptos y herramiertas como
un enlace entre ellos para asi
poder obtener una metodologia

ideal

Se puede advertir una oculta
activacion de la critica
social y €
condicionamiento, asi como

lainstitucion escolar

Laddimitaciony
conceptualizacion del
problema docente referido a

contenidos escolares

Por supuesto que o tendré
basar en lo referente d uso y la
aplicacion del agebray algo
de geometria pues como lo dije
lo haré sobre razonamiento
|6gico deductivo, sin olvidar la

aritmética bésica.

L as teorias condicionantes
de Skinner, la especie de

autogestion de Freinet
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Sefidar donde, cuando, con
quién y quiénes son los
implicados en la aplicacion

de la dternativa

Claro que seracon los
alumnos, pero mi principal
pretension es extenderlo mas
alldo seaqued jovenlo
aplique en su vida futurao ya

en e campo laboral y social

La aplicacion metodol 6gica
de Gagné, Bandura,
Ausubd y en baseaeso la
aplicacion de la“ teoria

esclusiva’

Explicar € papel delas

condiciones socioculturales

Tendria que abarcar demasiado

y paraeso esta el diagndstico,

Basado en lacritica socid

de Freire, con algo minimo

del entorno y su aplicacion | aungque es unaciudad llenade | de Pavliov y Makarenko
prejuicios de todo tipo
Describir su planteamiento | También serd necesario todo | Constructivismo de Piaget y

metodologico y los medios a
utilizar en las estrategias
didéctica o que daré cuenta

de las finalidades a cubrir

un andlisis exhaustivo pero lo
realizaré apoyado en e
constructivismo y el método

cientifico

Coll aunado ateorias
pedagdgicas de Brunner,

Ausubel y Dewey.

Aunado alo anterior se
formula un plan de trabajo
paralaaplicaciony
evaluacion de la dternativa
gue se deriva de los aspectos
anteriormente sefid ados

También lo explicaré
ampliamente capitul os adelante
desarrollando la metodol ogia
completay con las
herramientas didéacticas
necesarias.

Un conjunto de todos los
anteriores, mas la presente

propuesta.
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5.6. Enfoques Utilesy Aptos para el Desarrollo Grupal

Ahora, los enfoques méas empleados en la actuaidad -debido, claro estd, a su
funcionalidad real- son los que propusieron Durkheim y Gramsci, entre las caracteristicas méas

relevantes y contrastantes que pudimos observar.
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Segln Durkheim Seguin Gramsci
L as generaciones adultas condicionan y &  Fomenta la pedagogia apoyando la
limitan a las merores para convertirlos investigacion educativa
en entes encasillados &  Activa la sociedad y le redefine los
Sociedad ahistéricay de conocimiento roles social es dandol es creatividad
estatico &  QOtorga la libertad dd cambio a cada
La pedagogia se cierraalatransmision individuo y los redine por conviccion
de conocimientos &  Extiende las relaciones pedagdgicas a
No busca la innovacion, actualizacion y todo acto del individuo en la sociedad
menos el progreso pedagdgico & Criticala cultura de burguesia
Crea seres emacionales e ingenuos & Intenta modificar e  cerrado
Establece sistemas derolesy pensamiento enciclopédico y sustituirlo
comportamientos preestabl ecidos por e andlisis critico, objetivo y
El sentido cognitivo esta centrado en cientifico
normas, valores y emociones &  Propicia una personalidad propia,
Seres “Utilitarios’ y “gustados’ conciente e innovadora
Se sienten “gratificados’ y se rigen &  Fomenta la disciplina colectiva con
por un sistema de premios y castigos individualidad razonada
Fomenta las masas consumidoras'y &  Evoluciona intelectuamente a los
los ciudadanos “ borregos” individuos dentro de su sociedad
Busca una continua coordinacion entre & QOtorga imaginacion, creatividad,
sujeto y objeto. espontaneidad, intelecto y autonomia
A pesar de establecer normas de & Laescuelay los docentes juegan un
conducta, puede ser el mas funcional y papel fundamenta vy critico
utilizable en la actualidad. & A laescuelala define como ideologia
Establece patrones de conducta y ala politica como hegemonia, las une
disciplinarios, muy Utiles en la vida dando un concepto consenso-direccion
futura del educando. & El profesor en un intelectual organico
& Lasociedad disefia su destino
& Aboga por una sociedad desarrollada,
democréticay conciente

Bueno, la primera aseveracion resultaria ser un poco subjetiva enfocada desde el punto
de vista de funcionalidad del individuo, pero analizando gque se busca una investigacion nos
lanza directamente al objetivo Gramsciano de obtener un razonamiento cimentado en el

método cientifico y la optimizacion de un sistema autoprogresista de enfoque individual de

105



desarrollo y que empuja por ende al mejoramiento colectivo (DEWEY, 1966)®. Por otro lado
la investigacion-accion (CARR, 1988)7°, obliga al analista a interpersonalizar con “el objeto
de estudio” y a mismo tiempo mantenerse dentro de un circulo objeto y critico, con lo que se
concluye que una perfecta combinacion de ambos otorgaria un enfoque grupa idea y

aplicable en cualquier nivel o circunstancia grupal .

Busca ante todo mostrar un escenario verdadero y serio, asi como efectivo sobre lo
observado o que sin lugar a dudas emite un control de calidad sobre todos los &ngulos y mas

insignificantes detalles que emita dicha investigaci 6n-accion.

Ya una vez mencionado por Gramsci la Optima participacion o rol del individuo
depende principalmente de una transformacion en busca de la excelencia practicay de su uso
esponténeo en cualquier ambito donde se presente la resolucién de mdltiples contingencias de

desarrollo humano y las decisiones que presente ante |os diversos conflictos mostrados.

5.7. Primer Intento de Aplicacion

Pero una vez vistos los enfoques, las teorias, las didéacticas, las pedagogias, la
investigacion educativa incluso € diagnostico, sdlo me restaria el ubicar algunas aplicaciones
de las teorias en tiempo y forma antes de pasar a la diligencia practica, en ella se establece de

forma muy escueta las vicisitudes y posible solucién, en base de la hipétesis y la investigacion

178 Democracia y educacion, Buenos Aires, Paidés, 1966
179 Teoria critica de la ensefianza. La investigaci 6n-accidn en la formacion del profesorado. Barcelona, Martinez
Roca, 1988
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de campo, una especie -sencilla por supuesto- de pedagogia tedrica-practica, pero aunque cada
uno de los pedagogos presenten argumentos validos y comprobables, resultara bastante dificil
aplicarlos a cuaquier grupo en formacion, debido a la naturaleza cambiante e inestable de los

alumnos.

Ahora bien, si hablamos de la idiosincrasia y caracteristicas del pueblo mexicano,
resultara alin méas compleja la adaptacion de cualquier sistema educativo, por lo que resalta la
figura del profesor- tema que trataré més adelante-, y como punto de partida detallaré algunas

caracteristicas del mismo.
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Marco tedrico-conceptual

Hipotesis

Investigacion de campo

v Enfoque participativo

v' Participacién comprometida

v Redlidad y andlisis

v' Actitud critica

v Comunicacion

v" Concientizacion

v" Produce conocimientos

v' Préctica continua

v' Intelectual organico

v Proyecto educativo -
pedagdégico y social

Un profesor:

<

Productor de conocimientos
Adquisidor de conocimientos
Que establezca

personalesy colectivas

rel aciones

Con metodologia participativa

Que organice las relaciones
sociales para producir buenos
conocimientos

Que
personalidad

reorganice Ssu

Saber Qué, Quién vy
Para qué se investiga:
Mostrar actividades para
fomentar la
organizacion
participativa y colectiva
con estrecho
seguimiento permanente
y continuo, un cambio

del profesor frente a la

docencia e
investigacion, con
metddica  superacion
docente, autocritica

educativa y cualitativa,
disefio para recoleccion
de informacion ademas
de

tedrico metodologica de

una construccion

aprendizaje y
consolidacion de
equipos de trabajo
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5.8. Otras Tendencias Adaptables

Se tiene que aceptar que todos los estudiosos de la pedagogia poseen cierto grado de
confiabilidad y cumplen aunque sea en poca medida con |as teorias que propusieron para
alcanzar la ensefianza y aprendizaje Optimos para con sus pupilos, por lo que repito, estoy
tomando partes de cada uno de estos pedagogos para asi forjar mi propia teoria, la cua aplico

en e presente proyecto de innovacion.

Ahora voy a hacer referencia a otros autores no tan famosos o de prestigio, pero que
también influyeron en mi formacion y funcion docente y asi establecer una tendencia en la
opcion de mi alternativa final, otros tedricos que observé y que me se injirieron pudieran ser:

Daniel Prieto que hace mencién de las formas y culturas de masas, Util en el
diagnostico de lo social y bajo el mismo tenor Adolfo Sdnchez Véazquez, que minuta sobre las
minoriasy laaccion del populacho.

Henry Giroux, Stephen Kemmis y Wilfred Carr, con su agudo sentido critico de la
ensefianza'y €l comportamiento del estudiante.

Juan Delval que andliza a profundidad las actitudes conductual y sus efectos o
reguladores dentro de la escuelay e mundo del educando.

Jhon Elliot, Juan Luis Hidalgo, Marcos Daniel Arias que buscan modificaciones en
base de investigaciones précticas y andlisis de la accién docente.

José Gimeno, Elsie Rockwell y sus andlisis curriculares o del curriculum innovador e

ideal en € aula.
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José Manuel Ajuriaguerra, Robert Gilbert e Isaias Lopez, los cuaes vinculan
perfectamente |la Pedagogia y la Psiquiatria infantil en e constructo interno.

Escobar, Hameline, Lapassade, Lobrot, MacLaren y Oury, quienes dan una
interpretacion moderna'y muy reaista de las propuestas mateméticas y cientificas

Hugo Zemmelman, que penetra en las entrafias de las conductas sociaes de individuos
relacionados e interdependientes con la escuela moderna con los diagnosticos.

Durkheim y Gramsci, con curiosas y solventes perspectivas sobre la parte oculta pero
de consecuencias evidentes en la escuela.

Rafael Porldn y Dino J. De Segura que aportan notables interpretaciones constructivas
dindmicas.

Carls Rogers, Rafael Oropezay la invaluable ayuda con ese concienzudo andlisis de la
creatividad y su explotacion.

David Block, Hugo Babuena, José Jiménez y Anthony Orton de los que obtuve una
dimension apotedticay benévola de las mateméticas.

Constance Kamii, Carmen Gémez y Cecilia Parra que proponen un nuevo enfoque en
la didactica matematica.

Raymond Nickerson y Alison Garton con su desarrollo cognoscitivo en el
razonamiento de las matematicas.

Arca, Guidoni, Mazzoli y Driver, quienes continuamente buscan la motivacion e
interés en el aprendizaje de las ciencias.

André Giordan y Daniel Gil Pérez incursores de la comprension real y omnivalente de

la ciencia ligada de origen a la escuela.
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Ivan lllich, que, aunque aclama por una sociedad desescolarizada es fascinante la
perspectiva donde representa atinadamente un analisis de las condiciones sociales de lamisma
y su entorno pedagdgico, aunque busca dicha sociedad desescolarizada ubica la redidad y
frustracion de los escolapios.

Berenfeld con su acepcion liberal acerca una transformacion social por medio de la
educacionlibertad donde lo intelectual y afectivo se entrelazan con una actitud critica.

Gaston Miaaret se enfoca en la necesidad de un proceso de ensefianza aprendizaje.

J. Filloux se presenta muy subjetivo acerca de la conducta o rol del profesor hacia sus
alumnos, hasta donde reprime o motiva la libertad de aprendizaje del joven.

Solange y Heller con su estudio de lo cotidiano tanto para € profesor como para los

estudiantes del nivel que sea

Hasta este punto ya tendriamos lo que llamamos € ¢qué?, & ¢por qué?, laforma, e

¢dénde?, e ¢cudndo?; tnicamente falta considerar 10 més importante o sea el ¢(COMO?, pero

esto lo debo abordar en €l siguiente capitulo
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6.-APLICACION Y PUESTA EN PRACTICA DE LA ALTERNATIVA

Bajo mi perspectiva e méas importante, debido que sobre eso se cimienta el desarrollo
de mi propuesta pedagdgica-perdon si suena muy arrogante-, pero lallamo asi porgque a pesar
de que carezco de los conocimientos profundos de un psicopedagogo, si cuento con cerca de
18 afnos de experiencia con grupos de diversa indole y caracteristicas casi extremas y aunado a
esto & poco o mucho conocimiento que mis profesores agui en UPN me han transmitido y
claro, los libros que he leido. Para atacar debidamente € tema es necesario enfocar € perfil

gue se busca o dicho de otraforma:

6.1. BAJO EL CONCEPTO DE CALIDAD

En su enfoque descriptivo resulta ser una vertiente de cualidad -caracteristica
benévola-, mas que como rasgo propio del objeto de andlisis, otorga un status, clase, virtud a
cualquier objeto, sistema y en este caso a la persona (ALVAREZ, 2001)'%° o grupo de

personas que sea criticada.

En su vertiente normativa la calidad, resulta ser un grado de excelencia considerado
como uno de los principales logros de aquello en tratamiento, lo que da una bifurcacién de
juicio de valor y otro de posicion, que aungue la palabra en si lleva de por si una carga valiosa,

también puede denotar mediocridad.

180 ,C6mo hacer investigacion cualitativa?. Fundamentos y metodologia. Madrid, Paidds, 2001, 224 p
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A pesar de que nos refiramos a la pedagogia como una disciplina para algunos o como
una ciencia para otros, es bastante dificil establecer las metas como puntos de referencia, ya
gue debido a la naturaleza humana y a la dependencia total de dichas metas, no se puede

avanzar a menos gue se obtengan objetivos homogéneos e ideales (VITE, 1992)*8.

Debido alo anterior es necesario extender 10s objetivos y asimismo cubrir todas
las contingencias posibles, verificando hasta € mas minimo detalle, teniendo siempre €
cuidado de anotar todas las observaciones para establecer o dilucidar cualquier cambio y asi

redizar las modificaciones pertinentes (ROCKWELL, 1985)182,

Para obtener un punto de partida real y consistente (ROGERS, 1979)!%3 s debe
recurrir a los diagndsticos expuestos ampliamente en capitulos anteriores -escolar, social,
familiar, educativo, hasta la investigacion exhaustiva- y segln su resultado planear las

estrategias y metodologfas ideales (HIDALGO, 1992)84,

Dicha planeacion debe contener a menos cuatro registros y planes de ataque
diferentes, orientados a la estrategia o didactica, aungque todos ellos en conjunto obran para

obtener u modelo 0 un mismo ideal pedagdgico (GIMENO, 1991)!%° (DIAZ, 1987)%°

181 Metodologia de la investigacién 1V. México, UPN-SEP. 1992.

182 Ser maestro: estudios sobre el trabajo docente. SEP-EIl Caballito. México, 1985, 80 p.
183 F| proceso de convertirse en persona. Buenos Aires: Paidés. (1979)

184 | nvestigaci6n educativa: una estrategia constructiva. México, Paradigmas, 1992

185 F| curriculum una reflexién sobre la préctica. Espafia, Morata, 1991

186 Didactica y curriculo, México, Nuevomar, 1987.
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(COLL, 1992)%%" (KEMMIS, 1993)88 (ELLIOT, 1993)!° (HABERMAS, 1973)'*°, de esto

se forman las vertientes que trataré de describir en los siguientes apartados.

6.2.- Planeacion Gener al

Esta parte es el andlisis globa del ciclo escolar, donde se tienen que especificar 1os
objetivos generales, los rasgos que se pretenden acanzar, las habilidades, destrezas,
conocimientos, formacion, desarrollo integral o capacidades minimas necesarias para

evidenciar la madurez en e aprendizaje (COLL, 1992)*%

y asi acreditar € grado en cuestion
de acuerdo a los planes y programas oficiales. En este registro también corresponde aparecer
el avance programatico por unidad, bloque y desglose propio a la o las materias que se

192 Debido a lo extenso de ésta resultaria

involucren en esta planeacion (BUNGE, 1975)
extenuante y tedioso gjemplificarlo, tanto para los lectores como para un servidor, aunque creo

gue con la escueta explicacidn hecha con anterioridad es suficiente.

Pero, ¢qué es planear?, primero para hacerlo, es necesario imponerse una reflexion
rigurosa, seriay profesional, considerando todas las caracteristicas que de alguna u otra forma

intervengan en e producto deseado, ya sea directa o indirectamente, ubicando los factores

187 psjcologia y Curriculum México, Paidds, 1992

188 F| curriculum: més allé de la teoria de la reproduccion. Espafia, Morata, 1993.

189 F| cambio educativo desde |a investigacién-accion. Madrid, Morata, 1993

19 Conocimiento e Interés. En: Revista ldeasy Valores No. 42. Bogota/73.

191 Un marco de Referencia Psicoldgico para la educacion escolar: reconcencién constructivista del aprendizaje
y de la ensefianza, en: Coll. C.,Palacios. J..yl Marchesi, A. (comps.) Desarrollo Psicolégico vy educativo.V. 11.
Psicologia de |a educacién. Madrid, Alianza, , 1992.

192 Teoria y realidad. Barcelona, Edit. Ariel, 1975, 301 p.
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intrinsecos por un lado y extrinsecos por € otro. Entre estos Ultimos se pueden ver los

compilados al inicio del presente proyecto en el diagnéstico (ARIAS, 1994)*%

, talescomo &
tipo de centro escolar, €l nivel del alumnado, los recursos con que se cuentan, espacio, tiempo,
etc., no se busca un listado o repertorio de temas, méas bien un proyecto practico y bien

estructurado, € cual busque un fin especifico.

Para iniciarlo es conveniente recapacitar acerca de como se concibe por uno mismo €l
hecho educativo, qué es lo que deben aprender los alumnos, como deben aprenderlo, cOmo
lograr un proceso atractivo, motivador, dinamico y eficaz, como se organizara e trabao
educativo, qué técnicas conviene emplear, cuales son las actitudes que se obligan fomentar,
cudles habilidades se promoveran y por Ultimo —tema que trataré mas a fondo en capitulos

posteriores- de qué forma debo evaluar.

También corresponde considerar la estructuracion de las actividades, los objetivos
pretendidos a alcanzar, ya fueren particulares o generales y por supuesto prever con mucha
anticipacion € material que se va a utilizar en cada una de las actividades y metodologias que

se desean implementar.

Para todo elo y buscando la praxis idea (IGLESIAS, 1997)'°* (MASTACHE,
1958)!%°, dicha planeacion debera ser adaptable para que satisfaga a las posibilidades del
grupo en sus niveles educativo, formativo y social; buscando en todo momento la motivacion

y evitando a toda costa € desanimo o desaliento. Los objetivos y metas intermedias deben

193 E| diagnéstico pedagégico. Segunda version, Mecanograma México UPN, 1994

194 Triadica. dialéctica de los tres términos, Morelia, Michoacan, México, Morevallado editores, 1997, 383 p
19 Didactica General, México, D.F., Libreria Herrero Editorial, 1958, 315 p.
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evidenciar coherencia, ilacion y estructura; evitar a cualquier costo la improvisacion de dltima
hora, aunque €ella debe estar siempre presente en un profesor que muestra profesionalismo, a
sdir arosamente avante de cuaquier imprevisto pedagogico momentaneo (GIMENO,
1992)1%. Otra caracteristica encontrada en la planificacion es la flexibilidad con que se
encuentra concebida, pues ello da paso a modificaciones necesarias por la intervenciéon de

factores que escapen ala disposicion original.

Dado que € diagndstico es elaborado de antemano, ayuda a que dicha proyeccion sea
realistay coherente, tanto para € grupo donde se aplicara, como para la teoria 0 fundamento
didéactico que se desea aplicar, con los enfoques educativos y de estrategias o de metodologias
correspondientes que impliquen el perfeccionamiento de actitudes, habilidades y destrezas

(KEMMIS, 1993)*7 (MONTESSORI, 1988)%,

Ya se analiz6 lo concerniente para € alumnado, ¢pero qué hay de la conveniencia o
beneficio para con e docente?, bueno, pues ayuda a profesor a conocer a fondo las
caracteristicas y cualidades de sus pupilos, |0 compromete objetiva y subjetivamente con los
mismos, obliga a la actualizacion continua y permanente, reduce al minimo la pérdida de
tiempo, simplificala ensefianza que ofrece a sus pupilos, evita la monotonia y la frustracion de
lo “incompleto”, hace més llevadera la profesion docente gestionando la “espontaneidad
profesional y organizada’, otorga un total control de la escena educativa, evitando las molestas

evidencias de falta de preparacion, promueve en € docente la responsabilidad y el

196 Comprender y transformar |a ensefianza. Espafia, Morata, 1992.

197 | a formacién del profesor y la creacién y extension de comunidades criticas de profesores, en la
investigacioén en la escuela. NUm. 19 Revista de investigacién e innovacién escolar. Sevilla. Diada Eds. 1993.
198 ) a Educacién para el Desarrollo Humano; Ed. Diana, México, 1988.
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compromiso educativo, ayuda grandemente a que el maestro induzca la creatividad en todas y
cada una de sus sesiones (ROGERS, 1991)*%°, (OROPEZA, 1994)?°° aunque ellas sean
expositivas; mantiene a profesor dentro de los limites tolerantes de aplicacion de actividades
varias, como evaluaciones, revisiones y examenesy ayuda a establecer una cronologia genera

de afio considerando las festividades acostumbradas : periodos de vacaciones, dias de

descanso sociales, oficiaesy otros.

Por lo anterior es imposible rebatir la importancia de la planificacion profesional,
debidamente desarrollada y estructurada en busqueda de una éptima aplicacion de la
pedagogia considerada, por o mismo a continuacion desarrollaré la parte técnica de la
educacion, la cual consiste en la obtencion de datos muy necesarios 'y de observacion continua

y permanente.

199 ibertad y creatividad en la escuela. Barcelona, Paidds, 364 p. 1991
200 creatividad e innovacién empresarial. México, Panorama Editorial, 1994.
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6.3.- Planeacion o dosificacion bimestral

En ella se recaban las actividades més sobresalientes a efectuar durante dos meses de
trabgjo sin especificar mas que la fecha, € tema referido y las actividades concernientes,
procura un avance muy sencillo y resulta de efecto casi solo para el profesor, pues ayuda a que
dicho docente pueda planificar sus actividades mensuales con especto a ajustes de sus
materias, en caso de contingencias no consideradas en su momento y las cuales provocarian
retrasos en relacion de la cronologia del programa oficial. Para su mejor comprension

expongo una pequefia porcidn de la misma como un sencillo gemplo.

FECHA TEMA ACTIVIDAD

25 Oct 2004 Acidos y Bases Experimento de “La col morada’, que sirve
para distinguir los &cidos de las bases,
identificando la coloracion que resulta,
como s fueran indicadores. Pedir la
préctica correspondiente y que clasifiquen
diversas sustancias caseras.

Practica donde se combinan bases y &cidos,
27 Oct 2004 Neutralizacion se comprueba €l objetivo, se realizan
ecuaciones y proporciones enfatizando €l
producto de agua + sal y recomendar
hablar sobre la neutralizacion en primeros
auxilios, indicar las proporciones
adecuadas. Tratar el temade acidez en el
estdmago Y las sustancias requeridas para
suspenderla, analizar contenido de
anti&cidos. Tocar brevemente el topico de
Ulceras gadtricas.
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6.4.- Planeacion semanal

Nombredel Profesor : __Luis Humberto Ramirez Gonzdlez Materia que imparte : Mateméticas 1°
Grado:__1°  Grupo:___ Unico Semanadel dia_ 25 adia_ 29 delmesde _ Octubre  del afio_2004
OBJETIVO Objetivo L Material . I )
General Particular Tema Actividades Didéctico Pedagogiay didactica Observaciones
El alumno | El dumno comprenderd | Sistemasde Dia 25.- Exposicién del sistema de numeracion | Lépiz ECLECTICA :
aprendera el | e empleo y la | numeracién. Mayay unrepaso alaimportanciade su cultura. | Libreta
manejo en el | importancia de las Pluma Constructivista
uso de los| principales Maya Dia 26 - Sistema de numeracion romano, su | Borrador Conductista
diferentes caracteristicas del [ Romano importanciay trascendencia Pizarrén Criticasocial
sistemas de | sistema de numeracién | Binario Regla Disciplina
numeracion. Maya, Romano y | Problemas Dia 27 - Elaboracion de estelas mayas, canteras| Cartulina “Makarenko”
Binario. romanas y aztecas como refuerzo didactico y de | Plumones Ap. Significativo
construccién mental. Y eso Ap. Ludico
Problemas de aplicacién. Espétula Ap. Heuristico
Bandejas Reforzamiento
Dia28Yy 29.- Revision Bi mestral detareas. Palitos Cooperativo
Cientifico

Nombrey firmadel Profesor Revisién del Sr. Supervisor Revision del Sr. Jefe de ensefianza Vo.Bo. Direccién del colegio

Este tipo de planeacion otorga el seguimiento adecuado a una metodologia y estrategia
didactica, establece un punto de partida solido y relacionado, ademas de entretgjido con la
pedagogia buscada y todo ello encaminado a un patrén determinado de antemano —pues
muestra objetivos, temas, actividades, material, pedagogia y didactica a emplear

mediatamente- y ubicado sobre los andlisis realizados con antelacion por el docente.

Suele ser la guia diaria de la mayoria de los profesores, pues es € que exige la SEP en

los dias de supervision y revision escolar.
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6.5.-Plan clase, diario del profesor, diario de campo

Ahora un poco mas aterrizada la dosificacion, pasaré a la proyeccion por sesion de
clase. Esta debe conllevar todas y cada una de las anotaciones que al profesor le parezcan
pertinentes, pues solo asi podra visualizar de manera minuciosa y eficiente la madurez en €
aprendizaje y de la misma forma aplicar las modificaciones pertinentes en e "diario de
profesor” y e “diario de campo”, ademas de redlizarlo de caracter individual en e control
[lamado “perfiles y condwctas’, € cual cumple alin més con la evaluacion didactica, ya que lo

realiza intimamente y en cada alumno.

6.5.1 DIARIO DE CAMPO.

Viernes 25 de Enero de 2002;

El dia de hoy desarrollé con mis alumnos de primer grado de secundaria el tema de la
materia, las propiedades generales y especificas de la misma, asi como su presencia en todo lo
relacionado con la vida cotidiana.

Pude advertir en la mayoria de ellos lo dificil que es comprender un topico tan
intangible, por o que asumi que a varios les falta desarrollar més su imaginacion, asi que tuve
que recurrir a jempl os béasicos de cuerpos comunes para €l os.

Ademas de encontrar un interés significativo con los g emplos tomados en cuanto ala

etapa adolescente- infantil que estén viviendo, pude observar con agrado como se identificaron
con el tema en base a giro que di en la exposicion.

Rematé |a actividad con la tarea:
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“INVESTIGA LAS CARACTERISTICAS DE LOS CUERPOS SOLIDOS, LIQUIDOS Y
GASEOSOS, ADEMAS, ANALIZA LAS PROPIEDADES DE 10 DIFERENTES CUERPOS
CON LOSTENGAS CONTACTO DIARIAMENTE.”

La perfecta comprension de este tema es basica y fundamenta para el desarrollo
integral del andlisis cientifico en grados posteriores.

6.5.2 DIARIO DEL PROFESOR.

Jueves 24 de Enero de 2002

Introduccién ala Fisicay ala Quimica. Primer grado secundaria.

El dia de hoy reaicé con mis alumnos la préctica-experimento, acerca de las
propiedades generales de la materia'y el contacto que tenemos con ellas todos los dias. Se
llevé a cabo en equipos de cuatro personas, por lo que se conformé de antemano un
coordinador y secretario por cada uno de los grupos.

Una vez que se reunieron los equipos se tomo € material con el que trabajamos, ya
solicitado de antemano por mi parte, entre los cuales se puede citar: piedras de diferente
tamafio, plastilina, trozos de alambre, trozos de barro o cerdmica, vasos desechables, polvito
de agua fresca y un sinnimero de articulos existentes en su hogar. Les indiqué tomaran cada
uno de los materiales que llevaban y comprobaran las propiedades generaes de la materia, las
cuales habiamos analizado con anterioridad, a saber: divisbilidad, porosidad,
impenetrabilidad, peso, masa, inercia, etc.

Mientras ellos realizaban la practica iba indicando conforme llegaban a los diferentes
puntos, como realizaran dicha comprobacion, asi mismo me dispuse a pasear entre los grupos
sin degjar de contestar a las dudas que surgieran capitaneados por €l coordinador y redactado
todo lo sucedido por parte del secretario de cada uno de los grupos.

En su momento surgieron algunos comentarios entre ellos.
- “iMiracuate esto s se puede romper!”
- ¢A poco no sabias?, pues como tu eres hijo de papi.
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Mientras ellos gecutaban la practica, yo no dejaba de pasear por entre l0s grupos y

observar en algunos caras de asombro, en otros cara de enfado y algunos mas hasta de suefio y
desinterés.

El ambiente en general se vivio de forma agradable sin faltar las clasicas bromas del
alumno chistoso que hacian reir a sus compariero e incluso a mi, unos grupos lo hicieron de
forma &gil y rapida, en cambio otros (como nunca fata) necesitarian mas tiempo para
culminar su trabgjo.

Para concluir esta préactica de laboratorio, les pedi me hicieran la tarea:
“Investigar |as propiedades especificas de la materia'.

- ¢cMés propiedades profe? ¢qué no vimos ya todas?
-No, nos fdtan algunas y para ayudarles les daré una pista: son las que tienen sblo los estados
fisicos de la materia: sdlido, liquido y gaseoso.

Soné el timbre de cambio de clases y me despedi de éllos: " nos vemos jovenes no se
les olvide hacer su tarea y traer la préctica en limpio para la préxima clase”, sin decir méas me
retiré del aula.

La conclusion personal es que todo alumno debe tener contacto directo con los
materiales con los cuales trabgja, o dicho de otra forma deben ser materiales con los que tenga
contacto en su vida cotidianay asi poder mezlar la ciencia con la vida diariay darle un mayor
significado.

Esta practica se reforzard con € siguiente tema, que es como ya lo mencioné
“propiedades especificas de la materia’.
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6.5.3 PLAN CLASE

Parala siguiente proyeccion ya se realiz0 la actividad metodol dgica, de la cual daré un

gjemplo capitul os adelante.

PLAN CLASE

Objetivo: El adumno debe racionaizar € como y e
porgue de las sumas y restas de fracciones, comprenderlas
y saber aplicarlas y resolverlas en problemas de la vida

Instituto “Juana de Arco”
Miércoles 8 de Diciembre 2004
1° de secundaria Matematicas

Razonamiento de la sumay resta de fracciones

Luis Humberto Ramirez Gonzd ez

cotidiana. Identificarse con ellasy su resolucion.

CONTENIDO MATERIAL METODOLOGIA Y .
PROGRAMATICO | ACTIVIDADES | hihacTico ESTRATEGIAS EVALUACION
[DEL PROFESOR | o . 5
Revision de la Lo cotidiano : 1- Iniciar con laresolucion de | paraevaluar el avancey
nocion de fraccion Exposicién claray lapiz, bprrador, fracciones co.mo.2/4 + %+ Y2=, | aprendizaje certero de
concisa, lograr la rggla, [lbreta se elal_ooran dibujosy comparan | este tema hay que tener
identificacion del tema, pizarron, etc. cartulinas. en cuentalas actitudes,
.. supervisar lacorrecta ] _ ) el desarrallo, la
Comparacion de resolucion de Especial : 2.-Continuar con fracciones creatividad, el disefio de
fracciones operaciones, asi como Trozo_s de como s + 3/5_3 —%+5/4 =, se problemas, la
su planteamiento, cartulina 20 reallz_an dibujos, separando |as | jdentificacion personal,
revisar y fomentar la x 15cmc/u frac.C| onesen part_es comunesy | el uso de diferentes
. creatividad en e disefio Cglores realizar Igg operaciones, notese | herramientas aprendidas
Fraccionesen la de problemas Tijeras como seiniciacon de antemano
recta numérica Exacto denominadores sencillosy (conocimientos previos)
Plumones partitivos simples, se fracciona
Simplificacion de [DELALUMNO | Frutas diversas | también con frutas, tablas, [OBSERVACIONES]
fracciones Trozos de espon;ja, etc.
- - madera fragil i
gpnfeggl 03 dedi Qu;os y Esponjadelgada | 3.- Efectuar operaciones con Se qpl I(?an todas l,as
Conversion de vsquieda e comun denominadores variados y teorias : Pedagogia
. denominador, trabajo en o - MUCHO Ecléctica
fraccionesaun uipo a compartir los razonar € m.c.m. j
; . equip b CUIDADO AQUI i
comun denominador | dibujos fraccionarios, ' _
disefio de problemas, 4.- Los alumnos propondréan Tarea de fracciones
Sumay restade trabajo de F:onstrucmon problemas de su vida cotidiana, y pro_bl emas de
. y razonamiento . fracciones
fracciones continuo. social e elloslos disefian y los
individual. responden.
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Estos son solo algunos de los gemplos de una planificacion responsable,
comprometida y profesional -eso sin contar con la obligatoria actualizacion del docente-,los
avances programaticos, los planes de unidad, la dosificacion mensua, la propuesta
metodoldgica, las estructuras de examenes, € recopilamiento de observaciones y
modificaciones sustancidles de la planeacion, los controles individuaes de perfiles y
conductas, las practicas y experimentos, € desarrollo y avance de la madurez de aprendizaje,
en fin, faltarian muchas por mencionar, pero lo verdaderamente importante resulta ser o que
el profesor pueda aplicar y que se sienta comodo y a mismo tiempo seguro de que su grupo
tenga un avance rea y consistente. De los anteriores solo sugeriré algunos pero los
puntualizaré més adelante cuando la ocasion lo amerite o dicho de otro modo apareceran

segun lo tengo estructurado en esta propuesta.

6.6.- Rol dd Profesor

Es sumamente importante analizar detalladamente |a adecuada didactica, aplicada por
el profesor (CARR,1988)?**, pero pasan por ato la conducta, la actitud, € compromiso, la
capacidad, e lenguaje, la identificacion, -entre otros rasgos importantes- de dicho docente,
puesto que en €llo reside la faceta méas importante -bajo mi punto de vista- del aprendizaje del
infante, por 1o mismo voy a abordar |as caracteristicas que en funciones debe exhibir cualquier
maestro para solventar de forma agradable sus sesiones y bgo e mismo tenor el ambiente de

ensefianza sea €l Optimo tanto para el alumno como para el profesor.

201 Teoria critica de la ensefianza. La investigaci 6n-accidn en la formacion del profesorado. Barcelona, Martinez
Roca, 1988.

124



6.6.1.-Presentacion del profesor

Antes de cualquier impresion o interaccion la sola presencia del docente frente a grupo
produce una serie de concepciones por parte de @da uno de los alumnos, tiene un efecto
trascendental dicha presencia(BANDURA, 1997)??, no eslo mismo un profesor que descuida
su arreglo persona a otro que busca provocar una agradable impresion entre los integrantes
del grupo; lo ided seria -si es hombre- que todos los dias se presentara con camisa'y pantalon
de vestir, corbata, bien peinado, recién bafiado, dientes y boca lavados y zapatos boleados, en
caso de ser mujer 1o concerniente es arreglarse como s fuera a tener una cita de negocios, por
gue afin de cuentas eso es lo que hacemos a diario los profesores : una cita de negocios,
donde los “clientes’ principales son los jovenes. Dicha “presencia’ influye fuertemente en la
conciencia de estos adolescentes (SKINNER, 1985)%°® y provoca de inmediato una sensacion
de liderazgo (MASTACHE, 1958)%%*, no sdlo dentro del aula, sino en cualquier lugar donde se
presente e grupo; también proyecta respeto y distincién bagjo cualquier perspectiva. A los
pupilos les resulta sugestivo y encantador una persona que cuida su imagen 'y més s es aquella
con la comparten todos los dias un reducido espacio como loes €l aula, ademas permite més
fécilmente que dicha persona se introduzca en su mundo personal, incluso hasta se acerca a é

con cualquier pretexto.

202 pprendizaje Social y Desarrollo de la Personalidad. Dicaprio 1997 Canadé
203 Reqistro Acumulativo. Barcelona: Fontanella, 1975 también Ilamado Aprendizajey Comportamiento. Martinez

Roca, 1985.
204 Didactica General, México, D.F., Libreria Herrero Editorial, 1958, 315 p.
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6.6.2.-Conductay actitudesdel “ Profe’

Los aspectos conductuales de la misma forma son escrupulosamente examinados por
los dumnos y prestamente emiten un juicio, que por lo general no es ante un estrado con
publico asistente, mas bien lo redizan de forma interna y lo evidencian por medio de sus
actos, gestos y movimientos, pero, ¢como llegar a resultar identificados para con nuestros
alumnos?, bueno, para iniciar no sdlo hay tener una presencia agradable, sino también serlo,
una actitud tranquila, desenvuelta, honesta, con la sonrisa a flor de piel, demostrando siempre
afabilidad y un sentido del humor solvente, de entrada esto provoca una identificacion
instantanea, pues €l joven resulta ser alegre por naturaleza, S a eso unimos un lenguge
sencillo sin rayar en lo vulgar, lograremos una “conexion” permanente, por eemplo,
utilizando la palabra “mijo” a referirse a cualquier estudiante, denota familiaridad, respeto,

marca limites, y vincula perfectamente la relacion maestro-alumno.

Con lo anterior no quiero demosgtrar un profesor pusilanimey décil, por e contrario, e
docente debe mantener en todo momento motivado, interesado y apropiado por liderazgo a
grupo a cua se dirige y para ello necesita desplegar un carécter adecuado, serio y cientifico,
alegre y jovid, duro e inflexible, comprensivo y amistoso, claro que todo en su momento
debido, de esta forma el joven identifica (ROGRES, 1980)2%° |a condicion de comportamiento

en diferentes espacios y momentos de la vida escolar.

295 persona a persona. Buenos Aires: Amorrortu. (1980)
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Todo elo establece un mosaico idea de exposicion por parte del docente, luego €
adolescente encontrard en & profesor un gjemplo de firmeza (ROGERS, 1981)%%®, amistad,
apoyo y profesionalismo en su mismo nivel de vida social, |0 que se comprueba cuando el
educando por equivocacion le [lame “mama’ o “tio”, asimismo evidencia una identificacion

total, indiscriminada e incondicional .

6.6.3.-Rasgos Didactico-Pedagogicos-conductuales

El profesor competente se caracteriza por |os siguientes factores:

Sabe situar a los alumnos en una relacion abierta y confiada, merced a su capacidad para
escuchar y aceptar (WOODS, 1976)%%7.

Es experto en e uso de diferentes procedimientos de diagnostico, planificacion,
facilitacion y evaluacion, y tiene conciencia de sus limitaciones.

Su actitud general hacia la determinacién y ofrecimiento de condiciones de aprendizaje
apropiadas, es siempre experimental y bajo las condiciones requeridas (ROCKWELL,
1985)2%8,

Sabe contemplar abiertamente sus propias creencias, sentimientos y comportamientos, y

encuentra la manera de hacerlos méas constructivos para si mismo y paralos demés.

Escuchar: cuando el profesor escucha lo que le esta diciendo un alumno, no solo oye las
palabras de ese alumno, sino también sus sentimientos y significados (WOODS, 1993)°%. La

208 | a persona como centro. Barcelona: Herder. (1981)
207 The process of schooling. London, The open University Press 1976, 43 p.
208 Sor maestro: estudios sobre el trabajo docente. SEP-El Caballito. México, 1985, 80 p.
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escucha sensible es una percepcidn y una correspondencia a la vision que tiene e alumno de la
realidad. Tal vez sea la escucha competente y empatica, la condicion més basica y necesaria
para facilitar € desarrollo de una relacion abierta y confiada, y para ayudar a los alumnos a

alcanzar niveles de comportamiento més constructivos (GIMENO, 1992)21°,

Aceptar : para que entre e profesor y e aumno se desarrolle una relacion de
confianza, es necesario que haya una aceptacion del alumno y de sus expresiones de si mismo,
asi como una escucha exacta y sensible. Los alumnos necesitan creer que cuando comunican
sus auténticos sentimientos y convicciones, no se les va a criticar por ser ellos mismos. Esta
suposicion tiene dos implicaciones muy importantes para los profesores; en primer lugar, no
deben imponer sus valores de adulto a los alumnos, y en segundo lugar, a considerar €
concepto de aceptacion, se debe distinguir entre comprender €l comportamiento de una
persona y aprobarlo (WOODS, 1993)?!. Comprender la forma actual de desenvolverse de un
alumno, no es aprobarla. Debemos apreciar laimportancia de aceptar al alumno como persona

y de distinguir entre comprender su comportamiento y aprobarlo.

Hay cuatro areas de procedimiento en las que es experto el profesor competente. En
primer lugar, es experto en concebir y utilizar instrumentos para diagnosticar las
predisposiciones del alumno para aprender. Conoce las limitaciones de instrumentos tales
como las evaluaciones de rendimiento y las evaluaciones de inteligencia, y es competente en
la observacion, la entrevista y la preparacion de examenes previos y cuestionarios de
diagnostico. Su segunda area de competencia es la de planear y coordinar oportunidades de
aprendizaje apropiadas. Conoce los recursos disponibles (ROCKWELL, 1982)%?, sabe
identificar puntos y problemas etc. El profesor competente es también habil en e empleo de
los procesos y |os procedimientos mas apropiados para ayudar al alumno a alcanzar unos fines

particulares. Esta preparado para estimular la investigacion del alumno en torno a puntos y

209 | a escuela por dentro. La etnografia eninvestigaci6n educativa. Paidés, Barcelona, 1993, 220 p.

210 Comprender y transformar |a ensefianza. Espafia, Morata, 1992.

21 | a escuela por dentro. La etnografia en investigacion educativa. Paidés, Barcelona, 1993, 220 p.

212 e huellas bardasy veredas: una historia cotidiana en la escuela. Cuaderno de investigacion educativanim
3, México, 1982
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problemas, y para facilitarle la terminacién de sus actividades y tareas. Finamente, €l profesor

competente es experto en la evaluacion.

Si bien la tarea del profesor es ofrecer las condiciones de aprendizaje méas apropiadas
para que cada persona se proponga y acance metas personales y socialmente constructivas
(COLL, 1991)%*3, en muchos casos le es absolutamente imposible saber por adelantado los
esquemas particulares que resultaran eficaces. Esto sugiere que uno de los papeles del profesor
competente es examinar activa y continuamente la aplicabilidad de sus decisiones y précticas.
Contempla cada decision como una hipétesis ya sea el ambiente, metas u objetivos, materiales,
procesos y procedimientos evaluativos que proporcionan, que conducen a aprendizae y
desarrollo de cada alumno. Si el profesor quiere ser eficaz en el ofrecimiento de condiciones
de aprendizagje, realmente no le queda otra aternativa que la aplicacion de una metodologia
adecuada como la que propondré adelante.

El profesor toma decisiones y utiliza estrategias fundamental mente sobre la base de sus
percepciones del comportamiento de los alumnosy de su concepto del papel del profesor. Para
gue un profesor proponga y ponga a prueba una hipétesis sobre las condiciones de
aprendizaje apropiadas, y para que facilite el desarrollo de comportamientos constructivos en
sus alumnos, necesita tener una percepcion muy exacta de si mismo y de ellos (WILSON,
1992)?'*. Ta vez la nocién més importante que puede terer un profesor respecto a sus
alumnos es si son o0 no dignos de confianzay capaces de desarrollar |lo megor que haya en ellos
(FREIRE, 1990)%'°. El profesor que estime que no poseen esas caracteristicas, adoptara
estrategias que impidan a alumno entregarse d aprendizaje autodirigido. A medida que €
niio aprende y se desarrolla, cada vez va necesitando menos supervison de su

comportamiento. Adquiere de modo progresivo capacidad para entregarse a un aprendizaje

213 Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit., Paidés, Col. Paidés educador nim. 92;
1991, 206 p.

214 ; cémo valorar la ensefianza? Barcelona, Paidés-MEC, 1992, 326 p

215 a naturaleza politica de la educacién.Cultura. Poder y liberacién. Barcelona, Paidés, 1990
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autodirigido que no es pernicioso para é ni paralos demas. Para adquirir percepciones exactas
sobre un alumno tenemos que saber de é ago més que los simples movimientos fisicos que
exhibe en un ambiente controlado. Necesitamos informacién sobre sus percepciones, sus
sentimientos hacia sus compafieros de clase, sus profesores, la materia de estudio y hacia si
mismo. Existe mayor probabilidad de adquirir percepciones exactas de un alumno cuando se
discuten las observaciones sobre su comportamiento con otros observadores y con e propio
alumno. Los profesores tienen que utilizar sistemas de investigacion y discusion para
identificar las predisposiciones de un alumno para el aprendizaje adecuado, para establecer

metas ventgjosas, asi como para facilitar la consecucion de esas metas por parte del alumno.

6.6.4.- Profesor, Recapitulacion

A través de la educacion, se pretende crear ciudadanos autonomos e
independientes, para responder a sus propias emociones, aceptar la orientacion de su
propio pensamiento y proseguir sus propios fines. Ante ello, e comportamiento del
docente se muestra como determinante y decisivo para € futuro de sus alumnos, por 1o
gue se ha de tener en cuenta una serie de aspectos. La naturaleza real del aprendizaje,
procede de las propias elecciones, preferencias y modalidades personales, por 1o que es
imprescindible la creacion de una atmosfera de realizacion del propio "yo", basada en
la libertad, confianza y respeto, animando al alumno a desarrollar sus propias idess, a
autoexplorarse, autoeducarse, para que pueda crear Su propio proyecto y a su vez
nuevos pensamientos. Y no contribuir a la creacion de una atmosfera de presion, pues
no se es uno mismo. El profesor es & responsable de ofrecer tal oportunidad, tanto
para € como para sus aumnos.

Por ello, debe mostrar respeto a los descubrimientos personales de cada sujeto,
asi como aceptacion y empatia hacia las expresiones que tanto é como los alumnos
hagan, y no sdlo eso, sino también aentar dichas opiniones como criticas serias y objetivas.

Por otra parte, € profesor no debe funcionar de forma preestablecida sino con
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espontaneidad, mediante la aceptacion, intuicion y la percepcion del "yo' de cada
alumno; solo de esta manera, se contribuye a desarrollo de la libertad individual, pues
el proceso de crecimiento se paraliza cuando se dan respuestas preestablecidas, debido a
la ausencia de exploracion. El aprendizaje se manifiesta como desarrollo humano, en €
ambito escolar, supone desarrollo tanto para € aumno como para € propio docente,
por dlo, el profesor debe tener fe en la potencialidad del aumno (GIMENO, 1992)*%,
(GAGNE, 1993)?’, yaque de lo contrario serfa dudar del valor propio de la persona La
aceptacion del que aprende, contribuye a proceso de crecimiento persona, es decir, lo
mas importante es que es alumno se sienta amado como persona, valorado tanto en su

en su posicién como alumno, asi como en lo que pueda llegar a ser.

Por tanto, e alumno debe manifestarse tal cua es, que se exprese en funcion
de sus deseos y preferencias, en ocasiones solo, en otras conjuntamente; a menudo ello
puede resultar cadtico, es un proceso que lleva su tiempo,y que se ha de abordar con
inteligencia y fe. En cuanto a nifio conflictivo, el profesor ha de tener plena fe en 4,
abrirle nuevas rutas de relaciones enriquecedoras con la vida, es decir, que se sienta
amado, pues no hay que olvidar que tratamos de contribuir positivamente, en €

desarrollo personal de cada sujeto.

Debido a esto, es importante que el profesor sepa escuchar y comprender, que
exprese su punto de vista desde su propia autoexperiencia, y no mediante la
imposicién, asimismo, debe iniciar una discusién centrada en un problema que puede
llamar b atencién de una todos ellos (SEGURA, De, 1999)%8 | insinuando que la
expresion de los sentimientos puede resultar valiosa. A continuacién, €l profesor debe
contribuir a entablar un didlogo, y finalmente pasa a ser oyente de las inquietudes de

sus alumnos.

218 Comprender y transformar la ensefianza. Espafia, Morata, 1992

217 Disefio de |a ensefianza para un aprendizaje eficaz, McGraw-Hl |l Interamericana, México 1993

218 Metas en |a ensefianza de la ciencia, en Ciencias naturalesy su ensefianza I. (1999), Programay materiales
de apoyo para el estudio, México, SEP, pp. 120
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Delamismaforma, los alumnos descubren sus errores, confusiones, desvios, etc.,
y reflexionan a respecto. EI aprendizaje real implica inevitablemente una lucha con
uno mismo y con la vida En definitiva, €l aprendizaje real se trata de autoeducacion,
donde e profesor es un ser vivo con autoconsistencia y estructuracion (LEIS, 1990)°%°,
pero también plenamente creciente y en transformacion, como todo ser humano,
mediante la libertad siente la pulsion hacia € crecimiento y desarrollo. Al igua que e
alumno, también necesita ser @ mismo, por ello ha de expresar a los aumnos, sus
experiencias con implicacién persona,y no mediante motivacion extrinseca. Iguamente,
otro aspecto de considerable importancia para e desarrollo personal del profesor, es
comentar los problemas con e resto del profesorado. A la par, se exponen distintas
perspectivas sobre un mismo problema, por lo que a profesor le supone gran ayuda a

la hora de entender mejor la situacion o a nifio.

Trabgjar en equipo supone comprender més plenamente, la naturaleza detallada
de sus propios sentimientos, no como abstracciones o reflexiones (GIORDAN, 1985,
1988)%2%221 gno como aspectos de sus propias experiencias personales. Por tanto,
podemos decir que todos los seres humanos, nos encontramos en proceso de desarrollo
a lo largo de todo nuestro ciclo vita. En € acto concreto de educar, tanto € docente
como e aumno se comunican entre si, contribuyendo reciprocamente a desarrollo

humano de ambos.

También, en la medida en que la persona permanezca en contacto consigo
misma, viviendo de acuerdo con su propia conciencia y preferencia, continuara siendo
lo que es, desarrolldndose a lo largo de las lineas de sus virtualidades, permaneciendo
fiel a su proyecto biolégico. Si pierde e contacto con sus posibilidades personales, se

degaa de logro de su propia potencialidad; su mundo se ira estrechando y

219 El arco y |a flecha. Apuntes sobre metodologia y préctica transformadora. Buenos Aires, Humanitas-
CEDEPO, 1990.

220) 5 ensefianza dela ciencia. SIGLO X X|. Espafia, Madrid, 1985, 221 p.

221 | os Origenes del Saber. Diada, Sevilla, 1988, (Coleccion, investigacion y ensefianza). 239 p
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restringiendo, dando lugar a su invalidacion como persona y a su disminucion como
humano (ELLIOT, 1993)2%2,

6.7.- Aplicacion didactica

Parainiciar determinaré el concepto de aprendizaje. Para algunos autores como Gagné
el aprendizgje en una modificacion directamente determinada en la capacidad y disposicion y
a su vez reflgarse en una actitud mas desarrollada y centrada. Para otros como Ausubel es el
cambio de conducta en el aprendizaje significativo. Para Skinner es e resultado de unos
factores condicionantes como la respuesta de un estimulo buscado y predeterminado, o sea €
cambio actitudina total. Asi varios pedagogos expresan sus puntos de vista; por mi parte yo
concluyo que € aprendizaje no es otra cosa gque la maduracién perspectiva de las
concepciones cognitivas, dicho de otro forma es e paso a un nivel superior, desarrollado y
enfocado debidamente por el docente, la familia, la sociedad y el medio en general, en

palabras ssimples es la maduracion objetiva de un concepto razonado por €l ente en cuestion

Precisamente e razonamiento 16gico deductivo viene a ser la parte medular de este
proyecto de aternativa. Para llegar a obtener un aprendizaje debemos actuar con cautela y
mediante un proceso o sistema de desarrollo cognitivo y profundo que afecte o marque a los

jovenes de por vida y que no quede grabado en la memoria, sino en € subconsciente, con lo

222 E| cambio educativo desde |a investigacién-accién. Madrid, Morata, 1993
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gue lo reubicaria no en la memoria cerebral como dato o informacion, més bien en €
aprendizaje determinante y til de dicho joven, debido a ello es que extrapolo mi teoria desde
el estadio concreto-formal de Piaget hasta uno abstracto-subliminal, que en ¢ momento
requerido “explote” en la mente del individuo para ayudarlo a que resuelva cualquier
problema satisfactoriamente o vamos, que funja como herramienta de ocasién para fines
meramente practicos y de resolucion pragmatica o diestra, ya sea por medio de habilidades,
destrezas, actitudes y estrategias cognitivas (BACHELARD, 1978)?%, (KUHN, 1991)?%*, pero

eso s, siempre con un enfoque |6gico deductivo (PIAGET, 1979)%%°, (COLL, 1991)%2°.

Resulta bastante ambicioso o utdpico buscar que los conocimientos se aniden en la
mente del adolescente como “latentes’ y en espera de ser potencialmente utilizados en €l
momento requerido —alin asi sea en su vida adulta-, para ello ubico una serie de pasos que he

decido ubicarlos como una especie de “esclusas’ necesarias para llegar a climax del

aprendizaje y bajo un enfoque de raciocinio |16gico-deductivo. He decidido Ilamarlo asi:
TEORIA ESCLUSIVA, pues, lo asemgjo a un gran ducto oscuro y misterioso, € cual para
llegar a cruzarlo o encontrar la luz de la “libertad” -razoremiento |06gico-deductivo-
(PIAGET, 1979)%%, se debe de atravesar 0 superar una serie de compuertas conectadas
necesariamente entre si, donde es necesaria la aduana de algunas para conseguir las otras, unas
pueden ser més estrechas e incbmodas que otras -depende de las caracteristicas individuales

del ser en cuestion, pero todas ellas llevan indiscutiblemente al éxito deseado, aunque €l

223 a formacién del espiritu cientifico. México SIGLO XX | Edit. 1978, 302 p.

224 | a estructura delas revoluciones cientificas México. Fondo de Cultura Econémica. 1991, 319 p.

225 Tratado de |6gica y conocimiento cientifico Vol. 1. Buenos Aires Paidds, 1979.

226 Yn marco de Referencia Psicol gico para la educacion escolar; reconcepcién constructivista del aprendizaje
y de la ensefianza, en: Coll. C.,Palacios. J..yl Marchesi, A. (comps.) Desarrollo Psicolégico v educativo.V. 11.
Psicologia de la educacion. Madrid, Alianza, , 1992.

227 Tratado de | 6gica y conocimiento cientifico Vol. 1. Buenos Aires Paidds, 1979
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mismo ente exponga dificultades personales y conductuales, casi pudiera asegurar la eficacia
de su inercia, pero €ello seria imposible, pues pasaria de simple teoria a ley general de
aplicacion universal y automéaticamente daria a traste con e esfuerzo, aislamiento y andlisis
de cientos de pedagogos mucho mas capaces que un servidor y ademas ostentaria €l arrogante
titulo de “panacea universal” paralos problemas pedagdgicos de cualquier tipo, lo cual resulta
ridiculo partiendo de la premisa de que cualquier cuestion social es permanentemente variable
por necesidad, ya que los humanos son seres que dependen de infinidad de variantes y
diferencias que instituyen la riqueza subjetiva, cultural y evolutiva de ser humano. Para
establecer a pie juntillas las soberbias aseveraciones que renglones anteriores discurro, doy

paso a exponer las “esclusas’ que fundamentan tal testimonio:

1.- Direccion del aprendizaje: Motivacion-Inter és

Para iniciar cualquier proceso de ensefianza es indispensable considerar una palabra,
frase 0 pregunta “ detonadora’ (GIORDAN, 1988)??8, (De SEGURA, 1999)2%°, deinmediato €l
joven se adentra en sus concepciones personales -conocimientos previos- buscando una
respuesta a aguella motivacion exterior (PORTOUIS-DESMET, 1992)%°. Si ubicamos este
concepto dentro del aprendizaje cientifico segin Dewey (Democracia y educacion, 1967, Mi
credo pedagogico, 1964) lo [lamariamos ObservacionAndlisis y aunque parezca irrelevante es

el paso mas ddicado y notable, debido a que es €l cimiento de la curiosidad cientifica

228 | os Origenes del Saber. Diada, Sevilla, 1988, (Coleccion, investigacion y ensefianza). 239 p.

229 Metas en |a ensefianza de la ciencia. en Ciencias naturalesy su ensefianza I. (1999), Programay materiales
de apoyo para el estudio, México, SEP, pp. 120

230 Epistemol ogia e instrumentacién en ciencias humanas Barcelona. Edit. Herder, 1992, 245 p.
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(BACHELARD, 1978)*! que ayudd a hombre en su proceso de ente razonante. Aqui se
vislumbran |os primeros trazs de |os conocimientos previos adquiridos (AUSUBEL , 1991)%?,
(BANDURA, 1997)%%3 (HABERMAS, 1973)%**, por cuaquier medio disponible, pero que los
estudiantes (validos o0 no) posean y los cuaes deberdn ser cuidadosa y adecuadamente
encausados, ya sea en ese momento o cuando e desarrollo lo considere necesario

(ROCKWELL, 1992)%*®, por el maestro en sesion.

2.-Aceptacion, lastre no objetivo

El siguiente paso resulta ser una de las mayores preocupacionesy cuestionamientos de
los jovenes, ya que continuamente se preguntan ¢para qué servira aprender todo eso, s hunca
lo voy autilizar? y es menester del docente buscar algunos g emplos practicos de su uso en la
vida cotidiana del educando (HELLER, 1977)%°, (HABERMAS, 1973)%' ya sea en su vida
personal-individual, como en e ambito social; esta fase la ubicaré no en la comprension, sino
més bien en la “aceptacion” (GAGNE, 1976)%8 de la necesidad del nuevo conocimiento, con

lo que abrira totalmente su mente para recibir aguel nuevo conocimiento o aspecto cognitivo,

231 | a formacién del espiritu cientifico. México SIGLO XX | Edit. 1978, 302 p.

232 Adquisicion y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcelona:Paidés (1991).

233 pprendizaje Social y Desarrollo de la Personalidad. Dicaprio 1997 Canadé

234 Conocimiento e Interés. En: Revista ldeasy Valores No. 42. Bogota/73.

235 De huellas bardasy veredas: una historia cotidiana en la escuela. Cuaderno de investigacion educativanim
3, México, 1982.

238 spciologia dela vida cotidiana. Peninsula. Barcelona, Espafia, 1977, 423 p.

237 Conocimiento e Interés. En: Revista Ideasy Valores No. 42. Bogota/73.

238 | a planificacion de la ensefianza. Sus principios; México: Trillas. . (1976).
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empatandolo con los conocimientos o saberes previos (HABERMAS, 1973)%%°

, confiado en
gue algun dia lo requerira, aunque no se dedique a oficio de la ensefianza especificamente.
Para esta esclusa, sera menester del profesor recurrir a toda su pericia como orador, asi como
de su experiencia relativa a tema que expone, buscando las conexiones pertinentes y

significativas (AUSUBEL, 1991)?*° para e educando, asi como las herramientas necesarias,

no dejando que caiga por ningun motivo el estudiante en € desaliento y desinterés.

3.-Manipulacion del conocimiento

Después de la breve explicacion o exposicion -llamémoslo convencimiento- del
docente, éste aplicard en los jovenes una préctica o estrategia metodoldgica (GIORDAN,
1985)%*! previamente analizada y estructurada para este fin. Basandose en procedimientos
fisicos sencillos el joven podra “construir’ en su mente-inteligencia (COLL, 1991)%*?, aquellos
conceptos burdos o rusticos que apoyaran € aprendizagje cientifico que estén por recibir
(BACHELARD, 1978), con lo que e maestro abona perfectamente la “tierra’ donde edificara

una nueva concepcion cognitivay la cual quedara caba mente cimentada.

4.-Adquisicion-apropiacion del nuevo concepto

239 Conocimiento e Interés. En: Revista ldeasy Valores No. 42. Bogot&/73.

240 Adquisicién y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcelona:Paidés (1991).

241) a enseflanza dela ciencia. SIGLO XX |. Espafia, Madrid, 1985, 221 p.

242 pprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit., Paidds, Col. Paidés educador ndm. 92;
1991, 206 p
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Mediante e proceso coordinado sutilmente de la experimentacion-comprobacion, el
educando buscara diversas formas de aplicacién de su “juguete nuevo” (PIAGET, 1987)%%, o
sea del conocimiento que acaba de aprender, aceptar, adquirir, manipular y reconocer como
necesario para su vida diaria (GAGNE, 1983, 1976)%*¥?%® con ello asimismo € docente
propicia de forma excelsa la creatividad del manifestado educando. En esta fase dicho joven
puede “perderse’, ya sea por fata de imaginacion o creatividad, poco raciocinio
(KINSBOURNE, 1980)%*¢, (ROGERS, 1991)?*’, u otros factores imponderables, por lo que d
profesor debe encontrarse perfectamente preparado para ayudar a joven a que supere esta

248

etapa de confusion y continuar plausiblemente con € proceso estipulado (WEBER, 1980)“™°,

(ROGERS, 1981)%°,

5.-Valoracion-Abstraccion

En este episodio el docente estimula la aceptacion del conocimiento (BUNGE, 1975)%°°
del joven, indicando la creacion de problemas relacionados con el flamante conocimiento
(PIAGET, 1979)?*!, dando una infinita gama de vertientes asequibles al hecho consumado de

lo aprendido. El joven debe redactar, disefiar y resolver cuestionamientos relativos a dicha

243 pgjcogénesis e historia dela ciencia..México SIGLO XX| 1987, 252 p

244 Disefio de la ensefianza para un aprendizaje eficaz, M cGraw-HIII Interamericana, México 1993.
245 Laplanificacion de la ensefianza. Sus principios.; México: Trillas. . (1976).

248 Funcién asimétrica del cerebro. Cambridge Univ. Press. 1980

247 | jbertad y creatividad en la escuela. Barcelona, Paidés, 364 p. 1991

248 Ensayos sobre metodol ogia sociol 6gica. Buenos Aires, Amorrortu editores, 1978. 271 p.

249 | a persona como centro. Barcelona: Herder. (1981)

250 Teoria y realidad. Barcelona, Edit. Ariel, 1975, 301 p.

251 psicologia y epistemologia Barcelona, 1979, 189 p.
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concepcion (LAPASSADE, 1977)%2, (LIMOIERO, 1977)2°3, es importante que & mismo los
elabore -con la ayuda y supervision del profesor, claro esté&, para asmismo retomar € interés
y la aceptacion de dicha concepcion (PIAGET, 1993)%%4, (FREUD, 1971)%%°, (GAGNE, 1976,
1990, 1993)2°6257¥258 «| 5 que propiciara que el joven desarrolle el concepto abstracto dentro
del subconsciente y €l cual casi sin advertirlo o utilizara en el futuro, para la resolucion de

un problema vinculado” . (CONCEPTO PROPIO).

6.-Fortalecimiento-recordatorio

Innegablemente es indispensable utilizar el reforzamiento propuesto por Skinner,
dejandole a estudiante tarea que de antemano estuvo planificada y elaborada con preciso
cuidado y atencion para el efecto. Para acrecentar €l citado reforzamiento seré necesario que
de forma esporadica y aparentemente espontédnea € docente incluya en su planeacion
cuestionamientos del aprendizaje, algunos dias, semanas y meses después (SKINNER, 1972,
1979)?°%2%0 de haberlos adquirido el educando, para vigilar y evaluar su concepcion abstracta-
subliminal.(CONCEPTO PROPIO)

7.-Adopcidénanidacion-capitulacion (asimilacion per manente) “ Explosion”

252 | a autogestion pedagdgica. Barcelona. Granika, 1977

253 | a construccién de conocimientos México. Ediciones Loera. 1977, 144 p.

254 | a representacion del mundo en el nifio. Madrid, Morata, 1993.

2% Teorias dela Personalidad. México, D.F.: McGraw Hill., 1971.

26| a planificacién dela ensefianza. Sus principios; México: Trillas. . (1976).

257 | a psicologia del aprendizaje escolar. Madrid: Visor (1990).

2%8 Disefio de la ensefianza para un aprendizaje eficaz, McGraw-HIIl Interamericana, México 1993.

259 Manual dela conducta operante, Terapia conductual, y descubrimientos empiricosEUA, Di Caprio, 1972
260 Contingencias de Reforzamiento. Un andlisis tedrico. México: Trillas, 1979.
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Desgraciadamente esta fase escapa del control del profesor, pues es la aplicacion
directay real del conocimiento en la vida diaria y futura del educando (SNY DERS, 1972)%%%,

ya resolviendo problemas personales (BLOCK, 1995)%°2

, ya ayudando a la cdémoda
culminacion de otros presentados en sus allegados, dicho de otra forma es el remate u objetivo
perseguido por este razonamiento |6gico-deductivo y segin la aseveracion cientifica propuesta
por Dewey - “pragmatismo’, “instrumentalismo” y “experimentalismo’™, es la aplicacion

directa de laley o teorema en la consumacion del método cientifico. (Explicado en esclusa No.

4)

6.8.- ELEMENTOSTEORICOSAPLICADOS

Antes de otorgar algunos g emplos tedrico-practicos de mi propuesta o teoria, ubicaré
algunos conceptos recuperados al momento de mi formacion préactica-docente en el aula como
profesor y en la UPN como alumno, donde demuestro que ya he utilizado la teoria que acabo

de exponer, argumentando asi su efectividad, comprobando su certidumbre.

Caracterigticas de los Elementos que identifico en &l Elementos que recupero
model os planteados por proceso de formacion antes de parala elaboracion del
Ferry ingresar ala UPN proyecto de innovacion

261 pedagogia progresista. Madrid, Marova, 1972
262 Revista educacién matematica vol VI nim 3. México Grupo editorial 1beroamérica, 1995
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Caracteristicas del modelo
centrado en las
adquisiciones

» Adquirir
conocimientos y
razonamiento propios

» Conocimientos sobre
nifio y adolescente, y
sobre los procesos de
aprendizaje,
evauacion, grupos,
institucion y clases
sociales

» Adquirir Habilidades
por medio de
simulacionesen €l
aula hasta un
perfeccionamiento.

» Reproducir
Experiencias reales
para probar
capacidades.

» Resolucion de
problemas por medio
del andlisisy con la
base del método
cientifico.

» Racionalidad por
métodos activos =
hébitos y habilidades.

0 Experiencia adquirida sobre la
base de varios afios de practica
docente

0 Diverso cursosde pedagogia,
psicologiay evauacion
impartidos por la SEP

0 Andlisis de grupos en proceso

0 Interaccion personalizada con los
ambientes de |os diferentes
alumnos

0 Aplicacion de observacion

constante

Experiencia personal
Capacidad y
actualizacion continuas
Interaccion persona y
mental
Uso del sentido comun
Précticaseriay bien
enfocada
Responsabilidad
permanente
Aplicacion de
pedagogia
constructivista
Adecuacion del

razonamiento |6gico
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Caracteristicas del modelo

centrado en € proceso 0 Continua socializacion o0 Dinamicasde
individual con los jévenes investigacion

» Usodela 0 Resolucién esponténea de o Aplicacion del
sensibilizacion problemas ocurridos razonamiento deductivo
(espontaneidad 0 Uso continuo de laexperiencia o Comprobacién de
adecuada) conductual avance

> Afrontar situaciones |0 Permanente aplicacion del o Corrientes pedagdgicas
en situaciones de programa de estudios asi como diversas
experiencia personal delaplaneacion y o Criticasocia de Freire

»  Alcanzar madurez en dosificacion Gral. redlizaday |0 Continuarelacion de
situaciones concretas practicada con antelacién perfiles psicoeducativos
e imprevistas 0 Creacion de archivo particular por alumnos

» Desarrollala o Forjamientodel caracteryla |0 Carécter enfocado auna
personalidad personalidad como docente personalidad definida

» Refuerzo de una serio, responsable y activo
continuidad profunda

» Planear, organizar,
gecutar y desarrollar,
crear informes como
bases de datos

(‘archivos).

» Existetransferencia
entre laformacidon y la
préctica

» Proceso tedrico =
impresiones,
emocionesy
dificultades

experimentadas
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» Otorga sentido de la

nocion de alternancia

Caracteristicas del modelo

centrado en € andlisis

» Adquisiciony
aprendizaje complejos

» Racionalizar
exageradamente

» Sefundaenlo
imprevisible

» Decidir que conviene
ensefiar

» Definir su conjunto y
sus implicaciones

» Implica una constante
relacion de andlisis
total

> Alto sentido criticoy
lucidez

» Transforma
mentalidad, actitud y
conducta

» Préacticaderegulacion
entre los procesos

» Desarrolla el auto-

andlisis

0 Resolucion continua de
problemas

0 Uso de l6gica como punta de
lanza

0 Capacidad de decision inmediata

o0 Critica constructiva

0 Evolucion y desarrollo continuos

0 Transferencia sublime de lo
complejo alo abstracto

0 Planeacién con vision global y a
futuro

0 Aplicacion de experimentos
fisicos y quimicos con
resoluciones rebuscadas y

l6gicas

Uso del razonamiento
complejo-abstracto
Destruccion de arcaicos
paradigmas

Extraer lo conveniente
de cada unade las
psicopedagogias
aplicadas

Inducir la aplicacion del
método cientifico en la
resolucion de cualquier
tipo de problemas ya
sean personales o
laborales

Provocar €
razonamiento |6gico-
deductivo en el aumno
Proveer €l deseo de

superacién constante
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6.8.1.- Ejemplos cotidianos que fracasan en rutina

Bastante protocolarias y metédicas resultan algunas actividades que los docentes
efecttian en su gercicio diario (FREIRE, 1990)%°3, que escapa de su control persond el andlisis
y la reflexién acerca de ellas y las consecuencias que provocan, llegando a lastimar
sensiblemente la frescura y claridad de sus manifestaciores educativas (FREIRE, 1990)%%,
convirtiéndolas en situaciones paradigméticas, dificiles (KUHN, 1991)?%° de arrancar del

esquema rutinario del profesor (SOLAGNE, 1989)2%°. Para definirlo, gjemplifico con sucesos

tangibles su exacta dimension y utilidad.

263 | a naturaleza politica de la educacion.Cultura, Poder v liberacion. Barcelona, Paidés, 1990

264 | a pedagoaia del oprimido. SIGLO XXI, México, 1990

265 a estructura de las revoluciones cientificas México. Fondo de Cultura Econémica. 1991, 319 p.

266 protagonismo de lo rutinario cotidiano en: | Anuario Conmemorativo del V Centenario del Descubrimiento
de América. México, UAM-AZCAPOTZALCO, 1989. 285 p.
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TIPO DE AREA

CARACTERISTICAS

EJEMPLOS

ACUMULACION

Conocimientos previos nulos y con maa
concepcion pedagdgica

Mala percepcion en
el razonamiento de

€ Conocimientos Saberes estaticos, con un minimo de| las fracciones, la
previos razoramiento y ausencia total de la| variacion
€ Paradigmas erroneos | aplicacion del método cientifico, asi como de| proporcional y
€ Pocapracticidad |6gica deductiva préactica. memorizacion ~ sin
£ Problemas criterio, como las
incoherentes tablas de multiplicar.
€ Minimacomprension Usa sistemes que no
comprende, por
gem. La
comparacion de
fracciones.
REESTRUCTURACION En e cao
Como partida se debe establecer un uso| especifico de las
% Andiss continuo de razonamiento, incluso desde la| fracciones sera
% Razonamiento aplicaciéon de agoritmos en operaciones| necesario  regresar
% Desarrollo l6gico| bésicas y poco a poco ir aumentando €| “desde cero” y asi
espacia grado de dificultad. Por medio de problemas| mismo primero en
% Resolucion optima tipo “fichero” disefiar la estrategia para que| una exposicion
K Comprension y| adopten un desarrollo intelectual y l6gico. | abierta hacer
realidad Crear en €l joven la autocritica objetiva, asi| comprensible las
como la capacidad analitica y cientifica| caracteristicas de las
Enriquecimiento indispensable en €l triunfador hombre actual. | fracciones, enseguidal
il realizar actividades
Problemas redles La adecuacion para que € adolescente| donde se aplique y
il desarrolle las capacidades, habilidades y| manipule €&  uso,
Significancia destrezas segun € perfil arriba descrito. conversion y
il comparacion de
Coherencia ellas, €jecutar
" actividades tipo
Reestructuracion “fichero” donde €
analitica joven explota d
s maximo las
Simbiosis |6gica habilidades y
destrezas adquiridas.
Practica Por dltimo la
&b resolucion de
Resolucion de problemas  reales,
problemas reales, coherentes y
coherentes y significativos dorde
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significativos.

se apliquen y usen

&b las fracciones, sin
Uso continuo y olvidar que los
permanente del método jovenes deben
cientifico disefiar los propios

&b aumentando
Razonamiento  16gico graduamente el
deductivo como nivel de dificultad.
herramienta basica

b
Disefio de problemas
por e alumno

REVISION Revisar periddicamente las metas ya Tomando de nuevo

Es importante realizar
un diagnostico de inicio,
fincar metas a corto,
mediano y largo plazo,
buscando siempre llegar
al razonamiento abstracto,

pasando por todos los
estadios  de Piaget:
operatorio, formal,
concreto y  abstracto,

ademés de su aplicacién
en extension a problemas
en la sociedad.

establecidas -corto, mediano y largo plazo- y
establecer |os parametros ideales para su tasal
frente alos jovenes.

Ir adaptando a joven a todos estadios de
razonamiento para llevarlo hasta la utopia -
razonamiento abstracto-

el caso de las
fracciones, lo ided
llegaria cuando el
joven redlice una

suma complga de
fracciones sin
necesidad de cualquier
material fisico, sino
solo que lo haga con

el desarrollo
dcanzado y las
habilidades
intelectuales

obtenidas.

6.9.- Representacion practica de una practica (ciencias)

Una vez desplegados todos |os argumentos anteriores es imperioso presentar algunas

concepciones experiencias de diligencia en € aula de estos gercicios didacticos (BERGER,

1979)*®’, para su inicio mostraré una préactica o experimento (GARCIA, 1989

importancia- de laboratorio de ciencias.

268 g

267 | os fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana en: La construccion de la realidad .BuenosAires,

Argentina, Amorrurtu Editores, 1979. 162 p
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Quimica 2do. Grado

Experimento (practica) No. 3 Unidad 2 Sept — Oct
DENSIDAD

OBJETIVO : ElI dumno aprenderd a identificar y clasificar las diferentes densidades entre
diversas densidadesy cuerpos. (previa planeacion)

Preguntas detonartes: ¢Qué pesamas € agua o € aceite? (Direccion del aprendizaje)
¢Porqués € hido es“agua silida’ flotaen € agua?

No aparece pero, se presentan en este punto |os cuestionamientos sobre conoci mientos previos

INTRODUCCION : Densidad es larelacion entre lamasay € volumen de un cuerpo ( masa que
contiene una unidad de volumen ). D = m/ V, se expresa en gr/cnt o en Kg/dnT, para el Sl, se
establece bajo las condiciones NTP ( @ Cy 1 ATM ). Es la base para obtener € marco de
referencia en cuanto para deducir las principales leyes de los gases : Ley de Boyle Mariotte, Ley
de Charles Gay —Lussac, relacion volumentN de moles, Ley de Dalton, Ley de Graham y la teoria
cinética, basandose en los pardmetros P, V, T, n que se vera en € curso de quimica en clases
posteriores. Lo anterior resulta para € joven aburrido, superfluo y falto de interés, por lo que se
debe incluir algo relacionado con € desarrollo de tecnologia moderna como la invencion de
l&mparas curiosas, donde “aguas’ de diferentes colores llamativos no se “juntan” por méas que se
batan, Ejem.: souvenires conseguidos en 1os viges a la costa (presentar uno fisicamente), donde
aparecen lanchitas y pececitos (aceptacion e identificacion)

DESARROLLO : Se puede redizar de manera individual por equipos de 2,34 6 hasta 5
integrantes ( se recomienda sea en equipo por la economia y la confianza en la escuela
cooperativista.

Se designa un coordinador para vigilar la Practicay un secretario para apuntar todo lo observado
(manipulacion de la escuela cooper ativista)

268 Aprender investigando. Esparia, Edit. Diada, 1989. 90 p.
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MATERIAL :  (prevencion dispuesta en laplaneacion)

10 Vasos desechables medianos
10 bolsitas de plastico de aprox. 10x10 cms.

1 vela
1 Cuchillo sin filo (Cubierto para mesa).
Cerillos.

Y 1. De aceite (Del que gustes).

Y. De alcohol 96°(De cafila o industrial).

Y. De acohol etilico 55°

1 trocito de madera.

1 trocito defierro o duminio

1 trocito de cobre

3 cubitos o rolitos de hielo

Un puiio de sal

Un puiio de azlcar

Un rollito de cinta Masking-tape (masquin teip)
Un articulo de oro ( pequefio)

Un articulo de plata ( plata)

Una libreta de apuntes

Una cubeta con agua

Etiquetas

Un boligrafo

Liquidos caseros (cloro, Suavizante de telas, pinal, etc)
Colorantes de diferentes tonos

EQUIPO PERSONAL :

Guantes de latex
Bata de laboratorio
Anteojos o lentes claros

PRACTICA : (Manipulacion del conocimiento, adquisicién-apropiacion)

Llenar un vaso con agua y colocar dentro un cubito de hielo, hacer lo mismo, pero
en lugar de agua, pero con alcohol de cafia o industrial y luego con acohol etilico. Ahoraen
un vaso con agua a la mitad vaciar aceite, luego sin derramarlo, colocar dentro un cubito de
hielo y enseguida vierte alcohol etilico ( recordar que se anote lo observado).

Encender la vela en un lugar algado de la préctica, llenar bolsitas con distinto
material liquido y también una con aire, sdllarlas con la ayuda del cuchillo y la vela y
colocarlas dentro de vasos con diversas sustancias, las que se deseen ( vel rosita, cloro,
pinol ), habiéndolas tefiido de antemano con los colorantes. (adquisicion-apropiacion)
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Para finalizar realizar combinaciones diversas y recomendar realizar otros en la casa.
(creatividad-val oracién-abstraccion)

DIBUJOS:

(creatividad-val oracion-fortal ecimiento)

GLOSARIO (fortalecimiento-adopcion)

MATERIAL
Aire
Anhidrido carbonico
Madera (pino)
Alcohol
Aceite
Hielo
Aceite de Oliva
Alcohol etilico
Agua
Azlcar
Sa
Vidrio
Aluminio
Diamante
Hierro
Cobre
Pata
Mercurio

Oro

ACTIVIDADES:

DENSIDAD a0° alAtm. y glent
0.0013
0.002
0.4
0.8
0.9
0.92
0.92
?
1
1.6
&?
2.6
2.7
3.2
7.8
8.9
10.5
13.6

19.6

Investiga las densidades del acohal etilico, las sal, y otros diverso materiales (algunos
ocho). (creatividad-valoracion-abstraccion-fortal ecimiento-adopcion)
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EJERCICIOS: d=m/V d=densdad m=masa V =volumen

a) ¢Cud seraladensidad de una sustancia o cuerpo homogéneo que tiene una masa de
100 gr. Y su volumen es 20 cnt?

b) Encuentraladensidad de una pieza de plata cuyo volumen es de 266 cnt y la masa es
de 2.80 Kg

c) Calculaéd volumen de un trozo de hielo que pesa 400 gr
d) ¢Cud eslamasade un tronco de madera de pino que tiene un volumen de 800 cnt?
€) Calculad volumen ocupado por 500 gr de mercurio.

(fortal ecimiento-adopci6n-anidacion-capitulacion)

NOTA : Recordar que todos los gercicios deben de contener € formato : DATOS,
FORMULA, DESPEJE, SUSTITUCION, OPERACIONES y RESULTADO.
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6.10.- Estrategia metodol6gica matematica

Ya se encuentran mas 0 menos ilustrados e identificados los postulados establecidos,
seguin e proyecto didéctico de “esclusas’ (propuesta de metodologia o teoria esclusiva), es
aplicable a las ciencias naturales y su entorno, ya que representa € desarrollo de una préacticay

sus beneficios pedagdgicos.

Ahora presentaré una actividad o metodologia didactica matemética, la cual podra
ilustrar €l correcto uso de lateoria en cuestion, empleada en el aula o en cualquier lugar donde
se desarrolle la misma. Para su efecto tomaré una popular y de difusion nacional, por parte de
la SEP, en su fichero de actividades matematicas, e cua ademas de ser sencillo y muy
conocido, es Util para los adolescentes, e mismo tuve que modificar en poca medida— al igua

gue todos los conocidos-, para que se gjustase a las condiciones del proyecto propuesto.
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ACTIVIDAD MATEMATICA N° 1
Primer grado Secundaria

Tema: Lecturay escritura de nimeros naturales Unidad 1 Sept — Oct

OBJETIVO : El dumno aprenderd a leer y escribir nimeros naturales de cualquier precepto,
utilizando los campos de posicion y niveles de orden establecidos en |as bases primarias.

Pregunta detonadora: ¢Cudl es e niUmero més grande que conocen?
¢Cuéntos pelos tiene un gato, un perro? (Direccion del aprendizaje)
¢Cuantas estrellas hay en € universo?

Nota : En este punto se deben considerar los conocimientos previos, como los valores de orden
adquiridos en la primaria y se pudiera retomar la sesion de la comprension de la importancia de
los nimerosy su utilizacion — el conteo de los nimeros naturales - por parte de los seres humanos.

INTRODUCCION : El hombre ha necesitado o utilizado los nimeros naturales —aunque sea
mentalmente- desde siempre, para contar comenzo empleando palitos, bolitas, pero su principal
recurso siempre lo tuvo a la mano —literamente-, ya que lo que usd fueron sus dedos, de ali -se
deduce en conjunto con los alumnos- que la mayoria de los sistemas de numeracion sean decimales o
de base 10, aungque algunos eran vigesmales -¢seria porqué usaban huaraches?- o de otra base. La
importancia es tal que un nifio desde el inicio del uso de razén ya dice y le encanta decir cuantos afios
tiene. (aceptacion e identificacion)

DESARROLLO : Se puede redlizar de maneraindividua por equipos de 2,3,4 0 hasta 5 integrantes.
Se designa un coordinador para vigilar la Précticay un secretario para apuntar todo lo observado
(manipulacion de la escuela cooperativista)

152



INTRODUCCION DETONADORA :

¢Quién pudiera decir qué nimero es este? :

4439341094361084368947892959 . 3477 (Direccion-motivacion)

7,443'934,109' 436,108 436,84 7' 892,959 . 3477

Se separa la cifra de tres en tres de izquierda a derecha a partir del punto decimal, a los
primeros tres se les antepone una coma, a los siguientes una apostrofe, a los siguientes tres una comay
asi sucesivamente; todas las comas se leen como “mil” y las apostrofes de la forma siguiente : a la
primera millones, a la siguiente billones, a la subsecuente trillones, luego cuatrillones, para seguir con
los quintillones, etc. A saber : 7 mil 443 cuatrillones 934 mil 109 trillones 436 mil 108 billones 436 mil
847 millones 829 mil 959 punto 3,477 diezmilésimos (a los decimales se les nombra como referencia,
pues se analizaran mas profundamente en temas adelante). (Aceptacion e identificacion)

Nota : Tendrd hacerse referencia a esta pequefia introduccion, puesto que algunos jovenes no conocen
bien a bien la dimension y lectura de los nimeros mayores del orden unidades de millon, ademés,
Ccomo se Vio, es necesario especificar que los sgjones —gringos principalmente- dicen , (coma) en lugar
de punto y . (punto) en lugar de “mil”, también a los miles de millon les [laman ya “billones’, todo la
anterior no concuerda con lo estipulado por e conocimiento oficial de las matematicas en México,
segun los planes y programas oficiales vigentes. (Eliminacion del lastre no objetivo y ajuste de
conocimientos previos)

MATERIAL: (prevencion dispuesta en la planeacién)

12 Tarjetas de cartulinade 15 x 10 cm.
1 Plumdn grueso

PRACTICA CONSTRUCTIVA : (Manipulacion del conocimiento)

Se toman tres nimeros naturales y se escriben con letra en tres diferentes tarjetas — para este
efecto utilizaremos las palabras tres, ocho, seis- , en otra tres se escriben las palabras millones, ciento
(9) y mil, seles pide alos dumnos que formen todas las cifras que sean posibles y reaes juntando las
tarjetas elaboradas con las palabras, g em.:

s Ciento (s) millones fres mil ocho
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Al tiempo que las vayan formando deben ir anotando todos los nimeros posibles, a terminar de
hacerlo deben de escribirlas con niUmeros naturales y ordenarlas en orden ascendente o viceversa ( de
menor amayor ). (Manipulacién-adquisicién-apropiacion)

Ahora los alumnos de forma individual buscarén otros nimeros y palabras con otras tarjetas
para formar diferentes cifras, buscando a su vez los nimeros mas raros y complicados. Este
procedimiento prepara a los jévenes para € siguiente tema que es la conversién de nimeros en cifra
natural a notacién desarrolladay cientifica.  (Apropiacion-valoracion-abstraccion)

GLOSARIO: (Fortalecimiento-adopcion)

En algunas otras culturas como la maya, la egipcia, la azteca y la babilénica no consideraban €l
nimero diez como base de su sistema de numeracién, por lo tanto los multiplos de sus operaciones
habituales no concordaban con los utilizados actuamente, y ello se nos haria algo muy compleo en
nuestros dias. Por otro lado los digitos como los conocemos hoy a nivel mundial, fueron tomados de
los que utilizaban los antiguos &rabes, de ahi su nombre de identidad (nimeros arabigos) y debido alas
grandes redes de comercializacion, los mismos se difundieron rdpidamente por su sencillez y enfoque
préactico.

ACTIVIDADES:

El joven buscara entre las antiguas y actuales culturas, aguellas que soporten su base de
numeracion en nimeros distintos de diez y de los que antes se mencionaron (mayas, aztecas, babilonios
y egipcios) deben buscar cuales son las diferencias significativas con el sistema decimal, ademés
investigar sistemas de numeracion diferentes en las antiguas medidas mexicanas (si las hay y muchas).

(creatividad-val oracion-abstraccion-fortal ecimiento-adopcion)

EJERCICIOS : (Fortalecimiento-adopcion-anidacion-capitulacion)

El alumno elaborara otras tarjetas pero ahora con digitos y repetira la préctica, pero de forma
casera, ademas debera escribir tres cifra de por lo menos 5 digitos cada una'y acto seguido escribirlas
con letray hacerse la siguiente reflexion ¢habra niUmeros mas grandes?, ¢cudl es e nimero més grande
gue puedo escribir?, orientar sobre las medidas y célculos espaciales.
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6.11.-Comparacion entre este proyecto y las principales tendencias

Actualmente un gran porcentgje de profesores se encuentran “encandilados’ con el
constructivismo (PIAGET, 1979)%%°, otros con la critica social (FREIRE, 1990)2"°, unos més
recurren a arcaico directividad y reforzamiento (SKINNER, 1972)?"*, los menos d
aprendizaje conductual (BANDURA, 1997)272 —por su dificultad de comprensién o ya por la
teorias de Freinet (1992)?"® y Montessori (1988)2'#, el presente muestra unos sutiles cambios
en la concepcion de algunos de dlos, pero lo realmente importante se encuentra en la
estructura de cada una de esas tendencias, ya que de ese punto inician |os cambios sustanciales

en laaplicacion de ellos.

Si se andliza con detalle, se podra verificar que utilizo una especie de pedagogia
ecléctica, al mas puro estilo Gagné — pues de hecho junto con Piaget, Coll y Freire- son los
pedagogos mas influyentes en mi trabajo actual, pero, ain asi, en otras facetas |0 he querido
empatar con el angulo cientifico de Jhon Dewey pues a pesar de que se establece la pedagogia
como punto de partida, no se debe olvidar que el pensamiento cientifico fue el generador de la
revolucién dentifica (MORENO, 1989)%”°, (BACHELARD, 1978)27%, (KUHN, 1991)?"’, la

misma que ha ayudado al hombre en todo el progreso que culmina con éxito, es el motor de

259 pgj cologia y epistemol ogia Barcelona, 1979, 189 p.

270 a naturaleza politica de la educacién.Cultura, Poder y liberacién. Barcelona, Paidds, 1990

271 Manual dela conducta operante, Terapia conductual, y descubrimientos empiricosEUA, Di Caprio, 1972
272 Aprendizaje Social y Desarrollo de la Personalidad. Dicaprio 1997 Canada

23 Compilaci6n metodoldgica, Sevilla, Paidés 1992.

27* | a Educacién para el Desarrollo Humano; Ed. Diana, México, 1988.

2> | a Pedagogia Operatoria.Un enfoque constructivista de la educacién. Espafia. Editorial LAILA. Col.
Cuadernos de Pedagogia Num. 19, 1989, 367 p

278 | a formacion del espiritu cientifico. México SIGLO X X| Edit. 1978, 302 p.

277 a estructura de las revoluciones cientificas México. Fondo de Cultura Econémica. 1991, 319 p.
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cuaquier ciencia seria; debidamente desarrollado es utilizado por el hombre razonante como
el parte aguas de cuaquier problematica con que se presente, en fin, es y sera la matriz del

avance y progreso del hombre (KANT, 1982)2"8 (HEGEL, 1971)?"°, (IGLESIAS, 1997)%.

Bajo la perspectiva anterior, he consignado la teoria bajo su escrutinio, tomando en
cuenta que dicho método cientifico consta de observacion, andisis, hipétesis,
experimentacion, comprobaciony emision de laley (GAGNE, 1993)?% (GALILEI, 1976)%%2,

(DEWEY, 1966)%%3, |os confronté y los resultados son |os siguientes:

1.- Direccion del aprendizaje: observacion

En e método cientifico, la observacion es el resultado de centrar |a atencidn en cierto
objeto o situacion que, bajo la vision del observador (WEBER, 1978)?%, reaulta fuera de lo
comun; en esta teoria la direccion del aprendizaje est4 disefiada para atraer la atencion del
alumno por medio de la palabra o frase “detonadora’ (GIORDAN, 1988)2%° y a mismo tiempo
que capta su interés ubica a observador en € centro del enfoque de aguella cuestion

(BOJORQUEZ, 1992)% (AEBLI, 1958)%% que se desea ensefiar.

2.- Aceptacionidentificacion : Andlisis

28 Critica dela razon pura. Buenos Aires. Lozada, 1982

27® Fenomenologia del espiritu. México, Fondo de Cultura Econémica. 1971

280 Trjadica. dialéctica de los tres términos, Morelia, Michoacan, México, Morevallado editores, 1997, 383 p.
281 DHisefio de la ensefianza para un aprendizaje eficaz, M cGraw-HIIl Interamericana, México 1993

282 Aportaciones e investigaciones cientificas generales. (comp.) Porria, Espafia, 1976.

283 Democracia y educacion, Buenos Aires, Paidds, 1966.

284 Ensayos sobre metodol ogia sociol 6gica. Buenos Aires, Amorrortu editores, 1978. 271 p.

285 | 0s Origenes del Saber. Diada, Sevilla, 1988, (Coleccion, investigacion y ensefianza). 239 p.

286 Guia para el maestro. Medio ambiente. Educacion primaria. SEP, México, 1992.
287 Una didécti ca fundamentada en |a psicol ogia de Jean Piaget. Buenos aires. Kapeluz 1958
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El método dicta: ... “€l objeto en cuestion debe pasar por un riguroso examen a fin de
Situar todas las dimensiones y cualidades de aquello que se desea analizar” ...; en la presente, la
aceptacion-identificacion -eliminacion de lastre no objetivo- tiene ya capturado el interés del
joven, es menester del profesor darle la conciliacién concerniente a base de introducciones,

materiales fisicos y llamativos, exposiciones directasy concretas (PORLAN, 1993)2%8

, perolo
mas importante es que permita a estudiante recrear su propio andlisis mental y congruente de
acuerdo a su dimensién y sin olvidar enfocar e sentido del tema, recurriendo a los
conocimientos previos del mismo (AUSUBEL, 1983)%%°, (BANDURA, 1997)?%°, asi como ala
correccion de aguellos que no tengan validez o sean falsos, para que € susodicho represente

en su subconsciente una imagen real, verdadera, cientifica y tangible del cuestionamiento

(BENAVIDES, 1994)%°! (P1AGET, 1993)2%2,

3.-Manipulacién del conocimiento: hipotesis

Las hipotesis surgen con la mas bella cualidad humana y cientifica: la reflexion
(KANT, 1982)%% (IGLESIAS, 1997)***, también pudieran caber adjetivos como,
incertidumbre, duda, curiosidad, etc, la dificultad del cerebro humano es ubicarlas, no sdlo

tangiblemente, sino cronoldgicamente, 0 sea, saber plantearse las preguntas y hacerlo en €

288 Constructivismo y escuela Diada, Sevilla 1993. (Investigacion y ensefianza) 194 p

289 Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° EA. TRILLAS (1983) México

29 principios para la Modificacién dela Conducta. Dicaprio 1997 Canada

291 | mpacto social de la educacién. DGETA. 1994 245p

292 | a representacién del mundo en el nifio. Madrid, Morata, 1993

293 Critica dela razén pura. Buenos Aires. Lozada, 1982

294 Triadica. dialéctica de los tres términos, Morelia, Michoacan, México, Morevallado editores, 1997, 383 p.
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momento indicado (SASTRE, 1985)%°°: en esta propuesta, al realizar la manipulacién préctica
del conocimiento, las hipétesis surgen como por ensalmo, pues a momento de que €l joven se
encuentra realizando fisicamente dicha préctica, se va eaborando una infinidad de
cuestionamiento aplicables a la labor momentanea y a mismo tiempo construyendo nuevas
“estructuras’ internas (BENLLOCH, 1984)%°®, (PIAGET, 1989)%°’, (COLL, 1993) del

conocimiento, y haciéndolo significativo por si solo (AUSUBEL, 1991)%%.

4.- Adquisicion-apropiacion: experimentacion

Este paso no es sdlo la reproduccion més conciente del objeto de estudio y su
funcionamiento, pues asi |o dicta el método en ciencias; seguin la propuesta, después de que €l
joven ha formulado la mayoria de hipotesis —mentalmente-, se ha afianzado, con cierta
seguridad de aquello con o que experimenta, haciéndolo de una forma més resueltay confiada
(FREIRE, 1992)*° pues lo que acaba de aprender lo modifica de diversas formas para
observar las cambios pertinentes y extrapolar posibilidades (GAGNE, 1990)3%, (PORLAN,

1994)*" (BRUNNER, 1991)3%? (COLL, 1992)3%,

5.- Valoracion — abstraccion: comprobacion

295 Descubrimiento y construccién del conocimiento, Esparia, Gedisa, 1985, 270 p.

2% por un aprendizaje Constructivista de las ciencias. Visor, Madrid, 1984. “ Aprendizaje” 176 p

297 Naturaleza y métodos de la epistemologia..México Paidés, 1989, 141 p.

298 Adquisicion y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcelona:Paidés (1991).

299 | aimportancia de leer y el proceso deliberacion. SIGLO X XI, México, 1992.

309 a psicologia del aprendizaje escolar. Madrid: Visor (1990).

301 constructivismo y Escuela. (La probleméatica de la complejidad una teoria critica de. En Schnitman/94
302 Actos de significado. (Méas All4 de la Revolucién Cognitiva). Madrid, Alianza/91

303 yn marco de Referencia Psicol 6gico para la educacidn escolar: reconcepcion constructivista del aprendizaie
y de la ensefianza, en: Coll. C.,Palacios. J..yl Marchesi, A. (comps.) Desarrollo Psicolégico v educativo.V. 11.
Psicologia de |a educacién. Madrid, Alianza, , 1992.
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Para algunos cientificos la comprobacién se otorga sola y natural @ momento de
experimentar (BACHELARD, 1978)%%* (KUHN, 1989, 1991)3%%¥3%¢  pero, sdlo resulta ser d
pindculo de lo recién aprendido y construido; en la corriente, es la asimilacion y
concientizacién de lo aprendido (GAGNE, 1990)°%%, (RUSELL, 1988)3% (VIGOTSKY,
1998)°%°, pues una vez que ha experimentado en la préctica todas las variaciones, las ha
comprobado satisfactoriamente y a su vez las comprueba de manera eficiente (IGLESIAS,
1997)%1°, conociendo también las limitantes de aquél nuevo conocimiento y su potencial

(PIAGET, 1979)3%, (COLL, 1991)3!2,

6.- Fortalecimiento- recordatorio: creacién de ley

Laley en ciencias resulta ser uno de los més grandes alcances que la inteligencia del
hombre pueda ofrecerle y como su nombre lo dicta es ley y no puede ser cambiada o
remplazada (BACHELARD, 1978)3!'®; en esta propuesta se establece de manera inconsciente
su aplicacion de acuerdo y gracias a las tareas de reforzamiento que se dorgan (SKINNER,

1972, 1979,1981)31431%¥316 " donde el profesor debe aprovechar y aumentar su grado de

304 | a formacién del espiritu cientifico. México SIGLO XX | Edit. 1978, 302 p.

305 ; Qué son las revoluciones cientificas? y otros ensayos. Barcelona. 1989, 151 p.

308 a estructura delas revoluciones cientificas México. Fondo de Cultura Econémica. 1991, 319 p.

307 a psicologia del aprendizaje escolar. Madrid: Visor (1990).

308 |_a perspectiva cientifica, Madrid, Ariel, 1988

309 F| desarrollo cultural del nifio y otros textos inéditos Buenos Aires: Almagesto. (1998).

310 Trjadica, dialéctica de lostres términos, Morelia, Michoacan, México, Morevallado editores, 1997, 383 p.
311 Tratado de l6gica y conocimiento cientifico Vol. 1. Buenos Aires Paidés, 1979.

312 Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit., Paidds, Col. Paid6s educador ndm. 92;
1991, 206 p.

313 | a formacién del espiritu cientifico. México SIGLO X X| Edit. 1978, 302 p.

314 Manual de la conducta operante, Terapia conductual, y descubrimientos empiricosEUA, Di Caprio, 1972
315 Contingencias de Reforzamiento. Un andlisis tedrico. México: Trillas, 1979.
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identificacion, segun nivel de dificultad que imponga, agui es conveniente que utilice los
problemas de aplicacion alavida diaria del educando. Todo conocimiento comprobable es ley
(GALILEI, 1990)*' y a su vez apoya a otras tantas para ayudar a crear nuevos inventos y
tecnologia, asimismo en e razonamiento 16gico-deductivo un conocimiento afianzado y
asegurado se convertird en la herramienta para nuevos corocimientos futuros (PIAGET,

1989)°18 (VIGOTSKY, 1982)3%°,

7.-Adopcién-anidaci 6n-capitul acién: abstraccion subliminal

En este postulado no hay punto de comparacion con e método cientifico, ya que no es
considerado, alin asi lo incluyo, no en e momento del estudio o escolaridad. El estudiante una
vez que se ha apropiado del conocimiento, lo hace suyo y de alguna u otraformalo guarda en
el subconsciente, para utilizarlo en la vida futura inmediata o lgjana. Con esto me refiero a lo
gue sefalé con anterioridad, Piaget demostro sus andlisis sobre la base de sus estadios, pero
seglin mi concepcidn le faltdé e conocimiento abstracto subliminal, ¢donde guarda esto el
hombre? No lo sé, pero de lo que estoy cierto es que a haberlo anidado —el conocimiento-, o
usara en el momento oportuno como un “mensaje subliminal” y actuara en efecto, sorteando

victoriosamente el problema al que se enfrente.

316 Reflexiones sobre conductismo y Sociedad. México: Trillas, 1981.

317 El mensajey el mensajero sideral. Andlisis de |as dificultades derivadas de |a aceptacion de las teorias de
Copérnico. Imprescindible para conocer |as aportaciones de Kepler.Madrid: Alianza Editorial, 22ed., 1990.
318 Naturaleza y métodos de |a epistemol ogia..México Paidés, 1989, 141 p.

319) aimaginaciény el arte en lainfancia, Madrid: 1982, Akal
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Se puede advertir claramente que me he enfocado a realizar una propuesta del método
ecléctico con una clara influencia del método cientifico en lo que he prendido llamar “teoria
esclusiva’, puesto que asi es como la concibo, tomé los principaes conceptos de las
pedagogias de Piaget, Freire, Brunner, Skinner, Bandura, Ausubel, Coll y Vigotsky;
adosandolo con técnicas y metodologias de Freinet, Makarenko, Montessori e incluso Plavov,
lo estructuré en base a las aportaciones de Gagnéy Dewey -ecléctico y cientifico-, puesto que
es la metodologia que he venido aplicando durante afios y me ha dado grandes resultados y
satisfactorios logros. Eso sera la principal argumentacion sobre la que establezco mis bases

didacticas.

La Ultima esclusa “abstracciéon subliminal”, resulta ser mas que nada una experiencia
persona que he aplicado con los jovenes en un ato porcentaje ha hecho acto de presencia; la
llamo asi porque un “estado abstracto” (PIAGET,1972, 1979, 1983, 1989)320:321322y323 5 g
climax del razonamiento |6gico-deductivo —que es como titulé e presente proyecto-, y es lo
gue germinalmente estuve buscando, por otro lado, tiene la nominacion de “subliminal”
porque dicho estado y su conocimiento cientifico estard presente en el subconsciente del
individuo (FREUD,1917, 1971, 1976)3243%%¥328 'hyscando el momento de aflorar y éste lo hara

cundo € joven ya adulto se enfrente con un problema que haya que resolver, en ese momento

320 Epi stemol ogia de | as ciencias humanas. Buenos Aires Proteo 1972, 218 p.

321 Tratado de |6gicay conocimiento cientifico Vol. 1. Buenos Aires Paidés, 1979.

322 Natur aleza y métodos de | a epistemol ogia..México Paidds, 1989, 141 p.

323 | ntroduccién a |a epistemol ogia genética. 3. El Pensamiento bioldgico. psicoldgico y sociol 6gico .México
Paidos, 1987, 281 p.

324 |_a interpretacion de los suefios Edit Global, Francia, 1917

325 Teorias de la Per sonalidad. México, D.F.: McGraw Hill., 1971.

326 Obras Completas, edicién de Amorrortu (25 tomos) (traduccion al castellano de Echeverry) Espafia, Piados
1976
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se combina magistralmente e razonamiento 16gico-deductivo con aquello que se encontraba
retenido en €l inconsciente, creando la “ explosion del conocimiento, su aplicacion y la feliz
resolucion del problema al cual se enfrentd”.

“Lo que propiciara que €l joven desarrolle e concepto abstracto dentro del
subconsciente y €l cual casi sin advertirlo lo utilizara en e futuro, para la resolucion deun

problema vinculado”. (CONCEPTO PROPIO)

Como se puede constatar, tanto la préctica cientifica, como la matemética que presento,
se encuentra debidamente desglosada segun la teoria propuesta, sin pasar por ato las
variantes que cada profesor aplique, las cuales pudieran ser infinitas y adecuadas al caracter,
formacion, asignatura 0 modelo que cada uno prefiera, aunque es necesario respetar las
diferentes fases presentadas, ya que en caso contrario e educando se perderia y sdlo se

lograria crear confusion y desmotivacion total.

De lo inmediato anterior se rescata que los planes y programas de la SEP resultan ser
benignos, pues en ellos se encuadran Unicamente a puntuaizar y recomendar temas, ya sera
optativo por € docente e buscar la forma conveniente de su diligencia y gracias a esta

flexibilidad florecen los buenos 0 pésimos maestros.

L as tendencias o pedagogias mas populares pueden y se obligan a ser utilizadas, ya que
los postulados se presentan bastante maleables, eso si, tomando aquellos puntos que se
requieran, correspondido al momento y la circunstancia en que se presente, 1o que refuerza su

faceta de ecléctico ciento por ciento. Puede variar desde la dureza de Makarenko hasta la
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libertad de Summerhill, de la critica socia de Freire hasta la directividad de Skinner, y que
decir del comportamiento social de Wallon o zona de desarrollo de Vigostky, en fin todas ellas

se pueden articular a la perfeccion segin e docente en cuestion.

Es posible que haya quien no concuerde con algunos conceptos o argumentaciones
presentadas, por gjemplo: la falta de consistencia en la aplicacion del método cientifico como

propuesta metodol 6gica, pero:

1.- Como profesor de Ciencias Exactas tengo que utilizar 1o que he comprobado en mdltiples
ocasiones: “ El método cientifico, perfectamente aplicado, nunca falla”
2.- Esta propuesta la he aplicado por afios -aungque anteriormente haya sido de forma empirica-

y, afortunadamente, me ha dado magnificos resultados.

También hay quien quisera dudar, puesto que “Las matematicas son solo un
lenguaje” (1) o, “Solo cuentan con elementos axiomaticos —de aplicacion- y no con los
codigos seméantico-semiéticos —de explicacion- (2) (SAUSSURE, 1976)%27, (BERNSTEIN,

1998)3%8, pero:

327 Curso de linguistica general. México. 6° Ed. en espafiol, 1976
328 pedagogia, control simbdlico e identidad. Morata, Madrid (1998).
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1.- Estd comprobado que la aplicacién del razonamiento por medio de las mateméticas, otorgo
al hombre su “status’ de animal inteligente y eso fue lo hizo que desarrollara la susodicha
inteligenciay el desarrollo evolutivo (RUSSELL, 1981)3%°, (BRUNER, 1991)3%°,

2-En e presente trabgjo enfoco las matematicas, no utilizandolas como “lenguaje
matemético” sino como una ciencia que posibilita la creacién de un pensamiento abstracto de
desarrollo de lainteligencia (KAMII, 1992)%3 (PIAGET, 1979, 1987, 1993)332:333¥334 (COLL,

1991)335y336.

Por lo anterior creo firmemente que existen posibilidades muy vélidas y reales de

aplicar dicho “METODO ESCLUSIVO”.

6.11.- Su complgjidad en la aplicacion

Se ha utilizado mucho este concepto en & razonamiento de los estudiantes de cualquier
nivel, pero, ¢qué es complgidad?, a tasa persona no es méas que una simple paabra que
intenta infructuosamente establecer un parametro de nivel de aprendizaje. La complejidad no

existe mas para el emisor, pues €l que recibe €l problemalo adecuara a sus circunstanciasy 1o

329 | pgicay conocimiento. / Bertrand Russell ; compilacidn de Robert Charles Marsh : versién espafiola de
Javier Muguerza. 22 ed. Madrid : Taurus, 1981. 531 p. . Ensayistas 48. ISBN 84-306-1048-0

330 Actos de significado. (Méas All4 de la Revolucién Cognitiva). Madrid, Alianza/91

331 Reinventando la aritmética |1. Aprendizaje-Visor, Madrid, 1992.

332 psjcologia y epistemologia Barcelona, 1979, 189 p

333 | ntroduccidn a la epistemol ogia genética. 3. El Pensamiento biol 6gico, psicoldgico y sociol 6gico .México
Paidos, 1987, 281 p.

334 | a representacion del mundo en el nifio. Madrid, Morata, 1993.

335 | a significacién psicopedagéaica de las actividades espontaneas de exploracién. en Coll, César .Aprendizaje
escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit. Paidos Col. Paidds, educador nim. 92, 1991. pags 11-32
336 Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit., Paidds, Col. Paidds educador ndm. 92;
1991, 206 p.
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337 5 |amadre tiene frio, cree

resolvera con sus propios medios y herramientas (KUHN, 1991)
aciencia cierta que sus hijos también padeceran de ello y los obligaréa ponerse ropa abrigadora,
sin advertir o escuchar a los implicados directos, también ella reside en la forma como se
presente, pues es comun de los profesores preguntar ¢si entendieron?, como s 1os estudiantes
fueran estUpidos o retrasados mentales, no, lo correcto seria preguntar ¢me expliqué
correctamente?, pues “el expositor hace amena e interesante o aburrida o estresante la
conferencia’ (HELLER, 1981)3® —en & pedir esta € dar- y en los mensgjes esta la esencia de

lo dicho; entonces la complegjidad emana del enfoque o angulo de vista que se presente el

cuestionamiento (GIORDAN, 1985, 1988)33%340,

Para erradicar dicha complgidad se debe presentar € nuevo conocimiento con un
enfoque que el receptor codifique satisfactoriamente, o aprecie, valore, acepte, manipule,
apropie y soluciones (GAGNE, 1976)%*, (POPPER, 1967)%*? ademés de anidarlo en su
“archivo mental” (BACHELARD, 1988)3**® para su uso en probleméticas futuras. Ello se
solventa de forma més que satisfactoria en la aternativa propuesta, pues de hecho, se
encuentra cimentada en € desarrollo de la formay de fondo, y a cabo, la forma conducira al

fondo sublimemente, convirtiéndolo en abstracto, 16gico y deductivo.

La reflexion, € andlisis, la critica, proceso, evolucion, desarrollo y conocimiento son

otros valores que otorgan la usanza de esta teoria, encontrandose cabal mente delineada por sus

337 | a estructura de las revoluciones cientificas México. Fondo de Cultura Econémica. 1991, 319 p.
338 para cambiar la vida. Barcelona, Grijalbo, 1981, 217 p

339 | a ensefianza dela ciencia. SIGLO X X|. Espafia, Madrid, 1985, 221 p.

340 Los Origenes del Saber. Diada, Sevilla, 1988, (Coleccion, investigacion y ensefianza). 239 p.

341 ) a planificacién de la ensefianza. Sus principios; México: Trillas. . (1976).

342 alégica delainvestigacion cientifica, Madrid: Tecnos, 1967.

343 | a formacién del espiritu cientifico. México SIGLO X X| Edit. 1978, 302 p.
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postulados y fases de transcurso, donde se encuentran ligadas todas las funciones primordiales
de las pedagogias con que €l maestro se caracterice. La adaptabilidad es otra de sus
condiciones, el profesor en labor debe ubicar aquellas que comparezcan como més volubles y
tendientes a modificaciones representativas y gustando desde su inicio e proyecto y
planeacién (BACHELARD, 1988)3** en los recuadros de observaciones, pero, sin perder el

objetivo de aplicacion del “método exclusivo” .

6.12.- Proceso de evaluacion

Uff, suele considerarse “el coco” del maestro comprometido para con sus alumnosy su
profesion, representando |a etapa més critica del proceso del aprendizaje (GIROUX, 1990)3%,

debido a su naturaleza apreciativa e imponderable.

L 6gicamente cualquier evaluacion impera partir de 10s objetivos o metas propuestas en

346 q) formulacion, los

la planeacion o proyeccion de dicho programa (ZEMMELMAN, 1987)
atenuantes que se consideren, la tolerancia permitida 'y el aprendizaje recabado al fin de éste.
Fomenta la practica salomdnica e induce a estudiante a la real concepcion de su desarrollo

educativo general y cultural (FREIRE, 1990)3*'.

344 |_a formacién del espiritu cientifico. México SIGLO XX | Edit. 1978, 302 p.

345 os profesores como intelectuales, hacia una pedagogia critica del aprendizaje. Barcelona, Ministerio de
educacion y ciencia- Paidds. 1990

346 Conocimiento y sujetos sociales. México, El Colegio de México, 1987.

347 |_a naturaleza politica de la educacion.Cultura, Poder v liberacién. Barcelona, Paidés, 1990
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Si ya concordamos que cualquier evaluacion es apreciativa, entonces, ¢quéy como se
debe evaluar?, para redizarlo de la forma mas ecuanime y responsable se deben fijar
parametros que contengan la misma naturaleza de la evaluacion, 0 sea que sean apreciativos y

gue delimiten el campo de accion del calificador, en otras palabras se |laman rasgos.

L os rasgos mas adecuados para la presente propuesta son:

1.- Cumplimiento de tareas

2.- Participacion en clases

3.- Iniciativa

4.- Orden

5.-Actitudes

6.- Criterio generd

7.- Asistenciaaclases

8.- Colaboracion en clases

9.- Interés por la asignatura
10.-Habitos de estudio

11.-Creatividad desplegada
12.-Aprendizaje general
13.-Responsabilidad

14.-Readlizacién de operacionesy préacticas
15.-Honestidad en los trabgjos y tareas

16.-Presentacién y limpieza
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17.-Superacion personal y desarrollo integral
18.-Evolucion académica
Para utilizarlos de forma ideal es necesario recabar toda la informacion disponible y

llevar un cuidadoso y estricto control del desarrollo de cada alumno:

Ficha de Identidad Escolar

Nombre: Grado : Edad :

PERFILESY CONDUCTAS:
Psicopedagdgicas (aspectos cognitivos, conocimientos y saberes)

Conductual : (comportamiento, actitudes, discipling)

Psicomotriz : (habilidades y destrezas)

Evolutiva : Desarrollo, integracion y potencialidad)

Observaciones generales :

Metas y objetivos :

Nota: Como se observa esta ficha no la llené, pues debido a su caracter confidencial, me
abstuve de hacerlo, pues creo firmemente que afectaria el proceso del joven que eligieray asu
vez pondria en peligro su adecuada evolucion.
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Aungue en un principio parezca largo, tedioso y complicado, con el continuo uso
pasara formar parte abstracta de la evauacion, o sea que € profesor “autométicamente”
evauard a joven que deseé, pues ya tendra capturado en su memoria € gran panorama

paramétrico y la escenografia total paraello (WILSON, 1992)3%.

No resaltaré las cualidades e importancia de algunos rasgos, pues eso depende del
profesor en trénsito y su adecuacion (BOJORQUEZ, 1992)34°, aunque algunos sobresalen por
naturaleza propia como, responsabilidad, criterio general, honestidad, Superacién personal y
evolucion académica, las demas cas resultan de la motivacion que € profesor desarrolle;
ademés este trabajo se alargaria demasiado por la complegjidad del andlisis de algunos de esos

puntos.

Otro de los conceptos primordiales de la evaluacion es la interpretacion, para esto es
indispensable aplicar un riguroso juicio auto critico para puntualizar parametros personales y
la comprensién de cada uno de los rasgos (ROGERS, 1980)°%°, dicho de otra manera, se

requiere ser transparente, honesto, imparcial, coherente, justo, ecuanimey pertinente.

Otro factor determinante en la evaluacion & el ambito donde se desarrolla dicha
caificacion y me refiero a la escuela, pero para eso ya e profesor en turno habra juzgado las

valoraciones pertinentes desde la planificacion del curso, en caso de no haberlo efectuado,

348 ; como valorar la ensefianza? Barcelona, Paids-MEC, 1992, 326 p.

349 Guia para el maestro. Medio ambiente. Educacién primaria. SEP, México, 1992.
350 persona a persona. Buenos Aires: Amorrortu. (1980)
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cabe la posibilidad a modificaciones dentro del rengldn de observaciéon en cada uno de sus

controles.

No hay que olvidar que siempre se pesentardn variables (COLL, 1991)*! que de
alguna u otra formas modificaran el proceso de esta y para evitar que dichas variables
provoque € efecto “latigazo” en las consideraciones finaes, igua tendrd que modificarse la

planeacion a términos de esas variantes.

L os pasos practicos para obtener una eval uaci6n ordenada discurren asi:

1- Recoger toda lainformacion que pueda ser Util.

2- Andizar los gercicios y trabgos con los aumnos, anotando aspectos que se
consideren relevantes.

3- Comentar con € alumno dichos trabajos, anotando o que le vaya diciendo acerca de
las distintas actividades y contrastar con el profesor |os aspectos surgidos.

4- Observar a alumno o alumna en una situacién de trabajo y tiempo libre. Interesa tanto
la interaccion con los contenidos de aprendizaje como con e profesor y sus
compafieros. Verificar la aplicacién de rasgos.

5- A partir de la informacion hasta ahora recogida, formular una hipétesis acerca de la

naturaleza del problemay qué preocupaal profesor respecto a alumno determinado.

351 | a significacion psicopedagéaica de |as actividades espontaneas de exploracién, en Coll, César.Aprendizaje
escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit. Paidos Col. Paidds, educador nim. 92, 1991. pags 11-32
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Por ultimo ubicar aquellos factores enddgenos pertinentes como las habilidades, las
actitudes y destrezas (GIMENO, 1991)**2, pero principamente la creatividad desplegada
en cada una de ellas que cada joven ha obtenido, asi como e esfuerzo particular

(OROPEZA, 1994)>*3 que ofrece el estudiante por superar sus propias “deficiencias’.

6.13.-Recapitulacion

Para finiquitar el presente capitulo profundizaré sobre las generalidades que el comun
de los docentes percibimos de la importancia de la aplicacion de la alternativa, puesto que ello
a sido perfectamente asimilado en asesorias con variados y distintos profesores nuestros en
diversas etapas de la licenciatura y que resulta por ende algo asi como e estandarte no

revelado de la innovacion smbdlica de la UPN

Al hablar de la aplicacion de cada alternativa, nos hemos cuestionado continuamente:
¢el proceso o los productos?, por lo tanto concluyo que ambos son sumamente importantes
(BERGER, 1979)%** pues todo depende desde el punto de vista donde se analice, siempre que
esté de acuerdo a los pardmetros que se establezcan desde € inicio, pero de cuaquier formaes
tan trascendental el proceso como |os productos ya que existe una simbiosis medular, pues sin

uno no existiriae otro (IGLESIAS, 1997)%*°, (SANCHEZ, 1993)3%,

352 E| curriculum unareflexion sobre la préctica. Espafia, Morata, 1991.

353 Creatividad e innovacién empresarial. México, Panorama Editorial, 1994.

354 | os fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana en: La construccién delarealidad .BuenosAires,
Argentina, Amorrurtu Editores, 1979. 162 p.

355 Triadica, dialéctica de los tres términos, Morelia, Michoacan, México, Morevallado editores, 1997, 383 p.
356 programas para la mejora dela inteligencia: teoria, aplicacién y evaluacion. Madrid: Sintesis (1993).
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Si se considera hacia qué sector esta dirigida la aplicacion de esta aternativa, es
ineludible enfatizar que ésta se descubre aplicada en el nivel medio, pero su influencia esta
enfocada hacia toda |la sociedad -se pudiera decir que la zamorana pero, en realidad y debido a
la ya bastante desplegada globalizacién ¢difieren mucho entre si los jovenes de Zamora que
los londinenses, o los atenienses 0 ya los neoyorquinos y qué decir de los pekineses?, acepto
grandes discrepancias idiosincrasicas en todos ellos, es mas entre regiones cercanas de un
mismo pais, pero los jévenes en sus conductas, gustos, aspiraciones y actitudes de formato

general, soniguales, por no decir idénticos- (FROMM, 1992)3°7/3%8

aqui y en China, yaque en
cualquier momento € estudiante pasara de ser un simple actor a forjarse por si mismo en un

director y modificador directo de la sociedad donde se desenvuelva

Bgjo & mismo contexto, cuén significativo resulta mejorar la calidad de la educacion,
pues, la calidad —es esta €l objetivo principal que me motivo ingresar en la UPN- no es otra
cosa que redlizar el trabgjo de una forma profesional y seria : “hacer las cosas como es

359- aunque

debido”, ademés de buscar una continua actualizacion e innovaciéon (TENTI, 1993)
terminé buscando € poder modificar la importancia que se da actualmente a uso del método
cientifico, a dominio del razonamiento y €l correcto enfoque del proceso |6gico-deductivo y a

su vez implementar una posible perspectiva persona vanidosamente auto intitulada “teoria’,

que “explote’ -estadio abstracto-sublimina- a momento de resolver cualquier problema

357 psjcoandlisis de la sociedad contemporanea, Esparia, Paidds, 1992
358 Sobre la desobediencia, Esparia, Paidds ibérica, 1992
359 a escuela vacia. Deberes del estado y responsabilidades de la sociedad. U.N.I.C.E.F. 1993
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suscitado, presentado en lavidadel estudiante (NICKERSON, 1990)3%° y que a su vez lo haga
extensivo a su vida personal. Y ya que hablo de teorias es pertinente aclarar que debido a su
natural incertidumbre, cualquier teoria siempre resultara ser sblo un punto de partida 'y apoyo
en relacion con la practica (SANCHEZ, 1988)%° y aunque se presente y corrobore como el
resultado de afios de investigacion, es conveniente estar innovando continuamente (TENTI,

1988)°%? y claro esta actualizarse —profesionalizacion .

Asimismo y en caso de aplicar correctamente |os postulados, si os alumnos responden
satisfactoriamente a dicha teoria, es indispensable continuar con € proyecto llevado hasta €
momento o en contraparte regresar al punto de partida donde se descubra el desperfectoy s
es el caso, transformarlo hasta reconectarlo y retomar un punto éptimo (GAGNE, 1976)%%%y

adecuado para continuar, pues de no ser de esta forma, nunca se podra obtener los resultados

escolares esperados.

Ya consumado dicho nivel, se deben implementar problemas abstractos e ir
aumentando gradualmerte la dificultad de los mismos (GIORDAN, 1996)°%* hastadcanzar la
posicion en que los aumnos se sienten totalmente comodos con la resolucion de cualquier
problema, puesto que mas adelante se vera en situaciones reales de su vida particular, donde
aungue no lo perciban, encontrarén dificultades de ndmeros con signos, proporcion,

ecuaciones y demas casos por naturaleza propia complicados.

360 Ensefiar a pensar. Barcelona. Paidés. 1990

361 programas para la mejora dela inteligencia: teoria, aplicacién y evaluacién. Madrid: Sintesis (1993).
362 Escuela y Equidad Paidés, Espafia, 1992

363 | a planificacién de la ensefianza. Sus principios; México: Trillas. . (1976).

364 ;Como ir méas alla de los modelos constructivistas?. La utilizacién didactica de |as concepciones de los
estudiantes. Investigacion en la Escuela, 28, 7-22. (1996)
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Pudiera resultar repetitivo y monétono lo que a continuacion expresaré, pero, deseo
degjar bastante clara mi postura ecléctica de trabajo y desarrollo: ‘Nadie es capaz de trabgjar
Unicamente con una sola pedagogia y olvidar las demas, es practicada pues, por la mayoria de
los docentes una especie de mezcla de pedagogias, aungque tenga tendencias importantes hacia

una solaen especial (GAGNE, 1976)°%°, (VIGOTSKY, 1998)°¢°, (BRUNER, 1984)3%¢’.

Paratratar acerca de distintos métodos que busquen e mismo objetivo - que no es otro,
sino e de encontrar el sistema ideal de aprendizgje e integracion social -, se puede deducir a
simple Jsta que en concepcion original se localizan varias similitudes, aungque por proceso
denoten una gran diferencia en cuanto a la concepcidn e interpretacion sobre la aceptacion y
desarrollo de los pupilos (WESSNER, 1992)%%8 pues podria decirse que son lineas
convergentes, en blsqueda de un mismo objetivo en comin (MASTACHE, 1958)%°, a pesar
de gue sean considerados como tendencias divergentes, y claro, ya que los puntos esenciales
donde traban su apoyo difieren tanto que confunde al lector, aplicador o buscador de la
pedagogia idonea para su producto final, o que nos enfoca a hacho de que el objetivo final es

de fondo y no de forma.

Cabe hacer la remembranza que yo no tengo a mi disposicién un grupo de primaria o

de preescolar, por lo mismo, no segui a pie de la letra las instrucciones especificadas en la

365 | a planificacién de la ensefianza. Sus principios; México: Trillas. . (1976).

366 F| desarrollo cultural del nifio y otros textosinéditos Buenos Aires: Almagesto. (1998).
367 Accién pensamiento y lenguaje. Alianza, Madrid/84.

368 Conceptos tedricos del grupo operativo Ed. Mimeo TAIGO, México, 252 p. 1992

369 Didactica General, México, D.F., Libreria Herrero Editorial, 1958, 315 p.
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antologia general, sin embargo utilicé los grupos de secundaria -nivel donde tengo la
oportunidad de ofrecer mis servicios- para efectuar las investigaciones y practicas necesarias
durante el largo proceso de desarrollo de la presente. Como ya lo mencioné, éste método lo he
aplicado durante varios afios, aunque en un inicio fuera de forma empirica y reitero. me ha

sido efectivo en un ato porcentgje -85%-.

No todo es “miel sobre hojuelas’, pues, una de las esclusas que mas dificultad present6
a momento de su aplicacion real, fue la de valoracionabstraccién -postulado o esclusa No. 5
y parte medular de esta propuesta-, debido a su natural estadio de concepto en el razonamiento
|6gico-deductivo que deseo promover. La labor comienza con la aplicacion de problemas de
esguema basico -tipo olimpiadas mateméticass donde e joven desarrolla a 100% su
creatividad, imaginacion y capacidad matemética y se establecen los primeros puntos de
contacto entre €l pensamiento abstracto y € raciocinio general, agui es donde se debe motivar
tal preparacion incluyendo trabajos aplicables a la vida diaria de cada alumno la imaginacion,
la creatividad y e razonamiento (ROGERS, 1991)37°, (OROPEZA, 1994)°"! (GONZALEZ,
1992)%72, pues como todos sabemos éstos evitan un aletargamiento mental, como consecuencia
he visumbrado un apetito voraz y un sinnimero de ojillos curiosos que satisfactoriamente
demuestran interés en e momento de la exposicion, la practicay laresolucion de gercicios en

d aula.

370 Libertad y creatividad en la escuela. Barcelona, Paidds, 364 p. 1991

371 Creatividad e innovacién empresarial. M éxico, Panorama Editorial, 1994.

372 | os mapas conceptuales de J.D. Novak como instrumentos para la investigacién en Didactica de las Ciencias
Experimentales. Ensefianza de las Ciencias, 10, 148-158. (1992)
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7.-REGISTRO DE RESULTADOS PROXIMOS

Practicamente he podido llegar a una aceptable culminacién de los objetivos trazados
al principio del curso escolar (STENHOUSE, 1984)°73, pero lamentablemente he tenido que
luchar contra € estancamiento que infieren los actuales medios de comunicacion y los
embrujos de la sociedad reinante (POZAS, 1964)°7*, ya que éstos han hecho mella en la
agilidad y dindmica mental de mis adolescentes (ELLIOT, 1993)3”®: sin embargo me ufano de
gue gracias a m tozudez y estructura psicoeducativa que he desarrollado -principa mente por
la experiencia obtenida a lo largo de mi carrera-, logré adquirir en la totalidad de mis
adolescentes una inteligencia superior a la inicialmente proyectada, que estoy seguro les
ayudara a superarse personalmente en cualquier ambito donde se desarrollen profesiona o

sociamente en un sendo futuro no muy lgjano.

7.1.-Condiciones antes de la aplicacion

Como ya lo expresé con anterioridad y aduciendo Unicamente la experiencia personal
gue he adquirido con € trabajo frente a grupo en observaciones meticulosas, han quedado de
manifiesto unos patentes cambios en la actuacion de los adolescentes, ya que precedentemente
—hace algunos 10 afios- los observaba mas atraidos y dados a su labor estudiantil, exhibiendo

una falta de dinamismo autonomo, pero eso si con mucha creatividad e imaginacion ademas

373 | nvestigacién y desarrollo del curriculum Madrid: Morata. (1984).

374 E| desarrollo de la comunidad. Escuela Nacional de ciencias politicasy sociales, UNAM, México, 1964, pag.
21-24

375 E| cambio educativo desde |a investigacién-accién. Madrid, Morata, 1993
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de una concluyente ambicion de progreso particular; actuamente hay algunos que reconozco
como jovenes impertinentes, altaneros y renuentes buscando cualquier justificacion para

demostrar aquello que nunca se les ha solicitado.

Lo anterior 16gicamente ha venido desvirtuando gradualmente e interés del chico por
un razonamiento (til y por demés elaborado (POZAS, 1964)3’®, donde pudiera residir
esencialmente la falta de aceptacion e identificacion con las matematicas y por ende la

frustracion estudiantil tipica en estos casos.

Ademas, también he notado que entre mis alumnos una fata grave de concentracion
debido a su natural rebeldia de adolescentes y una etapa psicol 6gica por demas complicada y
S aesto aunamos el constante bombardeo a subconsciente por parte de peliculas, programas,
secuelas atractivas de internet y otros (PRIETO, 2000)*”’, se puede considerar como una tarea

bastante dificil de redlizar.

Una vez realizado el paso o principio basico de conexién e introduccion lo conveniente
seria redlizar un diagnostico para verificar e aprovechamiento individual y grupal del
conjunto a que nos enfrentaremos (ZEMMELMAN, 1987)%® -d cual ya se debe encontrar
redizado y anaizado ampliamente-, acto seguido se procede a establecer la estrategia de
trabgjo considerando exclusivamente la evolucion académica del grupo, considerando como

punta de lanza al de nivel mas bajo, € tipo de estudiante, que del que hablé parrafos atrés y

376 E| desarrollo de la comunidad. Escuela Nacional de ciencias politicasy sociales, UNAM, México, 1964, pag.
21-24

377 | os superdotados: esos alumnos excepcionales. Malaga, Espafia: Aljibe. (2000)

378 Conocimiento y sujetos sociales. México, El Colegio de México, 1987.
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aunque no son todos, si representan € parametro ideal, en la busqueda del desarrollo grupal

(WALKER, 1989)37°.

En e grupo de primero apliqué los problemas “Escritura y lectura de nimeros
naturales’ y “Variacién Proporcional” —hago la aclaracion que lo hice a principios de afio
escolar- y encontré serias dificultades para su resolucion y después de analizar los hechos,
ademas de redizar un sencillo estudio pude llegar a la conclusién que la gran mayoria de
jovenes adolecen de habilidad matemética mental, asi como de imaginacion espacial,
provocado por una seria falta de seriacion, correspondencia y seleccion desde los niveles

bési cos.

Debido a que carezco del material necesario para poder establecer un verdadero
andlisis acerca de la evolucion, desarrollo y aplicaciéon de la ensefianza del pensamiento
abstracto obtenido en los primeros niveles de educacion primaria he decidido hablar mejor
acerca de la importancia de un verdadero razonamiento algebraico en el nivel de secundaria.
Comprendi desde un inicio que para los estudiantes es sumamente importante alcanzar a
distinguir entre una operacion razonada y una mecanizada (COLL, 1994)%%°  puesto que ali
esta la diferencia del pensamiento abstracto y e condicionado, la pauta que nos permite

reconocer una carencia en laimaginacion espacial del adolescente.

879 Métodos de investigacién para el profesorado. Morata. Madrid, 1989.
380 | os contenidos en la reforma. Ensefianza y aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes. Edit.
Santillana. M éxico,1994.

178



Aungue es posible que cualquier problema psicolégico o psicoeducativo individual,
pudiera llegar a interferir con una ideal evolucién matemética y su raciocinio, es primordial
crear a inicio, un ambiente que permita a grupo una tota identificacién con e profesor de
matematicas y ciencias, para que asi la transmision educativa sea mas fluida, cordia y efectiva
(AUSUBEL, 1991)°8!. Pude constatar que la situacion psicopedagégica es bastante similar y
llegar a la conclusion de que ahora existirian factores externos que intervienen en dicha

deficiencia

7.2.- Evolucion confirmada

Aungue en la actualidad he logrado subsanar cualquier problema matemético y de
ciencias que se presentd gracias a cuidadoso mango de la propuesta y sus postulados no
niego gque algunos alumnos requieren de mayor atencion debido a condiciones que escapan de
mi jurisdiccion —necesidades educativas especidles- (K ERLIGER, 1973)*#2, como pudieran
ser, problemas caseros 0 de ambiente general, terribles defectos de concepcion educativa
provocados por anteriores profesores en primaria, 0 traumatismos germinados en edad
temprana y que requieren de labor profesional psicoldgica, entre otros; todo €llo me obligo a
realizar pertinentes modificaciones a proyecto inicial, pero eso resulta ser algo comun en
cualquier grupo del mundo, no dudo que represente algo de dificultad para su culminacion

satisfactoria.

381 Adquisicién y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcel ona:Paidés (1991).
382 Investigacion del comportamiento. Interamericana: México. (1973)
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Un gran porcentaje de alumnos han acanzado las metas personales de desarrollo y han
logrado identificarse con su profesor — que es un servidor-, ademas de que los percibo méas
comodos y tranquilos, prueba tangible de que estd4 operando un cambio favorable gracias a

aprendizaje adoptado y desarrollado.

8.-CONCLUSIONES PERSONALES Y DE LA PROPUESTA DE LA

ALTERNATIVA

Si nos remontamos a la historiay evolucion de las mateméticas y las ciencias naturales,
podemos encontrar un sin nimero de situaciones que nos sefidlan la importancia que ha
representado para e hombre y su desarrollo esta materia, ya que de ella indica a hombre
como un ser racional gracias a entendimiento y conocimiento de las matematicas y las

ciencias exactas.

Entre los principales objetivos que presentan mateméticas y las ciencias, no
solo podemos encontrar € razonamiento de operaciones meramente basicas, sino también el
sentido que otorga € poder comprender y resolver problemas de diferente indole en la vida
diaria del humano, aungue dichos problemas se tratasen de situaciones sociales o naturales, las
cuales aparentemente nada tuvieran que ver con € entorno matemético y cientifico o ya

educativo.
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8.1.-Culminacion dela propuesta

Resulta verdaderamente dificil laborar o tratar de aplicar un solo método o sistema
pedagdgico (GAGNE, 1993)°% (REZZANO, 1936)%%, |0 ideal debera de ser siempre utilizar
todos y cada uno de los aprendizajes que nos lleven a una perfeccidn educativa, luego que es
necesario aprovechar las cualidades de ellos de acuerdo a la situacién que manejemos en ese
momento preciso en que se presenta la problematica y, enfocado claro estd, a las
particularidades del grupo, € grado, e nivel econémico, social, familiar o ya de forma
individual con los chicos y conforme a la ocasion que tratamos; € Unico problema que se
pudiera encontrar es €l perfecto y cabal conocimiento de todos los sistemas, asi como su
imperceptible transicion, pero eso solo |0 podra proveer e estudio constante, la actualizacion

continua y la experiencia significativa (AUSUBEL, 1983)® y trascendental.

En cuanto a laimportancia de los enfoques utilizados para la produccion de un método
giemplar es importante considerar 1os efectos que cada uno produzca y aprovecharlos segiin
sea e caso (SEGURA De, 1999)%° (REZZANO, 1936)%  considerando que cualquiera de
ellos fomenta la construccion de una unidad (HEGEL, 1971)%%8, (MASTACHE, 1958)3% pao
sin dgar la perspectiva de uno principal donde cimentaremos la efectividad de nuestros

recursosy € profesionalismo propio.

383 Disefio de la ensefianza para un aprendizaje eficaz, McGraw-HIIl Interamericana, México 1993.

384 DidActica General y Especial. Buenos Aires, Editorial Kapelusz, 1936, 478 p.

385 pgj col ogia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° Ed. TRILLAS (1983) México

386 Metas en |a ensefianza de la ciencia, en Ciencias naturalesy su ensefianza |. (1999), Programay materiales
de apoyo para el estudio, México, SEP, pp. 120

387 Didactica General y Especial. Buenos Aires, Editorial Kapelusz, 1936, 478 p.
388 Fenomenologia del espiritu. México, Fondo de Cultura Econémica. 1971
389 Didactica General, México, D.F., Libreria Herrero Editorial, 1958, 315 p
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Si se habla de un nivel educativo resulta primordial es indispensable no olvidar que €
ser humano no deja de serlo, sélo por e simple hecho de ser pequefio 0 mayor (ROGERS,
1981)3%°, més bien, debemos puntualizar las necesidades generales e individual del chico y
apoyarnos en utilizar la mezcla apropiada de pedagogias, aunque debido a la naturaleza
curiosa del hombre 1o mas adecuado sera cargar un poco la balanza hacia € punto de vista
pragmatico. ElI problema marcado con mas insistencia es facilmente identificable, ya que
estamos hablando de una ausenciatotal de imaginacion creativay un deseo casi permanente de
desatencion a la lectura y a sus principios literarios, o que nos arroja un invariable

aletargamiento mental e intelectual.

NIVEL ALTO NIVEL BAJO
Y Andisisdeductivo ?  Copiar o escribir epigrafes
Y Razonamiento 16gico ? Leerenvozdta
Y Resolucion de problemas ?  Memorizar pasges
Y Aplicacion y deduccién de problemas|?  Tablas de multiplicar
complejos ?  Aprender a sumar de “memoria’
Y Destreza y habilidad en e disefio de|? Aplicar calculo mental basico
problemas ? Uso de conocimientos ya
Y Autocritica objetiva preestablecidos o previos
Y Pensamiento abstracto ?  Mecanizacion

390 ) a persona como centro. Barcelona: Herder. (1981)
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82 FACTORES DE RELEVANCIA ACADEMICA: ANALISIS Y

RESULTADO

Ahora bien e problema bésico de los nifios por la asimilacion y préctica de los
nimeros lo localizamos desde e momento en que a nifio le resulta muy dificil € cambio
pedagdgico de preescolar a primaria (PIAGET, 1987)%%!, pues en € nivel inicia € infante
aprende por medio de juegos, cantos y habilidades manuales, pero a momento de llegar a

siguiente nivel todo lo anterior o cambia por un trato de adulto pequefio.

Por todo ello, se pudiera aseverar que a pequefio se le dificulta la identificacion e
interés en el nimero y su aplicacion a problemas u operaciones de la vida diaria, por 1o que
serian convenientes algunos pasos mas 0 menos graduales y en vista del grado que cursan. En
los primeros grados es conveniente € uso fisico de los nimeros -regletas y figurines pléasticos-
para su mejor aceptacion, como parte integral de la propuesta presentada y aplicada con la

actividad pertinente.

Mas complicado aln es el uso y aplicacion del sistema de numeracion, pues con una falta
grave de imaginacion creativa y espacial (COLL, 1994)3%? |es resulta bastante dificil poder
crearse un pensamiento abstracto (PIAGET, 1979)*%, pues carece de formacién adecuada.

Aqui lo conveniente sera utilizar los principios bésicos del conocimiento algebraico: fomento

391 | ntroduccidn a la epistemol ogia genética. 3. El Pensamiento biol 6gico, psicoldgico y sociol 6gico .México
Paidés, 1987, 281 p.

392 | os contenidos en la reforma. Ensefianza y aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes. Edit.
Santillana. M éxico,1994.

393 psicol ogia v epistemol ogia Barcelona, 1979, 189 p.
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de imaginacién, formacion de estructuras espaciales, interés en la destreza mental, entre otros.
Una vez abordados los temas con sus posibles soluciones, va a ser conveniente llevar un

andlisis minucioso y considerado a perpetuar e interés académico (PORLAN, 1994)*°* por las
matematicas Y |as ciencias exactas, asi como su aplicacion a problemas rutinarios o de la vida

cotidiana y aplicables a casos creibles y heterodoxos.

A pesar de que los planes y programas de estudio se encuentran basicamente
estructurados por la secretaria de educacion publica, cada docente estd capacitado y
comprometido para identificar y alcanzar objetivos alternos que sirvan (DIAZ, 1987)%%° en
mayor o menor medida, a beneficio académico y socia de sus aumnos (KEMMIS, 1993)3%.
Para buscar el progreso no debe vincularse del orden de los objetivosen aras del aprendizaje
(COLL, 1991)*" como un ma necesario, pues siempre es obligacion observar e futuro
teniendo como eje didéctico la superacion educativa del grupo (WESSNER, 1993)%% y, daro

esta, en su andlisis e discernimiento debe de pasar por una serie de " cernidores " —esclusas

segun o propuesto- que funcionan para filtrar solamente lo primordial y aplicable al grupo.

Una vez establecidos todos y cada uno de |os objetivos a alcanzar, me daba alatarea-

segun recuerdo- de definir metodologias, técnicas y actividades Utiles para €l aprendizaje

394 Constructivismo y Escuela. (La problemética de la complejidad una teoria critica de. En Schnitman/94

3% Didacticay curriculo, México, Nuevomar, 1987.

3% | a formacion del profesor y la creacién y extensidn de comunidades criticas de profesores, en la
investigacion en la escuela. NUm. 19 Revista de investigacién e innovacién escolar. Sevilla. Diada Eds. 1993.

397 |_a significacién psicopedagdaica de |as actividades espontaneas de exploracion, en Coll, César.Aprendizaje
escolar y construccién del conocimiento. Espafia, Edit. Paidos Col. Paidds, educador nim. 92, 1991. pags 11-32
39 Documento de trabajo. conceptos tedricos del grupo operativo Ed. Mimeo TAIGO, México, 199 p. 1993.
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(SEGURA De, 1999)%%°, pues de hecho, debia ser muy conciso y directo en cuanto a las
necesidades, objetivos, temas de aprendizaje, superacion académica y los productos que yo

desearay considerara pertinentes seguin los perfiles antes detectados en tal o cual grupo.

Para alcanzar la mayor eficacia en e aprendizaje obtenido es imprescindible nunca
desvirtuar las funciones bésicas estructurales que obtenemos en e disefio de la teoria
curricular, aunque por algunos sea considerado primitivamente como un mero instructivo,
pues obligacion nuestra es entenderlo, utilizarlo, desarrollarlo y aplicarlo de forma éptima
(COLL, 1994)*° para el beneficio de todos y cada uno de nuestros alumnos. Es de todo
mundo sabido que la escuela como institucion es considerada una gran diversidad de aspectos
formadores, ya sean religiosos, familiares, sociales, etc., mas sin embargo y a pesar de lo
apropiado, lo idea serd no buscar sujetarse a pie juntillas los aspectos cas ortodoxos del
programa de estudios (GONZALEZ, 2001)**, en cambio si identificar las insuficiencias
generales y llevarlas a considerarlas como la piedra angular y punto de partida (SANCHEZ,

1980)*°?, (SASTRE, 1985)4°3,

Una vez abordado € aspecto estructural, también debemos tener en cuenta la
formacion socia del individuo, abarcando muiltiples facetas de desenvolvimiento a futuro y

como ya se menciond es de gran utilidad (AZUELA, 1980)*°*, (AJURIAGUERRA, 1983)%%°

399 Metas en |a ensefianza de la ciencia, en Ciencias naturalesy su ensefianza |. (1999), Programay materiales
de apoyo parael estudio, México, SEP, pp. 120

400 | os contenidos en la reforma. Ensefianza y aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes. Edit.
Santillana. México,1994.

401 | os mapas conceptualesy el aprendizaje significativo. Ensefianza de las Ciencias 28, 39-51(2001)

402 programas para la mejora de la inteligencia: teoria, aplicacién y evaluacién. Madrid: Sintesis (1993).

403 Descubrimiento y construccién del conocimiento, Esparia, Gedisa, 1985, 270 p.

404 Cultura, Cienciay Desarrollo. Grijalbo. México, 1980
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incluir todos los ambitos y niveles donde el alumno fluctie y se socialice: cultura, deporte,
sociedad, politica, etc. (MONTESSORI, 1988)*%®, sobre |a base del perfil antropolégico de la
sociedad. De cada objeto se desprende una experienciaya que e sujeto que lo observa crea de
ella una imagen mental; de su interaccidn resultan las acciones y la conciencia estimulada de

como las considera, esto anterior es aplicable sobre todo, alas vivencias diarias.

Es indispensable recurrir a la introspeccion o conciencia del sujeto (FREUD, 1917)%7,

puesto que ello desemboca las estructuras generales aplicables a cada epistemol ogia individual
(MORENO, 1989)*°8; |as acciones y conductas de dicho individuo se relacionan con €l pasado
intelectual que ha vivido, por lo que atiende a sus psicogénesis para establecer reglas de
procedimiento basadas en una construccion efectiva en la observacion y experiencia del

individuo en cuestion.

Todo lo anterior lo traduce en un andlisis epistemolégico, derivado de un formal
genético y otro formalizante (PIAGET, 1987)*%°. Para todo esto se apoya en la ldgica
matemética de Berthran Rusell y sus caracteristicas. € andlisis matemético y logistico que
hace un nifio de la ordenacién de los nimeros bajo € contexto cardinal y ordinal (RUSELL,

1988)*1°, bajo la perspectiva de las asignaturas de mateméticas y ciencias exactas.

405 Manual de psiquiatria infantil. México, D. F.: Ed. Masson (1983).

408 a Educacion para el Desarrollo Humano; Ed. Diana, México, 1988.

407 | ainterpretacion delos suefios Edit Global, Francia, 1917

“%8 |_a Pedagogia Operatoria.Un enfogue constructivista de la educacion. Espafia. Editorial
LAILA. Col. Cuadernos de Pedagogia Num. 19, 1989, 367 p.

409 pgjcogénesis e historia dela ciencia..México SIGLO X X| 1987, 252 p.

410 a perspectiva cientifica, Madrid, Ariel, 1988
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Conociendo la dificultad que representan las mateméticas, las ciencias y su
razonamiento es importante centrar la atencion inicial en e mango y perfeccionamiento de la
“teoria esclusiva’; considerando que cualquier base matemética y cientifica necesita un
conocimiento previo (BANDURA, 1991)*'! (HABERMAS, 1973)*'?, (AUSUBEL, 1991)**3 -
aunque se trate generalmente de mecanizacion seria importante mantener una estructura de

trabgjo que € infante o el adolescente digiera con facilidad.

L a serie numérica como aspecto cognitivo ho es mas que la memorizacién obligada de

un cimiento que necesita ser simbolizado en el cerebro (FREIRE, 1990)*'

, para que pase de
ser un objeto ainformal a ser un objeto més 0 menos concreto que tiende a ser el riguroso y
justo universo (COLL, 1991)*'° cientifico con e que el infante contara durante su inicio en €

aprendizaje de las matematicas.

Parainiciar €l proceso de construccion matemético y cientifico, es primordial organizar
(GOMEZ, 1994)**® dicho proceso de forma gradua y dosificada para que el pequefio no
memorice conceptos, sino que vaya pasando a niveles més elevados distinguiendo antecesores
y sucesores (AEBLI, 1958)**, los cuaes facilitan de cuaquier forma la resolucion de

cualquier problemética desplegada.

“11 principios para la Modificacién de la Conducta. Dicaprio 1997 Canada

12 Conocimiento e Interés. En: Revista ldeasy Valores No. 42. Bogota/73.

413 Adquisicién y retencién del conocimiento. Una per spectiva cognitiva. Barcel ona:Paidés (1991).
1% | a naturaleza politica de la educacién.Cultura, Poder y liberacién. Barcelona, Paidés, 1990

“1> Naturaleza y planificacion delas actividades en el parvulario, en Coll, César .Aprendizaje escolar y
construccion del conocimiento. Espafia, Edit. Paidds Col. Paidés, educador nim. 92, 1991.

“1¢ Cuadernos de Pedagogia Barcelona, 1994

17 Una didéctica fundamentada en la psicologia de Jean Piaget. Buenos aires. K apeluz 1958
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El siguiente paso debe ser una percepcién generadlizada de la redlidad y s
identificacion para con €lla, o sea que € infante a observar un conjunto de objetos los
identifique, los smbolice y los asocie de inmediato con un nuevo conocimiento, lo cual es la
version més simpley (til de la adquisicion mateméticay cientifica (GAGNE, 1993)*'8 aunque
ello signifique con el paso del tiempo un razonamiento |6gico-deductivo (PIAGET, 1979)*°y
en su més excelsa forma una abstraccién subliminal. Bago este mismo tenor debemos
proseguir con € refuerzo y aceptacion de aquello que logrard anidar en la percepcion humana
del desarrollo individua que representa el verdadero progreso del ser humano, ya que ademas
y debido a €ello les provoca actuar como verdaderos entes mentales relacionados con la

realidad (GAGNE, 1990)*%, (BRUNER, 1991)*%,

Una etapa bastante complicada para los pupilos es €l poder plasmarlo en una figura
mental y que ésta pueda representar la cantidad total o € conjunto de aprendizajes Utiles y
agradables que signifiquen (AUSUBEL, 1991)*%? aquel desarrollo obtenido en la escuela. En
este nivel es indispensable utilizar una secuencia que ayude a alumno a apreciar y aceptar
dicho conjunto en la figura o dicho de otra forma que sea satisfactoria su conversion légico-

deductiva (PIAGET, 1987)%%3,

418 Disefio de la ensefianza para un aprendizaje eficaz, McGraw-HIIl Interamericana, México 1993.

419 | a estructura delacienciay principales corrientes de la epistemol ogia contempor anea. Buenos Aires Paidos,
1979, 115 p.

4201 apsicologiadel aprendizaje escolar. Madrid: Visor (1990).

421 Actos de significado. (Méas Alla de la Revolucién Cognitiva). Madrid, Alianza/91

422 Adquisicién y retencion del —conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcel ona:Paidés (1991).

423 | ntroduccidn a la epistemol ogia genética. 3. EI Pensamiento biol 6gico, psicol gico y sociol 6gico .México
Paidés, 1987, 281 p.
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El pinaculo, un climax del aprendizaje de la mateméticay la ciencia, es la aplicacién
del sistema adecuado con pasos que proporcionen las estructuras necesarias para |os jovenes
en cuestion y eso no se puede encontrar con un minimo vistazo y no solo eso sho su
aplicaciéon en un topico real. Para poder cumplir ampliamente con los objetivos antes vistos
algunos pedagogos tratan de facilitarnos la tarea con una serie de hipétesis y aplicaciones
educativas y de aprendizagje, entre las que encontramos técnicas, juegos, actividades y otras
herramientas o instrumentos (MONTESSORI, 1988)***, asi como la eemplificacion de
algunas situaciones cotidianas encontradas en la relacién maestro alumno; aunque a mi parecer
el marco tedrico no es méas que un simple apoyo que se va reforzando sobre la experiencia que

va adquiriendo del docente diaa dia en su aula de trabgjo.

Resulta por demas repetitivo que tal propuesta me ha funcionado satisfactoriamente y,
seria muy dudoso colocar estadisticas — puesto que no las acoté-, pero recuerdo perfectamente
gue la gran mayoria de mis alumnos operacion un cambio y transformacién excepcionales en

todos los ambitos.

8.3.- ACOTACIONESFINALES

Como primer paso establece la relacion biunivoca o de correspondencia unitaria que el
individuo crea por medio de la comparacién (PIAGET, 1987)*%°, e cua hace de lado las

caracteristicas cuantitativas para ubicarse en las cualitativas (RUSSELL, 1988)*?°, dando més

424 | a Educacion para el Desarrollo Humano; Ed. Diana, México, 1988.
425 pgjcogénesis e historia dela ciencia..México SIGLO X X| 1987, 252 p.
426 | a perspectiva cientifica, Madrid, Ariel, 1988
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importancia a una serie o sucesion de nimeros que a sus términos logisticos, aparte de que
crea una sintesis para llegar a un método epistemoldgico de andlisis genético (KANT,

1982)%%".

En conjunto las experiencias de las primeras nociones logicas-deductivas en las
matematicas y cientificas con los sucesos psicologicos encaran la redlidad estructural y
epistemol dgica de cada individuo (BACHELARD, 1980)*?8. Al analizar |as excepciones sujeto
y objeto confronta la divergencia y convergencia entre la génesis y la validez (IGLESIAS,

1997)*?° traspolados a la praxis, tanto en el aula, como en la vida cotidiana.

Es necesario tener sienpre en cuenta las necesidades que presenta el grupo, asi como
el avance académico que le es caracteristico; puesto que ello (AJURIAGUERRA , 1983)*%° nos
ayudard a crear una realidad mas cercana a la posicion con la que contamos y que nos
auxiliard en la seleccion de las estrategias adecuadas para una aprendizaje ideal (ARIAS,

1995)%31,

427 Critica dela razén pura. Buenos Aires. Lozada, 1982

428 Epistemologia, Ed. Anagrama 1980

429 Triadica, dialéctica de lostres términos, Morelia, Michoacan, México, Morevallado editores, 1997, 383 p.
430 Manual de psiquiatria infantil. México, D. F.: Ed. Masson (1983).

“31 E| desarrollo del proyecto deinnovacién docente'y el cambio de grupo o escuela. México UPN 1995.
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También se habla de estrategias, donde podemos encontrar algunas que nuestra
experiencia, conocimiento profesional y actualizacion nos proporcionard y las cuaes se
clasifican como: normativas -se basa en los programas establecidos por la SEP-, iniciativas -
toma como ge central las inquietudes y necesidades del alumno-, aproximativas -utiliza como
punto de lanza los conocimientos y la potenciaidad constructiva de los pupilos dirigida
(LAPASSADE, 1977)**? por el maestro-. Lo conveniente seria utilizar una especie de sistema
articulado donde se consideren todas las estrategias anteriormente mencionadas, que se vaya
intercalando de acuerdo a los requerimientos y evolucidén matematicay cientifica aplicandolas

e integrandolas como la propuesta—"esclusiva” - lo requiera.

Como se puede observar en e modelo se distingue facilmente que su caracteristica
principal es la resolucién de problemas bajo diferentes enfoques y los cuales se mangjaran de
acuerdo a lo oficial, lo vivido o lo potencial (KUHN, 1989)*%3, (PIAGET, 1979)***. Un gran
inconveniente encontrado serd la falta de identificacién de problemas reales y su plan de
atague, pero segun lo propuesto y la experiencia obtenida, el jovenadulto “detonara’

subconscientemente el conocimiento y obtendra la pronta resolucién del problema en cuestion.

Por otra parte, € compromiso de cada docente hara a |os nifios-adolescentes utilizar 1a
resolucion de problemas cotidianos, donde apliquen sus conocimientos de forma objetiva,

capaz y ordenada. La presente estrategia bien aplicada le otorga a dicho nifio-adolescente un

432 | a autogestion pedagdgica. Barcelona. Granika, 1977
433 ; Qué son las revoluciones cientificas? y otros ensayos. Barcelona . 1989, 151 p.
434 Tratado de | 6gica y conocimiento cientifico Vol. 1. Buenos Aires Paidos, 1979.
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aprendizaje de accion que le resulta significativo (AUSUBEL, 1993)*° de superacion

personal, aplicacion social y desarrollo intelectual.

Uno de los objetivos primordiales de dicha propuesta es que todo infante adquiera la
capacidad y habilidad suficiente para crear en su universo mental, la imaginacion suficiente
gue le ayude a razonar las experiencias y de ninguna forma a mecanizarlas, ya que s €
profesor cae en una metodologia que € sistema inconsistente, asesinara el andlisis cientifico y

racional de los individuos.

También manejado con anterioridad podemos encontrar laimportancia que significaen
e joven la utilizacion de seriacion, correspondencia y seleccion, puesto que éstos son los
iniciadores y detonadores (COLL, 1991)*%, (GAGNE, 1976)*', (VIGOTSKY, 1998)*
(PIAGET, 1988)*%° que permiten que € infante cultive de manera apropiada la realizacion de
operaciones mentales simples que parecen complicadas, ya que si alcanzamos a explotar todo
el potencial y capacidad matemética-cientifica de los nifios-adolescentes, es indispensable
crear en ellos de forma intrinseca la importarncia sobre un razonamiento 16gico-deductivo
(VIGOTSKY, 1973)*° que apoye la aplicacion del método cientifico y no agoritmico, para

que asi cualquier problema le resulte ssimple de resolver.

%35 pjcol ogia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° Ed. TRILLAS (1983) México

43¢ Naturaleza y planificacion de las actividades en el parvulario, en Coll, César.Aprendizaje escolar y
construccion del conocimiento. Espafia, Edit. Paidos Col. Paidds, educador nim. 92, 1991.

437 |_a planificacién de la ensefianza. Sus principios; México: Trillas. . (1976).

“38 E| desarrollo cultural del nifio y otros textos inéditos Buenos Aires: Almagesto. (1998).

439 a estructura dela cienciay principales corrientes de |a epistemol ogia contemporanea. Buenos Aires Paidds,
1979, 115 p.

0 psicologia y pedagogia, Akal, Madrid, 1973.
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Es importante e completo andlisis de cada actividad, estrategia o técnica de
aprendizaje antes de la aplicacion de la metodologia propuesta, s se realiza todo ello con €
compromiso adecuado, la aparicion de la “esclusas’ se dara por si sola, asegurando un

excelso aprendizaje y razonamiento.

De lograr conseguir dicho razonamiento facilitaremos a los alumnos €l pensamiento
abstracto-subliminal (CONCEPTO PROPIO) que utilizara € en un futuro al pasar al
siguiente nivel educativo o de desarrollo, donde ademés de fortificara la habilidad de destreza
mental, primordial herramienta que el infante utilizara no solo en la escuela, sino también en

cualquier momento de su vida personal.

8.4.- De colofdn

Para culminar e presente trabajo me resta Unicamente ofrecer una disculpa por la
irreverencia y € atrevimiento demostrado a pretender equipararme -aungue sea en ridicula
medida- con los mas grandes psicopedagogos a nivel mundial, pero mi supuesta intencién no
resulta ser mas que una inquietud arraigada desde hace tiempo y la cua se reforzé con las
sesiones y las atinadas asesorias que mis profesores —por cierto, muchas, muchas gracias a

todos ellos- con bastante acierto lograron sembrar en la &ridatierra de mi conciencia.

Tal arrogancia la aprecio como la légica secuela de un tipo gque cree, posee la verdad
Unica y tota de lo que muchos han buscado durante tanto y tanto tiempo, pero todo ello

también lo realizo con bastante inocencia y honestidad, pensando que en algo —aunque sea
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mindsculo- tengo un poco de razodn y pueda servir para aguellos que al leerlo se sientan

identificados y logran utilizarlo con verdadero éxito.

Por cierto y hablando de esos magnificos pedagogos, deseo hacer patente mi
agradecimiento para con €ellos, aunque sé que ninguno de ellos leera este exiguo trabajo,
puesto que sus ensefianzas han sido de gran beneficio para mi desarrollo profesional y laboral
y afin de cuentas quien méas aprovecha este conocimiento es el conglomerado estudiantil que
de alguna u otra forma se encontraron y se encontrarén bagjo mi tutela docencia. Reitero que
este ligero ensayo o tesis 0 propuesta — lo que crean gque es |0 he realizado con la mayor

humildad y entusiasmo creyendo descubrir algo nuevo, coherente e innovador.

También me encantaria agradecer a aquellos profesores que se dignaron leer mi escrito
y en ningln momento presentaron ni la mas minima gesticulacion de desagrado, ellos son la
maestra Rebeca, e maestro Rubén Dario, € maestro Vadovinos, el maestro Lic. Chava, €
maestro Joaquin, el maestro Palomares, la maestra Chayo, € maestro Alfonso, el maestro de
espanol José Gpe. Ramirez, la maestra Ana Rosa y todos agquellos que de alguna u otra forma
se han tomado el tiempo necesario para aplicarlo a la lectura de este sencillo ensayo, les pido
una disculpa, pues la confusion fue sdlo miayaque a principio crei que se pedian a menos 8
lectores para aprobar dicho trabajo y todo ello representa para mi una gran atencion e interés

hacia mi persona jjj MUCHAS GRACIAS!!! .
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