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I N T R O D U C C I Ó N 
 
 
 
 

      En la presente propuesta de innovación se encuentra el proceso que se ha 

llevado para resolver el problema de adquisición de la lectura y escritura, en mi 

grupo escolar. 

 

En el capítulo uno se presenta el diagnóstico realizado, la delimitación, el   

planteamiento del problema que se tomó en cuenta para desarrollar la alternativa 

de innovación,  además de los aspectos que influyen en la problemática y los 

propósitos para llevar a cabo la alternativa. 

 

Enseguida,  en el segundo capítulo se hace mención a  los tipos de 

proyecto que existen, cuál se utilizó y en qué corriente pedagógica se apoyó para 

el desarrollo del  presente trabajo. 

 

En el apartado que ocupa el tercer capítulo se encuentra el diseño de las 

estrategias de innovación,  la evaluación a cada una de ella, los obstáculos que se 

presentaron durante la aplicación y  los logros obtenidos.  

 

El trabajo concluye con la presentación de  la bibliografía,  las de evidencias 

del trabajo realizado y  los  anexos que han sido utilizados para confirmar lo  

anteriormente escrito para   permitirle  al lector comparar la teoría y la práctica. 

   



 8

El trabajo que se realizó dentro del aula, fue con un grupo de primaria de 

una escuela rural    ubicada en el  Municipio de Tecomán Col.,  que atiende el 

Consejo Nacional de Fomento Educativo  (CONAFE),  es por ello que en la 

redacción de varios apartados se encontrarán con la palabra “multinivel” o “NI, NII  

y  NIII”, pues estos son términos que se utilizan dentro de esta institución para 

mencionar  los grados escolares: 

 

Multinivel: Todos los grados desde 1° a 6°. 

NI: 1° y 2° 

NII: 3° y 4° 

NIII: 5° y 6° 

 

Pero la aplicación de la alternativa, sólo se trabajó con los niños NI,  es decir con 

los de primero y segundo grado. 
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CAPÍTULO    I 
 

LA PRÁCTICA DOCENTE COMO MEDIO QUE PERMITE LA 
CAPTACIÓN DE PROBLEMAS EDUCATIVOS 

 
 

 
EL DIAGNÓSTICO PEDAGÓGICO 

 
 

 La palabra Diagnóstico proviene de dos vocablos que significan: 

Día: a través 

Gnóstico: conocer. 

El Diagnóstico  Pedagógico hace referencia al análisis de las problemáticas 

significativas que se dan en la práctica docente, utilizándolo como herramienta 

para obtener frutos en nuestras acciones. 

 

Con el Diagnóstico se pretende, con todo un proceso, primeramente 

reconocer el origen, cómo se desarrolla la problemática, el plan de acción, y 

diseñar estrategias que lleven en un momento necesario a enriquecer o replantear 

el plan; pero con el firme propósito de dar solución al problema estudiado,  no 

actuar a ciegas y/o sin conocer las causas.  

 

Resulta necesario conocer con profundidad el campo de trabajo, sus 

potenciales u obstaculizadores, mismos que pueden facilitar o hacer más lento el 

proceso.  Por ende es necesario la elaboración del diagnóstico como el punto de 
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partida en la  práctica docente, conocer el entorno y realizar una constante 

evaluación de nuestro Plan o Programación. 

 

Por lo anterior, para llevar a cabo una investigación,  es necesario tener en 

cuenta elementos que nos refieran a encontrar el por qué del problema y por lo 

tanto,  buscar alternativas de solución. 

 

Enseguida se dan a conocer las observaciones que se realizaron  dentro 

del salón de clases y por qué se optó por investigar tal problemática.  

 

El problema de adquisición de la lectura y escritura se reflejaba 

mayormente en los niños que regularmente faltaban a clases y  que en varias 

ocasiones, no realizan sus tareas; pero se detectó más palpablemente cuando en 

un principio, más o menos a inicios del mes de septiembre, en un día común, 

durante la clase de español se solicita a los niños (que han repetido en el nivel I) 

traten de leer  indicaciones  del libro de texto de español para que los demás 

escuchen y trabajen  enseguida  con los ejercicios  y no resulta tal cosa porque 

ninguno sabía leer, sólo les daba risa y se miraban unos a otros, así que se optó 

por  leer con el grupo y con el juego “es o no es” que consiste en un memorama 

de palabras y dibujos de animales, plantas, nombres propios u objetos donde se 

relacionan el nombre con su respectiva figura, se observó que no se logra el 

propósito de identificar las palabras y leerlas porque  la mayoría de los niños sólo 

adivinaban, otros intentaban hacerlo y algunos si leían de manera pausada pero 

eran sólo dos de un total de doce. 
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En la detección de la problemática  surgió la curiosidad por saber qué 

factores repercutían en la misma, qué aspectos ocasionaban que los niños 

mostraran dificultad en la adquisición de la lectura y la escritura,  lo que me llevó a 

analizar el contexto,  el cual aparece  a continuación.  

 

 

 LA PARTICIPACIÓN DE LOS SUJETOS  Y EL CONTEXTO  
EN LA PRÁCTICA DOCENTE 

 

 

Ya se ha dicho que el docente debe conocer el campo en el que se va a 

desenvolver  ya que una vez estando en él, deberá valorar los aspectos que 

conforman el entorno escolar, sus ventajas y desventajas, para partir de ese 

potencial, descubrir carencias y fijarse un conocimiento real de lo que afecta y 

puede ayudarle  a atenuar el problema detectado. 

 

Porque el objetivo de la investigación-acción “consiste en mejorar la 

práctica en vez de generar conocimiento.”1 es por ello que el contexto  o el medio 

nos permitirá llevar a cabo los propósitos que hayamos planteado, valorar a los 

sujetos interactuantes, sus  costumbres,  el conocimiento que poseen  y por lo 

tanto conocer  y respetar sus valores tomando en cuenta la conceptualización que  

expresa H.  Wallon  acerca  del medio y el grupo,  al ser citado por  P. Malrie: 

                                                 
1 ELLIOT, John,  “El cambio educativo desde la investigación-acción” en  Investigación de la práctica 
docente propia.  Antología básica, UPN,  México 1994,  p. 35 
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“El medio es el  “conjunto más o menos duradero de las 

circunstancias en que transcurre la existencia de los individuos” 

formando parte de ellas naturalmente, la situación. 

 

El grupo es “la reunión de individuos  que mantienen entre sí las 

relaciones que asignan a cada uno su tarea y su puesto en 

conjunto”, siendo ellas obras de los mismos individuos. Las 

relaciones  entre el grupo y el medio, son dialécticas y una parte de 

los fines que asigna el grupo, va determinada por el medio”2      

 

Así que se ha considerado importante mencionar cómo se conforma el 

contexto donde se llevó a cabo ésta investigación. 

 

  La Institución escolar para la cual laboro y en la que he detectado el 

problema de: Adquisición de la Lectura y Escritura, es una pequeña primaria rural 

llamada “Dr. Ángel Leaño” clave 06KPR0097C  en la comunidad rural Valle Nuevo, 

del  Municipio de Tecomán Col.,  ésta se encuentra equipada  con una aula de 

concreto para preescolar y otra para primaria, dicha  escuela se ubica por la 

carretera Tecomán-Lázaro Cárdenas rumbo a Cerro de Ortega en el kilómetro 12 

encontrando un crucero de desviación por costado derecho y siguiendo una 

carretera rumbo a la Playa el Chupadero, en el Km. 2.5 se ubica la ya mencionada  

escuelita, en la que se atiende un grupo de veinticuatro  niños de los tres niveles 

que trabaja el Consejo. 

 

                                                 
2 SEP/UPN,  “El medio social y el desarrollo: Un punto de vista”  en  El niño: Desarrollo y proceso de 
construcción del conocimiento,  Antología básica, México 1994  p.49 
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Por ser una comunidad muy prolífica en vegetación y  rodeada de ranchos 

que conforman la comunidad, me permite enriquecer las actividades, 

experimentos, excursiones y exploración de la naturaleza, que para la materia de 

comprensión del medio se requiere, y aunque estamos hablando de lectura y 

escritura,  se considera también importante mencionar la utilidad y provecho que 

se obtiene de todo el contexto físico, además de apoyarnos con los materiales del 

medio para manualidades o utilizarlos de rehúso dentro y fuera de la escuela. 

 

Y ya que se hace mención al ámbito educativo,  cabe señalar que los 

padres de familia generalmente hablando, carecen de una preparación académica, 

pues los grados que cursaron en primaria oscilan entre 1° y 4°,  a excepción de un 

padre que si concluyó el nivel básico, así que en cuestión de apoyar a sus hijos en 

las tareas escolares existe un poco de dificultad porque no poseen los 

conocimientos para hacerlo, pero aunque no se les culpa, tampoco se les 

defiende, porque podrían acercarse al docente para tratar asuntos escolares o 

dudas respecto a las tareas, o ejercicios trabajados y no se hace porque la mayor 

parte del día trabajan en el campo dentro de la propia comunidad y por las tardes 

los hombres se reúnen para tomar cerveza, jugar baraja, futbol y las madres de 

familia a ver las telenovelas, pues dicen que  “ellas también trabajan y merecen un 

rato de distracción” (argumento de una madre de familia al platicar sobre lo que 

hace en sus ratos libres). 

 

Los niños mientras tanto,  algunos trabajan por las tardes, unos por gusto y 

otros por necesidad  y me atrevo a decir que los primeros son los que con 
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frecuencia no llevan a cabo sus tareas y faltan a clases regularmente, mientras 

que los segundos realizan su tarea en algún momento libre o también sus  padres 

se preocupan un poco más porque sus hijos  la realicen  aunque sea por la noche. 

En un intento por comprender la elevada inasistencia a clases de dos niños 

de NI, me di cuenta a través de una plática que se llevó a cabo con ellos, el motivo 

era que mejor se querían dedicar a trabajar porque ganaban dinero y que en la 

escuela no lo hacían y que además les faltaba mucho para a terminar la educación 

primaria y desertaron en el mes de enero.  A esta falta de visión le adjudicamos el 

aspecto social y político pues sus padres no estudiaron en ninguna escuela, pero 

saben leer y escribir un poco y es entonces cuando recuerdo nuevamente el 

propósito general tanto personal como  el de Plan y programas de estudio cuando 

textualmente dice: “El propósito central de los programas de Español en la 

educación  primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicación 

de los niños en los distintos usos de la lengua hablada y escrita”3 y aunque estos 

niños aprendieron a escribir y un poco a leer ya no continuaron más en la escuela 

y esto es lamentable porque afecta la organización que ya existía dentro del 

grupo, además porque ellos eran de los que más aprovechaban los materiales de 

reciclaje que se encontraban en los alrededores  para enriquecer los textos, 

cuando realizábamos etiqueteros con recortes de etiquetas de productos que en la 

propia comunidad se consumen, a elaborar periódicos para intercambiar con los 

ranchos vecinos y otros productos que se lograban gracias al contexto tanto físico 

                                                 
3 SEP,  Plan y  programas de estudio,  Educación Básica Primaria,  México, 1993,  p. 23 
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como natural que lo propiciaban, mismo que era del agrado de la mayoría de los 

niños porque se permitía el contacto con el medio y en repetidas ocasiones, las 

excursiones,  para exploración de la naturaleza. 

 

También  es el caso de dos niñas de muy bajos recursos económicos que 

vivían lejos de la escuela y aunque faltaban continuamente a clases,  cuando 

asistían,  eran muy atentas a las mismas;  pero  esto  no era suficiente porque se 

descontrolaban con las tareas y no se llevaba  el mismo avance que los demás.  

El padre llevaba y traía a éstas niñas en su bicicleta a la hora de entrada a la 

escuela y para la salida tenía  que pedir permiso en su trabajo para recogerlas de 

la escuela  y después  regresar  para continuar con su trabajo. 

 

Como se ha mencionado, unos faltan porque quieren, aunque tienen la 

posibilidad de educarse y otros por más que se le  buscara,  a veces,  no se puede 

por la distancia a la escuela y/o por la dificultad para desplazarse. 

 

Algo que siempre  se ha tenido muy en cuenta es, que el trabajo docente es 

la mejor manera de conocer el proceso de construcción que el niño sigue para 

llegar a un nuevo conocimiento, es el aula el laboratorio donde se llevan a cabo 

los experimentos de comprobación y práctica entre pares,  es decir la armonía, 

contenidos y comunicación, es lo que nos llevan a conocer lo que se encuentra en 

nuestro campo laboral y  en el siguiente apartado  se presenta cómo se llevó a 

cabo la detección del problema. 
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PLANTEAMIENTO Y DELIMITACIÓN DEL PROBLEMA 
 

 

Al inicio del ciclo escolar,  la relación con todos los niños de la escuela fue 

fundamental para la  elección del  problema,  ya que  el grupo es multinivel, aparte 

de que  se concentran niños de los seis grados, tienen  diferentes edades, 

compartíamos el aula veinticuatro niños y dos instructoras (docentes de 

CONAFE),  por lo que resulta cansado la organización de actividades a programar, 

pero también ya en la práctica o en  las clases se torna favorable la interacción 

entre alumnos porque se advierte  una relación  inmediata con la noción de la 

Zona de Desarrollo Próximo de Vigotsky cuando dice que: “no es otra cosa que la 

distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de 

resolver inmediatamente un problema y el nivel de desarrollo potencial 

determinado a través de la resolución de un problema bajo la guía de un adulto  o 

en colaboración con otro compañero más capaz”4  

 

Y tomando en cuenta lo anterior me dediqué a observar y registrar la 

situación académica en la que se encontraba cada niño, notando así que la mayor 

necesidad radicaba en la adquisición de la Lectura y Escritura porque al pedirles 

que leyeran las instrucciones de algún ejercicio  de su libro de texto,  la mayoría 

no sabía  leer, ocho niños se encontraban en la etapa presilábica  que 

corresponde a los primeros intentos de escritura tratando de asignar a cada letra 

un valor sonoro silábico, dos se ubicaban en la etapa silábica-alfabética y otros 

                                                 
4 VIGOTSKY, Lev. S. “El desarrollo de los procesos  psíquicos superiores,”  Edit. Crítica, Barcelona, 1979,  
p. 133 
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dos en la etapa  alfabética que es cuando ya relacionan el fonema y la letra 

aunque con alguna  sustitución de letras o acentos.  

 

En un intento por comprender la situación que tenía en ese momento  se 

hizo la delimitación del problema: 

 

“¿Qué  hacer para  que  los  niños y las niñas del Nivel I  (1° Y 2°)  de la 
Esc. Prim. Rural Dr. Ángel Leaño adquieran la lectura y  la escritura durante 
el ciclo escolar 2003-2004  para que promuevan de grado o nivel escolar y se 

comuniquen de manera funcional?” 
 

 

 

Fue así como tomé en cuenta las siguientes  cuestiones para  reflexionar  y 

llegar al origen el problema: 

 

- ¿Por qué los niños no leen y escriben.? 

- ¿A quiénes y cómo afecta.? 

- ¿Desde cuándo se presentó  la dificultad para   adquirir la lectura la 

escritura? 

- ¿Cómo influye el contexto.?    

- ¿Qué acciones debo realizar para que los niños y niñas  lean y escriban.? 

 
Así que se plantearon  propósitos, uno  general y varios específicos para 

trabajar de inmediato en la solución de la problemática encontrada y se darán a 

conocer en el apartado correspondiente, pero antes de conocerlos, enseguida se 

presenta el porqué elegí  trabajar con la Adquisición de la Lecto-escritura. 

 



 18

JUSTIFICANDO  EL OBJETO DE ESTUDIO 
 

Es bien sabido que  adquirir la lectura y escritura es una de las necesidades 

más marcadas de la sociedad,  pero  aunque es de suma importancia, en nuestras 

familias mexicanas no se tiene la cultura de apropiarse del hábito  de leer, porque 

a veces  no encuentran el gusto de tomar literatura y leer por placer, porque: “La 

lengua escrita es para el niño un objeto de conocimiento, pues este, en un primer 

momento no sabe que la escritura porta significado, que remite a algo que lo 

trasciende.”5  

 

Tomando en cuenta lo anterior se realizó  a los padres de familia una entrevista  

sobre los datos personales del alumno para llenar  cuadernillo de evaluación y 

seguimiento  que utiliza el CONAFE como instrumento para el expediente de cada 

niño, conocer las situación familiar en que se encuentra el alumno (ver anexo 1) 

 

A  través de  preguntas  que se les hicieron a los padres de familia sobre la 

preparación académica que poseen, qué interés tienen en que sus hijos aprendan 

a leer y escribir y  la calidad o cantidad de tiempo que dedican a sus hijos, si les 

revisan las tareas, platican con ellos sobre su experiencia  o estancia en la 

escuela, etcétera, conocer cómo son  fuera de clases.  

 

                                                 
5 FERREIRO,  Emilia  y Ana Taberosky,  “Los sistemas de escritura en el desarrollo del niño”,    5ta. Edic. 
Méx. Siglo XXI (1979)  p. 19. 
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Hay que conocerlos más y no tener sólo la imagen e idea de cómo se 

comportan en el aula,  y  los resultados  fueron desalentadores, pues aunque las 

respuestas no se encuentran  plasmadas en éste trabajo,  me di cuenta  a través 

de ellas que el nivel cultural de los padres es muy bajo y esto también influye 

como una causa del problema diagnosticado, por tal motivo, éste aspecto permite 

interesarse más en buscar alternativas que ayuden a los alumnos en el proceso de 

aprendizaje. 

 

Al inicio del ciclo escolar se trabajó exactamente 2 meses con los niños sin 

saber qué era realmente lo que originaba la dificultad para leer y escribir, pues se 

suponía que en segundo grado ya saben hacerlo, pero el problema aumentaba, 

porque, por  ser un grupo multinivel los niños que ya saben leer y/o escribir, 

cuando yo preguntaba a algún alumno si identificaba las letras, ya fueran 

consonantes  o vocales, los demás compañeros de otro nivel  le decían qué letra 

era,  y no permitían que este(a) la identificara, o que realmente la conociera así 

que durante las clases se propiciaba  siempre la exploración y búsqueda de 

material didáctico o de apoyo por parte de los niños para que esta insistencia fuera 

mermando en la cotidianeidad y  despertar la necesidad de  leer, pues estoy de 

acuerdo con Rafael Herrera al citar  a Juan Luis Hidalgo cuando expresa que: “el 

acto de leer y el hábito de la lectura es un asunto decisivo en todos los procesos 

de formación que tienden al logro de dominio en cualquier actividad profesional y 

social”6  

                                                 
6 HERRERA Álvarez Rafael,  “La intercomunicación en el aula”,  IMCED, Morelia, Mich., 1999. p.12 
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Es por lo anterior que se  trató  de buscar estrategias que permitieran tener 

más  elementos para luchar por la resolución del problema, partiendo del 

diagnóstico inicial que se realizó a cada niño de acuerdo al formato que se emplea 

en CONAFE  para conocer las competencias que los niños lograban cumplir y las 

que hacían falta por desarrollar como parte del diagnóstico inicial.  (ver anexo 2) 

 

Ahora me doy cuenta que así como los niños se enseñan a hablar por etapas,  

de igual forma los niños más grandes aprenden a leer y a escribir  en tiempos 

diferentes. 

 

 

Hace tiempo leí que existe algo muy importante que ayuda al aprendizaje de la 

lectura y escritura y es que, aunque los niños no sepan leer y escribir, ya tienen 

algunas ideas acerca de los lenguajes gráficos, como los dibujos o figuras tejidas 

en los sarapes como se presentan en las antiguas culturas y esto se puede 

observar cuando al proporcionarles una hoja de papel y un lápiz, los niños 

comienzan a realizar trazos que no son más que ensayos. Estos ensayos escritos 

son como los ensayos de voz  que realizan los bebés. 

 

Otra cosa que los niños llevan a la escuela es un conocimiento de los 

dibujos, porque “estos son una forma de expresión gráfica, de comunicación  

visual,  en ellos se expresa no solamente lo que han visto, sino  también lo que 
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hay en su imaginación”7,  con la intención de adquirir nuevos conocimientos de 

escritura y practicar la lectura, se buscaron maneras y formas que les apoyaran  

en su adquisición, ya que al principio sólo trabajaban actividades de 

socialización e identificación de objetos a través de los intentos de escritura 

según el nombre que a las actividades perteneciera, pero para ello se 

plantearon propósitos, uno general y varios específicos, de los cuales se habla 

en el espacio posterior y en los apartados de las estrategias.   

 

 
PROPÓSITO GENERAL 

 

 

Para atenuar el problema de la adquisición de la lectura y escritura no bastó 

con explorar materiales, realizar las actividades y seguir al pie de la letra las 

sugerencias de los libros de texto, sino buscar estrategias de acción docente  

dentro y fuera de los grupos escolares,  pues dentro del ámbito educativo se 

considera al docente como el sujeto que debe “enseñar de todo”,  hablando de las 

asignaturas curriculares, pero es al enfoque comunicativo al que se le atribuye 

mayor importancia de acuerdo al contenido del Plan y programas de estudio, 

cuando dice que: 

 

“A la escuela primaria se le encomiendan múltiples tareas. No sólo 

se espera que enseñe más conocimientos, sino también que 

                                                 
7 FERREIRO,  Emilia o  y Ana Taberosky,  “El desarrollo del niño”, (documento),   p. 39 
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realice otras complejas funciones sociales y culturales. Frente a 

esas demandas, es indispensable aplicar criterios selectivos y 

establecer prioridades,  bajo el principio de que la escuela debe 

asegurar en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura, la 

formación matemática elemental y la destreza en la selección  en 

el uso de la información.  Sólo en la medida en que cumpla estas 

tareas con eficacia, la educación primaria será capaz de atender 

otras funciones”8  

 

Conociendo que es un tanto ambicioso  lo que se pretende lograr como 

docente, es necesario trazarnos metas a largo, mediano o corto plazo según la 

magnitud del problema, pero el tener en cuenta  un propósito a lograr, es un 

fundamento para demostrar que nuestra investigación se lleva a cabo con una 

finalidad, por lo tanto,  el propósito general es: 

 

Lograr que los niños y niñas  del Nivel uno de la Esc. Prim. Rural  “Dr. Ángel 
Leaño”  se comuniquen de manera funcional mediante  estrategias 

didácticas innovadoras   para que adquieran la lectura y la escritura  durante 
el ciclo escolar 2003-2004  y así promuevan de nivel o grado escolar 

 

 
También es necesario tener puntos específicos de trabajo para con el  

grupo que se atiende, ya que de acuerdo con los Planes y programas de estudio, 

se pretende trabajar bajo un enfoque comunicativo y funcional en la materia de 

                                                 
8 Ibíd.,  SEP, Plan y  programas...  p.13 
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español y se considera que esto se puede lograr partiendo de propósitos 

particulares para llevar a cabo tal investigación. 

 

 ESPECIFICANDO  LOS  PROPÓSITOS  
 
 

 Partir de los saberes previos que el niño posee a través de 

cuestionamientos y  entrevistas por parte del docente y el trabajo colectivo  

para favorecer su socialización dentro del grupo, con los demás 

compañeros  y que  se facilite el aprendizaje de la lectura y escritura. 

 

 Que los niños utilicen de manera funcional la lectura y escritura para que 

comuniquen sus ideas mediante la producción de textos.  

 Despertar en los niños el interés por leer, mediante cuentos, ejercicios y 

conversaciones entre pares para que sea más competente y pueda 

interpretar los textos por sí mismo(a)  

 

 Lograr que las nociones adquiridas por los alumnos, las apliquen  en 

situaciones comunicativas cotidianas como una forma de potencializar el 

lenguaje,  la comprensión de contenidos, la lectura y la escritura. 

 Reuniendo los aspectos anteriores, que los niños identifiquen y escriban su 

nombre en diferentes textos. 

 Aprendan cómo se componen los cuentos mediante la producción de los 

mismos para que sean más funcionales en el manejo de literatura.   
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 Favorecer el aprendizaje relativo a la ortografía; así como la redacción 

(vocabulario, conceptos, lectura y escritura)  mediante el uso de juegos 

para fortalecer la  convivencia con  sus compañeros y la inteligencia. 

 

Ya en párrafos anteriores se ha hecho mención a la investigación que se 

realizó para determinar el problema al que se daría solución, pero también es 

necesario determinar qué tipo de proyecto elegir para que me permitiera 

encaminar mejor mi propuesta y cuando se hacía tal elección  surgió una duda 

sobre cuál utilizar ya que el proyecto de Acción-docente y el de intervención 

educativa, ofrecen conceptos  convincentes para apoyarse; pero  fue en el análisis 

y confrontación de los posibles resultados a obtener lo que me ayudó a clarificar 

esa incertidumbre;  y es por ello que en el siguiente capítulo se presenta  la 

elección del paradigma de investigación y el tipo de proyecto con el que se llevó a 

cabo éste trabajo.  
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CAPÍTULO II 
  

 
 

LAS POSIBILIDADES CRÍTICAS PARA MEJORAR LOS 
PROCESOS EN LECTURA Y ESCRITURA 

 

 

Para llevar a cabo esta investigación  he considerado el paradigma Crítico-

Dialéctico porque en éste, con relación al sujeto-objeto, nos permite desarrollar la 

observación participante dentro del grupo, de manera que se haga una reflexión  

desde dentro para llegar a una conclusión a través  de las evidencias,  teniendo 

como única finalidad comprender y transformar la realidad del grupo.   Por medio 

de las capacidades y habilidades podemos desarrollar  las potencialidades de los 

niños junto con los padres de familia. 

 

Pero,  ¿Qué es un paradigma? 

Según Tomas S. Kuhn,  se entiende por paradigma a: “un modelo científico 

que plantea una visión del mundo, una construcción teórica que explica la mayor 

parte de los hechos o procesos  observados, define los problemas que se han de 

investigar, los métodos  más adecuados para estudiar tales problemas y sugiere la 

manera más óptima de interpretar los datos que se reúnen tanto implícita como 

explícitamente”9  

 

                                                 
9 SEP/UPN,  “Los paradigmas de la investigación educativa” en Investigación de la práctica docente propia,  
Guía de Trabajo,  México 1994,  p.14 
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En particular o hablando más propiamente del problema detectado, la 

intención de trabajar de  manera Constructivista suele darse con frecuencia para 

con los niños que atiende el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) 

ya que se  encarga de llevar educación a las comunidades rurales, y es 

propiciador de la corriente pedagógica Constructivista que concibe al  alumno 

como el  responsable de construir  su propio  aprendizaje,  y al profesor como 

coordinador y guía del aprendizaje. 

 

Cabe mencionar que el  trabajo con dicha  corriente  ha arrojado resultados 

favorables dentro del consejo y es por ello también que  he optado por trabajar con 

esta corriente para llevar la presente investigación,  ya que en ésta se permite la 

relación directa entre alumno, maestro y comunidad,  lo que  facilitó llevar a cabo 

entrevistas con los padres de familia, visitas domiciliarias a los niños para resolver 

situaciones de inasistencia cuando notaba que sucedía con regularidad y además 

de tener acceso a la opinión de los padres  respecto a la forma de trabajo que se 

llevaba a cabo dentro y fuera de clases,  ya que con la investigación-acción se 

forja el pensamiento crítico y ayuda a la formación del niño para  favorecer el 

desarrollo,  tanto en el sujeto que investiga como en sus alumnos, además de 

mantener la observación participante, es decir se permite estar frente al grupo 

como mediador y al mismo tiempo como un sujeto más que aprende y además 

enseña, apropiándose aún más de la corriente Constructivista que tanto hacía falta 

en el aula donde se investigó. 
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LA  ACCIÓN DOCENTE, UNA MANERA DE PROYECTAR 

 
 

Los proyectos de innovación, son los que tratan de buscar el cambio hacia 

la práctica  creativa, así también cada problemática a trabajar seleccionará el tipo 

de proyecto que mejor se adapte a ella, y los que nos ofrece la Licenciatura son: 

 

INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA: donde se centran todos los problemas de los 

contenidos escolares. 

 

ACCIÓN-DOCENTE: Este tipo de proyecto nos permite comprender los problemas 

relacionados con la formación del niño. 

 

Y el proyecto de GESTION  ESCOLAR: Comprende los problemas institucionales 

de las escuelas o zonas escolares. (Ver cuadro comparativo de los tipos de 

proyecto en el anexo 3) 

 

El proyecto por el cual se optó para trabajar, es el de acción docente,  

porque nos  permite pasar de la problematización de nuestro quehacer cotidiano, a 

la construcción de una alternativa crítica de cambio que permita ofrecer 

respuestas de calidad al problema en estudio, nos invita a pasar de un sentido 

común, al conocimiento profesional sobre el  quehacer docente y  mejorarlo.  

Además de contribuir a dar claridad a las tareas de los profesores mediante la 
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incorporación de elementos teóricos-metodológicos  e instrumentos pertinentes 

para su realización. 

 

Este proyecto pedagógico pretende con su desarrollo “favorecer la 

información tanto de los alumnos como de los maestros, porque en su realización 

pone énfasis en buscar una educación de calidad para ambos, mediante el vínculo 

de la relación pedagógica existente entre los elementos involucrados en dicha 

problemática”10 y que tal avance se verá en el transcurso del proceso, porque la 

investigación-acción no es más que un proceso continuo. 

 

INSTRUMENTOS DE APOYO 

 

Los instrumentos de apoyo son herramientas que nos van dando la pauta 

para seguir  adecuadamente los propósitos que nos planteamos, también se 

utilizan como medio para recopilar información que nos ayude a nuestra 

investigación.  En éste trabajo  de investigación los instrumentos utilizados fueron:  

La entrevista a los padres para conocer la situación familiar del alumno(a),  el 

diagnóstico inicial y final en cuanto a las etapas de adquisición de la lecto-

escritura, los reportes de aplicación, las  evidencias de trabajo de cada niño y el 

cuaderno de notas que funge como evaluación permanente donde se registran los 

avances y dificultades que muestran en cada una de las actividades. (Ver anexo 

1,2 y 5)  
                                                 
10 SEP/UPN,   “Hacia la innovación”,  Antología básica, México 1994,  p.64 
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Por lo tanto, resulta necesario e indispensable  tener alternativas de 

solución al problema estudiado y formas de replantear el plan de acción en caso 

de que sea necesario y una vez que tomé en cuenta  los instrumentos de los 

cuales me apoyaría,  el  paso a seguir fue el diseño y  elaboración  de estrategias 

tomando en cuenta los factores que influyen y el contexto biopsicosocial del 

alumno el cual se da a conocer  en el siguiente  capítulo sobre el diseño de las 

estrategias novedosas de adquisición para mayor comprensión de la alternativa. 
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CAPÍTULO III 
 

ADQUIRIENDO  LA LECTURA Y LA ESCRITURA DE 
MANERA NOVEDOSA 

 
 

 

¿Qué estrategias se aplicaron? 

 
 

Aprender a escribir es un proceso lleno de dificultades. Los niños aprenden 

a escribir escribiendo, por eso es tan importante dejarlos escribir como puedan; no 

importa si al principio se equivocan o no escriben como los demás, pues esos  

errores son parte del camino que los niños deben seguir mientras aprenden.  Este 

camino es muy largo: los niños más grandes, e incluso los adultos, mejoran su 

escritura con la práctica, siempre y cuando tengan la oportunidad de comunicar 

sus propias ideas por escrito. “Los niños aprenden el significado de los textos 

cuando comparten su trabajo con los demás, con la intención de recibir ayuda, 

descubrir las reacciones de su  auditorio o someter a prueba sus realizaciones”11 

 

Para aprender a leer, los niños deben intentar comprender lo que están 

leyendo, primero platican sobre las instrucciones de los libros y después tratan de 

imaginar lo que está escrito o si tienen idea de lo que trata la lectura, leerán mejor. 

 

 
                                                 
11 HERRERA Álvarez Rafael,  “la  intercomunicación... op. cit.  p. 53 
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Al principio tendrán errores y tal vez no entiendan algunas palabras, pero si 

tienen la oportunidad de practicar, poco a poco mejorarán su capacidad de leer. 

 

Considerando  la necesidad de saber leer y escribir que existe en la 

comunidad  se han diseñado estrategias que favorecen  a esta actividad con la 

intención  de que los niños se comuniquen a través  de la lectura y la escritura 

recordando lo que  Anita  Barabtarlo dice respecto al proceso enseñanza-

aprendizaje:   

 

“Se entiende al proceso enseñanza-aprendizaje como una situación 

donde se generan vínculos específicos entre quienes participan en él 

(docentes y alumnos, ambos sujetos de aprendizaje), a partir de 

situaciones de problematización, concientización y socialización, 

orientadas a conocer, comprender, explicar y valorar, así como 

transformar la realidad de la práctica educativa”12 

 
 
 

Y  teniendo en cuenta que éste proceso persigue como finalidad el aprender 

a aprender a partir de una concepción didáctica del aprendizaje grupal, se han 

diseñado estrategias de acción docente que promoverán la participación entre los 

sujetos en lo que se ha detectado el  problema además de los que participan en la 

problemática. 

 

                                                 
12 SEP,  “El proceso de enseñanza-aprendizaje” en  Proyectos de Innovación,  Antología básica, UPN,  
México 1995 p.90   
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He aquí las ocho estrategias que se programaron para aplicar durante los 

meses de octubre a marzo en el ciclo escolar 2003-2004, de las cuales, algunas 

son de inspiración propia y  otras  son gracias a la aportación  de compañeros(as), 

profesores y recopilación de la bibliografía del CONAFE. 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
NOTA: Los propósitos específicos que se pretenden lograr en cada estrategia se 

pueden encontrar al inicio de éstas, en su respectivo apartado. 

 

 

 

ESTRATEGIAS 
PARA LA 

ADQUISICIÓN 

1.- El nombre 
propio 

2.- ¿Qué 
contiene la 
biblioteca 

3.- 
Conociendo 
las palabras 

        4.- 
Memorama 

5.- ¿Cómo 
se escribe? 

6- El sobre de 
palabras 

7.- Mi 
personaje 
favorito

8.- Jugando 
con la lotería 

Lecto-
escritura 
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LOS ALUMNOS PARTICIPANTES  Y LA FORMA DE EVALUAR 
 
Los Alumnos que conforman el Nivel Uno dentro del Curso Comunitario  de 

la Esc. Prim. Rural “Dr. Ángel Leaño” de la comunidad Valle Nuevo son los 

siguientes:  

 
1.-  ROCIO AQUINO HERNÁNDEZ                    PRIMER GRADO 
 
2.- ALEJANDRA  AQUINO HERNÁNDEZ        PRIMER GRADO 
 
3.- ANA ROSA MACIAS LOPEZ                                  PRIMER GRADO 
 
4.- BRENDA L. CABALLERO RODRÍGUEZ                     PRIMER GRADO 
 
5.- ROSA Y. RIVERA VAZQUEZ                        PRIMER GRADO 
 
6.- MARINA ALFARO PONCE                SEGUNDO GRADO 
 
7.- MARIA DE J. MACIAS LOPEZ               SEGUNDO GRADO 
  
8.- LAURA J. SILVA LOPEZ                SEGUNDO GRADO 
 
9.- CARLOS REYES SERRANO     SEGUNDO GRADO 
 
10.- VIDAL HORACIO MARTINEZ ALFARO    SEGUNDO GRADO 
 
11.- BLANCA E. MACIAS AYAR     SEGUNDO GRADO 
 
12.- JESÚS MACIAS MARTÍNEZ°     PRIMER GRADO 
 
13.- ANA LAURA MACIAS MARTÍNEZ°              PRIMER GRADO 
 

 

En éste orden secuencial se evaluó a los niños(as), el mismo que aparece  

en las hojas que corresponden a las competencias e indicadores del Cuaderno de 

Notas que se  utilizó,  de acuerdo al Cuadernillo de Seguimiento y Evaluación que 

en CONAFE se trabaja a través de un llenado de espacios según el avance que el 

niño vaya teniendo  según los logros o dificultades que cada uno presente  durante 

el ciclo escolar. (Para mayor comprensión, favor de remitirse al anexo 5,  donde 

aparece  el avance  y/o logros  obtenidos  por cada alumno) 
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 El llenado con éste color significa que el niño lo hace sin ayuda. 

 

         El llenado con éste color significa que el niño lo hace con ayuda, ya 

 sea de un compañero o del propio docente. 

 
              El llenado con éste color significa que el niño no lo realiza. 
 
 
 
° Estos niños aparecen un poco aparte porque ingresaron a la escuela en el mes 

de diciembre y desertaron 30 días después por cambio de domicilio,  en el mes de 

enero,  pero se les evalúo su trabajo durante ese tiempo de estancia. 

 
 
 
 
 

ESTRATEGIA No. 1 EL NOMBRE PROPIO. 
 

PRIMERA PARTE 
 

 
 
 

Para el niño en la edad primaria el identificar su nombre en un texto escrito, 

es un logro al que se le atribuye gran significado para la construcción de su propio 

aprendizaje. 

 

PROPÓSITO: Favorecer la identificación de su nombre en diferentes 

escritos a través de la producción de textos para que reconozcan las letras que lo 

conforman y se adentren a la escritura y lectura de palabras. 
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¿CÓMO  SE REALIZA? 

Al inicio me sentaré con los niños alrededor de una mesa para que todos 

puedan ver cómo se escribe el nombre de cada un de ellos pidiéndoles que se 

fijen cómo trazo cada una de las letras de su nombre  en tarjetas de color blanco 

de 12  por 5 cm.  Tengo entendido que los niños “necesitan ver cómo se escriben 

las palabras para aprender a trazar bien las letras y saber qué letras van en cada 

palabra”13 

 
 

Explico a los niños que los nombres propios se escriben con la primera letra 

en mayúscula  y señalaré en el abecedario del salón las dos formas de hacer la 

misma letra. 

 

Para escribir la letras mayúsculas  en  las tarjetas debo tomar  en cuenta 

que algunos niños son llamados por apodos o sobrenombres y así lo escribiré si él 

lo decide, pero haré hincapié en la escritura de su nombre real, para  que se vaya 

acostumbrado en caso de que no sea así. 

  

Para la actividad anterior consideraré unos quince minutos y una vez 

concluidas las tarjetas, mostraré cada una sin leerla y pediré que mencionen lo 

que acabo de escribir  y le ayudaré con leerlo en voz alta mientras voy señalando 

lo que voy leyendo, haciendo lo mismo con cada una de las tarjetas. 

 
Para lograr la atención de los niños, preguntaré: 

 
¿En qué nos podemos fijar para saber qué nombre es?, ¿cómo empieza?, ¿cómo 

termina? 

¿en su escritura a qué otro nombre se parece?... y así se van alterando las 

preguntas según la tarjeta que tome. 

 

                                                 
13 CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO, “El lenguaje en la escuela”, en Dialogar y 
descubrir, Manual del Instructor Comunitario,  México,  1989  P. 240 
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Se deja que los niños conserven su tarjeta durante la clase para que 

puedan copiar su nombre en su cuaderno y en los textos que vayan realizando 

durante el día y así practiquen su nombre para que posteriormente aprendan a 

escribirlo.   Al final de la sesión los niños deberán guardar las tarjetas en una caja 

de palabras, mismas que se utilizarán en otras actividades y como evidencias de 

sus primeros escritos. 

 

Esta estrategia tiene una segunda parte ya que su contenido requiere 

abordarse en repetidas sesiones hasta que los niños identifiquen y escriban su 

nombre. 

 

La funcionalidad de ésta estrategia  se evaluará en el cuaderno de notas 

marcando el cumplimiento de los indicadores 1.2, 1.3, 2, 2.1, 2.2,2.3 y 2.4 , que 

corresponden a la  competencia No. 7,  la cual aparece a continuación a manera 

de formato, donde se marcará  en el espacio  “lo hace sin ayuda”, “con ayuda” o 

“no lo hace”   según como se observe el desempeño de cada niño durante las 

aplicaciones de ésta estrategia y una vez que se haya terminado de realizar las ya 

programadas,  me  daré cuenta si el(la) niño(a)  identifican su nombre, es decir 

una vez que escriba y reconozca el nombre propio y el de sus compañeros y 

además sea capaz de escribir en los textos que produce como parte de su 

identificación  y  participación,  se puede considerar  logrado  el  propósito.  
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Las capacidades a evaluar 
Competencia Indicador Nombres de los alumnos 

1.2 Representa el 
nombre de un objeto 
con alguna letra o 
con un signo 
parecido. 

            

1.3 Piensa que para 
que una palabra se 
pueda leer debe de 
tener muchas letras. 

            

2 Determina que 
necesita cierto 
número de letras 
para diferentes para 
escribir. 

            

2.1 Escoge las letras 
que conoce para 
escribir. 

            

2.2 Acepta que las 
letras no necesitan 
del dibujo para ser 
leídas. 

            

7 Escribe de manera 
convencional y a cada 
sonido le asigna una 
letra. 

2.3 Identifica la 
relación entre sonido 
y letra. 

            

 2.4 Utiliza letras 
distintas para 
escribir palabras 
diferentes, aunque 
esas letras no sean 
las que le 
correspondan. 

            

 

El llenado  del cuadro anterior y de los que continúan, se pueden localizar 

en el anexo número  5 como ya se había indicado. 
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     EL  NOMBRE   PROPIO 
 

(SEGUNDA PARTE) 
 
 

Promover el diálogo  entre los niños  es algo que se  debe procurar  

diariamente al inicio de cada sesión y  llegué a  darme cuenta que los niños en su 

casa algunas veces practican lo que en clases han logrado  “aprender”  y esto me  

ayudó a enriquecer la actividad previa a cada tema que tenía  programado 

trabajar. 

Con esta segunda  parte de la estrategia “El Nombre Propio” se pretendió  

formar una lista de asistencia de pared que permaneciera en el salón como parte 

del ambiente alfabetizador, para  que los niños registraran su asistencia y tuvieran  

los nombres propios a la vista diariamente. 

 
Para las sesiones en que se desarrolle ésta estrategia se planearon sólo 30 

minutos de tiempo. 

 

MATERIAL NECESARIO:  Las tarjetas de la caja de palabras, cuaderno de 

los niños, cartulina y tarjetas con el nombre propio. 

 
¿CÓMO SE REALIZA? 

 

• Se les proporciona un álbum hecho con recuadros de cartulina al que se 

llamará álbum de literatura, donde ellos escribirán los textos que vayan 

conociendo o que sean de su agrado, solicitándoles escriban cada uno su 

nombre al frente del mismo, dejando que lo hagan como ellos puedan o se 

les permite que se apoyen de su gafete de identificación, del que se realizó 

en la estrategia “El nombre propio”, o también de su cuaderno.  

 

• Cuando todos hayan escrito una sola vez su nombre, en dos cartulinas 

unidas yo tendré un recuadro con espacios para los nombres y apellido de 
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cada niño, ellos tratarán  de identificarlo por turnos, en las tarjetas que se 

tomarán de la caja de palabras y una vez que los localizan,  se hacen 

preguntas como: ¿en qué te fijaste.? ¿con qué letra inicia tu nombre? ¿qué 

otro nombre inicia con la misma letra? ¿cómo sabes? ¿los demás que 

opinan?  

 

Se cambian las  preguntas según se observe el entusiasmo del niño. 

 

• Una vez que el niño identifique su nombre, se pegan ambas tarjetas 

(nombre y apellido) en la lista de asistencia y se registrará la misma con 

una palomita  en el día que corresponde. 

• Lo anterior es sólo una manera de iniciar con el registro de la asistencia de 

cada niño, propiciando que cada uno lo haga por sí sólo puede ser 

favorecedor para la identificación y utilización del nombre propio.  

 

 

Esta actividad se pretende realizar al inicio de cada sesión por un mes o hasta 

lograr que todos identifiquen y escriban cada uno de los nombres  y  para evaluar 

el avance de cada niño, tomaré en cuenta la competencia siete con sus 

respectivos indicadores del Cuaderno de Notas registrando si el niño ya lo hace 

sólo, lo hace con ayuda de alguien más,  o si no lo hace, todo con los respectivos 

colores,  como ya se mencionó en el apartado que explica sobre el llenado del 

cuaderno de notas. 
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ESTRATEGIA No. 2   ¿QUÉ CONTIENE LA BIBLIOTECA? 
 
 

“La biblioteca es el lugar  en donde se reúnen  materiales, libros, 

revistas, periódicos y cartas que se pueden leer y consultar a lo 

largo del año. El funcionamiento de la biblioteca en el salón es 

muy importante porque en las comunidades y en las casas de los 

niños existen pocos materiales escritos”14.  

 

     Lo anterior es lo que se expresa en el Manual del Instructor Comunitario del 

CONAFE por lo que es necesario fortalecer ese uso con la funcionalidad de la 

misma, así  que se ha planteado un propósito encaminado a la utilización para  

propiciar la lectura y la escritura. 

 

PROPÓSITO: Despertar en los niños el interés por leer, mediante cuentos, 

ejercicios y conversaciones entre pares para que sea más competente y pueda 

interpretar los textos por sí mismo(a). 

  

 

MATERIAL NECESARIO: 

Para el desarrollo de esta estrategia en una primera sesión  se ocupará de 

cuarenta a cincuenta minutos requiriendo  libros, cartulina y marcadores para 

elaborar los letreros y separadores. 

 

 

¿CÓMO SE REALIZA? 

Al empezar el desarrollo de la aplicación se señala el letrero de la biblioteca y se  

pregunta: ¿Qué dice aquí? ¿Qué se guarda aquí? ¿Para que sirve la biblioteca? 

¿Qué hay en la biblioteca? ¿Qué hay además de libros?  Se necesita dejar que los 
                                                 
14 ibidem,   p. 239  
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niños dialoguen y hagan sus comentarios a cerca de los materiales que contiene 

la biblioteca y en tarjetas tener por escrito algunas  preguntas para que las 

comenten entre ellos,  las siguientes pueden ser un ejemplo: 

 

• ¿Dónde esta el libro de texto  integrado de segundo año? 

• ¿Cuál es el libro del jaguar? 

• ¿Dónde están las ediciones  CONAFE o los libros del rincón? 

• ¿Cuál libro les gusta más? 

• ¿Cuál contiene cuentos? 

• ¿Cuál contiene canciones, versos, refranes etc.? 

 

Se sugiere dejar que busquen y discutan entre ellos, qué es y dónde está lo 

que se les pide,  pues estoy de acuerdo con Rafael Herrera al citar a Ricardo 

Baquero cuando dice que:  “La interacción entre pares permite una alternancia de 

roles que las interacciones docente-alumno no presentan usualmente.”15  

 

Para que los niños descubran que es necesario ordenar los materiales de la 

biblioteca y opinen cómo se puede hacer, se forman  en equipos de tres  y se  les 

pide que comenten cómo se puede hacer para encontrar mas fácilmente lo que se 

quiere de la biblioteca  (se registran sus argumentos) y  se elaboran tarjetas con el 

nombre escrito de los paquetes  según los grados, producciones y ediciones que 

contiene la biblioteca.  

  

Los niños organizados en parejas o equipos,  dependiendo de la magnitud 

del grupo,  pegan los nombres de las ediciones o el paquete de los libros al que 

corresponda y el docente les apoya en caso de que el acomodo o la asociación no 

sea  la correcta  cuestionando al niño sobre la escritura y palabra(s) contenida(s) 

en las tarjetas que fungirán como letrero y título para los paquetes. 

 

                                                 
15 HERRERA  Álvarez,  Rafael,  “La intercomunicación en .... op. cit.  p.92 
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Una vez realizada la organización de lo que contiene la biblioteca, leemos 

todos juntos lo que dice en los letreros, se les cuestiona dónde quedaron 

acomodados los libros que al principio se les había solicitado que encontraran, 

dónde quedaron los que son de exploración diaria, o los que nos ayudan a saber 

el significado de alguna palabra cuando nosotros no lo sabemos,... por ejemplo.  

 

Lo anteriormente dicho sobre esta estrategia se puede realizar en la 

primera sesión o en dos,  dependiendo del avance que se logre en la primera, y 

para las que continúan  se realizan actividades de exploración de contenidos para 

el trabajo con los cuentos,  leyendas, historietas, canciones, versos, adivinanzas, 

etcétera, para fortalecer el contenido del Periódico Comunitario que se realiza 

cada mes para intercambiarlo con otras comunidades, como es ya tradición en el 

CONAFE. 

 

Es importante llevarlo a cabo como una forma de despertar en los niños la 

inquietud por aprender a leer, cuando se recibe el periódico de otra comunidad  y 

el hábito de escribir por  él mismo lo que quiere expresar, sin necesidad de que 

otros lo hagan por él, y ante todo propiciar que la biblioteca sea un espacio 

propiciador de conocimientos  y que los niños exploren lo que en ella se contiene. 

 

La  evaluación de la estrategia se hará con el paso del tiempo, una vez que 

los niños logren identificar la bibliografía que contiene la biblioteca,  logren leer al 

menos la inicial del nombre o el nombre completo  que aparezca en las tarjetas de 

los paquetes y que utilicen los contenidos para producir textos, se considerará 

favorable la ejecución de la misma,  lo cual se registrará en el cuaderno de notas 

en el cumplimiento de las competencias cinco y siete porque son las que hacen 

referencia a la interpretación de imágenes y a la lecto-escritura. 
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Las competencias que se evalúan 
Competencia Indicador Nombre de los alumnos 

5 Se apoya en 
imágenes para 
comprender un texto 
y expone su 
contenido 

1 Anticipa el 
contenido de textos 
de acuerdo a las 
imágenes que los 
acompañan. 

             

 2 Imagina el tema de 
un texto a partir del 
titulo. 

            

  3 Comprende de qué se 
trata el texto leído. 

            

 3.1 Escucha con atención 
una lectura y puede 
anticipar palabras o ideas. 

              

 4 Menciona lo que pasó 
primero y lo que pasó 
después en un texto leído. 

             

  
 

             

1 Descubre que la 
escritura y el dibujo son 
formas distintas de 
representar las cosas y las 
ideas. 

            

1.1 Acompaña sus dibujos 
con otro tipo de trazos 
(letras, números o 
seudoletras) 

            

1.2 Representa el nombre 
de un objeto con alguna 
letra o signo parecido. 

            

2 Determina que necesita 
cierto número de letras 
diferentes para escribir. 

            

2.1 Escoge las letras que 
conoce para escribir. 

            

2.3 Identifica la relación 
entre sonido y letras. 

            

2.4 Utiliza letras distintas 
para escribir palabras 
diferentes, aunque esas 
letras no sean las que le 
correspondan. 

            

3 Descubre que, lo que se dice 
se puede escribir y que a cada 
sonido de palabra le 
corresponde una letra. 

            

3.1 Representa las silabas 
con una sola letra. 

            

3.2 Piensa que necesita 
por lo menos tres letras 
para escribir una palabra. 

            

7 Escribe de manera 
convencional y a 
cada sonido le 
asigna una letra. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

3.3 Escribe algunas silabas 
con una sola letra y otras con 
las letras que le corresponden. 
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ESTRATEGIA No. 3   CONOCIENDO LAS  PALABRAS 
 

“Lo más importante del trabajo en el área de español es lograr que los 

alumnos aprendan a leer y a escribir y que utilicen la escritura para 

comunicarse”16,  por lo anterior para que los alumnos aprendan es necesario 

que se enfrenten a situaciones en las que tengan que leer o escribir para 

comunicar sus ideas y para comprender lo que otros han escrito, es por ello 

que se  diseñó esta estrategia, con una finalidad ambiciosa. 

 

PROPÓSITO: Que los niños utilicen de manera funcional la lectura y 

escritura para que comuniquen sus ideas mediante  la producción de textos.  

 

 MATERIALES NECESARIO: Libros del rincón, SEP o CONAFE, cuaderno 

de los niños, pizarrón  y  gises. 

 

¿CÓMO SE REALIZA? 

Se inicia con una actividad que se puede desarrollar  en aproximadamente 15 

ó 20 minutos.  

 

Se escoge un libro de la Biblioteca  preferentemente uno de la colección 

CONAFE para empezar a leer, por sus dibujos y textos cortos;  se hace una  

lectura  señalando cada letra o palabra que vaya leyendo, con un volumen de 

voz adecuado a los sucesos ocurridos e intentando captar la atención de los 

niños.  Al terminar se hacen algunas preguntas para ayudar a recordar el 

contenido de la lectura: ¿Les gustó? ¿De qué trata? ¿Qué más leímos? 

¿Cómo  termina  la lectura?¿Qué pasó? ¿Cómo se llama el libro?, se sugiere   

hacer una segunda lectura del mismo material y al final volver a hacer  las 

preguntas. 

 

                                                 
16 CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO, op. cit. P.26 
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Se les indica a los niños que tomen un libro de lecturas de la biblioteca, de 

preferencia pueden los de texto de primero o segundo, ya que ellos también lo 

tendrán,  se les pide que observen el título y traten de leer las letras o palabras 

que conozcan; después de algunos comentarios, se les muestra el contenido 

del libro y se pregunta: ¿Por dónde se empieza a leer? Dejo que opinen y 

después pregunto ¿Cómo supieron? ¿En qué se fijaron? Escogeré un cuento o 

lectura corta del libro y les pediré que lo busquen en el de ellos, les ayudaré 

escribiendo la página en el pizarrón, muestro la ilustración para que puedan 

encontrarla y les digo el título o nombre de la lectura si es necesario.  

 

Antes de comenzar a leer, se les pide a los niños que observen los dibujos 

e imaginen sobre lo que trata la lección, es pertinente dejar que comenten y 

después dar lectura al cuento sin hacer interrupciones.  

 

Al terminar se pueden hacer  algunas preguntas para saber si todos 

entendieron el contenido, cuestionar por ejemplo: ¿Había palabras conocidas? 

¿Cuáles? Se escriben las respuestas en el pisaron o el alguna lámina como 

parte del contenido del texto, se continúa preguntando, ¿De qué trató? ¿Cómo 

empieza el cuento o texto? ¿Qué más dice? ¿Quién hizo eso (señalar alguna 

escena)?,  ¿Cómo se llama el cuento, o se titula el texto? ¿Cómo termina? ¿Lo 

que se leyó, es lo que ustedes imaginaron que diría?.   Después de dejar que 

los niños se expresen libremente, se  aprovechan  sus comentarios para 

recordar lo que se leyó y evaluar lo que comprendieron a través del llenado del 

siguiente recuadro, registrando el avance que se observe en cada uno de los 

niños. 
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Las capacidades que se evalúan 
Nombres de los alumnos Competencia Indicadores 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

1
3 

1 Anticipa el contenido de 
textos de acuerdo a las 
imágenes que los 
acompañan. 

             

2 Imagina el tema de un 
texto a partir del título. 

             

3 Comprende de qué se 
trata el texto leído. 

             

3.1 Escucha con atención 
una lectura y puede 
anticipar palabras o ideas. 

             

5 Se apoya en 
imágenes para 
comprender un 
texto y expone 
su contenido 

4 Menciona lo que pasó 
primero y lo que pasó 
después en un texto leído. 

             

             1 Selecciona cuentos, 
historias y libros para leer. 
 
1.1 Expresa sus emociones 
sobre los textos leídos. 

             

13 Expresa sus 
ideas y 
sentimientos de 
manera verbal, 
gestual y 
corporal en obras 
teatrales 
sencillas. 

2 Comenta si representó 
bien o no a su personaje. 

             

 

 

   Se hace una segunda lectura interrumpiendo en la primera página o 

después de un párrafo y enseñando la hoja donde se está leyendo, se señalan las 

ilustraciones y las letras y se les pregunta. ¿Dónde leí, aquí o acá (señalando las 

palabras en el libro con el dedo)?,  ¿Para qué creen que nos sirve saber leer las 

palabras o letras? ¿Qué dirán? Se sugiere dejar que los niños comenten entre 

ellos las preguntas anteriores y se les  invita a elaborar un dibujo con referencia al 

cuento leído, para que plasmen a través del dibujo o por escrito con seudoletras lo 

que recuerden, redacten como ellos puedan y crean que se escribe lo que trató el 

texto donde el docente puede registrar  debajo de cada renglón u oración que el 

(la) niño (a) haya escrito, lo que realmente quiso expresar si aún no escribe 

convencionalmente y después se pueden  comparar las  letras o  palabras del 

texto que el niño realizó, con el original,  para ver la semejanza entre la escritura o 
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que ellos mismos noten las diferencias y tal vez surja la inquietud de mejorar o 

adquirir la lectura y escritura. 

 

 

Esta estrategia se puede aplicar en varias sesiones con algunas 

modificaciones, puede  ser que en vez de un cuento, o un texto sea una canción, 

leyenda o artículo de interés o algún otro, como introducción para referirse a un 

tema.  

 
ESTRATEGIA No 4:  MEMORAMA 

 
 
En los inicios del proceso de aprendizaje de la lecto-escritura, los niños 

utilizan las imágenes como un apoyo para interpretar lo escrito.  Esta estrategia es 

el desarrollo de un juego que tiene la intención de enriquecer el trabajo con la 

lecto-escritura. 

 

PROPÓSITO: Favorecer en el niño el interés por leer mediante el uso de 

juegos para fortalecer la  convivencia con  sus compañeros y la inteligencia. 

 

¿CÓMO SE REALIZA? 
 
 
El juego se puede realizar con todos los niños del grupo, o en éste caso se 

pretende trabajar solamente con el nivel uno que corresponde a 1° y 2° donde  el 

docente puede  dirigir el juego.  El juego  MEMORAMA se compone de un material 

didáctico  de tarjetas, de las cuales  unas tienen un dibujo  y en  otras se 

encuentra escrito el nombre de alguna imagen.   Se presenta el material a los 

niños,  se les mencionan la reglas del juego y se procede al desarrollo del mismo. 

 

- Si la mayoría de los niños no saben leer y escribir es 

necesario que el profesor dirija las actividades. 
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- Los niños tienen que encontrar la palabra que va con el dibujo 

para formar un par. 

 

Para desarrollar esta estrategia se ha considerado un tiempo de sesenta 

minutos para cada aplicación, esto por la importancia y provecho que se puede 

obtener. 

 
 

1. Los jugadores se sientan alrededor de una mesa. Las tarjetas se colocan 

sobre la mesa para que puedan ver los dibujos y las palabras. 

2. El docente pide a los niños que traten de leer las palabras que están 

escritas en las tarjetas. 

3. Las tarjetas se voltean hacia abajo y se revuelven. 

4. En cada turno, un jugador voltea dos tarjetas. Si destapa una palabra y un 

dibujo que hagan pareja y puede leer la palabra, se queda con el par de 

tarjetas, de lo contrario voltea las tarjetas y las regresa con las demás y las 

revuelve. 

5. Cuando se acaban las tarjetas, cada jugador muestra sus tarjetas a los 

demás,  todos revisan los pares (dibujo y palabra) y gana el jugador que 

tenga la mayor cantidad de pares. 

 

 

MATERIAL NECESARIO: 

Pares de tarjetas con dibujos y palabras. 

 

 

 Variante:  Juego de tarjetas con palabras que lleven letras iniciales en las 

que los niños tengan más dificultad para identificarlas. 

 

El logro de cada niño se registrará con el llenado de los indicadores de la 

competencia 7 del Cuaderno de notas: 
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Las capacidades que se evalúan 
Nombres de los alumnos Competencia Indicadores 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

1
3 

1 Descubre que la 
escritura y el dibujo son 
formas distintas de 
representar las cosas y 
las ideas. 

             

1.1 Acompaña sus 
dibujos con otro tipo de 
trazos (letras, números 
o seudoletras). 

             

7 Escribe de 
manera 
convencional y a 
cada sonido le 
asigna una letra. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.2 Representa el 
nombre de un objeto 
con alguna letra o signo 
parecido. 

             

 
 
 

ESTRATEGIA No. 5: ¿CÓMO SE ESCRIBE?  
 
 

“Para aprender a escribir los niños necesitan conocer las formas de las 

letras y distinguir,  en cada palabra escrita, cuáles  son las letras que van y en qué 

orden se  escriben”17 Este conocimiento se facilita cuando los niños tienen la 

oportunidad de ver cómo se escriben diferentes palabras, es por ello que he 

intentado adecuar esta  estrategia para aplicar a los niños repetidores del NI 2° 

grado, con la que pretendo sirva para que los niños relacionen los nombres de 

diversos objetos con la forma de escribir. 

 

                                                 
17 CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO,  ¿Cómo se escribe?, en Manual de Juegos, 
Dialogar y descubrir,  México, DF.  Depto. De Investigaciones Educativas l996  p.207 
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PROPÓSITO: Lograr que las nociones adquiridas por los alumnos, las 

apliquen  en situaciones comunicativas cotidianas como una forma de 

potencializar el lenguaje,  la comprensión de contenidos, la lectura y la escritura. 

 

 

¿CÓMO SE REALIZA? 

En un tiempo de 10 minutos se inicia pegando tarjetas con la palabra del 

nombre del objeto en los lugares que corresponde como silla, pizarrón, mesa, 

escritorio, etc...  y  se cuestiona a los niños sobre lo que dice en cada una  de las 

tarjetas cómo:  ¿supieron fácilmente lo que decía en la tarjeta?, ¿cómo lo 

supieron?  O  ¿en qué se fijaron?,  esto para inducirlos a la actividad. 

 

Se les solicita a los niños que se sienten alrededor de una mesa y se les 

pide que se fijen en lo que se va a presenciar.  

 

Se pretende iniciar con una palabra que escribiré en una tarjeta en blanco, 

por ejemplo: libreta, procurando que la letra sea clara,  y de preferencia en letra 

script: 

 

Se muestra la tarjeta a los alumnos y se les puede ayudar a fijarse en la 

palabra, preguntando ¿qué  palabra escribí? ¿qué dirá? ¿en qué  nos podemos 

fijar para saber lo que dice? ¿cómo empieza?  ¿cómo termina?. 

 
 

Si los niños no saben la palabra les pido que comparen las letras de la 

tarjeta con las del abecedario que se encuentra en el aula como ambiente 

alfabetizador. 

 

Escribo  algunas ocho palabras, haciendo varias preguntas cada vez que 

escribo una palabra nueva, coloco todas las tarjetas  sobre la mesa y pido a los 

niños que intenten leerlas, se les motiva diciéndoles que para cada palabra  que 
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lean ganarán un punto y ganan dos puntos si entre todos logran leer todas las 

palabras, al final se suman los puntos y se determina un lector ganador. 

 

Después tomo todas las tarjetas y les indico a los niños que en su cuaderno 

escribirán las palabras que pudieron leer y después todos juntos comparamos la 

escritura de sus palabras escritas con la de las tarjetas y se corrigen si es 

necesario, “es importante que cada alumno se dé cuenta de sus errores para que, 

al dudar de cómo lo hizo, pruebe ideas nuevas, de ésta manera, los niños 

reflexionarán y pensarán sobre lo que hacen,  cómo lo hacen.”18   Para finalizar los 

niños tratarán de formar y escribir enunciados en su cuaderno y las tarjetas  las 

guardaremos en la caja de palabras. 

 

Para evaluar la lectura y escritura de los niños, tomaré en cuenta sus 

aportaciones,  preguntas o argumentos aparte de su escritura y lectura de las 

palabras, registrándolo en mi Cuaderno de Notas en el cumplimiento de los 

indicadores de las competencias 8, 9 y 12 de lectura y escritura.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                 
18 CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO,  “cómo aprendemos a leer y  escribir,”,  en Serie:  
Guías de orientación y trabajo. México,  DF. p. 15 
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ESTRATEGIA No. 6   EL SOBRE DE PALABRAS 

 
 

PROPÓSITO: Lograr que las nociones adquiridas por los alumnos, las 

apliquen  en situaciones comunicativas cotidianas como una forma de 

potencializar el lenguaje,  la comprensión de contenidos, la lectura y la 

escritura. 

 

MATERIAL NECESARIO: 
 

El sobre del libro Recortable Español 1er.  grado (o si se prefiere, se arma con 

cartulina o papel bond) para cada alumno, tarjetas de papel cartoncillo de 2 cm.  

de ancho por 8 cm.  de largo,  aproximadamente. 

 

1. Cada niño recorta y pega su sobre. 

2. Se pide a los niños elegir cuatro palabras: las que quieran tener escritas en 

sus tarjetas. 

3. El docente escribe frente a los niños los nombres elegidos por ellos y 

entrega a cada uno sus tarjetas. Escribe en otra tarjeta el nombre de cada 

niño. 

4. Cada niño interpreta sus palabras y las  escribe  en la parte externa del 

sobre.  Esto le permitirá  recuperarlas después de realizar un trabajo 

colectivo.  El docente  dirá a los niños lo que está escrito en sus tarjetas 

cuando ellos no lo recuerden. 

5. Una vez elaborado, este material servirá de base para múltiples 

exploraciones y descubrimientos. 

 

En diferentes momentos se pedirá a los niños, organizados en equipos, juntar 

las tarjetas y hacer clasificaciones con criterios diferentes: 
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• Cantidad de letras (palabras cortas y largas) 

• Inicios iguales. 

• Terminaciones iguales. 

• Otros. 

 

6.  Cuando se tiene alguna clasificación los niños leen las palabras. Si la 

lectura se dificulta, se pide al propietario de la tarjeta que la lea.  De manera 

especial se señalan los casos en que la semejanza gráfica no conduzca a una 

semejanza sonora,  por ejemplo:  circo, clavo. 

 
La evaluación al propósito de la estrategia se hará durante las aplicaciones de 

acuerdo al avance que se observe en la lecto-escritura y el interés del alumno. 
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ESTRATEGIA No. 7 “MI PERSONAJE FAVORITO” 
 

 
 

PROPÓSITO:  Que los alumnos formulen y escriban oraciones a partir de 

una imagen para que identifiquen que los dibujos no se leen, sino que nos 

ayudan a expresar lo que en ellos se presenta. 

 

 
MATERIAL NECESARIO: 

 
- Imágenes seleccionadas por los niños: fotografías familiares, recortes de 

revistas, calendarios de artistas favoritos, portada de historieta o lo que más les 

guste, pero con la figura de una persona o varias.  

 

 

¿CÓMO  SE  REALIZA? 

1. Se solicita a los niños y niñas que seleccionen  la imagen de alguna 

persona que quieran o admiren y la lleven a clase. 

2. Para realizar la actividad se integran equipos de cuatro a seis niños, cada 

uno con la imagen que seleccionó,  se pide que comenten en el equipo 

quien es la persona (o personaje) y por qué la escogieron. 

3. Después de los comentarios, los niños intercambian las imágenes y en su 

cuaderno anotan de quien se trata y qué hace, por ejemplo: 

 

La mamá está besando al bebé, el niño está bailando. 
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NOTA: Es importante dejar que los alumnos escriban como ellos puedan, 

tal vez confundan algunas  letras consonantes  o vocales que van al inicio, 

intermedio y final de una palabra, por ejemplo:  mesa, masa, elote, atole, 

mosca, rosca, etcétera;  pero el saber que ellos pueden escribir, esto sea 

motivo para que continúen con esos intentos y se sientan bien por ello.    

 

En estos casos se les  cuestiona a los niños para que identifiquen que al 

combinar la misma consonante con otra vocal  o cambiar una sola vocal se 

obtiene otro sonido y por lo tanto otra palabra. 
 

4. Después se van agrupando las palabras por criterios que ellos elijan 

(pueden ser las que correspondan a niños,  adultos, animales, etcétera)  y 

se analiza la escritura entre ellos con la ayuda de los niños que ya sepan 

leer y escribir,  y para concluir se le  pide a cada niño que lea o intente leer 

al menos dos o tres palabras a sus compañeros,  pueden ser  las que ellos 

prefieran o  las que ya puedan identificar. 

 

SUGERENCIA: En tarjetas de cartoncillo, cada niño escribe las palabras 

que eligió o las que pudo leer y  al final de la actividad las puede  integrar  a 

su sobre de palabras. 
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ESTRATEGIA No. 8  JUGANDO CON LA LOTERÍA 
LECTO-ESCRITURA 

 
 

PROPÓSITO:  Favorecer el aprendizaje relativo a la ortografía; así como la 

redacción (vocabulario, conceptos, lectura y escritura)  mediante el uso de 

juegos para fortalecer la  convivencia con  sus compañeros y la inteligencia. 

 
MATERIAL NECESARIO: 

 
Un  tablero para cada uno de los alumnos con 5 ilustraciones en la columna 

izquierda y figuras en blanco y negro en líneas horizontales al lado derecho. 

 

Varias tarjetas que por un lado tendrán figuras (iguales a las de las tablas) y 

por el otro la palabra que indique el nombre del objeto. 

 

Fichas con las letras del abecedario repetidas para que puedan formar 

diferentes palabras 

 
¿CÓMO SE REALIZA? 
 
Se organiza al grupo en parejas o en tríos (esto dependerá del número de 

alumnos) para realizar el juego, de tal modo que todos nos podamos ver nuestra 

cara. 

 

Se les entregan, a cada uno de los equipos una de las tablas,  se ponen al 

alcance de todos los participantes   las fichas con las letras a manera de  

abecedario móvil. 

 

Enseguida el docente procede a ejemplificar el juego, por lo que muestra 

una de las tarjetas que tienen los dibujos, la cual la cantará al mismo tiempo que la 

muestra, en ese momento indica a los alumnos que deberán de buscar entre las 

fichas de letras aquella con la cual inicia el nombre del animal, vegetal u objeto 

que se muestre en la tarjeta presentada. 
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Para guiar a los alumnos se les puede preguntar:  ¿con qué letra empieza?,  

¿qué es lo que está en el dibujo?,  etc., también se les debe  mostrar el dibujo que 

está al reverso de la tarjeta para clarificar que palabra será la qué se encuentra en 

la tarjeta. 

 

Enseguida se inicia el juego según el ejemplo que previamente se hizo con 

el grupo. 

 

De cada tarjeta cantada los alumnos buscarán entre las tarjetas del 

abecedario móvil la letra con la que inicia la palabra y la pondrán sobre el dibujo 

que tienen en su tabla igual al de la tarjeta. 

 

Como el juego funciona igual que el de la tradicional lotería que se conoce en 

muchos lugares, aquella pareja que logre formar una línea o el nombre de la 

imagen que se encuentra en la columna izquierda de su carta, deberá de cantar 

lotería y así  el juego continúa hasta que alguna de las parejas logre llenar toda su 

tabla o tarjeta. 

 
Una vez que alguna pareja, trío o niño, (si se juega de manera individual), haya 

terminado, el juego se para y entre todo el grupo revisará que la tabla del ganador 

esté adecuadamente llenada, para lo que tendrán que, línea por línea, levantar las 

fichas que hayan puesto y escribir en el pizarrón el nombre del dibujo que está 

dibujado en la tabla para comparar que la palabra inicie con la letra que puso el 

ganador. 

 

El tiempo de aplicación dependerá del número de alumnos y la capacidad del 

grupo y la evaluación de la estrategia se hará llenando los apartados de los 

nombres de los alumnos según el cumplimiento de los indicadores de acuerdo a 

las competencias 5 y 7 del Cuaderno de Notas que se ha elaborado para el 

seguimiento del alumno. 
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Las capacidades a evaluar 

Competencia Indicador Nombres de los 
alumnos 

5 Se apoya en las imágenes 
para comprender un texto y 
expone en orden su 
contenido. 

1 Anticipa el contenido 
de los textos de acuerdo 
con las imágenes que los 
acompañan. 

     

1 Descubre que la escritura 
y el dibujo son formas 
distintas de representar las 
ideas. 

     

1.1 Acompaña sus dibujos 
con otro tipo de trazos 
como letras, números o 
seudo letras. 

     

1.2 Representa el nombre 
de un objeto con alguna 
letra o con un signo 
parecido. 

     

2 Determina que necesita 
cierto número de letras 
para diferentes para 
escribir. 

     

2.1 Escoge las letras que 
conoce para escribir. 

     

7 Escribe 
convencionalmente y a 
cada sonido le asigna 
una letra. 

2.2 Acepta que las letras no 
necesitan del dibujo para 
ser leídas. 

     

9 Cuando termina un texto, 
vuelve a leerlo y comprueba 
si escribió lo que quería 
decir. 

1 Revisa si puso lo que quería 
decir en su escrito y cambia lo 
que no le gusta. 
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IMPACTO DE LA APLICACIÓN 
 
   

En líneas anteriores se encuentra  el  diagnóstico realizado a 

los niños y el contexto de mi centro de trabajo para delimitar la 

problemática, con el historial que sustenta el desarrollo de mi alternativa 

y el diseño de las estrategias que se han aplicado a los largo de seis 

meses comprendidos entre octubre y marzo. 

 

 

Así que a  continuación presento la interpretación realizada a las 

estrategias y resultados de avances logrados y obstáculos encontrados 

durante la aplicación y después de ésta. 
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EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA No. 1  

 “EL NOMBRE PROPIO” 

 

PROPÓSITO ESPECÍFICO DE LA ESTRATEGIA: Favorecer la 

identificación de su nombre en diferentes escritos a través de la producción de 

textos para que reconozcan las letras que lo conforman y se adentren a la 

escritura y lectura de palabras. 

 

Existe un pensamiento muy cierto que dice: “es importante que cada 

alumno se dé  cuenta de sus errores para que, al dudar de cómo lo hizo, pruebe 

ideas nuevas”, y esto ha sido exactamente lo que sucedió con Vidal, Ana Rosa y 

Ma. De Jesús; pero hago énfasis en el avance de Vidal, porque recuerdo cuando 

en el mes de octubre  del año pasado, él,  siendo un niño que cursaba el 2do. 

grado,  no sabía ni escribir su primer nombre de pila y al final o casi al final de las 

aplicaciones aparte de producir pequeños textos, escribía sus 2 nombres y en 

ocasiones hasta su apellido paterno, aunque a veces se le dificultaban las 

consonantes juntas en una sílaba.  (ver anexo 6) 

 

Algunos compañeros docentes decían que Vidal “no tenía remedio” a lo que 

yo respondía lo contrario,  y  ya como en el mes de diciembre o enero esas 

opiniones cambiaron completamente porque casi todos los niños incluyendo a 

Vidal, en todos los textos que producían le ponían, su nombre, lo que facilitaba la 

organización de los trabajos y productos en sus carpetas y además a identificar 
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sus útiles personales, como cuadernos, sus libros,  su silla,  su vaso para tomar 

agua etc... 

 

  Siempre he tenido en cuenta que todos pasamos por etapas  en nuestra 

vida y los niños adquieren el aprendizaje de igual manera, por etapas, sólo que en 

éste caso, me compete hablar de las etapas de adquisición de la Lecto-escritura 

estando de acuerdo con lo que expresan Felipe Allende y Mabel Condemarín 

sobre la efectividad:  

“El aprendizaje de la escritura, como modalidad del lenguaje 

expresivo, requiere que el niño no sólo haya alcanzado un 

determinado nivel de desarrollo del lenguaje y el pensamiento, sino 

también que haya desarrollado su efectividad de manera tal que le 

permita codificar mensaje con matices emocionales diferenciados. 

La escritura, como todo aprendizaje inicial, requiere de una etapa 

de aprendizaje deliberado y consciente, en la cual el debe poseer 

una madurez emocional que le permita no desalentarse ni 

frustrarse ante el esfuerzo desplegado para lograr los 

automatismos correspondientes a esas primeras etapas”19 

 

Y aunque algunos niños en un principio no logran escribir su nombre 

completamente bien, después de las aplicaciones  todos ya lo hacen y lo  

identifican en diferentes textos y aunque algunos no logran todavía escribir el de 

sus compañeros, algunos ya lo ubican en diferentes escritos  y sin ser necesarias 

las planas como tradicionalmente se acostumbra para éste tipo de  aprendizajes 

                                                 
19 SEP/UPN,  “La escritura creativa y formal.  Sus funciones”  en El aprendizaje de la lengua en la escuela, 
Antología básica, México 1994 p. 199 
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ya que se hizo mediante la práctica es decir, produciendo textos  e identificando 

las grafías que componían su nombre. 

 

 
EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA  No. 2 

 
¿QUÉ CONTIENE LA BIBLIOTECA? 

 

 

PROPÓSITO ESPECÍFICO DE LA ESTRATEGIA: Despertar en los niños 

el interés por leer, mediante cuentos, ejercicios y conversaciones entre pares para 

que sea más competente y pueda interpretar los textos por sí mismo(a)  

 

Las aplicaciones programadas eran para los meses de octubre, noviembre 

y una última en el mes de febrero, ya que solo serían 3 ; pero debido al desinterés 

que mostraron los niños por “ordenar “  los libros se hizo sólo en 2 ocasiones entre 

octubre y noviembre.  Así que se le dio  una variante a la estrategia,  ya que el 

intentar  que los niños ordenaran y clasificaran paquetes por grados y poner títulos 

no fue funcional, se nombró a  una niña comisionada para el préstamo de los 

libros de la biblioteca para que los interesados se llevaran algunos a casa y al día 

siguiente se comentaba lo observado, explorado o leído y esto arrojó mejores 

resultados ya que los niños llegaron a producir textos tanto para elaborar el 

Periódico Comunitario que se trabaja en CONAFE como para evidencias de 

trabajo y ambientar el aula, además de que se logró la exploración por parte de los 

niños, a los materiales existentes y la consulta de libros de interés para ellos. 

 

Algo que recomiendo  para que la estrategia funcione  con relación al orden 

de la bibliografía es,  hacer partícipes a los demás niños de todos los grados, si es 
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un grupo multinivel y a los padres de familia para que valoren el contenido de los 

libros y por ello los materiales con los que cuentan. 

 

Los niños realizaron varias producciones durante las aplicaciones de ésta 

estrategia por lo que se considera importante presentar uno de los momentos de 

trabajo y  exploración  del material bibliográfico con el que se contaba en la 

biblioteca y de los cuales se obtuvieron aprendizajes significativos  y textos que en 

el apartado de evidencias aparecerán algunos como parte de la evaluación (Ver 

anexo 7), además de contar con el logro de algunos indicadores de la 

competencia 11 del Cuaderno de Notas, que hace referencia al uso y cuidado de 

la biblioteca. 

 

Dicha evaluación de indicadores aparece en el anexo 5, donde se muestran 

de manera general, todas las competencias que en cada niño se  evalúan.   

 

 

EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA No. 3 

“CONOCIENDO LAS PALABRAS” 
 

 

PROPÓSITO ESPECÍFICO DE LA ESTRATEGIA: Que los niños 

utilicen de manera funcional la lectura y escritura para que comuniquen sus ideas 

mediante la producción de textos.  

 

Estoy de acuerdo con un pensamiento cuando  dice que: “El niño no es una 

botella que hay que llenar, sino un fuego que es preciso encender”20 ya que el 

trabajo con ésta estrategia tuvo resultados muy alentadores, y esto se debió a que 

gran parte de las aplicaciones se hizo mediante el apoyo de cuentos, ya fueran de 

                                                 
20  MONTAIGNE,  “El rincón docente”, en  Revista  Maestra  de Primaria  Edición  mensual, año II No. 14, 
México,  p.9 
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los que había en el aula, o de los que ellos conocían y se contaban en plenaria, 

además es importante recalcar que: 

 

“El cuento motiva, interesa al niño, le ayuda a conocer la vida. 

Cuando un niño no sabe leer y escribir, las cosas que escucha: 

cuentos, canciones, rimas y demás, le ayudan a conocer e 

imaginar”.21 

 

Y un día, mucho antes de hacer las aplicaciones, me hice la siguiente 

interrogación: 

  

¿Cómo acercar a los niños a los libros? 
 

Esa fue la pregunta que estalló en mi mente  cuando me disponía a diseñar 

las estrategias y tal vez  entre ese análisis que llevaba conmigo, se revivió aun  

más el deseo por apoyar a los niños  en su adquisición y el gusto por los cuentos. 

 

Cuando se hizo el diseño de esta estrategia se programaron 9 aplicaciones, 
pero ya en la práctica solo se hicieron siete.  Pero los resultados fueron muy 

favorables y alentadores para mis resoluciones y a los niños les ayudó para la 

realización de los ejercicios en sus libros de texto y en su desenvolvimiento en 

expresión oral y escrita, porque se logró el gusto por la lectura de cuentos, 

historias y lo más importante que ellos produjeran no sólo cuando se les solicitaba, 

sino en casa y en los ratos libres y en recreo. 

 

Algo que también fue muy notable, fue el  avance en la escritura de algunos 

niños como en Blanca, Ana, Ma. de Jesús y Marina quienes se encontraban al 

principio de las aplicaciones en las dos primeras etapas presilábica y silábica del 

Proceso para la Adquisición de la Lecto-escritura y actualmente se ubican  en la 
                                                 
21 CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO, ¿Te lo cuento otra vez…?  en   “Guías de 
Orientación y trabajo No. 1” , Depto. De Investigaciones Especiales,  México, DF.  p.10 
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etapa  alfabética de adquisición habiendo promovido de la segunda o tercera a la 

cuarta y última etapa. (El logro de adquisición se encuentra en el avance de 

etapas y resultados en el último anexo)   

 
 

EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA No. 4 

MEMORAMA 
 
 

PROPÓSITO ESPECÍFICO DE LA ESTRATEGIA: Favorecer en el 

niño el interés por leer mediante el uso de juegos para fortalecer la  convivencia 

con  sus compañeros y la inteligencia. 

 

Cuando diseñé esta estrategia lo hice con grandes esperanzas y pensando 

en que tal vez se necesitarían más aplicaciones ya que sólo se programaron  3 

aplicaciones,  pero de éstas sólo se hicieron 2 aplicaciones, ya que no hubo 

interés en los niños por continuar con el desarrollo de este juego. 

 

Algo que también repercutió en el fallo de las aplicaciones fue  que la 

elaboración  del material tenía que hacerlo yo personalmente porque en el salón 

de clases no se contaba y el cuidado del mismo también dependía de mi 

responsabilidad ya que en cada sesión tenía que llevar y traerlo al salón de clases 

y si se dejaba un día en éste,  no perduraban completas  o en buen estado las 

tarjetas y esto provocó que también los niños de manera palpable me dijeran que  

no les gustaba el juego así que se le dio una variante al juego: 

 

Trabajar con menos pares de tarjetas ya que los niños se desesperaban 

mientras les llegaba su turno de voltear las tarjetas, pues eran doce niños y 

algunos más impacientes que otros.  Pero no resultó pues aún así algunos niños 

como Carlos y Vidal  al momento de jugar “despistadamente” y en modo  de burla 

veían las tarjetas antes de que les tocara el  turno de voltearlas, por lo que me 
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desalenté y le  dediqué mayor empeño a las demás estrategias que veía que si  

estaban funcionando mejor, como la Lotería Lecto-escritura que les gustaba más y 

decían que era casi igual. 

 

 

EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA No. 5 

¿CÒMO SE ESCRIBE? 
 
 

PROPÓSITO ESPECÍFICO DE LA ESTRATEGIA: Lograr que las 

nociones adquiridas por los alumnos las apliquen  en situaciones comunicativas 

cotidianas como una forma de potencializar el lenguaje,  la comprensión de 

contenidos, la lectura y la escritura. 

 

Para ésta estrategia se había programado diez aplicaciones, un poco más 

que las otras ya mencionadas;  pero  de esas diez, sólo  se realizaron ocho, 

debido a los tiempos de trabajo, ya  que para finales del periodo de aplicación, me 

dediqué a valorar los resultados por cada niño y a expedir informes  respectivos  a 

CONAFE, la Institución que me permitió participar con el grupo para llevar a cabo 

la alternativa de innovación.  

 

En una reunión llevada a cabo con los padres y madres de los niños, una 

señora expresó: “¡Ay¡  maestra, hasta que Ana Rosa aprendió a escribir¡”,  cabe 

señalar que ésta niña sabía leer un poco, pero no sabía escribir, sólo  su nombre 

sin apellidos. 

 
 

El trabajo con tarjetas y el uso de los portadores de texto del aula la  

comunidad,  fueron el punto esencial para el cumplimiento del propósito ya que el 

contacto diario visual y oral fungió  como repaso a la vez que se utilizaba cada 

espacio en el momento necesario y repercutió en los niños al comprender en una 

palabra, qué letras contenían, cuáles eran minúsculas, cuáles letras eran 
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mayúsculas y cuando se debía poner alguna de éstas;  además que alumnas 

como Rocío, Rosa, Laura y Ma. de Jesús, lograron el cumplimiento de varios de 

los indicadores que componen la estrategia 7, la cual se tomó en cuenta para la 

evaluación de la estrategia  y el avance aparece en el anexo 5. 

 

Otro aspecto importante fue el logro con todos los niños en general, al 

obtener el interés que se pretendía en la exploración de la bibliografía, la 

producción de cuentos y otros textos como se evidencia en  el apartado de la 

competencia 8 del cuaderno de notas, donde se encuentran todos los indicadores 

logrados, lo que indica que cada niño ya logra desarrollar esa competencia sin 

ayuda. 

 

 

EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA No. 6   
 

“EL SOBRE DE PALABRAS” 
 

 
 

PROPÓSITO ESPECÍFICO DE LA ESTRATEGIA: Lograr que las 

nociones adquiridas por los alumnos, las apliquen  en situaciones comunicativas 

cotidianas como una forma de potencializar el lenguaje,  la comprensión de 

contenidos, la lectura y la escritura. 

  
Para esta estrategia se programaron 3 aplicaciones en un primer momento; 

pero ya en la práctica se desarrolló una solamente, debido a que observé, que si 

trabajaba con Vidal, Brenda, Alejandra y Rocío podía obtener mayores resultados 

en el cumplimiento del propósito, aunque fuera sólo con ellos, pues eran quienes 

presentaban más dificultades en la adquisición y porque  los primeros dos no 

trabajaban por las tardes a diferencia de los demás, y las otras dos niñas son 

hermanas y les gusta estudiar en compañía de su papá se podía aprovechar la 

situación para hacerlo de manera individual. 
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Brenda definitivamente dijo que ella no quería repasar en casa porque le 

daba flojera es ahí donde mi  percepción  había cambiado porque tal vez el 

propósito no se lograría,  pero Vidal si lo hizo con el apoyo de su mamá y 

personalmente yo trabajaba con él después de la clase de español y en ocasiones 

le dedicábamos cinco minutos antes de salir a recreo, a repasar las palabras de 

las tarjetas que en casa  él escribía. 

 

Alejandra y Rocío aprendieron a escribir  palabras cortas como: mesa, árbol 

y varios nombres de personas y animales ya que era lo que más les gustaba 

escribir en las tarjetas para integrarlas en su sobre. 

 

Durante el tiempo de las aplicaciones Rosa una niña de nueve año que se 

encontraba en primer grado,  cambió de domicilio y se fue a vivir al Cerro de 

Ortega una localidad cercana a la escuela de Valle Nuevo; pero ella no contaba 

con el medio de transporte en ese momento para llegar a la escuela,  así que  tuvo 

que desertar de la escuela pero no fue por mucho tiempo ya que después 

regresaron nuevamente a habitar el rancho después de  30  días y se puedo 

continuar con el seguimiento. Hago mención a lo anterior porque al parecer el 

sentimiento de la lejanía para Brenda la obligó a poner empeño en la lecto-

escritura y lograr producciones cada vez mejores, ya que entre ellas (Brenda y 

Rosa) había un poco de competencia al realizar alguna actividad por lo que en 

repetidas ocasiones competían por hacer mejores trabajos aunque fuera con 

ayuda de los demás, y en el regreso de Rosa esta actitud continuó y así fue 

Brenda aprendió a leer más, a diferencia de lo que había logrado en los meses 

pasados,  pudo  hacer pequeños textos y pese a que ella no quiso trabajar con el 

sobre de palabras el propósito de la estrategia se cumplió en un 90% porque en  

los niños que si lo trabajaron,  los resultados fueron el promover de etapa cuando 

en ciclos anteriores habían repetido de nivel y se encontraban en la primera etapa 

de Lecto-escritura  (Ver cuadros comparativos en el anexo 10) y después de las 

aplicaciones, lograron promover de etapa gracias al desarrollo de ésta estrategia, 

ya que se hizo de manera más personal. 



 69

EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA No. 7  
 

 “MI PERSONAJE FAVORITO” 
 

 
PROPÓSITO ESPECÍFICO DE LA ESTRATEGIA: Que los alumnos 

formulen y escriban oraciones a partir de una imagen para que identifiquen que los 

dibujos no se leen, sino que nos ayudan a expresar lo que en ellos se presenta. 

 
 

El trabajar el debate cuando se hablaba sobre alguna imagen que los niños 

elegían durante las sesiones de  aplicación  ayudó en la socialización porque 

aparte de que se fortaleció el diálogo entre los compañeros hubo convivencia y 

apoyo entre ellos para escribir y leer las descripciones que hacían de los 

personajes.  

 
Los resultados fueron: 
 

 Los niños llevaban a la clase el material solicitado. 

 Había respeto en los turnos de participación. 

 Hubo interés por conocer la escritura de las palabras y corregir errores. 

 Cuando en el aula no había materiales como la cartulina, hojas, cinta o 

pegamento se reutilizaban materiales o se reemplazaban algunos buscando 

la funcionalidad en otros, como fue el caso de la plastilina para pegar los 

trabajos en la pared por la cinta. 

 Se enriquecieron las aplicaciones con el paso del tiempo ya que se hicieron 

cinco aplicaciones, una en cada mes.   

 

Considero que el desarrollo de la estrategia fue funcional además de que tuvo 

impacto en los padres de familia porque mencionaron ser una buena y  nueva 

forma de hacer que los niños escribieran y trabajaran  en equipo para ir disipando 

la vergüenza al exponer cada niños sus producciones frente a los demás y en 

avance se tuvo lo siguiente: 
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Mayor confianza en sí mismos, hablando del grupo en general. 

 

Fueron capaces de organizar un cuento con aportaciones de cada uno de ellos. 

 

Presentar las imágenes elegidas frente a los demás y defender el porqué de su 

elección. 

 

 Y hacer mejores producciones en el caso de Vidal, Brenda y Laura quienes eran 

con los que no se podía avanzar desde ciclos anteriores, según expedientes del 

CONAFE. 

 

 Para ver los avances mencionados remitirse al anexo 9. 

 
 
 

 
EVALUACIÓN DE LA ESTRATEGIA No. 8  

 
“JUGANDO CON LA LOTERÍA LECTO-ESCRITURA” 

 
 

PROPÓSITO ESPECÍFICO DE LA ESTRATEGIA: Favorecer el 

aprendizaje relativo a la ortografía (separación silábica, etc.), así como la 

redacción (vocabulario, conceptos, etc.) y por supuesto, a la lectura y la escritura 

mediante el uso de juegos para fortalecer la inteligencia y la  convivencia con  sus 

compañeros. 
 

Cuando se hizo el diseño de las  estrategia, ésta no se había contemplado y 

lo contrario sucedió cuando en el mes de noviembre llegó a CONAFE el juego 

didáctico La lotería lecto-escritura en apoyo al logro del enfoque comunicativo 

funcional. 

 

Al explorar el juego me di cuenta que era una  herramienta  más para aumentar 

las posibilidades de que los niños adquirieran la lectura y escritura, y así fue. 



 71

Se integró al cronograma, se programaron las aplicaciones y empecé a 

desarrollar este  juego con los niños en el mismo mes,  lo cual me dio la pauta a 

seguir para lograr resultados importante que fortalecen el cumplimiento del 

propósito tanto específico como el general, lo que me permitió llegar a la 

valoración de la alternativa pues el trabajo con esta estrategia fue de los más 

funcionales que se obtuvieron a lo largo de todas  las aplicaciones y estrategias. 

 

Vidal y Carlos trabajaron con el juego, leyeron palabras cortas como: mesa 

árbol, lápiz y perro entre otras que se contenían en el mismo, lo que les ayudó 

para que pudieran realizar  textos aunque fuera  con ayuda de otro individuo,  pero 

lo más importante fue que se integraron con  el grupo   y convivieron entre sí,  ya 

que en otras ocasiones no lo hacían porque les daba vergüenza  “estar entre 

puras mujeres”  debido a que ellos dos eran los únicos hombres en el nivel uno 

después de que Jesús estuvo inscrito en la escuela sólo por un mes. 

 
 
En el anexo 9 aparecen imágenes de integración de los alumnos en el  momento 

en que se llevaba a cabo una de las aplicaciones de la estrategia. 
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VALORANDO EL RECORRIDO: 
 
 
 
      Aún recuerdo que hace cuatro años me encontraba indecisa y sin una elección 

de estudio ya que concluía una carrera técnica en Trabajo Social y pensaba en 

continuar los estudios de licenciatura del mismo nombre, pero a la vez me 

percataba cada día más de una dificultad que el factor económico presentaba 

pues esto me impediría el traslado a la Ciudad de Colima diariamente o la 

manutención para vivir en la misma y evitar los traslados diarios, pero entrando al 

CONAFE mediante una compañera me di  cuenta que existía una Universidad, en 

la que sólo asistiría los sábados, por lo que inmediatamente me informé, presenté 

el examen de admisión y aquí estoy apunto de concluir una carrera que me deja 

grandes satisfacciones como: 

 

• La convivencia con los compañeros y profesores 

• La formación académica 

• El conocimiento del uso y el funcionamiento de la máquina más necesaria y 

que por fortuna existe.....  La computadora. 

 

Además de obtener resultados aprobatorios en la aplicación de mi alternativa, 

porque el trabajo con los niños arrojó mejorías en el proceso de adquisición de la 

lecto-escritura al comparar los resultados por ubicación de etapas con las que me 

había apoyado desde el inicio de las aplicaciones.  (Ver anexo 10) 

  

A lo largo de esta carrera profesional me he dado cuenta que el quehacer 

docente es de los oficios el que mayor importancia tiene, pero también de los más 

difíciles, pero hacer el trabajo con entrega es lo que  más me inspiró a continuar y 

hoy me encuentro a punto de culminar un peldaño más en éste recorrido y con la 

mentalidad puesta en educar para transformar, recordando una bonita frase que 

dice:  
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“Educar es respetar en el niño la dignidad de su espíritu, recurriendo a su 

poder de comprensión y preparando a alguien que sepa pensar por sí 

mismo”22 

 

Como últimas palabras, antes de concluir, quisiera recordarle al lector que ésta 

propuesta de innovación se realizó con el propósito de servir a los compañeros 

docentes que necesitan o requieren de alguna idea y/o sugerencia, que a 

consideración dejo a ustedes usuarios para aprobación o refutación de tan 

preciado trabajo para mí,  así que ojalá la crítica forjada sea  para sembrar semilla 

fructífera y no de secar las ya plantadas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
22 GOMEZ, Miguel Ángel,  “Palabras y pensamientos” (-recopilación), México, DF. 1998 p.37 
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ANEXO #  1  
 

ENTREVISTA A LOS PADRES 
Datos personales de la alumna o el alumno 

 
 

Este apartado tiene la finalidad de reunir información  necesaria 
para conocer la situación familiar de cada alumna y alumno al 

inicio del ciclo escolar. 
 
 
Instrucción  Para llenar este cuestionario, realiza una entrevista a la madre y al padre de 

familia en lo primeros quince días del ciclo escolar. 
 
 

Alumna o alumno  
 
 Nombre del alumno: Marina Alfaro Ponce 
 

Lenguas que habla:  castellano                                                               
 

Forma de  ser  o carácter:   un poco callado a veces, pero corajuda cuando 
se le manda un quehacer. 

 
Participa en actividades de la casa o el campo:  si   

lavar  los trastes, barrer y cuidar a sus hermanos. 
 

Actividades en las que le gusta ayudar o participar: cortar limón 
  

Número de hermanas y hermanos que tiene:  9 es la hija o el hijo   
número   6   

 
Cómo se lleva con sus hermanas y hermanos:  bien 

 
Cuánto tiempo juega al día:  cuando viene a la escuela 

 
 

En el caso de que haya televisión en la comunidad, cuánto tiempo la ve 
al día:  1:30 min. 
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Madre o tutora 
 
 
Nombre:    Cristina  Ramírez  Reyes    
 
Sabe leer y escribir.   Si    sí       No______ 
 
Último grado escolar  3ro        
Primaria ( x )  
Secundaria      (    ) 
Bachillerato    (    ) 
licenciatura     (    ) 
 
 
Lenguas que habla:    castellano             
 
Ayuda a su hija o hijo a hacer la tarea.   Sí     x       No_______ 
 
Cómo:   en las numeraciones solamente   
 
A qué juega con su hija o hijo:   a   nada 
 
 

Padre o tutor 
 
 
Nombre:   Rosalío   Villarreal 
 
Sabe leer y escribir:   Sí   x   No_____ 
 
Último grado escolar:    4 to.  
Primaria        (  x  ) 
Secundaria    (      )  
Bachillerato  (      ) 
Licenciatura  (      ) 
 
Lenguas que habla:   castellano   
 
 
Ayuda  a su hija o hijo a hacer la tarea:   Sí   x   No____ 
 
Cómo:  les pregunto  qué tienen de tarea y junto con ellos la realizan por la 
tarde o noche. 
 
 A  qué  juega con su hija o hijo:   a veces  a la pelota.  
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A N E X O  # 4 
 

PROCESO DE ADQUISICIÓN DE LA LECTO – ESCRITURA23 
 

EL NIÑO PASA POR DIFERENTES ETAPAS ANTES DE ADQUIRIR ALGUNA 

FORMA DE COMUNICACIÓN, POR ELLO EL EDUCADOR FACILITA Y 

PROPICIA EL ACCESO DEL LENGUAJE A LOS NIÑOS Y PARA ELLO DEBE: 

 

• CREAR Y ENRIQUECER UN AMBIENTE ALFABETIZADOR 

 

• FAVORECER EL ACERCAMIENTO DE LOS ALUMNOS CON LA LENGUA 

ESCRITA, ORAL Y CON SUS USOS 

 

• IDENTIFICAR Y APOYAR EL RITMO DE APRENDIZAJE DE CADA 

ALUMNO 

 

• PROPICIAR LA CONSTRUCCIÓN DEL CONOCIMIENTO CON TRABAJO 

COLECTIVO 

 

PRIMERA ETAPA:  PRESILÁBICA 
 

• LOS ESCRITOS DEL NIÑO SON UNIGRÁFICOS, UTILIZA UNA LETRA 

Y SIGNIFICA TODA UNA PALABRA. 

 

EJEMPLOS:  

 

 o                 Caballo                                       i                   pez 

 U                El gato toma leche 

                                                 
23 KAUFMAN  Ana María, “Evolución del grupo en lectura y escritura”, en La lecto-escritura y la escuela. 
Una experiencia Constructivista,  Edit. Santillana, AULA XXI, pp. 12-17.  
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• SIN CONTROL DE CANTIDAD, UTILIZA UN SINNÚMERO DE LETRAS 

PARA REPRESENTAR UNA PALABRA. 

 

EJEMPLO: 

 

  orororororo                     ssosoosssososo 

 

                       Mar                                  Caballo 

 

 
SEGUNDA ETAPA: SILÁBICA 

 

• UNA PALABRA ESCRITA CON TRES SILABAS EL NIÑO  LA 

INTERPRETA  SOLO CON DOS GRAFÍAS.  

 

EJEMPLO:  Ca – ba – llo 

                   a     u     1                Interpretación del niño 

 

• SE  SALTA LAS LETRAS  PARA LEER. 

 

EJEMPLO:   ma  má    o     pa  pá 

 

                m    m            p    p 

 

• EMPLEAN VOCALES PARA DARLE VALOR AL SONIDO. 

 

EJEMPLO:     Palabra        pa - la     pe - ra    pa-le-ta 

                    

           Lectura          a    a       e     a     a    e   a    
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• VENTAJAS: EXISTEN CUANDO EL NIÑO IDENTIFICA LAS 

CONSONANTES QUE CONTIENE UNA PALABRA. 

 

EJEMPLO:     Escritura      pa-lo             pe-lo-ta 

 

    Reproducción escrita      p    o              p   l    a 

    Con valor sonoro                     

 

 

TERCERA ETAPA: SILÁBICA –ALFABÉTICA 
 

• Al interpretar textos el niño pone a prueba su hipótesis silábica y 

comprueba que no es la adecuada. 

 

                          Le sobran grafías 

                          Le faltan grafías 

 

 

 

CUARTA  ETAPA: ALFABÉTICA 
 

• En esta etapa el niño escribe  con valor sonoro convencional aunque 

con faltas de ortografía. 

 

EJEMPLO:         Sal,    tamarindo,     arbol  

 
• SIN VALOR SONORO CONVENCIONAL. 

 
EJEMPLO:    
   
                   P i ñ a  ,       e l    g a t o  c o m e ,   p  a  n 
 
                  N i d a           e      j p u l   i o m e        m   
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ANEXO # 5 

LO QUE EL NIÑO  DEBE LOGRAR EN COMUNICACIÓN 
(Así se le llama a  la materia de español dentro de CONAFE) 
 
 

Las capacidades que se están evidenciando 
Nombre de los alumnos Competencia Indicadores 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

13 

1 Expone sus ideas 
ordenadamente. 
2 Incorpora algunas 
palabras para nombrar, 
describir o dar mayor 
información. 

            

3 Comprende  y da 
instrucciones para 
realizar juegos conocidos.

            

4 Utiliza  diferentes 
formas de hablar con sus 
familiares o amigos.   

            

1 Se comunica con 
confianza y eficiencia  
en su lengua materna, 

que puede  ser español  o 
alguna  lengua indígena. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

5  Muestra interés  por 
aprender expresiones 
de otras lenguas. 

            

              

             
 

Las capacidades que se están evidenciando 
Nombre de los alumnos Competencia Indicadores 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

13 

1   Relata acontecimientos  
que vivió  de manera 
personal  o que se refieren a 
su familia o a la  
comunidad, respetando el 
orden en el que sucedieron. 

            

2 Relata cuentos o 
narraciones sencillas y 
breves identificando a los 
personajes principales. 

            

3 Utiliza  la narración 
y la descripción para 
comunicar diversas 
situaciones. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

3 Menciona algunas 
características de personas, 
objetos, animales  o 
lugares, al tenerlos enfrente  
o al ver  ilustraciones. 
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Las capacidades que se están evidenciando 
Nombre de los alumnos Competencia Indicadores 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

1
3 

1   Explica  sus ideas  y 
gustos, y dice algunas 
razones de ellos. 

            4  Argumenta  sus 
ideas y escucha a los 
demás cuando 
participa  en 
situaciones  colectivas  
como discusiones, 
exposiciones y 
asambleas. 
 

2 Pone atención  mientras 
alguien más  habla. 
 
 
 
 
 

            

              
 
 

Las capacidades que se evalúan 
Nombre de los alumnos Competencia Indicadores 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0

1
1 

1
2 

1
3 

1 Anticipa el contenido de 
textos de acuerdo a las 
imágenes que los 
acompañan. 

             

2 Imagina el tema de 
un texto a partir del 
título. 

             

3 Comprende de qué 
se trata el texto leído. 

             

3.1 Escucha con atención 
una lectura y puede 
anticipar palabras o 
ideas. 

             

5 Se apoya en 
imágenes para 
comprender un 
texto y expone su 
contenido 

4 Menciona lo que pasó 
primero y lo que pasó 
después en un texto 
leído. 

             

 
 
 
 

Las capacidades que se están evaluando 
Competencia Indicador Nombre de los niños 

6 lee en voz 
alta y con 
claridad, 
textos 
sencillos y 
breves. 

1 lee textos sencillos, en voz 
alta y de manera que se 
entienda su lectura. 
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Las capacidades que se están evaluando 
 

Competencia Indicador Nombre de los niños 
  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

1 Descubre que la 
escritura y el dibujo 
son formas distintas 
de representar las 
cosas y las ideas. 

             

1.1 Acompaña sus 
dibujos con otro tipo 
de trazos  (letras, 
números o 
seudoletras).  

             

1.2 Representa el 
nombre de un objeto 
con alguna letra o 
con un signo 
parecido. 

             

1.3 Piensa que para 
que una palabra se 
pueda leer debe de 
tener muchas letras. 

             

2 Determina que 
necesita cierto 
número de letras 
para diferentes para 
escribir. 

             

2.1 Escoge las letras 
que conoce para 
escribir. 

             

2.2 Acepta que las 
letras no necesitan 
del dibujo para ser 
leídas. 

             

7 Escribe de 
manera 
convencional 
y a cada 
sonido le 
asigna una 
letra. 

2.3 Identifica la 
relación entre sonido 
y letra. 

             

 2.4 utiliza letras 
distintas para 
escribir palabras 
diferentes, aunque 
esas letras no sean 
las que le 
correspondan. 

             

 3 descubre que lo 
que se dice se 
puede escribir y que 
a cada sonido de la 
palabra le 
corresponde una 
letra. 

             

 3.1 representa las 
silabas con una sola 
letra. 
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 3.2 piensa que 
necesita por lo 
menos tres letras 
para escribir una 
palabra. 

             

 3.3 escribe algunas 
silabas con una sola 
letra y otras con la 
silaba que le 
corresponde. 

             

 4 escribe 
convencionalmente. 

             

 4.1 a cada sonido le 
asigna una letra. 

             

 4.2 tiene dudas en 
cuanto a la 
ortografía de las 
letras que tienen 
más de un sonido o 
en cuanto a los 
sonidos que se 
escriben con 
distintas letras. 

             

 
 
 

Las capacidades que se evalúan 
Nombre de los alumnos Competencia 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Indicador 

             
1.1 Qué quiere 
escribir. 

             

1.2 Para quién lo va 
a escribir. 

             

1.3 Identifica donde 
tiene que escribir 
algún tipo de texto. 

             

1.4 Decide si 
pondrá algún dibujo 
en su texto. 

             

2 Durante la 
elaboración de un 
texto considera 
varios aspectos. 

             

2.2 Toma en cuenta 
dónde se escribe 
cada parte del texto 
cuando redacta 
cartas, carteles o 
recados. 

             

 
8 Utiliza la 
escritura 
para 
comunicar 
sus ideas y 
sentimientos. 
 
 
 

2.3 Trata de hacer 
su escritura clara y 
anota todas las 
letras que necesita 
separando las 
palabras. 
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 3 Se apoya con 
ilustraciones o 
dibujos cuando lo 
considera 
necesario. 

             

 
 
 

Las capacidades que se evalúan 
Nombre de los alumnos Competencia Indicadores 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0

1
1 

1
2 

1
3 

1 Revisa si puso lo que 
quería decir en su escrito 
y cambia lo que no le 
gusta. 

             

             2 Identifica las 
palabras que no se 
entienden en su texto; 
las rescribe y separa 
correctamente. 
 
2.1 Relee su texto 
para verificar si las 
palabras que conoce 
están  bien escritas, y 
en caso contrario las 
corrige. 

             

3 Identifica donde 
debe poner puntos y 
comas para que se 
entienda su texto. 

             

9 Revisa, corrige y 
enriquece sus 
escritos para 
mejorarlos. 

4 Revisa su texto para 
verificar  si utilizo 
correctamente el 
femenino, el 
masculino, el singular, 
y el plural de las 
palabras. 
 

             

 
Las capacidades que se evalúan 

Nombre de los alumnos Competencia Indicador 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1

0
1
1

1
2

1
3

1 Elabora álbumes y 
textos sencillos. 

             

1.1 Hace y organiza 
textos y dibujos para 
elaborar libros propios. 

             

10 Consulta, 
analiza y elabora 
libros y otras 
publicaciones. 

1.2 Diseña una portada, 
inventa un titulo y 
escribe su nombre en los 
libros que elabora. 
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2 Interpreta dibujos y 
textos de historietas 
sencillas y elabora 
algunas. 

             

3 Reconoce que tipo de 
información se puede 
encontrar en periódicos y 
revistas; así mismo 
aporta dibujos y 
pequeños textos para el 
periódico colectivo. 

             

 

3.1 Participa en la 
elaboración de periódicos 
e incluye su nombre 
como autor. 

             

 

 
Las capacidades que se evalúan 

Nombre de los alumnos Competencia Indicador 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1

0
1
1

1
2

1
3

             1 Ayuda a ordenar los 
libros de la biblioteca de 
acuerdo con criterios 
determinados por el 
grupo. 
 
1.1 Respeta el 
reglamento que se 
refiere  al uso de la 
biblioteca y al préstamo 
de libros. 

             

2 Selecciona libros o 
textos para hacer alguna 

consulta o divertirse. 

             

4 Reconoce que el 
diccionario puede 
encontrar el significado y 
la escritura correcta de 
algunas palabras, en su 
lengua o en otra. 

             

11 Utiliza la 
biblioteca con 
frecuencia, conoce 
su normas de uso 
y elabora fichas 
bibliográficas. 

5 Utiliza la biblioteca 
de manera continua y 
espontánea. 
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Las capacidades que se evalúan 
Nombre de los alumnos Competencia Indicador 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0

1
1

1
2

1
3

             1 Selecciona cuentos, 
historietas y libros para 
leer. 
 
1.1 Expresa sus 
emociones sobre los 
textos leídos 

             

2 Escribe cuentos cortos 
con inicio, desarrollo y 
final. 

             

3 Repite e inventa 
versos, rimas, 
adivinanzas, rondas y 
canciones que le gusten. 

             

12 Lee, relata o 
inventa cuentos, 
leyendas, poemas 
y canciones. 

3.1 Se divierte repitiendo 
leyendas y canciones 
tradicionales 

             

 
 
 
 
 
 
 

Las capacidades que se evalúan 
Nombre de los alumnos Competencia Indicador 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0

1
1

1
2

1
3

             1 Selecciona cuentos, 
historias y libros para 
leer.  
 
1.1 Expresa sus 
emociones sobre los 
textos leídos. 

             

2 Comenta si representó 
bien o no a su personaje. 

             

             

13 Expresa sus 
ideas y 
sentimientos de 
manera verbal, 
gestual y corporal 
en obras teatrales 
sencillas. 

3 Aporta algunas ideas 
para elaborar el guión 
teatral. 
 
3.1 Colabora en la 
elaboración de los 
materiales y el escenario. 
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Los niños que conforman el grupo de Nivel son 13, por lo que a cada uno le 

corresponde una casilla o recuadro para el llenado según las observaciones. 

 
Blanca ocupa el número 11 y casi en todos sus espacios aparece el 

llenado con color verde o amarillo, ella promovió en el mes de enero al 
3er. Grado del Nivel II. 
 
 

Jesús y Laura,  con números 12 y 13 respectivamente asistieron a la escuela 

sólo durante un mes (de diciembre a enero),  por lo que el llenado de las 

casillas aparece sólo en las competencias 5,6,7,10 y 11 que son  las que se 

tomaron en cuenta en el tiempo  que ellos iban a clases.   
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ANEXO  6 
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  ANEXO  #  7   
       
       
       
       
 Criterios evaluados de la estrategía ¿ Qué contiene la biblioteca? 
       
       
       
       
       
 NOMBRE  Cuida los materiales Seleciona libros Ordena los  Determina que  
 DEL de la  para hacaer  libros después necesitan cierto  
 ALUMNO biblioteca alguna consulta de  número de  
       utilizarlos letras  para  
         escribir  
 Rocío S S S S  
 Alejandra S S S L  
 Ana Rosa S S S S  
 Brenda S L S L  
 Rosa S S S S  
 Marina S S S S  
 María S S S S  
 Laura  S S S L  
 Carlos N L S L  
 Vidal L S S L  
 Blanca S S S S  
       
       
 INTERPRETACIÓN: 
   
 S SI LO HACE 
 N NO LO HACE 
 L LO INTENTA 
   

 

       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

De ésta tabla se puede deducir que de los once 
niños, 5 no lograron en su totalidad los indicadores.
3 presentan el aspecto " lo intentan y  
2 el " no lo hace" y el de "lo intenta". 
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ANEXO # 8 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 Los siguientes textos son una pequeña evidencia de las producciones que 
los niños elaboraron, evaluando así el logro del propósito planteado: Conozcan los 
materiales que  conforman el espacio de lectura, los exploren, lean y escriban 
textos a partir de una (s) imagen (es) elegida (s). 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Se  observa el momento en que los niños producían textos en el desarrollo de la 
estrategia “ MI PERSONAJE FAVORITO ” según el material que ellos personalmente 
eligieron. 
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Vidal Horacio Martínez Alfaro 
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Así escribía Brenda cuando se iniciaron las aplicaciones 
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Esto es una muestra del avance que Brenda a tenido en la adquisición de 
escritura ubicando así , hasta algunas reglas ortográficas, como el uso de b, v, 

t l b t
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   Para el cumplimiento de los propósitos contenidos en las estrategias, ellos son 
los niños que requirieron de mayor atención y apoyo, de izquierda a derecha son  :
 
 
Vidal Horacio  
Rosa Rivera 
Brenda Caballero y  
Laura Silva 
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ANEXO # 9 
 
 

 
    Ellos son Carlos y Vidal quienes lograron integrarse al juego de la lotería y 
además la lectura de las letras y la formación de palabras  
 

 

 
   Aquí se observa a Marina, la niña que está vestida de azul o la que tiene la 
mano apoyada en la mejilla y María de Jesús quien está de pie apoyando en la 
lectura de las tarjetas y cartas de la lotería cuando los demás no lograban 
identificar alguna letra del abecedario móvil, estando de manifiesto  la Zona de 
Desarrollo Próximo de Vigotsky  cuando dice que  el aprendizaje se puede generar 
bajo la  asesoría y apoyo de otro compañero más capaz. 
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ANEXO # 10 
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    En esta gráfica se presenta el avance obtenido en las etapas de 
lectura y escritura donde a diferencia de la anterior, los alumnos 
Laura, Brenda, Rosa, Alejandra y Vidal se encontraban en la etapa 
presilábica y actualmente se ubican en la segunda  etapa de lecto-
escritura que es la silábica. 

Ubicación según el diagnóstico. 
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