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PRESENTACION

El presente trabajo es producto de una investigacion realizada durante mi estancia en la
Universidad Pedagdgica Nacional, aplicado en las comunidades rurales del municipio
de Tecoman, en el estado de Colima, que son atendidas por el Consejo Nacional de
Fomento Educativo (CONAFE).

En esta institucion educativa participo como Coordinador en la Sede Tecoman, a la cual
corresponden todas las comunidades rurales ubicadas en los municipios de Armeria y

Tecoman (30 comunidades de primaria y 10 de preescolar).

La problematica detectada, en 11 de las 30 comunidades de primaria, es la
permanencia de alumnos y alumnas por mas de tres ciclos escolares en el mismo
nivel’, que es el equivalente en las escuelas urbanas a reprobar de grado. Sin duda es
una problematica grave, que ha disminuido respecto de ciclos anteriores, pero aun

persiste.

Dada la situacién opté por elaborar una propuesta que siente las bases para hacer
modificaciones de fondo, para tal fin solo tomé una comunidad llamada “El Jarano”, esta
comunidad reune en una sola, las caracteristicas que presentan de manera aislada
ocho de las once comunidades que tienen alumnos repetidores. En ella el seguimiento
sera personalizado, asi como la aplicacién de las estrategias. Cabe sefalar que el fin
altimo es retomar los resultados de este proyecto y disefiar una alternativa aplicable a

todas las comunidades que presenten este problema.

Este trabajo aporta elementos para realizar nuevas investigaciones que resulten en una

alternativa propia para cada comunidad con esta problematica.

Alfredo Don Juan

' En el CONAFE, los grupos de primaria se organizan en tres niveles, a cada nivel le corresponden dos grados, nivel
| =1°y 2° nivel I1 =3°y 4° nivel |11 =5°y €°.
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INTRODUCCION

El aprendizaje de la lectura y escritura en alumnas y alumnos repetidores es una
investigacion basada en el paradigma critico dialéctico, clasificada en los tipos de

proyectos como Intervencion Pedagogica.

Se parte de la identificacion de una situacion irregular: la permanencia de alumnos por
mas de dos ciclo escolares en un mismo nivel, aclarando que en el Consejo Nacional de
Fomento Educativo (CONAFE) institucion desde la cual se genera este trabajo, los

grados escolares de educacion primaria se reorganizan en tres niveles, dos por grado.

En un primer momento se analizan los antecedentes escolares de los alumnos,
calificaciones, asistencia, evaluaciones cualitativas, percepcion de los padres, entre

otros. Mismos gue se concentran en gréaficas para apoyar la comprension del problema.

Se retoma el contexto fisico, econdémico, social y cultural da cada familia para entender

mejor los factores que inciden en el retraso escolar que presentan los alumnos.

De acuerdo con la dimension del problema se retoman elementos de diferentes autores
para tratar de explicar la situacion de los nifios; destacan Jean Piaget, Vigotsky,
Goodman, Herrera, como principales pilares en que se respalda la alternativa,
penultimo elemento de este trabajo.

La alternativa esta compuesta de cinco estrategias, organizadas en dos o mas
versiones de dificultad gradual. A la par se presentan los resultados de su aplicacion,
asi como las sugerencias para un mejor impacto. Finalmente se hace una valoracién
general de la alternativa, en funcion de los resultados obtenidos con los alumnos y los

reajustes que se tuvieron que hacer.

Se concluye con una autoevaluacién, en la que se hace mencion de los cambios
sufridos por el autor, en su percepcion de su propia labor. De su formacion en la

Universidad Pedagogica Nacional.



El presente trabajo es un recorrido desde la deteccion y construccion de un problema,
pasando por la recuperacion de informacion, tanto en campo como bibliografica. Se
analizan los datos para caracterizar la situacion y disefiar una alternativa congruente

con las necesidades presentadas por el grupo escolar en cuestion.

No es intencién del autor crear una receta que resuelva todos los problemas de esta
indole, al contrario, trata de poner de manifiesto la importancia de atender cada caso
con la particularidad que requiere, partiendo de conocer la situacion desde diferentes

puntos de vista.

La trascendencia de este trabajo consiste en responder a una situacion particular,
propia de las comunidades rurales que atiende el Consejo Nacional de Fomento
Educativo, y en consecuencia, sefalar que siguiendo una mecanica similar se puede
impactar en las aulas en que se presentan diferentes problemas pero que tiene

consecuencias similares: el rezago educativo.



Capitulo 1. LA CONSTRUCCION DEL PROBLEMA.

1.1 Laimportancia de la investigacion

Una de las principales problematicas que se presentan en las comunidades rurales del
municipio de Tecoman y Armeria es el estancamiento de algunos alumnos en un
determinado nivel, siendo la mayoria en el nivel | (1° y 2°). El permanecer por varios
ciclos al inicio de sus estudios, los lleva a una vida futura muy complicada, si continlan
estudiando concluyen su educacion primaria a una edad mayor que el promedio,

teniendo dificultades para ingresar a la secundaria.

Sin embargo, la mayoria ni siquiera concluye la primaria, al no ver resultados los padres
de familia optan por ya no enviarlos a clases, bajo el argumento “este nifio no sirve para
la escuela, mejor que se vaya a trabajar”, incluso los alumnos se llegan a formar una
autoimagen negativa. Considerando que sélo sirven para el trabajo, y que son unos

tontos, sin duda, esto tiene repercusiones en sus expectativas de vida futura.

La mayor parte de los alumnos presentan como necesidad primordial aprender a leer y
escribir, exigiendo de nuestra parte un analisis que permita identificar los factores que
han limitado su aprendizaje, para disefiar una alternativa que responda a sus
condiciones y necesidades. Es indispensable tomar en cuenta que su promedio de edad
es de 10 afios, su percepcion de la escuela y de si mismos es diferente a la de nifios de

seis a siete afos.

Es necesario disefiar una propuesta que tome en cuenta sus caracteristicas, sus
necesidades y condiciones particulares. Como medio para solucionarlo surge este
trabajo, buscando generar una nueva forma de abordar esta problematica, teniendo en
cuenta que aunque sean situaciones diferentes, se puede disefiar una metodologia para
conocer y atender sus necesidades, para reintegrarlos a la educacion en igualdad de
condiciones respecto de aquellos que no han tenido este problema.



1.2 PROPOSITO

=~ Que los aumnos de |la comunidad rura “El
Jarano” que cursan €l nivel |, aprendan aleer
y escribir en el presente ciclo escolar, por
medio de actividades ludicas que les
permitan identificar la importancia del
lenguaje escrito para generar € interés por

aprender.



1.3 Lafinalidad de la investigacion: la resolucion del problema

Lograr que los alumnos promuevan al nivel inmediato superior es un fin que tiene varias
implicaciones, primeramente se requiere de la disponibilidad del alumno para realizar
las actividades que propone el docente, que exista interés por aprender, que el alumno
reconozca la importancia de su asistencia a clases. Pero aun con todo lo anterior, es el
aprender a leer y escribir lo que incide directamente en los resultados de la evaluacion
sumativa. Es entonces cuando me pregunto: ¢qué actividades debo realizar para que
los alumnos y alumnas de nivel |, que tienen mas de dos ciclos escolares en el mismo
nivel y han perdido el interés por aprender, logren ser usuarios competentes de la

lectura y la escritura?

Esta es la pregunta central que pretendo responder en el proyecto de investigacion,
tomando en cuenta que el grupo tiene una situacion muy particular la cual sera descrita

en el diagnostico y contexto.

1.4 Lecturay escritura, definiciones y conceptos.

Leer y escribir son términos muy amplios, muy usados y con diferentes interpretaciones
segun la corriente pedagodgica en que se ubique, por ejemplo:

“Leer: conocer y juntar las letras®”.

“Escribir: representar palabras, ideas o sonidos por medio de signos convencionales®”.

Estas dos definiciones son de un diccionario basico y concuerdan con la opinién que
muchas personas tienen de estos términos, basados en la concepcion tradicionalista de

la escuela.

Para la corriente pedagdgica constructivista éste significado no aporta nada, pues
deseamos formar alumnos competentes dentro de un enfoque comunicativo y funcional,
no soélo decodificadores mecanizados. Apoyandome en las antologias pude encontrar

definiciones mas satisfactorias, por ejemplo:

2 GARCIA, Ramén, “ LAROUSSE diccionario usual” ,LAROUSSE, México, 1998.p.366
% ibidem, p230.



“Leer es obtener el sentido de un texto, para lo cudl el lector debera
emprender un proceso activo de construccion basada en la formulacion y
comprobacién de hipétesis. La significacion del contenido se construye al
poner en juego el lector su competencia linglistica en el momento de
interpretar el texto®”

Just y Carpenter (1980) afirman que leer es extraer informacion significativa del texto, lo
gue implica percibir el significado potencial de mensajes escritos. La lengua escrita es
una forma de expresion del lenguaje que implica una comunicacién simbdlica, con
ayuda de signos escogidos por el hombre y en tal sentido, arbitrarios vy
convencionales”.

Ambos procesos comparten elementos comunes, uno de los mas relevantes es que la
lectura y la escritura se basan en signos convencionales y por tal motivo existen una
serie de reglas a las que tienen que acceder todos aquellos que aspiran a
comprenderlas. La decodificacibn mecénica es uno de los vicios que la escuela
tradicionalista ha dejado, sin embargo para llegar a la comprension de un escrito, a
escudrifiarlo para identificar el mensaje que intenta transmitir el autor es indispensable
comprender las convencionalidades, haciendo inevitable apoyarnos en la ensefianza
del alfabeto pero de una forma constructiva que permita elevar la lectura a un nivel de

comprension.

Cuando nos referimos a aprender a leer, se considera que el individuo sea capaz de:

DECODIFICAR LA INFORMACION ESCRITA PARA ANALIZARLA Y
COMPRENDERLA.

La lectura y la escritura son dos procesos muy ligados entre si, pero independientes,

“la escritura, no obstante ser una actividad estrechamente ligada con la
lectura y que por lo mismo exige el conocimiento de las convenciones
linglisticas de la lengua escrita, difiere de ésta en la medida que requiere
que el escritor defina o aplique un esquema propio®”

* KENNET, Goodman: Conocimiento de |os procesos Psicolingiisticos por medio de lalectura en voz alta. en UPN,
antologia bésica, “El aprendizaje delalenguaen laescuela’, 1994. pp. 155-156.

® HUERTA, Maria de los Angeles’ La ensefianza de la lengua escrita en el contexto escolar”en El aprendizaje dela
lengua en la escuela, antologia basica, UPN, 1994. México. p. 156.

® |bidem. p 157
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La lectura ya tiene forma y sentido, mientras que la escritura requiere de la organizacion
de ideas y estructuracion por parte del escritor antes de producirse, de ahi que sea mas

dificil escribir que leer para la mayoria de los nifios y nifias.

“La escritura tiene sus propias exigencias, siendo la esencial la transmisibilidad de la

Tn

expresion grafica, pictografica o grafoldgica'”, es decir, requiere transmitir un mensaje o

informacion lo que implica definir con antelacion el sentido que tendra la produccion.

Las actividades para desarrollar la lectura y la escritura son diferentes pero se pueden
articular por medio de estrategias en las que se lea o induzca a leer para
posteriormente trabajar actividades de escritura, la meta serd que los alumnos y
alumnas logren comunicarse por medio de los textos escritos, mas alla de ser capaces

de reproducir por escrito las palabras del docente.

Una vez aclarado qué fines perseguimos, estamos en condiciones de precisar el qué se
desea lograr con la alternativa, lo siguiente es definir como se ira construyendo. Para
llegar a formar una alternativa de soluciéon es necesario enmarcar el trabajo bajo un

modelo y un método, ambos congruentes con la corriente pedagdgica constructivista.

" lbid.
11



1.5 El paradigmay la metodologia de investigacion

¢,Qué es un paradigma?, segin Thomas S. Kuhn:

“es un modelo cientifico que plantea una vision del mundo, una
construccién tedrica que explica la mayor parte de los hechos o procesos
observados, define los problemas que se han de investigar, los métodos mas
adecuados para estudiar tales problemas y sugiere la manera mas optima de
interpretar los datos que se retinen tanto implicita como explicitamente®”

Un paradigma filtra la informacion, incluso provoca que algunos sucesos no se aprecien
por no coincidir con la forma en que se interpreta por parte de un observador. Para que
un paradigma sea adecuado, tienen que tener explicita e implicitamente los elementos
gue el investigador requiere, de tal suerte que se necesita conocer los existentes y
aplicables al campo que se desea investigar y seleccionar el que pueda aportar mas a

la causa.

Para la realizacién de una investigacion educativa contamos con tres paradigmas de

investigacion: el positivista, el interpretativo y el critico dialéctico

El positivista tiene por finalidad explicar lo que ocurre, basado solo en lo que se puede

comprobar por medio de la observacion y la experimentacion.

El segundo, denominado Interpretativo, trata de entender lo que ocurre, analizando,
ademas del suceso, lo que para el que lo ejecuta significa, es decir, trata de
comprender las situaciones. Sin embargo, ninguno de los dos responde a nuestro

propésito.

El paradigma critico dialéctico difiere de los dos anteriores en que ademas de conocer
e interpretar la realidad, tiene como fin trasformarla. Se busca hacer conscientes a los
individuos involucrados en una probleméatica, de su realidad, pero a la vez de su

capacidad para transformarla.

8 | SEP/UPN “|nvestigacién de |a préctica docente propia’, Guia del estudiante, México, 1994, p. 14
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Adoptando este paradigma, aceptamos como principio rector que “la ciencia educativa

critica no es una investigacion sobre o acerca de la educacion, sino en y para la

educacién®. Por lo tanto tenemos que generar cambios que mejoren la realidad

estudiada y en nuestro caso designada como problematica.

La meta en este paradigma es el conocimiento ilustrado y la accién eficaz, producto de
elevar la conciencia de los individuos en cuanto a su capacidad colectiva para modificar

la historia a partir de la accion en el presente.

La metodologia a emplear es la investigacion accion, por ser la mas adecuada a los
fines y objetivos de este trabajo. Comprender la situacién que prevalece en el grupo,
establecer propuestas que puedan mejorar los procesos y los resultados es parte de mi
intencion. Y el objetivo fundamental de este tipo de investigacion consiste en mejorar la

practica en vez de generar conocimientos, tal como lo sefiala Elliot:

“El objetivo fundamental de la investigacion accion consiste en mejorar la
practica en vez de generar conocimientos. La produccion y utilizacion de
conocimientos se subordina a este objetivo fundamental y esta condicionado por
él. La mejora de una practica consiste en implantar aquellos valores que
constituyen sus fines.®”

Para modificar la practica se requiere poner atencion en los procesos y en los
productos, generando una practica reflexiva, que lleve a mejorar lo que sea factible de

ser mejorado.

La gran ventaja de esta metodologia es que la investigacion, aunque tiene una base
tedrica, es en la practica donde se hacen los ajustes necesarios para modificar los
procesos y obtener mayor calidad en los productos, en nuestro caso aprendizajes de

calidad.

° CARR, Wilfred y Stephen Kemmis, “Los paradigmas de |a investigacion educativa”, en I nvestigacion dela
practica docente propia, Antologia Basica, UPN, México, 1994. p. 27
O ELLIOT, Jhon. Las caracteristicas fundamentales de la investigacién accion, en Investigacion de la préctica
docente propia, Antologia Basica, UPN, 1994. p 35.

13



Desde otros paradigmas, reconocer que algo planeado no funcioné como debia es el
equivalente a un fracaso, desde el critico dialéctico, reconocer que una actividad o
estrategia planeada no responde a los objetivos para los que fue creada, se concibe
como una oportunidad de aprendizaje, un momento en que el docente puede reflexionar

sobre los factores que incidieron y hacer las modificaciones pertinentes.
La investigacién accién se adecua a esta investigacién en la medida en que tratamos de
generar sujetos conscientes de su realidad, criticos de su situacion y capaces de

modificar ambas.

De acuerdo a mis intereses el paradigma critico dialéctico y la investigacion accién

regiran el trabajo.

Para decidir que hacer se requiere conocer la situacién con mayor detalle, identificar los
factores y actores principales. Proporcionar los datos es funcién del diagndstico.

14



Capitulo 2. LA REALIDAD Y LA TEORIA

2.1 ¢;Qué es el diagnéstico?

La palabra diagndéstico proviene de dos vocablos griegos, dia que significa a traves y
gnostico que significa conocer. El diccionario de la Real Academia espafiola lo define:
Diagnostico es el conjunto de signos que sirven para fijar el caracter peculiar de una
enfermedad.

Sin embargo, el diagnéstico pedagdgico no se refiere al estudio de casos aislados de
nifios problemas, sino al analisis de las problematicas significativas que se estan dando
en la practica docente de alguno o algunos grupos escolares; es la herramienta de que
se valen los profesores y el colectivo escolar para obtener mejores frutos en las

acciones docentes.

Se trata de un proceso de investigacion para analizar el origen, desarrollo y perspectiva
de los conflictos, dificultades o contrariedades importantes que se dan en la practica

docente donde estan involucrados los profesores alumnos.
Con el diagnostico pedagogico se pretende:

“- apropiarse del conjunto de vinculaciones internas y externas que
constituyen la problematica escolar, para identificar el conjunto de
sintomas, huellas, rastros y sefiales que nos hacen evidente el malestar
en las condiciones concretas en que se desenvuelve:

- contextualizarla en el espacio, en el tiempo y en el entorno;

- encontrar sus contradicciones, debatir sus supuestos tedéricos, seguir su
desarrollo y reflexionar profundamente sobre la situacion, para conformar
un juicio interpretativo; y

- concebir la perspectiva de una posible accion educativa que permita
superarlat”

Recuperar la informacion que permita conformar el diagnostico es un paso de vital

importancia, ya que un mal diagndstico, sin duda alguna, contribuira a que la propuesta

1 ARIAS OCHOA, Marcos Daniel, “El diagndstico pedagégico”en Contexto y valoracion de la préctica docente,
Antologia Basica, UPN.1994, p 42.
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esté mal planteada o no corresponda a la realidad en que se pretende aplicar. Ubicar el
espacio en que se desarrolla esta situacion es la primera parte de esta recogida de

informacion.

2.2 Larealidad de los alumnos

Las actitudes de los nifios, comportamientos e intereses dependen en mucho del
entorno, de la influencia del medio social, econdmico y cultural, de los problemas

familiares y de salud, la alimentacién entre otros.

Para resolver un problema se requiere tener claridad de la situacion, tal como lo
menciona Zemelman, “la dificultad radica en cédmo reconocer el verdadero problema
qgue en un principio no fue percibido, y cédmo transformarlo en la referencia para

determinar la o las politicas correctas*?”

Podemos evitar este tipo de complicaciones si desde un principio analizamos todas las
posibles variantes que incidan en la realidad que deseamos investigar para transformar,
y el contexto es una de las variables mas influyentes, por lo que en las siguientes lineas

trataré de hacer notar su impacto en la situacion problema.

El hombre es un ser social por naturaleza, con la capacidad de influir en el medio y
modificarlo, mas como ocurre con la leyes de la fisica aplicables a toda la naturaleza, a
toda acciéon corresponde una reaccion...y éste (el medio) también puede influir en las
personas. Para clarificar como el medio natural, fisico, social y cultural influye, a
continuacidon se mencionan algunos de los aspectos que tiene mayor ingerencia en la

problematica.

12 ZEMELMAN, Hugo. “El estudio del presente'y el diagnéstico” en Contexto y valoracion de la préctica docente,
Antologia Basica, UPN, México, 1994. p 10.
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El aspecto fisico

El Jarano, nombre que lleva la comunidad, se localiza a solo 1 Km. del fraccionamiento
Llanos de San José, ultima colonia al sur de la cuidad de Tecoman. Hasta este lugar
llega el transporte publico. Caminando se puede acceder la comunidad en 30 minutos, y
en bicicleta, principal medio de transporte de las personas de la comunidad, en 10

minutos.

La comunidad la conforman tan solo 4 casas dispersas, todas construidas de ladrillo y
lamina de asbesto, tres de ellas muy pequefias, formadas por un solo cuarto en que

habitan de 4 a 8 personas.

El lugar en que se ubica la escuela® es el rancho méas préximo a la ciudad, se dedican
a la cria de ganado vacuno. El espacio es totalmente insalubre debido a que el ganado
transita liboremente por todos lados. Ademas a menos de doscientos metros de la
escuela se encuentra el canal de aguas negras de la ciudad, que genera un olor fétido

cuando el viento sopla hacia el norte.

El aula es muy pequefia y esta destapada por los costados, las gallinas suelen meterse
y revolver los materiales y ensuciarlos. Todas las mafianas, antes de iniciar la clase se
requiere limpiar el estiércol de las mesas. El rancho esta sembrado de limonera, por lo

que el corte de esta fruta es otra actividad productiva de las personas.

La ubicacién lejos de ser aprovechada se convierte en problematica, pues los alumnos
suelen después de trabajar irse a la colonia para jugar videojuegos, con los cuales se
entretienen perdiendo la nocion del tiempo, lo que provoca que lleguen tarde a la clase.
Si agregamos las condiciones del espacio, a los alumnos no les agrada estar en el
salon, por lo que bajo cualquier pretexto tratan de salirse. Y como los padres y madres
trabajan, aprovechan para desobedecer las indicaciones relativas a la clase. En
sintesis, el lugar y sus condicione influyen al provocar que los alumnos no quieran estar

en él.

13 El espacio escolar es un pasillo que solo cuenta con una barda lateral, inadecuado para su funcion.
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El aspecto social

Cada familia es un caso a tratar porque aungue coinciden en este espacio las

condiciones son muy diferentes, iniciemos por los anfitriones.

Familia Villanueva Benavides
Son una familia joven, los padres apenas sobrepasan los treinta afos, el papa es un
prototipo del machismo, en su casa se hace lo que él dice, cuando y como lo dice. Son
siete los hijos, tres se atienden en primaria, dos en preescolar, uno de dos afos y otro
de uno y por si fuera poco la sefiora estd embarazada.

En su casa los nifios no tienen ni voz ni voto. Los tres que estudian la primaria tiene que
trabajar después de clases, el papa les asigna una cierta cantidad de rejas de limén vy si
alguno no lo cumple, al dia siguiente tiene que ir a hacerlo en la mafana, faltar por lo

tanto algunas horas a clases.

La sefiora es la que atiende los aspectos relacionados con la educacion de todos sus
hijos, pero evidentemente con siete nifios y embarazada, no logra estar al tanto de todo
lo que hace cada uno y ante la falta de una autoridad paternal, son muy desobedientes
y traviesos. La falta de atencién y motivacion son claramente factores que merman la

confianza en los propios hijos.

Familia Anguiano Martinez
Estos nifios asisten a este rancho después de recorrer mas de un kilémetro, distancia
que existe entre el rancho en que se encuentra la escuela y su casa. Son solo dos hijos,
Elias y Julio. Existe una marcada diferencia de estima, la madre demuestra mayor
carifio y atencion a Julio debido a que es el mas chico pero también el mas listo. En
forma inconsciente etiquetan a Elias como el menos listo, a tal grado que €l mismo llega
a decir que no entiende “porque es bien menso”. Estos nifios no trabajan, por lo que el
resto del tiempo lo pasan jugando y a pesar de la distancia, también suelen irse a la
colonia mas cercana a jugar videojuegos. Los padres les dan demasiada libertad y poco
Se preocupan por sus avances escolares, incluso faltan a clases y el comentario de la

madre es: “Es que no quisieron ir”.
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Familia De Leon
Esta familia tiene condiciones diferentes, el padre de Francisco y abuelo de José Juan,
es el mayordomo en el rancho el Jarano, pero tiene poco tiempo en este lugar, el patron
tiene varios ranchos distribuidos en el municipio y dependiendo de la temporada de
corte del limoén lo cambia de rancho. El vive en la ciudad pero como todos se van a
trabajar, puede enviar a los nifios a esta escuela, aunque es claro que si lo cambian de

lugar de trabajo los nifios dejaran de asistir.

Familia Bravo Gutiérrez
Adriana y Miguel son medios hermanos, los padres de ambos son personas de edad
avanzada que por sus ocupaciones les dedican muy poco tiempo, los niflos son
practicamente “salvajes” en el sentido que no reconocen ninguna autoridad, en su casa
para que les hagan caso tienen que amenazarlos con pegarles y aun asi suelen
responder con palabras altisonantes a sus padres. La influencia paternal en nada
contribuye a reconocer la importancia de la escuela, incluso la amenaza es constante.
“Te voy a sacar de la escuela para que te vallas a trabajar todo el dia”, es una frase que

en menos de una semana la escuche mas de diez veces.

Las condiciones de cada familia son muy diferentes, pero hay algunas conclusiones al
respecto. La relacion entre familias es casi nula, se la pasan hablando unos de otros. La
atencion a los hijos es un elemento que no esta presente. Los hijos son considerados
como un apoyo al trabajo. Su asistencia a la escuela esta subordinada a los intereses
econdmicos y la percepcion a futuro no es ni siquiera que concluyan la primaria... con
que sepan leer y escribir y sacar cuentas ya es ganancia. No consideran al menos la
posibilidad de que alguno de los alumnos pueda progresar por medio del estudio, y esta
vision la transmiten a los alumnos, que solo ven como meta llegar a manejar un tractor

o trabajar como sus padres.

Nuestro reto esta en lograr que los alumnos desarrollen el interés por aprender y

puedan por si mismos continuar estudiando.
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Aspecto econOmico

En casi todas las familias los hijos contribuyen al gasto familiar. Como es de esperarse
los alumnos y alumnas estan cansados por la agotadora jornada de trabajo que han
tenido un dia antes de llegar a clases, esto repercute en el &nimo de los nifios que no
quieren participar en actividades que impliguen movimiento. En ocasiones, victimas del
cansancio fisico, al acabar de comer, algunos no dejan de bostezar aunque las

actividades no sean tediosas.

Los ingresos los manejan los padres de familia por lo que los nifios no disponen para
comprar Utiles escolares, ya sea lapices o libretas, y cuando el material que proporciona
CONAFE se agota se complican las cosas pues no se cuenta con los insumos

necesarios para las actividades.

Ademas del cansancio por el trabajo, la alimentacion que reciben no es la mas
adecuada, su dieta semanal se basa en el consumo de huevos, frijoles y pastas para
sopa, por lo que la desnutricibn es notoria en los nifios y nifias. En un tiempo fueron
apoyados por el programa de desayunos del DIF, pero ante la falta de participacion de

la gente lo perdieron.

Aspecto cultural

La importancia de este aspecto radica en el nivel cultural de los padres y de los adultos
de la comunidad en general, pues al no tener un uso constante ni esporadico de
materiales escritos o de la propia escritura, no es ésta una practica que los alumnos
realicen. La importancia de saber leer y escribir no es una idea presente en los nifios,

pues sus padres no lo hacen, aunque seis de los ocho si saben leer y escribir.
De las cuatro familias, solo en dos se utiliza la lectura y escritura en forma constante, en

la familia Villanueva Benavides, por el padre que tiene que llevar al relacion dee

cuantas rejas de limon corta cada persona, y el la familia de Ledn, que vende refrescos
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a los trabajadores y hacen una lista las personas por que les fian durante la semana y

el dia en que perciben su salario, les cobran lo que han consumido.

Las otras dos familias, rara ocasion se les ve leyendo, y cuando lo hacen son revistas
(literatura barata) que rayan en lo pornografico, por lo que no se las prestan a los nifios.

En si no hay un ambiente que propicie la lectura y la escritura en el seno familiar.

El lenguaje que los padres y demas integrantes de la comunidad emplean esta plagado
de palabras altisonantes, reflejadas en el vocabulario que los nifios utilizan dentro del

aula.

Como entre ellos no se tienen respeto, lo mismo ocurre hacia los docentes, dificultando
el control de grupo, no tienen inculcada ninguna disciplina. Acostumbrados a hacer lo
gue quieren es muy complicado que todos participen y realicen las actividades que se
les proponen. Cundo les planteo un juego en el que se logren puntos por aciertos, sélo
algunos minutos funciona, luego empiezan las molestias e inconformidades por que

alguno ya no esta respetando las indicaciones con tal de ganar.

Ante esta situacién es evidente que las actividades normales que nos propone el
manual del Instructor Comunitario no responden a las caracteristicas tan particulares de
este grupo, por lo que es necesario proponer actividades sencillas y practicas que
permitan despertar en los alumnos la necesidad de aprender y valorar la importancia
gue tiene el aprendizaje de la lectura y la escritura, sin dejar los habitos de respeto y

solidaridad en el trabajo.

Después de realizar entrevistas, revision de registros de instructores de ciclos
anteriores (cabe aclarar que todos los alumnos ya habian estado atendidos por el
CONAFE aunque en diferentes comunidades), y observar directamente a los nifios

pude concentrar la siguiente informacion
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2. 3 aproximaciones a la comprension: resultados del diagndéstico
Después de entrevistar a los padres y madres de familia, consultar los antecedentes

escolares, pude concretizar los datos en las siguientes representaciones:

Respecto a la permanencia en el mismo nivel.

CICLOSEN EL NIVEL

1CiCLO 2CICLOS 30 MAS

Solamente uno de los alumnos cursa su primer ciclo en el nivel I, dos de ellos ya habian
estado inscritos** en dos ciclos diferentes por lo que este es considerado como un
tercer ciclo en el mismo nivel. Cuatro de ellos van de los tres a cuatro ciclos en el
mismo nivel, aunque en mas de uno soélo asistieron por algunos meses. La asistencia y

permanencia de los alumnos ha sido una limitante en su aprendizaje.

14 E| sistema de control escolar indica como un ciclo si se dieron de alta aunque no hayan concluido.
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Promedio de
calificaciones

oRNO® RO ON

ESPANOL MAT. NATURALES SOC.

Analizando los resultados de las calificaciones de ciclos anteriores, la constante es la
reprobacién de matematicas y espafiol, siendo esta ultima la principal. El no saber leer
ni escribir convencionalmente implica que no puedan elaborar problemas en que se

apliquen los conocimientos matematicos, aspectos que contempla la evaluacion final.

En las areas de ciencias, el examen de fin de ciclo permite que los nifios intenten
escribir y el docente traduzca su escritura (escriba a un lado lo que el alumno quiso
expresar) por lo que a pesar de no saber leer ni escribir, puede aprobar si responde

correctamente en forma oral.

 EDADES

6y7 8y9 10y1l NORMAL MAYORES
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La mayoria de los alumnos cuentan con una edad superior a la adecuada para estar en
ese nivel, las edades de 8 y 9 afos son propias de alumnos que cursan el nivel Il y de
10 a 11 cursan el nivel Ill. Es evidente que estos alumnos han tenido un avance
irregular que los ubica como rezagados. Por ende sus actitudes son diferentes, incluso

Su percepcion de la escuela.

ENTREVISTA

LO sACO QUE SIGA

Finalmente los padres ubican este ciclo como una ultima oportunidad de que sus hijos
aprendan a leer y escribir, y que pasen de afio, de lo contrario ya no los enviaran a
clases y se los llevaran a trabajar.

Una vez esclarecido el panorama que nos lleva a identificar las situaciones del espacio
y de los alumnos, tenemos mayores elementos para tomar decisiones, sin embargo no
debemos descuidar la parte teérica que sustenta nuestro accionar. De acuerdo a las
situaciones detectadas ¢ qué acciones son las mas pertinentes y como realizarlas? Dar

respuesta a ésta y otras cuestiones es la finalidad de los siguientes apartados.

2.4 La concepcion tedrica del problema

Toda accion educativa tiene una antecedente tedrico, en ocasiones aun sin saberlo lo
aplicamos, lo mas recomendable es estar concientes de qué estamos haciendo y qué
esperamos de ello, y la mejor forma e retomando los trabajaos que ya se han realizado

y emplearlos como nuestro marco de referencia.

2.4.1 Desarrollo y aprendizaje
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De inicio definiré desarrollo y aprendizaje para tratar de esclarecer los vinculos que los

interrelacionan.

“el desarrollo es un proceso espontaneo, vinculado al proceso de embriogénesis,
tomando en cuenta que se refiere al desarrollo del cuerpo, pero concierne de igual

manera a las funciones mentales'®.”

El aprendizaje esta condicionado en gran medida por el desarrollo mental y cognitivo,
pero una de las diferencias mas significativas es que “el aprendizaje en general es
provocado’, ya sea por un experimentador psicolégico, por un maestro, un asesor®”,
el medio ambiente social, ademas que es un proceso limitado a un esquema o

estructura mental.

Esta situacion solo dejaba dos caminos posibles para entender la situacion actual de los

ninos:

a) Su nivel de desarrollo no era el adecuado
b) Las actividades de ensefianza no fueron capaces de generar el aprendizaje

Para determinar cual era la razon o la medida en que cada una influye se hace
necesario recurrir a quien mejor describe los procesos de desarrollo y su relacién con

las capacidades de aprendizaje, Jean Piaget.
2.4.2 Estadios de desarrollo

Como ya es sabido por todos nosotros, Jean Piaget divide el desarrollo en estadios,
inicia con el estadio sensoriomotriz, que va desde el nacimiento hasta los 14 meses;
anterior al lenguaje y al pensamiento. Tras un periodo de ejercicio de los reflejos
intuitivos (alimentacion, defensa) aparecen los primeros habitos elementales llamados

esquemas de accion que consisten en una serie de movimientos motrices que no son

15Jean, Piaget. El nifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento, UPN, México, 1996. Pag. 33.

1° | bidem.
" subrayado sefialado por el autor de este ensayo por |la relevancia que tendré en su trabgjo.
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s6lo circulares, sino combinados para dar resultado a un nuevo esquema, en un
proceso de asimilacion y acomodacion. Todo lo sentido y percibido se asimilara a la

actividad infantil, el mismo cuerpo infantil no esta disociado del mundo exterior.

El segundo estadio es el preoperacional. Este inicia entre los dos aflos y dos afos y
medio, concluyendo a los seis afios aproximadamente. En él, los nifios no separan la
accion del pensamiento, y a la vez incrementan sus esquemas mentales al asimilar
situaciones reproducidas a través del juego. Su pensamiento es meramente subjetivo,
presta atencion a lo que ve y oye, pero todo lo interpreta con una gran influencia de sus
sentimientos, percibe una realidad distorsionada. En este estadio, el pensamiento no
tiene la capacidad de reversibilidad, es decir, no pueden revertir un proceso, por
ejemplo, si dos por cinco son diez, puede que no comprenda que cinco por dos tiene el

mismo resultado.

Operaciones Concretas, es el nombre que se da al tercer estadio. Se situa entre los 7 y
los 12 afios de edad. Aqui el nifio es capaz de razonar sobre situaciones concretas,
principalmente aquellas que le son familiares, ya sea porque forman parte de su vida
cotidiana o son respaldadas con materiales perceptibles, ademas no se queda limitado
a su propio punto de vista, tiene la capacidad de escuchar a los demas, de argumentar

Su punto de vista, discernir entre dos opciones y llegar a conclusiones.

Las operaciones son concretas en el sentido que soélo alcanzan la realidad susceptible
de ser manipulada o0 cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacion lo

suficientemente viva.
Se evidencia en la necesidad que tienen los nifios de utilizar dibujos u objetos para

resolver operaciones aritméticas. En cuanto a lectura y escritura, nos manifiesta la

necesidad de no trabajar s6lo con signos que para el nifio no tengan significado.
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Después de varios afios de apoyar los procesos cognitivos en objetos vy
representaciones reales se puede prescindir de ellas, cuando se logra se inicia el

estadio de las operaciones formales, aproximadamente a los doce afios de edad.

Este ocurre dentro de la adolescencia. En el plano intelectual aparece el pensamiento
formal, en el que se hace posible una coordinacion de las operaciones que no existia en
los estadios anteriores. La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la
capacidad de prescindir del contenido concreto para situarlo en lo actual en un mas

amplio esquema de posibilidades.

Piaget destaca dos factores que siempre van unidos, los cambios de su pensamiento y
su insercion en la sociedad adulta que obliga a una total refundicion de la persona. Para
poder desenvolverte dentro de una sociedad llena de convencionalidades es necesario
conocerlas y apropiarse de ellas, lo que obliga a los alumnos a modificar sus
procedimientos y adoptar los “usuales”.

De acuerdo a estos elementos puedo asegurar que el nivel de desarrollo de los nifios
corresponde a un estadio de las operaciones concretas, aun cuando Francisco y Elias
tienen once afos de edad. La situacion tiende a delimitarse, el nivel de desarrollo no es
una limitante para el aprendizaje, lo que trasunta es una falta de actividades adecuadas

a los intereses y necesidades de los alumnos.

Sin embargo, no es tan simple el disefiar actividades que favorezcan el aprendizaje de
los alumnos, mucho menos en un grupo tan especial como éste. Lo que hace necesario
contar con mas elementos que guien la planificacion de las vertientes de salida al
problema.

2.4.3 La zona de desarrollo préximo

Un elemento que podemos aprovechar para el desarrollo de competencias es el que
nos aporta Vigotsky con la incorporacion de la zona de desarrollo préximo.
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Dentro de los sistemas de evaluacion, tanto de conocimientos como de habilidades,
siempre se da valor a lo que el alumno puede hacer solo, considerando como
inapropiado lo que se hace con ayuda. Sin embargo hay una diferencia sustancial entre
lo que se puede hacer solo y lo que hace con ayuda, respecto de lo que no podemos
hacer. La zona de desarrollo proximo contempla las cosas que podemos hacer con un
poco de apoyo. Para poder explotarla se requiere saber lo que los alumnos pueden
hacer por si solos pues esta zona sélo contempla los niveles inmediatos superiores que

tienen sus bases en lo que ya se conoce y / 0 domina.

Es de vital importancia conocerla y aprovecharla propiciando en el aula situaciones que
favorezcan el intercambio de experiencias y conocimientos entre los alumnos y
alumnas. Para lograrlo podemos apoyarnos en el juego, la socializacion y actividades
significativas acorde a su nivel de desarrollo cognitivo.

Vigotsky en el texto “Zona de desarrollo préximo, una nueva aproximacion” sefiala que

“Lo que el nifio realiza por si solo lo llamaremos desarrollo real, que esta
determinado por los procesos mentales maduros. Mientras que la zona de
desarrollo proximo esta determinada por los procesos mentales que ya
iniciaron pero que aun no llegan a su maduracién*”.
Si ya determinamos que la necesidad esta basada en las actividades que fomenten el
aprendizaje, hoy se hace necesario ampliar el diagnéstico a los conocimientos,
habilidades y destrezas con que cuentan los alumnos. Una buena forma de iniciar con
estas acciones fue basarlas en dos aspectos que lograron generar un ambiente

agradable y de libre expresion:

2.4.5 La socializacion y el juego

La socializacion es una de las mejores formas de favorecer el desarrollo y propiciar el
aprendizaje, debido a que la convivencia con otros nifios genera el intercambio de
ideas, de nociones y el descubrimiento de cosas nuevas. Un reflejo es el nivel de

desenvolvimiento de un nifio de una zona geograficamente marginada respecto de uno

Y VIGOSTKY, Levyec. “Zona de desarrollo préximo, una nueva aproximacion” en El nifio: desarrolloy proceso
de construccion del conacimiento, Antologia Basica, UPN, México. 1994. p 76.

28



que vive en la ciudad. El primero se muestra timido y con un lenguaje limitado pues solo
convive con unas cuantas personas, y con los animales... en cambio el nifio citadino
estd en contacto con muchas personas, los vecinos, sus compafieros de escuela, el

chofer del transporte escolar, el tendero, etc. que son medios para aprender.

La socializacion es positiva segin la forma en que se de y los elementos que la
conformen, pues asi como genera aprendizajes favorables, también puede influir en
actitudes y acciones negativas.

“El juego es una actividad que no tiene consecuencias frustrantes para el nifio*®”, es un
medio para explorar, en si es un motivo de exploracion y dadas sus caracteristicas

puede ser motivo de invencion.

El juego prepara para la vida, segun Brunner, el nifio crea un escenario de igualdad
total que es una forma de idealizar la vida por parte de quien juega, ademas el juego

proporciona placer.

Bueno y ¢eso qué? Pues si sabemos que los nifios disfrutan del juego y que es una
forma de asimilar la vida de los adultos y sus acciones, nos corresponde propiciar que

los juegos tengan relacion con lo que queremos que los nifilos y nifias construyan.

Socializacién, juego y pensamiento son un trinomio que brinda situaciones y acciones
favorables para el desarrollo cognitivo y el aprendizaje. Jugar, tanto para el adulto como
para el nifio es una forma de utilizar la mente; son situaciones que nos permiten
analizar, crear hipotesis y comprobarlas, llevandonos a replantear o confirmar nuestras

percepciones.

El juego esta controlado por el jugador, esto le da la oportunidad de pensar, de hablar
por lo que es creible que un espacio y juegos adecuados, con relacion a la lectura y

escritura, y actividades que fomenten la socializacibn producirdn un uso del

8 BRUNNER, Jerome. “Juego, pensamiento y lenguaje” en El nifio: desarrolloy proceso de construccion del
conocimiento, Antologia Basica, UPN, México, 1994.p 81.
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pensamiento, ayudando a los nifios a desarrollar su capacidad para resolver situaciones

problematicas.

Bajo estas bases, estuve realizando varias acciones con los nifios, por ejemplo jugar al

“memorama de palabras, el juego como se escribe'®”

, ejercicios del libro de texto de
espafiol actividades. Dando por resultado un conocimiento de las letras (el nombre, no
el sonido) saben que esta letra “M” se llama “eme”, mas desconocen su sonido dentro
de una palabra, esto complica la transicion de la grafia a las palabras. Aun no llegan a

identificar el valor grafico sonoro.

Con todos estos elementos que clarifican la situacion inicial, tomando en cuenta las
opiniones de los propios alumnos respecto de las actividades que realizaban y la
revision de algunas programaciones del docente del ciclo anterior, puedo afirmar que el

problema radica en la forma de abordar el contenido mas que en los propios alumnos.

Tomando en cuenta la naturaleza de los factores, decidi realizar un proyecto de

intervencion pedagogica. Pero, ¢ por qué este tipo de proyecto?

2.5 Laintervencién del profesor

Debido a la dimensiébn en que se da el problema he optado por el proyecto de
intervencién pedagdgica, tomando en cuenta que.

“El proyecto de intervencion pedagogica se limita a abordar contenidos escolares. Este
recorte es de orden tedrico-metodoldgico y se orienta por la necesidad de elaborar
propuestas con un sentido mas cercano a la construccion de metodologias didacticas
que impactan directamente en los procesos de apropiacion de los conocimientos en el

salén de clases?®”

Y en mi caso las propuestas seran para trabajar concretamente con el grupo los

contenidos de lectura y escritura.

Y «Dialogar y descubrir, libro de juegos’ , CONAFE, México, 1989.pp.207-210.
% RANGEL, Adalberto y otros. “ Proyecto de intervencion pedagdgica’, en Hacia la Innovacion, Antologia Basica,
UPN, México, 1994. p 88.
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Recordemos que el proyecto de intervencién pedagdgica se centra en el aula y en los
procesos de ensefianza aprendizaje, mientras que un proyecto de accion docente
involucra a un mayor numero de personas y grupos escolares, y la comunidad tiene un

gran porcentaje de aportacion para la resolucion de un problema en comun.

Existe también el proyecto de gestion escolar (ANEXO 1) pero se enfoca mas a resolver
situaciones a nivel direccidn o zona escolar, teniendo como mayor meta el cambiar la
realidad institucional por medio de gestiones ante otras dependencias para mejorar las

condiciones de los espacios y en consecuencia el ambiente laboral.

Existe también el proyecto de accion docente el cudl requiere de la participacion directa
de todos los miembros de la comunidad. Con el fin de modificar no solo la situacion de
los alumnos sino de la comunidad en general. Considerando las relaciones entre las
personas y su poca disponibilidad para el trabajo comunitario, considero que debo inciar

por el campo de accion mas inmediato: el aula.

En resumen, mi trabajo no podria estar en ninguno de los otros dos tipos de proyecto
por la forma en que se trabajara y la dimensién que afecta.

Debido a que todas las interpretaciones que hacemos de un suceso estan
estrechamente ligadas a nuestras experiencias, es necesario que el docente analice

como vivid la situacion que hoy trata de resolver.

La novela escolar es un relato de como el hoy docente vivio la situaciéon en que se
encuadran los alumnos, sus dificultades, los elementos que intervinieron para su

solucién, entre otros.

El problema central de este trabajo es el aprendizaje de la lectura y escritura, por tal

razon, se agrega un relato de como el autor de este trabajo adquiri6 el lenguaje escrito.

2.6 Las huellas del camino: mi novela escolar.
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Las novelas son representaciones de pequefios episodios de la vida de alguien, y

abarca solo algunos aspectos de los miles que se viven en el mismo tiempo.

En las siguientes lineas se narra parte de la vida de José Alfredo Don Juan Rodriguez
en lo concerniente a la forma en que aprendi6 a leer y escribir asi como las condiciones
en gue ocurrio. La finalidad de esta informacioén es comprender como se desarrollé este

proceso y articularlo con la alternativa, siguiente aspecto abordado en este documento.

Era el dia once del afio de 1979, a las 4:00 a. m. cuando nacié Alfredo, el tercer hijo del Sr. Guadalupe Don
Juan y la Sra. Juana Rodriguez. Su infancia estuvo llena de carencias pero con amor en abundancia. Durante
sus tres primero afios de vida vivio en la ciudad de Tecomdn, en un lugar conocido como “la vecindad de don
Sebas”. Antes de que cumpliera los cuatro afios la_familia continué con su vida de némadas. Habian llegado en
1978 a Tecomdn, procedentes de Altamira de la cruz, municipio de Rjo Verde, San Luis Potosi. Ahora el viaje
era mds corto. Su nuevo destino era el rancho Galeana, un rancho productor de limon y ganado ubicado a 6 Km
de la poblacion de Cerro de Ortega, por la terraceria a Callejones, poblacion ubicada en el limite de Colima y

Michoacdn.

En este rancho inicia el capitulo relacionado con la forma en que este travieso nifio aprendié a leer y escribir.

La familia y el contexto

Hasta ese momento; 1982, la situacion de la familia era la siguiente:

®  E[ papd sabia leer y escribir aunque sélo habia [legado hasta sequndo grado de primaria, pero en aquel

tiempo (1952) en que se estudiaba en serio como é[ mismo lo decia.
®  [a mamd era analfabeta, no tuvo la oportunidad de estudiar.

®  [a hermana mayor de nombre Lourdes, una adolescente de trece afios de edad estudiaba el quinto grado
de primaria y era quien pasaba mds tiempo con Alfredo. Ella seria una influencia importante en lo
sucestvo.

® EL hermano mayor que Alfredo, pero menor que Lourdes, Jesis, tenia 11 afios y estudiaba el cuarto

grado de primaria.
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La situacion familiar de Alfredo era favorable, pues de las cuatro personas que en 1982 formaban su

familia tres de las cuatro eran usuarios constantes de esta herramienta de comunicacion.

El papd se hacia cargo de una cantidad considerable de ganado, para mantener en buenas condiciones los mds de
40 potreros constantemente estaba solicitando material al patron. Alfredo como todo nifio inquieto y no
reprimido se la pasaba prequntando.
¢Qué haces papi?

- La lista del material que ocupo para arreglar el lienzo.

- ¢Por que lo haces en esa hoja?

- Por que si no lo escribo luego no me traen todo lo que les pido.

- ¢Yque estds poniendo?

- Que ocupo 400mts. de alambre de piias, 2 Kilos de grapas y 100 postes-

Pldticas como estas eran comunes entre Alfredo y su papd, aunque después el papd se enfadaba por tantas
preguntas, por ejemplo:
-¢Qué son metros?

-¢Qué es 2 Kilos?

Algunas preguntas eran muy dificiles para el papd de Alfredo, pero nada tonto el sefior, le decia que le

prequntara a la maestra. [Ah! pero dejen les cuento de la maestra y la escuela.

El rancho galeana es muy grande (pues aiin existe) en un camién [levaban a la gente a cortar [imon,
aproximadamente unas 60 o 70 personas pues cada dia se producian mds de 600 cajas de este verde producto.

Como eran muchos nifios los que iban a trabajar, el duefio del rancho Sr. Elias Lozano Merino en ese entonces
presidente municipal de Tecomdn en coordinacion con el CONAFE instalaron un curso comunitario en el ciclo
1983- 1984, aunque solo habia cuatro alumnos del rancho, con los hijos e hijas de los limoneros se formaban un

grupo de 28 alumnos, instalados en un establo que se acondiciond para tal fin.

El grupo era atendido por dos Instructoras Comunitarias de las que solo recordamos el nombre de una “Rita’, a
la otra le decian “Duvi” posiblemente se [lamaba Eduviges, pero no contamos con pruebas al respecto. Ambas se
quedaban durante la semana en la casa de Alfredo, asi que eran atormentadas por cientos de preguntas de ese

inquieto, travieso y prequnton chiquillo, quien a pesar de estar en un rancho estaba rodeado de usuarios de la
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lectura y escritura y si no iba a la escuela era por que las instructoras decian que estaba muy pequefio, aunque é[

ya queria ir.

En el ciclo 84- 85 Alfredo ya tenia cinco afios y el nuevo instructor de nombre Miguel Angel Chdvez Sitva si
acepté que fuera a clases como “oyente”. Aqui conocid el método onomatopéyico. El Instructor Comunitario le

“u-n

daba hojas con dibujos y letras para que las pintara y pagara en su casa, el raton con la “i’, el caballo con un
Jinete deteniéndolo con la “o”, el tren con la “u” eso en el tiempo que Alfredo estaba en clases, de 8 a 10:30 pues
durante los primeros dos meses nunca regresaba a clases después del receso. Con este método Alfredo se aprendié
todas las letras, pues acd entre nos, ese nifio tenia muy buena memoria. Sin embargo no sabia leer y le enfadaba

cuando el maestro le pedia que leyera las planas que le dejaba.

La hermana de Alfredo, Lourdes intervino de forma trascendental. Ella, como casi todos los adolescentes era
victima de la [literatura barata; cada fin de semana compraba hasta cinco revistas y ya que las leia las
intercambiaba con sus amigas. Alfredo ya sabia que con un ldpiz se podia escribir, asi que en todo lo que tenia a
la mano hacia rayas a las que les inventaba significado, por supuesto que las revistas de Lourdes no se

escapaban del ldpiz de Alfredo.

Molesta por sus revistas rayadas, y en algunos casos rotas, Lourdes intentd esconderlas pero bastaron unas
cuantas ldgrimas y una acusacion con su mamd para que tuviera que prestarle de nuevo sus revistas a Alfredo.
Para proteger sus revistas, decidié invertir un poco en él. Asi que cada sibado le compraba un cuento de
Capulina, era un libro de bolsillo a color con el que Alfredo pasaba horas, y como era de esperarse, pidiéndole a
todos que se lo leyeran. Al principio todos le leian con gusto, pero después de unos dias ya los tenia enfadados

ese nifio. Como ya nadie le queria leer su cuento empezo a sentir la necesidad de aprender.

El Instructor se percatd de esta situacion y decidié aprovecharla, é( le leia partes del cuento pero después de dos
o tres pdginas, se detenia y la condicién para que siguiera leyendo era que Alfredo le leyera al menos una
palabra. Asi pasaron los iiltimos meses del ciclo escolar, después Alfredo no se conformaba con el cuento de
Capulina, sino que hacia que su mamd le comprara una revista de cuentos cldsicos. Asi conocio la historia de

Juanito y el lobo, Caperucita Roja, EL Sastrecillo Valiente, La Bella Durmiente, Blanca Nieves, entre otros.

Al final del ciclo, Alfredo ya no ocupaba ayuda para leer cuentos (por que era lo tinico que le gustaba leer),
bueno, solo un poco de ayuda con algunas palabras dificiles de pronunciar, pero ya podia entender textos

sencillos.



En cuanto a la escritura, ya hacia pequefios enunciados, pero nada con sentido comunicativo.

Y el tiempo paso de prisa, de tal forma transcurrio el ciclo 85-86, en él aprendio muchas cosas de matemdticas y

ciencias pero no a escribir con sentido comunicativo. En este ciclo cubrié el nivel I (1°y 2°)y paso al nivel I1.
p y<)yp

Sus padres siguieron de némadas y en los siguientes dos ciclos escolares (86-87 y 87-88) Alfredo no fue a la
escuela. Vivio en cuatro ranchos diferentes y en ninguno habia mds nifios por lo que no se podia instalar un
servicio de CONAFE.

Al iniciar el ciclo 88-89, Alfredo ya tenia nueve afios y vivia a cinco Rilometros de Cerro de Ortega. Entonces su

padre lo inscribid en la escuela Damidn Carmona, ubicada en la poblacién antes mencionada.

Para llegar a la escuela era diario el recorrido de diez Rilometros, pero valia la pena. En este espacio fue que

Alfredo le encontro sentido a la escritura. ..

Una nifia de diez afios que iba en su salon, cuya identidad no nos fue revelada, le envié una carta, y este ni
tardo ni perezoso se la contestd, por cuestiones de moral el contenido no se explicitard en este texto, pero esa
nifia_fue su primer novia. Cada dia se enviaban una carta y al dia siguiente recibian la contestacion. Este ir y
venir de las palabras en papel duré mds de dos meses, pues ese nifio era muwy timido y las cartas era el medio por

el cual podia expresar todo lo que no se animaba a decir.

Después de unos meses, tres o cuatro, no tenemos el dato exacto, las cartas pasaron a sequndo plano y otras

formas de comunicacion fueron aprendidas por ambos.

Pero nada cambia que esa fue la primera vez... que la escritura tuvo sentido para Alfredo Don Juan.
Tomando en cuenta todo lo anterior e intentando organizar los elementos tedricos con

las situaciones practicas, surge una propuesta de solucidon. Su estructura y sus

resultados se agregan en el siguiente apartado.

35



Capitulo 3. CONSTRUCCION DE LA RESPUESTA

3.1 Bases y propuestas

Para la elaboracion de la alternativa es necesario establecer los pilares en que se
respalda. Un elemento importante es la conceptualizacién que hace Maria de los
Angeles Huerta acerca del proceso que siguen los alumnos para acceder a la lectura y

escritura.

Establece cuatro grandes niveles: presimbolico; no simbdlico o concreto; presilabico;
silabico y silabico alfabético.

Nivel concreto o presimbdlico: en este nivel el nifio no diferencia el dibujo de la

escritura, los textos sin dibujo no tienen ningun significado para él.

Nivel presilabico: refiere el momento que los nifios asignan un significado a los textos, a
partir de aqui el nifio trata de establecer hipotesis para comprender el sistema de
comunicacion escrita.

Las hipoétesis que los nifios manejan son:

a) Hipotesis del nombre que sostiene que las letras dicen lo que las cosas son.

b) Hipdtesis de la cantidad mediante la cual el nifio reconoce que debe existir un
namero minimo de grafias para que se pueda leer.

c) Hipdtesis de la variedad mediante la cual se aflade la exigencia de que los
signos para que puedan ser leidos deben ser distintos.

d) Nivel linglistico: silabico, silabico alfabético y alfabético.- se establece a partir
de que se descubre la relacion entre la escritura y aspectos sonoros del
habla, ahora tiene que hacer corresponder una palabra con varias letras
usadas para representarla. Inicia fragmentando en silabas el nombre e intenta

poner estas partes en correspondencia con las letras utilizadas. A partir de
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conocer algunas letras las que les asigna un valor estable, una letra puede
representar una silaba, y con pocas letras escribir una palabra completa®
A grandes rasgos este proceso es el que reconoce la corriente constructivista, y con
base en la secuencia de niveles estan disefiadas las estrategias tratando de favorecer
el avance en este proceso, generando acciones de mediacion y socializacion que
ayuden a los niflos y niflas a comprender y descubrir los “enigmas” que para ellos

representa el sistema de comunicacion escrito.

CONAFE desde el ciclo 2001-2002 incorporo el sistema de competencias curriculares
como medio de evaluacién, dejando de dar valor a lo memoristico preponderando la
funcionalidad y utilidad de los conocimientos en la practica diaria, estableciendo el
cuaderno de competencias para preescolar y primaria. Para este trabajo tomaremos
como meta del curriculo la competencia # 7 para el nivel | (primero y segundo grados)
del eje de comunicacion, que forma parte del ambito de lectura y escritura, que aunque
estd compuesto por 6 competencias, la mas relevante conforme al objetivo del presente
trabajo, es la # 7 que dice:

“Escribe convencionalmente, y a cada sonido le asigna una letra.

Indicadores
1. Descubre que la escritura y el dibujo son formas distintas de representar las
cosas Yy las ideas.
1.1 Acompafia sus dibujos con otro tipo de trazos (letras, numeros o
seudoletras).
1.2 Representa el nombre de un objeto con una letra o algun signo parecido
(seudoletras).
1.3 Piensa que para que una palabra se pueda leer debe tener muchas letras (o

seudoletras) iguales.

2. Determina que necesita un cierto niumero de letras diferentes para escribir.
2.1 Escoge las letras que conoce para escribir.

2.2 Acepta que las letras no necesitan de un dibujo para ser leidas.

' HUERTA, A. Mariade los Angeles “ L a ensefianza de la lengua escrita en el contexto escolar” en El aprendizaje
delalengua en la escuela, Antologia Bésica., UPN, México, 1994. pp. 154, 155.
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2.3 ldentifica la relacidon entre sonido y letras.
2.4 Utiliza letras distintas para escribir palabras diferentes, aunque estas letras
no sean las que correspondan.
3. Descubre que lo que se dice se puede escribir y que cada sonido de palabra le
corresponde una letra.
3.1Representa las silabas con una sola letra.
3.2Piensa que necesita por lo menos tres letras para escribir una palabra.
3.3Escribe algunas silabas con una sola letra, y otras con las letras que les
corresponden
4. Escribe convencionalmente.
4.1A cada sonido la asigna una letra.
4.2Tiene dudas en cuanto a la ortografia de las letras que tiene mas de un
sonido (por ejemplo ¢ y g) o en cuanto a los sonidos que se escriben con

distintas letras (por ejemplo con s o con z, con Il o con y)%”.

Con estos dos puntos de referencia, ademas de los sustentos tedricos, se articulan las
estrategias para lograr el desarrollo y cumplimiento de la competencia; que los alumnos

y alumnas logren progresar en el proceso para acceder a la lectura y escritura.

Las estrategias inician rescatando los niveles en que se encuentran, aungue esto ya se
hizo en el diagndstico, se pretende que en estas actividades se aclaren las dudas de
gue es lo que se lee, y podamos brindar las orientaciones necesarias para continuar el

proceso.

Tomando en cuenta las etapas de lectura y escritura que sefiala Maria de los Angeles
Huerta y la competencia 7 del mapa curricular de CONAFE, se establecen las
siguientes alternativas, cuidando de llevar un avance gradual entre cada una de ellas,
para facilitar el acceder a la etapa inmediata superior, por lo que se parte de la
importancia de aprender a leer y luego con los ejercicios propios de la lectura y escritura
hasta llegar a la produccion de textos.

2 GARDUNO, Rubio Teresitadel Nifio Jes(is y otros, “Competencias preescolar comunitario y Primaria
comunitaria’, CONAFE, Direccién de mediosy publicaciones, México. 2001. p. 77.
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3.2 Estrategias y resultados

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

ESTRATEGIA # 1.
“LOS LUGARES A DONDE VIAJO”

Propdésito:
Que los alumnos y alumnas recuperen el interés por aprender a leer y escribir por
medio de una historia que resalte la utilidad que tiene esta forma de

comunicacion, para facilitar el trabajo con las estrategias siguientes.

Materiales

Anexo 2 “El viaje de Bartolomé”

Pizarrén

Gises

10 tarjetas de cartoncillo de 20 x 5 cm. Por alumno
Tiempo: 60°

Organizacion

> Se pide a los alumnos que se sienten en circulo alrededor del docente, se indica que
cierren los ojos para que traten de imaginar lo que se les va a contar como si fuera
una pelicula (ANEXO 2: EL VIAJE DE BART). Durante la lectura se pone énfasis en los
cambios de volumen y tono, segun la situacién, para que sean mas notorias las
emociones de los personajes y se logre un mayor impacto. Al concluir se retoman
las preguntas que se encuentran en el anexo 2, para que los alumnos identifiquen

gue el problema se debe a que Bartolomé no sabe leer.
La lectura, al ser impuesta, el lector no la ve como una actividad de utilidad, por ello “si

son los maestros quienes eligen los textos a leer, deben buscar los menos aburridos,

aguellos que minimamente despierten la imaginacion o por su estructura permitan a los
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alumnos comprenderlo mejor

23 'y considero que al hablar de un contexto semejante al

propio facilita la comprensién y la empatia.

> Cada nifio comenta a donde ha viajado. Mientras lo mencionan se van anotando en

el pizarron los nombres de los lugares, también comentan qué letreros traen los

camiones pasajeros en los que se suben, por ejemplo si han ido al Cerro de Ortega

el letrero del carro puede decir “El Ranchito”, “Aquila”, “Maruata”, “Coalcoman” por

que el Cerro de Ortega es un punto intermedio. Se entrega 10 tarjetas de cartoncillo

y un plumén a cada nifo, para que escriba las palabras que estan en el pizarrén, se

sefala lo que dice, se cuestiona a los nifios sobre qué letras tiene, con cual inicia y

con cual termina.

Una vez que todos tienen sus tarjetas se borran las palabras del pizarron.

El emplear palabras que tiene que ver con sus propias actividades, en este caso los

lugares a donde viajan hace que el lenguaje sea facil, pues segun Goodman sefiala que

“El aprendizaje del lenguaje es facil cuando:

Es real y natural

Atafie al que lo aprende

Es parte de un suceso real
Tiene utilidad social

Tiene un fin para el aprendiz
Es accesible para el aprendiz

El aprendiz tiene el poder de usarlo®*”

Si se estan empleando en la actividad palabras que atafien directamente a los alumnos,

y con un claro uso, definido por medio de la primera actividad, entonces estamos

haciendo facil el aprendizaje de la lectura.

> Se indica que haran un juego, para lo cual se formaran en parejas, cuidando que los

alumnos tengan diferente nivel de avance. Se escribe un enunciado en el pizarrén al

“ HERRERA, Alvarez Rafael, “Laintercomunicacion en el aula’IMCED, Morelia, México. 1999. p.81.
# GOODMAN, Ken,. Lenguajetotal: la manera natural del desarrollo del lenguaje, en Alternativas para el
aprendizaje de la lengua en la escuela, Antologia Basica, UPN, México. 1994. p.11.
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que le falta una palabra que tienen en sus tarjetas, las parejas podran verlas y
ponerse de acuerdo para escribir la que creen que es.
Por ejemplo:

Luis fue ayer a Tecomdn a comprar unos zapatos.

En vez de la palabra se escribe una linea y se menciona la palabra, ellos la
buscaran en sus tarjetas y la escriben en su libreta. Cuando todos terminen sefialan
qué tarjeta tomaron y por qué. Ya que todos comentaron el docente escribe la
palabra para que comparen, los que acertaron se anotan 5 puntos y los que no pero
escribieron una palabra ganan 3 puntos. Se sigue jugando, gana el que después de

6 rondas tenga mas aciertos.

Forma de evaluar

> Se cuestiona si les gusto la actividad y qué aprendieron en ella, qué otras cosas les
gustaria aprender a leer. Luego se recogen las hojas en que contestaron para
identificar quien pudo reconocer mas palabras.

Durante la sesion se debe tomar nota de los argumentos que den para elegir una
tarjeta, pues aqui se puede saber en qué aspecto se fijan, si estan tratando de leery

las letras que conocen.

Con base en los productos (que en lo sucesivo llamaremos evidencias), a los cuales
se agregara una nota que sefale los logros y necesidades que demuestren, y las
notas de sus argumentos para elegir una tarjeta se hace el llenado del concentrado
de evaluacion (anexo 3).
La observacion y registro es indispensable durante la clase.
“Durante la clase el Instructor procura estar atento a lo que aprende cada
alumno. Se fija en sus avances respecto a lo que antes se le dificultaba, para
ajustar su clase y sus comentarios a lo que los alumnos saben®”
Hacer este tipo de registros nos da mas elementos para poder realizar una
evaluacion mas objetiva y confiable de los avances de cada nifio y en consecuencia

del grupo.

% ROCKWELL, Elsiey Ruth Mercado, “Dialogar y Descubrir, La Experiencia de ser Instructor” CONAFE, México.
1990. p. 133.
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EL APRENDIZAJE DE AL LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA # 1.
“LOS LUGARES A DONDE VIAJO”

Propdsito:

Que los alumnos y alumnas recuperen el interés por aprender a leer y escribir por
medio de una historia que resalte la utilidad que tiene esta forma de comunicacion, para
facilitar el trabajo con las estrategias siguientes.

Para iniciar con las aplicaciones fue necesario eliminar los factores ambientales que
hacian del espacio un lugar inapropiado para el aprendizaje, en este caso el calor y el
ruido. En ocasiones anteriores habia tratado de contarles algin cuento y los ruidos
producidos por los alumnos de preescolar situados a un lado impedian que se

mantuviera la atencion.

Retomando las opiniones de Marcel Kinsbourne y Paula J. Kaplan, que sefalan como
una necesidad anterior al trabajo con las situaciones problematicas relacionadas con el
bajo aprovechamiento eliminar los factores emocionales y ambientales. Para eliminar el
calor y las interrupciones de los alumnos de preescolar se acordé que trabajariamos en

una sesion extra por la tarde.
En una de las actividades del diagndstico se identific6 que los alumnos no le veian

importancia a aprender a leer y escribir, en gran parte debido a que cotidianamente no

lo emplean.
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O Si quieren aprender
B no les interesa aprender

Z

QW @ Hd P A

En el contexto de los alumnos, en medio de la naturaleza, cortando limoén y arriando
vacas, no es indispensable saber leer y escribir por lo que es necesario ayudarles a

identificar la utilidad que este tipo de comunicacion puede tener.

La sesion se programo para las 5:00 p.m. pero no todos llegaron a tiempo debido a que
estaban trabajando, iniciamos con hasta las 5:30, y los alumnos que llegaron a tiempo
ya se querian ir. Reunidos todos les cuestioné sobre si consideraban importante
aprender a leer y escribir. Miguel, uno de los nifios mas inquietos dijo que no. No
abundé en las respuestas, solo queria su opinién. Los demas mencionaron que Si pero

solo dos argumentaron la causa.

Cuando inicie con la lectura del texto del viaje de Bart tuve que hacer dos pausas y
preguntar que seguiria, lo tenia planeado de corrido pero fue necesario para reencausar

la atencidén de dos alumnos que ya se estaban distrayendo (Adriana y Heraclio).

Cuando llegamos a las preguntas, las respuestas fueron las esperadas y todos
reconocieron que es muy importante aprender a leer y escribir, porque no querian que
les pasara lo que a Bart; “Si ya se leer voy a poder viajar en los pasajeros y no

perderme” fue el comentario de Julio, uno de los mas participativos.

En esta estrategia logré que los alumnos mantuvieran su atencion en el texto y

reconocieran que es importante aprender a leer y escribir.
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En la actividad de leer las palabras que corresponden al lugar al que han viajado la
mayoria de los alumnos (excepto dos) lograron recordar las palabras que correspondian

en cada oracion.

La actividad habia sido planeada para trabajar en parejas, sin embargo los alumnos no
son capaces de trabajar juntos por lo que se realizé individual. Realice una introduccién
antes de iniciar con la lectura, la consideré necesaria para centrar la atencion de los

alumnos que ya se querian ir por que los demas no llegaban.

Después de haber realizado la primera aplicacién, se logré6 mejorar el interés de los

alumnos, tal como se demuestra en el siguiente comparativo.

En el diagndstico Después de la aplicacion
7.
N
s O Si quieren O Si quieren
v aprender aprender
4.
3-/ Enoles Enoles
2 | interesa interesa
'/ aprender aprender
1.
04

La estrategia fue programada para dos sesiones, sin embargo fue tan significativa para
los alumnos que no fue necesario un segunda aplicacion, ellos mismos se encargaban
de mencionar a sus comparieros “si no pones atencion te va a pasara lo que a Bart”. El
avance de Julio, uno de los alumnos, asi como de Heraclio motivaba a los demas

alumnos a aprender, dejando de ser el interés un problema.

Esta estrategia abre el camino para que las demas tengan una mayor aceptacion, pues
recordando mi novela escolar, solo logré aprender cuando senti la necesidad de

hacerlo.



EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

ESTRATEGIA # 1.
“¢EN QUE SE PARECEN?’

Proposito:
Que los alumnos y alumnas desarrollen la capacidad de observar las

caracteristicas de las palabras.

Material
> 12 tarjetas con palabras escritas en letra escript, con nombres de plantas y animales
de la comunidad

> media cartulina y un marcador negro o azul por alumno

Tiempo:

45" por sesion (diez sesiones)

Organizacion
PRIMERA PARTE
> se hace un circulo alrededor de una mesa y se ponen las tarjetas con las palabras a
la vista de todos, cada alumno toma una tarjeta y trata de leerla. En caso de que no
puedan, se les pide que sefialen qué letras de las que tiene conocen. Luego les

ayudas a leerla para que cada uno les comente a los demas como dice su tarjeta.
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Al inicio del proceso de adquisicion de la lectura y escritura, los alumnos no hacen
diferencias entre las palabras, un ejemplo es cuando emplean un repertorio similar para
todas las palabras, por lo que este tipo de ejercicios de comparacion les ayudan a

superar esta etapa y tratar de establecer la relacion grafico sonora.

“los alumnos aprenden poco a poco a usar las letras y saber como se organizan
para formar las palabras. Antes de saber qué dice una palabra, los nifios pueden
empezar a identificarla cuando comparan dos o mas palabras. Reconocen que
algunas palabras empiezan con la misma letra, otras empiezan diferente pero
terminan igual, o bien, hay palabras que son mas largas que otras.?®”
Cuando los alumnos y alumnas logran centrar su atencién en las caracteristicas (letra
con que inician, con la que terminan, cuantas letras tiene, etc.) de cada palabra y

establecen la relacion con el sonido, sera mas sencillo ir accediendo a la escritura.

> En su media cartulina, cada alumno escribe grupos de palabras que se parecen,
primero ellos eligen el criterio, pero si no ubican alguno se les propone que lo hagan
por la letra con que empiezan, con la letra que terminan, que tengan muchas o

pocas letras, que tengan una letra igual.

> Los alumnos explican en plenaria los grupos qué hicieron y en qué se basaron para
hacer la clasificacion, entre todos tratamos de leer cada palabra para favorecer la
identificacion de las letras y su sonido, también se hace una comparacion entre la
escritura y la tarjeta para ver si emplearon todas las letras y no se hizo modificacion

alguna.

SEGUNDA PARTE
Material
> Las doce tarjetas empleadas en la actividad 1

> Una hoja blanca, lapiz y goma de borrar por cada alumno

Organizacion

% CONAFE, Dialogar y descubrir, Libro de juegos, México, 1989. p. 211.
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> se colocan todos los alumnos alrededor de una mesa, sobre la mesa se colocan
todas las tarjetas con las letras hacia abajo, y se entrega a cada alumno la hoja, su
lapiz y goma. Se indica que coloquen su nombre y la fecha en el encabezado de la
hoja. Luego, por turnos, cada alumno levanta una tarjeta y tratara de leerla, comenta
como cree que dice y en qué se fijo, los compafieros comentan si acertd o no, si no
hay consenso lo define el docente. Una vez que se leyé la tarjeta, todos la escriben
en la hoja. Si no la pueden leer, la regresan con las demas y se revuelven, el
alumno que acierte se queda con la tarjeta, gana el que tenga mas tarjetas al

concluir el juego. Asi se continla hasta que se terminen las tarjetas.

> En forma individual, se recoge la hoja con las palabras escritas, pidiendo a cada
alumno las lea, se sefiala una palabra con el dedo y el indica qué dice. El docente

marca en la hoja cuantas y cuéales palabras reconocio.

Evaluacion
Para registrar los avances, emplearemos dos estrategias, el “cuaderno de notas” y el

expediente con evidencias.

El cuaderno de notas es una libreta exclusiva para registrar lo mas relevante en cuanto
a los procedimientos, dudas y logros de los alumnos durante la realizacion de la
actividad, y se va llenando conforme se van desarrollando las acciones por los nifos;
las preguntas centrales son

> ¢ Qué conoce que le facilita las actividades?

> ¢ Qué desconoce que le complica el trabajo?

> ¢ A qué conclusiones llegé con la actividad?
Considero que este tipo de registros me lleva a determinar las necesidades especificas

de los alumnos asi como determinar la pertinencia o no de las actividades.

Las evidencias son los trabajos elaborados por los nifios y nifias, por eso planteo el que
se hagan en hojas blancas; al revisar sus trabajos y mis notas puedo determinar qué
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pudo hacer y qué no; cuales fueron sus logros y cuales sus limitantes. Una vez hecho el

andlisis de los resultados se hace el llenado del cuadro de resultados (anexo 4).

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA # 1.
“ ;EN QUE SE PARECEN?'

Propdésito:

Que los alumnos y alumnas desarrollen la capacidad de observar las caracteristicas de
las palabras.

Los intentos de escritura de los alumnos a pesar de manejar un repertorio de signos
convencionales, no coincidian ni en la primera letra. La relacién grafico sonora no se
encontraba presente. Al inicio de la estrategia costo trabajo que se centraran en la
clasificacion, tuve que realizar un esquema en el que colocaran las palabras bajo los

criterios que ellos definieran.

Una vez proporcionando un medio para guiar la clasificacion, todos organizaron grupos
de tarjetas pero con un mismo criterio: la letra inicial. Fue necesario guiar su atencion
para que atendieran a las caracteristicas de las palabras. La observacion resulté ser
mas dificil de lo que habia considerado, principalmente para tres alumnos, Miguel,
Faustino y Adriana quines presentaban serias deficiencias principalmente de atencion

visual.
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Ante esta situacion tuve que realizar algunas modificaciones. Agregué un juego llamado
la loteria de lectoescritura la cual consiste en un juego de tarjetas que tiene por un lado
un objeto dibujado y por el otro el nombre escrito. Ademas se cuenta con una carta que
tiene seis lineas de dibujos que tomando su letra inicial forman el nombre de otra figura

gue se presenta al inicio de la fila.

Con este juego se logré que los nifilos que no presentaban mayores dificultades en la
observacion incluso iniciaran a reconocer algunas palabras. Los tres alumnos con
deficiencias lograron centrar su atencion por medio del juego. Después de tres
ocasiones de jugar retomamos la actividad de clasificacion pero con las tarjetas del
juego. Los tres alumnos en cuestion realizaron la clasificacion pero solo tomando como
referencia la letra inicial. El resto de los alumnos organizaron las tarjetas por la letra
inicial, la letra final, por tener una letra en comun incluso por la cantidad de letras que
formaban la palabra. Como medio para evaluar los avances en este reconocimiento de
las diferentes palabras se empleo un ejercicio que consistia en colocar un dibujo y dos
posibles respuestas, tres ejercicios tenian respuestas mas obvias por que las palabras

iniciaban con letras diferentes, y dos con letra inicial igual.

Dos de los tres alumnos que presentaban dificultades lograron resolver en forma
adecuada los tres primeros ejercicios, pero se confundieron en los que iniciaba con la
misma letra. De esto pude identificar que solo habian aprendido a observar las palabras

tomando como referencia la primera letra.

La conclusién fue sencilla, estos tres alumnos presentaban una deficiencia de atencion,
buscando una respuesta encontré que el problema son las estrategias de observacion,

tal como lo sefiala Marcel Kinsbourne:

“Si las estrategias de observacion de una persona son inmaduras, ella observara
diferentes aspectos de una cosa cada vez que la vea...el maestro puede mostrar
al alumno la palabra pan cinco veces pronunciando la palabra; pero un nifio con

estrategias de observacion inmaduras puede en una ocasion ver la a, otra vez la
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p, otra vez la n y en otra vez observar la pa o an. Para el nifio serd como si

hubiera visto cinco palabras diferentes®’”

Segui trabajando con los alumnos y tomando en cuenta lo antes mencionado realicé las
modificaciones en mi intervencion para guiar su atencion a los diferentes aspectos de
una misma palabra, para logra que los alumnos desarrollaran la capacidad de observar,
pues segun el propio Kinsbourne,
“esto se logra por que con la practica, el actor debe recordar, que al principio
depende del contexto, se vuelve independiente de él, asi la cosa puede
recordarse al fin bajo cualquier circunstancia. Alcanzando este punto, se habra
llegado atener una memoria fluida o completamente automatica, que es la ideal

para cualquier ejercicio complicado, como es el de la lectura®®”

Retomar ejercicios que les ayudaran a centrar su atencion y recordar los detalles
importantes tuvo un buen impacto, aunque el avance fue lento los resultados fueron
favorables.

Julio, Elias, Francisco y Antonio lograron desarrollar su capacidad de observacion lo
que les permiti6 acceder a la lectura de palabras, a identificar algunas
convencionalidades como el sonido de las consonantes con alguna de las vocales, por
lo que ya intentaban leer cada palabra. Con Miguel, Faustino y Adriana no se logro el
objetivo. No fue posible que estos tres alumnos lograran centrar su atencion en todos lo
aspectos. Sus necesidades de atencidén son visuales y auditivos por lo que desde la
perspectiva de esta propuesta no se alcanzan a cubrir sus necesidades.

El caso particular de estos tres alumnos debe ser atendido a partir de una diagndstico
gue nos ayude a identificar sus necesidades, incluso medir su capacidad a nivel
cognitivo, lo que en este momento escapa a nuestras posibilidades. Lo que si es claro
es que presentan Necesidades Educativas Especiales, por lo que trataremos de

canalizarlo ante instancias que les puedan brindar el apoyo que requieren.

2" KINSBOURNE, Marcel: diagnéstico diferenciales y descripciones en UPN, Antologia Bésica, problemas de
aprendizaje en primariaen laregion, 1994. pp. 59-60.
% |bid. Pag. 60
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Los padres no lo toman como tal solo los ubican como distraidos o que simplemente no

les gusta la escuela.

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

ESTRATEGIA # 3
“iIENCUENTRA MI NOMBRE!”
Propdésito:
Que los alumnos y alumnas identifiquen la forma en que se escriben las palabras

a partir de su pronunciacion.

Materiales
> 10 tarjetas de 10 x 10 cm. con el dibujo de plantas, animales u objetos propios
del entorno
> 10 tarjetas de 10 x 15 cm. Con el nombre de los dibujos.
> Una hoja blanca por alumno

> plumon o crayolas para cada alumno

Tiempo

60" por sesion (3 sesiones de cada version)

PRIMERA VERSION

Organizacion
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> Se reune el grupo alrededor de una mesa, y se va presentando una figura a la
vez, se cuestiona cémo se llama, luego se coloca a su lado el nombre, hasta

crear una lista con las diez figuras y tarjetas.

Congjo

Plancha

> Durante la presentacion de las imagenes y nombres se

cuestiona a los alumnos para que observen cuantas letras
tiene el nombre, con cual empieza, con cual termina, cuales letras conocen y

cudles no, incluso se lee sefialando con el dedo donde se esta leyendo.

Aprender las letras aisladas, por repeticibn como en antafio (que era mas importante
saber recitar de corrido el abecedario), carece de significado para los nifios, sin
embargo es indispensable conocer todas las grafias para poder leer y escribir
convencionalmente.

“las letras solas no significan nada y son muy dificiles de aprender.
Cuando los nifios estudian letras aisladas pierden rapidamente el interés.
Cuando la aprenden formando parte de palabras que tiene significado para
ellos, como sus propios nombres, las aprenden mejor®”.
Aungue no estamos trabajando con el nombre propio, dado el caso que todos los nifios
y nifas de este grupo, por tener varios ciclos en el nivel al menos si saben escribir y
reconocer su nombre, sigue siendo valido el ejemplo al emplear nombres de cosas,

objetos o animales del entorno.

Sobre este mismo aspecto, Ken Goddman sefiala que los alumnos aprenden el

lenguaje oral con gran facilidad por que no se fragmenta, y de hacerlo (ensefar las

# “Dialogar y descubrir, Manual del Instructor Comunitario niveles| y 11", CONAFE, México, 1976. p. 227.
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letras, luego las silabas...) estamos retrasando el propésito natural del lenguaje escrito:

la comunicacién de significados®.

> Se revuelven todas las tarjetas que tienen el dibujo y se colocan con la imagen
hacia abajo, y cambia el orden de las tarjetas de nombre dejando visible la
escritura, por turnos, un alumno voltea una imagen y escoge la que considera es
el nombre, argumenta a los demas en qué se fij6 para decidir que esa era la
correcta. Si puede leerla y en consecuencia encontrar el nombre se queda con
las tarjetas y los demas tendran que escribir en su hoja el nombre. En caso de no
acertar, se lee entre todos la tarjeta (si no pueden por si solos el docente les
apoya) y solo la escribe el que la tomd. Se repite el juego hasta que se haya
encontrado el nombre a todas las imagenes, gana el alumno que haya acertado

el mayor numero de veces.

Evaluacion
Mientras estan argumentando el por qué escogieron una determinada tarjeta el docente
toma nota en el anexo 5, en el espacio correspondiente al primer indicador, para

evaluar las nociones que tiene de la escritura y evaluar los avances.

SEGUNDA VERSION

Proposito
Que los alumnos reafirmen y amplien sus conocimientos sobre la escritura a través de
la socializacion y trabajo en equipos.
Materiales

> Las tarjetas de la actividad 1

> Gises

> Pizarrén

> Cinta

> Una hoja por nifio
Tiempo: 60’

Organizacion

% GODDMAN, Ken, “Lenguaje total: la manera natural del desarrollo del lenguaje” en Alternativaspara el
aprendizaje delalengua, Antologia Basica, UPN. México, 1994. pp. 10-11.
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> el grupo se organiza en parejas, cuidando que un alumno que tiene mayor
avance este junto con uno de los que presentan mayor atraso.
Es importante la interaccion entre el grupo y cuidar que sean de avance diferente,

“el par no tendra la misma experiencia y conocimiento sobre el tema que
se esta trabajando, sin embargo, quien sepa mas es evidente que aportara
mas informacion, pero a la vez reafirmara de mejor forma su conocimiento
ya que la mejor forma de aprender es enseiflando. A lo que se quiere
llegar es expresar que no porque un sujeto que sabe se redna con otro
gue sabe menos, el primero sufrird una regresién, sino que al contrario, los
dos, a partir de las estrategias que se elaboren para transmitir la
informacién que poseen, mejoraran lo que saben®”

Por lo que el trabajo en parejas tiende a tener mejores resultados que la competencia

individual.

> El docente escribe en el pizarrén cinco oraciones, por ejemplo:

Q
o

N - N=
En la casa tenemos un \4\»&9’ ©® que come zanahorias.

En el pizarrén se coloca la figura pero el alumno escribira sustituyendo el dibujo
por el nombre escrito, de considerarlo necesario, el docente les sugiere que
pronuncien con calma lo que quieren escribir y apoyados en el abecedario
decidan que letra llevara. Aunque se trabaje en parejas, cada uno hace el escrito

en su propia hoja. Una vez escritas las cinco oraciones se procede a la revision.

> Se les explica que cada palabra correcta vale 20 puntos, y si solo tiene unas
cuantas letras de las que lleva, cada letra correcta vale 2 puntos. Para esto el
docente cambia el dibujo por la tarjeta que tiene el nombre escrito; los alumnos
intercambian sus hojas y se revisan mutuamente. A un lado de la oracién anotan

los puntos que obtuvieron. El docente debe estar al pendiente de que los nifios

¥ HERRERA, Alvarez Rafael, “La intercomunicacion en el Aula”, IMCED, Morelia, Mich. México, 1999. pp. 92-
93.
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en realidad revisen y comparen, que expliqguen por qué son iguales o en qué son
diferentes.

> Al final se pide a cada alumno gue escoja un dibujo y escriba una oracion, los
alumnos que aun no escriben convencionalmente, escriben “a su manera” y el

docente realiza la traduccion de la oracion.

Al final se recuperan los trabajos para identificar qué recuerdan de las palabras, si
escriben en cantidad y repertorio fijo, ya empiezan a utilizar las letras que tiene sonido
relacionado con el nombre del objeto o animal, y con ello determinar la etapa de

adquisicién de la escritura en que se encuentran, para ello se apoya en el anexo 5.

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA # 3
“iENCUENTRA M1 NOMBRE!"
Proposito:
Que los alumnos y alumnas identifiquen la forma en que se escriben las palabras

a partir de su pronunciacion.

“La socializacion acelera el aprendizaje”

A D. R,

Esta estrategia parte de la identificacion de palabras que se debian relacionar con el
dibujo que les correspondia. ElI hecho de que Julio y Heraclio ya pudieran leer aunque
deletreando, lo habia considerado inicialmente como un posible obstaculo por que

seguramente ganarian muy rapido en el juego.

Ante esta situacion, después de la primera actividad los separé y les deje actividades
acorde a su nivel; su actividad consistié en elaborar enunciados a partir de las palabras.
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Con el resto del grupo continuamos con la estrategia, sustituyendo dibujos por palabras
en los enunciados y viceversa. Cabe sefialar que el resto del grupo ya solo eran Elias,
Francisco, Antonio y Faustino. Adriana y Miguel se fueron de la comunidad, sus padres
tuvieron problemas con el duefio del rancho. Se mudaron a un rancho a mas de 20
kilbmetros de esta comunidad y no los podemos atender por medio del servicio de
CONAFE por ser solo dos alumnos.

En las primeras sesiones, los alumnos que estaban trabajando con la versién original de
la estrategia, se conducian con palabras que iniciaban con la misma letra, por ejemplo,
elegian conej o envez de caj a. En estos momentos se retomaban las clasificaciones
de la estrategia 2, solo se les recordaba en que mas se podian fijar para encontrar la
palabra correcta. Entonces recurrian a pronunciarla y fijarse en las vocales y la letra con

que terminaban.

Si bien aun no escriben con claridad, ya comprenden que deben relacionar las palabras
escritas con la pronunciacion, repiten despacio la palabra y buscan las letras que debe

llevar.

En ocasiones aun se confunden al usar las consonantes pero se aproximan a la
palabra. Incluso el preguntarse entre ellos ha sido una préctica recurrente el preguntar a
los dos nifios que ya empiezan a leer. Algunas de sus preguntas son:

“¢cual es la P?” ¢ Cudl hay que ponerle para que diga “ga”? y lo mejor del caso es que
los alumnos mas aventajados estaban dispuestos a apoyar a los otros, aunque

estuvieran realizando otra actividad.
Durante el trabajo con esta estrategia, el contar con abecedario como parte del

ambiente alfabetizador, fue un apoyo importante para recordar la forma de las letras

gue necesitaban para escribir.
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En buena parte, el propésito de esta estrategia se cubrié al ampliar la cantidad de
aplicaciones y variantes de la estrategia anterior, derivada de las necesidades de

atencion visual que presentaban los alumnos.

Una problematica sigue siendo que algunos de los alumnos (Faustino y Elias) aun no
conocen todo el alfabeto, identifican el sonido pero no recuerdan el simbolo con el que

Se representa.

La aportaciéon de este trabajo fue el inicio de los enunciados, que si bien aln no estan
escritos convencionalmente, si se logran entender algunas partes y tienen una funcion

comunicativa.

El trabajo con el alfabeto se piensa retomar por medio de la lista de palabras, la cual
consiste en elaborar un listado de palabras que inicien con una misma letra, por

ejemplo:

Platano
Pan
Pera
Pina
Pozo
Puerco
Precio

Esta se elabora retomando algun cuento o leccién del libro de texto, cuidando que en la
lista aparezcan las posibles combinaciones que tenga la consonante, ya sea con las

vocales u otras consonantes.
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EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

ESTRATEGIA # 4
“PALABRASVIAJERAS’
Proposito:
Que los alumnos y alumnas reconozcan la escritura como un medio de

comunicacion a distancia por medio de la elaboracién de una carta.

Materiales

> El anexo 6 en cartulina o papel bond
Hojas blancas
Lapices

Un sobre por alumno

v V V V

Una lista de nombres de alumnos y alumnas de otra comunidad

Tiempo 907
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Organizacion
> El docente explica que trabajaran con un nuevo tema y ellos deberan adivinar de
gue se trata. En el pizarron se pega el sobre con los datos y se cuestiona lo que
piensan que es. ¢qué sera?, ¢para qué sirve?, ¢Ddénde los han visto antes?,
¢, Cual sera el tema?... finalmente el docente aclara que el tema es el correo y las
cartas. Los comentarios que surjan durante esta actividad se registran en el
cuaderno de notas para luego hacer el llenado del anexo 7.

> Se da lectura a la carta y se comenta lo que entendieron, cerciordndose de que
todos entendieron qué van a hacer. Se muestra la lista de nombres y antes de
iniciar la carta cada quien elige a quién le va a escribir. Los alumnos que aun no
escriben convencionalmente lo hacen con sus trazos (como ellos pueden
escribir) pasando renglon para luego agregar la traduccién por parte del docente
en el renglén intermedio. El docente debe cuestionar qué quiso poner y escribirlo
con calma para que los nifios y niflas observen como se realiza la escritura

convencional.

Emplear las cartas como medio para favorecer el interés por la lectura y la escritura,
ayuda a los alumnos a darle un uso funcional a lo que van aprendiendo, como lo

expresa Gomez Palacios:

“escribir cartas para las amistades puede ser una actividad muy agradable
y divertida... pensamos que si a los niflos es les ensefia la manera de
hacerlas, podran hacer uso de esta forma de comunicacién libremente, sin
las restricciones ocasionadas por no saber cdmo ni qué escribir®?”

> Una vez que terminaron, se entrega a cada uno un sobre para que guarde su
carta; en el pizarr6n se anotan los datos que debe de llevar el remitente, y el

destinatario (se aclara que cada carta lleva el nombre que escogieron de la lista).

Nota: esta estrategia se continuara trabajando en base a la reciprocidad entre la

informacion que se envia y la que se recibe y la continuidad en la comunicacion.

¥ GOMEZ, Palacios Margarita, “La produccién de textos en la escuela” ALABAMA, México. 1995, p. 104
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Para evaluar cada ciclo de la comunicacion (primera carta y su respuesta), se tomara
en primera instancia la comunicacion y en segundo lugar las caracteristicas de la carta.

Las observaciones se agregan en el anexo 8.

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA # 4
“PALABRASVIAJERAS’
Proposito:
Que los alumnos y alumnas reconozcan la escritura como un medio de

comunicacion a distancia por medio de la elaboracién de una carta.

“La forma de valorar un suceso siempre estd sujeta a las experiencias de cada individuo..

un cuerda no es lo mismo para un vaquero que para la viuda del ahorcado”

A.D. R,

Esta estrategia fue un fracaso rotundo. Cuando inicie con el trabajo los nifios
participaron muy entusiasmados, pero al pedirles que escribieran su carta nadie quiso.
Cuestionando al respecto me enteré que en el ciclo anterior, algunos de los nifios, ya
habian trabajado con el periédico comunitario, una estrategia de trabajo del CONAFE
que consiste en el intercambio de cartas de los nifios de las diferentes comunidades y
como no hubo respuesta a sus cartas (intentos de escritura) ya no quisieron hacerlas de

nuevo. Argumentando que no les contestaban.
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En vista del éxito no obtenido por esta via diseflamos una carta para enviarla a la radio
del municipio, escucharla en la radio los mantuvo animados. Sin embargo no la leyeron

al aire y los alumnos perdieron el interés.

Sin duda, tal como los sefiala Gémez Palacios, la estrategia puede ser muy buena, pero
dadas las experiencias previas de los alumnos, termina por ser inaplicable.

Una conclusion importantes que se puede reconocer en esta experiencia es que
ademas del diagnostico, se debe ampliar la informacion relativa a las formas en que se
piensan disefiar las estrategias para identificar si las formas son confiables y
adecuadas.

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

ESTRATEGIA#5
“MI DIARIO ESCOLAR’

Propdsito
Que los alumnos y alumnas practiquen la escritura y la lectura por medio de la
elaboracion de un diario de la clase, para que vayan mejorando su lectura y expresion

escrita.

Materiales
> Un cuaderno de raya con el titulo “Diario escolar”

> Una lamina con el titulo “asi nos toca”

Tiempo
> 60" en la primera sesion

> 20" al iniciar la clase durante las siguientes aplicaciones
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Organizacion
> Antes de la primera sesion el docente debe hacer un diario de la clase préxima
anterior. Para dar inicio les comenta que escuchen el texto que va a leer. Da
lectura al diario que elabord, al final cuestiona:
o ¢De cuando es este texto?
o ¢Para qué nos puede servir?

0 ¢Qué informacion tiene?

Una vez que se analizd el contenido y la forma, se les comenta que ese diario se
hara todos los dias de clase, para lo cual ser4 necesario organizarse, en la
lamina se escriben los nombres de los nifios en el orden que elaboraran el diario.
Se entrega el diario al primer nifio, recordandole que el dia siguiente se leera al
iniciar la clase, después se entregara el cuaderno al siguiente en la lista, para
gue durante el dia, en el receso y los momentos libres que tenga vaya anotando
lo que considere importante.

Los alumnos que aun no pueden escribir de manera convencional, pueden hacer
un dibujo apoyado con sus trazos, al dia siguiente conforme lo presenten al
grupo el docente hace una anotacién para que quede claro qué quiso expresar.

Esta estrategia tiene como fin proporcionar a los alumnos y alumnas una oportunidad
constante de escribir y leer, de comunicar sus ideas por escrito y de esta forma
desarrollar la capacidad de leer y escribir, tal como lo sefala el manual del Instructor
comunitario:

“aprender a escribir es un proceso lleno de dificultades. Los nifios
aprenden a escribir escribiendo, por eso es tan importante dejarlos escribir como
puedan; no importa si al principio se equivocan 0 no escriben como los demas.
Esos errores son parte del camino que los nifilos tienen que seguir mientras
aprenden. Este camino es muy largo: los nifios mas grandes e incluso los
adultos, mejoran su escritura con la practica, siempre y cuando tengan la
oportunidad de expresar sus ideas por escrito>*”

% CONAFE, “Dialogar y descubrir, manual del Instructor Comunitario, niveles| y 11", CONAFE, México, 1976. p
227
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Al tener que escribir y leer diariamente el registro aunque por un alumno distinto hace
posible evidenciar la trascendencia de un texto, ademas de que serd un medio para

detectar avances en la escritura y la lectura.

Evaluacion
> Una vez que cada alumno ha realizado dos registros en el diario se hace una
comparaciéon para sefialar los avances que ha tenido con base en el anexo 9.
Las deficiencias que aqui se detecten se tomaran como base para el trabajo de
la clase diaria. También se daran a conocer los avances al propio grupo para

gue este consciente de lo han logrado y lo que les falta por aprender.

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINAS Y NINOS REPETIDORES

RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA#5
“MI DIARIO ESCOLAR”

Propdsito
Que los alumnos y alumnas practiquen la escritura y la lectura por medio de la
elaboracion de un diario de la clase, para que vayan mejorando su lectura y expresion

escrita.

Después del fracaso de la estrategia cuatro relacionada con la elaboracion de las
cartas, se estuvieron haciendo diferentes actividades que implicaran la escritura con
fines comunicativos, letreros de lugares peligrosos, recomendaciones tales como
colocar la basura en su lugar, anuncios de reunion, recados para sus mamas respecto

de actividades escolares, por lo que se siguio practicando la escritura.
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Cuando se presento el primer registro en el diario se hizo una modificacion. En una hoja
tamafio carta se parti6 a la mitad y se dividi6 en dos secciones una formada por
renglones para el texto y un cuadro para dibujar, de esta manera los alumnos hacen el

dibujo de lo que mas les gustd y en los renglones tratan de describir lo que ocurrid.

Julio y Heraclio son los Unicos que desde el principio pudieron realizar los registros en
forma convencional, lo curioso del caso es que los demas nifios no querian hacer su
registro como pudieran, sino que recurrian a ellos para que les ayudaran esto

contribuy6 a que gradualmente fuesen mejorando su escritura y un poco su lectura.

Al momento de concluir las aplicaciones, tres alumnos ya estaban leyendo y escribiendo
convencionalmente. Dos de ellos en etapa silabica alfabética. Uno de ellos no muestra
avances por que su problematica es mayor a los aspectos aqui abordados (presenta
necesidades educativas especiales) y dos de ellos dejaron de asistir porque se

cambiaron de lugar de residencia.

3.3 Evaluacién general de la alternativa

Al llegar al final del camino,

vuelve a mirar la senda que has recorrido,
y haz un recuento de lo vivido

antes de iniciar un nuevo viaje.

A D.R
Llegar al final del camino no es garantia de éxito. La relacion entre lo que se planeay lo

gue finalmente se realiza debe ser siempre motivo de andlisis, reconocer las causas de
las modificaciones nos permitira prever situaciones y reducir las diferencias entre lo

planeado y lo ejecutado.
En las siguientes lineas se hace un balance general de situaciones que seguramente ya
se han detectado al leer el contenido de esta obra, sin embargo se agregan como una

forma de estar consciente de lo ocurrido.

e Logro del propdésito



La finalidad de la alternativa se cumplié en un 80%. Si bien es cierto que la mayoria de
los alumnos que concluyeron el ciclo escolar lograron desarrollar la capacidad de leer y
escribir en forma convencional, no se ha garantizado su continuidad en la escuela,
debido a que el trabajo se ampli6 en forma sistematica con los padres y madres de
familia quienes finalmente deciden si sus hijos continlan o no en la escuela, finalmente

se expectativa ya ha sido cumplida: “Que se pan leer y escribir”.

Ademas en el diagnostico no pude identificar que dos alumnos presentaban
Necesidades Educativas Especiales, en parte por que aun no contaba con esos
elementos. La propuesta no respondié a lo que ellos requerian, el compromiso es
continuar trabajando con ellos ahora con actividades especificas que les permitan

superar sus deficiencias de atencion.

Los resultados de este trabajo seran la base para el desarrollo de nuevas

investigaciones.

e Las estrategias
De las cinco estrategias disefladas para solucionar el problema, solo cuatro fueron
funcionales, pero algunas se expandieron mas de lo que habia contemplado, por
ejemplo, la dos se explotd ampliamente haciendo variantes hasta lograr superar las
problematicas presentadas por los alumnos.

e El cronograma de aplicacion
Sin duda hubo un desfase significativo, no se pudieron realizar las aplicaciones en las
fechas establecidas por factores que no consideré en el momento de hacer la

programacion. Por ejemplo los dias festivos y sus implicaciones en la escuela.
Otra incongruencia que no aprecien en su momento fue considerar aplicar dos

estrategias en el mismo dia y desde el disefio habia considerado el logro del objetivo de

una estrategia como insumo de la siguiente.
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Ante cada una de las dificultades que se presentaron siempre hubo una busqueda que

me llevara a realizar una modificacién para que los objetivos se lograran.

El principal logro de todo este esfuerzo ha sido comprender que el trabajo del docente
es muy amplio y hasta cierto punto impredecible, se pueden disefiar aproximaciones de
lo que se realizara, pero no puede apegarse a ello como lo hace un arquitecto o
escultor: con estricto apego al disefio. El docente debe tener los elementos, la vision y
el sentido comun que lo lleven a hacer modificaciones en funcidn de los sucesos que en

la aplicacion se presenten.

Reconocer que hemos avanzado pero estar conscientes de lo que aun nos falta por
hacer, considero que es la actitud que se requiere para poder modificar nuestra realidad

y la los destinatarios de nuestra labor: los nifios y las nifias.

Al concluir el presente trabajo no se cierra un capitulo, solo es el primer paso de un

largo viaje que con este producto ha comenzado.

CONCLUSIONES

La experiencia no es de quién ha vivido mds afios

sino de quien ha observado mds

A D. R,

Contrastar entre el inicio de este trabajo y sus resultados, obliga a reflexionar sobre lo

ocurrido en el trayecto, a identificar los aciertos y errores, a convertir lo vivido en

experiencias y los sucesos en aprendizajes que me ayuden a mejorar mi trabajo.

Disefiar esta propuesta tuvo muchas implicaciones, fueron necesarios seis semestres
para llegar a la construccion de un trabajo que lejos estaba de concluirse. Pero la
aplicacion me llevé a reconocer muchas mas situaciones, mismas que solo se viven en

la practica y se identifican bajo el registro riguroso de la informacion.

En las siguientes lineas se presenta un breve analisis de situaciones y elementos que

considero deben ser tomados en cuenta para el disefio de nuevas propuestas.
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Estrategia # 1. “Los lugares a donde viajo”
El buen impacto que tuvo lo atribuyo a la estrecha relacion entre el contexto de la
historia y el de los alumnos. Los nifios se identificaban con el comportamiento del

personaje y consideraron posible estar en la misma situacion.

Conocer a los alumnos, su entorno y comportamiento me permitié hacer un disefio con
el que los alumnos se identificaran plenamente.

Los aprendizajes significativos requieren de asociacion con situaciones conocidas, en
este caso considero que se logrd, pues al final del ciclo los alumnos aun recuerdan la
historia y en su desempefio reflejan la importancia que tiene ser usuario de la lectura y

escritura.

Estrategia # 2. “¢, En qué se parecen?”

Al hacer el disefio de la estrategia hubo un pregunta que no me hice y pagué las
consecuencias: si los alumnos ya habian estado asistiendo a clases en varios ciclos
escolares y no lograban entrar su atencion en las caracteristicas de las palabras,

¢tendrian algun problema de atencion?

Consideré que la deficiencia habia estado en la aplicacién de los contenidos por parte
del docente y no en las capacidades de los alumnos, pero en este caso me equivoqué.
Al identificar que las actividades no funcionaban tuve que recurrir a bibliografia que me
ayudara a entender lo que ocurria y qué hacer. El curso PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE EN PRIMARIA EN LA REGION, fue de gran utilidad para reorientar mi

intervencion para superar el déficit de atencion visual que presentaban los alumnos.
El aprendizaje principal de esa estrategia fue el buscar opciones, antes de descartar las
posibilidades de éxito. En lo sucesivo trataré de iniciar por analizar posibles problemas

de aprendizaje desde el diagndstico.

Estrategia # 3. “jEncuentra mi nombre!”
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Gracias a las modificaciones de la estrategia 2, fue sencillo el trabajo, pues los alumnos
ya habian desarrollado estrategias para reconocer e identificar los nombres, tratando de
establecer la relacion entre grafias y sonido de la palabra.

La presentacion del material es también un elemento importante, pues los nifios
preferian trabajar con las tarjetas de la loteria lecto-escritura® por estar impreso con
mayor calidad que las tarjetas que yo habia disefiado.

Estrategia # 4. “Palabras Viajeras”

Simplemente no funciond, en gran parte por un mal diagnéstico, al no indagar sobre la
experiencia que tenian los alumnos con las cartas, me apoyé solo en la opinién de
Gbomez Palacios respecto de las bondades de las cartas. Pero los alumnos, por
experiencias vividas en la elaboracién del Correo Comunitario® se negaron a trabajar

con este tipo de textos.

La estrategia # 5 “El diario escolar’, mas que un momento de aplicacion se convirtié en

una herramienta de uso continuo para practicar la lectura y escritura.

A manera de sintesis, al aplicar las estrategias pude
e Aprender a modificar lo planeado a partir de los resultados de las aplicaciones.
e I|dentificar que es necesario hacer un diagndstico mas amplio, que recupere las
experiencias de los alumnos respecto de las técnicas y actividades que se

desean aplicar.

A pesar de las complicaciones encontradas en el trabajo, me siento satisfecho de lo

gue se a logrado y estoy consiente de qué:

¥ Material disefiado por Hernandez Editores.
% Estrategia de trabajo en conafe, presente el Manual del Instructor Comunitario, niveles| y 1.
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No tengo fodas las respuestas,

pero si la forma de poder llegar a ellas

y
si aun no existen, construirlas.

José Alfredo Don Juan Rodriguez
Junio de 2004.
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ANEXO 1

LOS TIPOS DE PROYECTOS

Aspectos Accion docente Intervencion pedagdgica Gestidn escolar
Dimension Dentro y fuera del aula. Escolar y | -Contenidos escolares; dentro del | Situaciones administrativas y de
comunitaria. Con alumnos, padres | aula. Maestr@s, alumn@s v | gestoria (Institucional)
de familia, colectivo escolar colectivo escolar
Papel del - Mediador, coordinador, facilitador | *Interventor, organizador y ejecutor | Gestor y analizador de las
docente y motivador de las acciones de las acciones, con igualdad a las | peticiones
aportaciones de los alumnos.
Papel del -Es el actor de las actividades _ . . - T
- Realiza las actividades vy Beneficiario indirecto, pues las

participa en la propuesta y

toma de decisiones.

acciones las realizan los
docentes con base en las
necesidades de la zona o

escuela.

Los padres de

Proponen y apoyan en el trabajo

Asistir a los talleres

La sociedad de padres de familia

familia participar en las gestiones.
Objeto de Como se da el proceso E-A Contenidos escolares. (Su | - Necesidades Institucionales
investigacion | (estrategias creativas de acuerdo | transmision y adaptacion);

al nivel de desarrollo del alumno)

construccion.

Caracteristicas

Se basa en diagnéstico y la meta

es mejorar la realidad identificada

- Uso de la novela escolar
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ANEXO 2
EL VIAJE DE BARTOLOME

Por José Alfredo Don Juan Rodriguez

En una casita de madera que esta sobre una loma, vivian don Toméas, dofia Petra
y sus dos hijos, Jacinto y Bartolomé. Jacinto tenia 15 afios y se dedicaba a
sembrar la parcela. Bartolomé, a quien de carifio y por cierta caricatura de
monitos amarillos, todos le decian Bart, tan solo tenia 9 afios y ademas de
alimentar a las gallinas y los patos, iba a la escuela que estaba en el rancho

Las Pilas, que estaba como a un kilémetro de su casa.

Todos los dias Bart se levantaba, les daba maiz a los animales, desayunaba,
agarraba su mochila y su resortera y se iba rumbo a la escuela. Aunque siempre
se iba temprano, nunca llegaba a tiempo a clases, un dia vio una parvada de
palomas y dispuesto a cazar algunas las fue siguiendo, cada vez que el se
acercaba, las palomas volaban y se paraban mas lejos, cuando se dio cuenta ya
era muy tarde y so6lo llegd a la escuela para que le dejaran tarea, que por

cierto tampoco la hizo.

Asi era todos los dias, cuando no se iba al ri6, se le perdia la mochila, pero

siempre llegaba tarde y no ponia atencién en la clase.

A medio afio se dio cuenta que era el tnico que no sabia leer, todos sus
amigos, Pepe, Juan y Ratil ya podian leer los libros de cuentos e historias.
Pero no le preocupo, pues sus amigos le leian, asi que no era tan importante

aprender.

Pero un dia cuando regreso de clases se le hizo raro no ver a su mama

barriendo, ni su papa en la milpa, y su hermano estaba acostado en la hamaca.
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Entré corriendo, y en la casa estaba su papa acostado y su mama poniéndole un

trapo mojado en la frente.

-que tiene mi pap3- pregunto.
w%;kgﬂje/daqguecontesto preocupada su mama
-y por que no mandan a Jacinto al pueblo por el doctor

-Jacinto también esti enfermo, solo estamos sanos tu y yo-, respondié dofia Petra.

~AsT que € vas 3 ir al pueblo, por que yo tengo que cuidarlos para que no se pongan peor-

Bartolomé se quedo pensativo, el nunca habia ido solo al pueblo, pero no habia
de otra asi que tomo el dinero que le dio su mama y salio al camino para
esperar el pasajero. Esto fue facil. Llegando al pueblo, empez6 a buscar una
farmacia, lleg6 a una tienda y pregunto:

—Sefior, esta es una fArmacia-

-No niio, estg es una tienda de abarrotes, que no ves el letrero- dijo el senor enojado

sefialando con el dedo una letras que estaban en la barda.

Con un poco de miedo llegd6 a otro lugar y pregunté lo mismo

-es esty una farmacia-

-gqur es ung veteringrig- le dijo una nifia de como de 6 afios que estaba junto con
el sefior que atendia, —A7u67n95abesﬁﬂawL

Bart preocupado y avergonzado respondidé que no.

La nifia le escribié en una hoja una palabra y le dijo—Lf%fftv<5t3caﬁ%)/dbnq%
vegs este letrero ahi es-

Tomo la hoja y luego luego encontr6 el lugar, le explicoé al Doctor lo que su
papa y su hermano tenian. Le dieron unas pastillas y un papel que le

encargaron no fuera a perder y se lo diera a su mama.
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Se sinti6é muy feliz por que ya habia comprado la medicina, pensé que vya
tendria ningan problema---

Pero al llegar a la central para tomar el carro, se quedé con la boca abierta.
iHabia cinco carros iguales!

—Cual de los cinco va para donde yo voy— pensé en voz alta.

Desesperado se sent6 en la banqueta y se puso a llorar pensando en que nunca
podria llegar a su casa, y lo peor de todo es que su papa y su hermano

ocupaban la medicina.

Cuando estaba llorando llegdé su amigo Raul y le pregunto
~gue tienes, por gue lloras-

-no se cual carro va para 13 casa-

Raul se rio y luego le dijo:
~Pues éste- sefialando con el dedo uno de los cinco carros que estaban en la

central.

Los dos se subieron aunque Bart iba con miedo, coémo saber su era cierto.

Ya que llegaron, le pregunté a Raul, /Como sabias que este erg el carro corrector...

Aqui suspendes lalecturay les cuestionas.
e (Qué le responderia Raul?
e Por qué Bart no podia encontrar la farmacia?
e (Qué le escribiria la nifia a Bart en la hoja que le dio?
e /Qué seria lo que le escribi6 el Doctor a Bart en el papel para que se lo
diera a su mama?
e CoOmo se puede saber a donde va un autobus?
e Por qué todo se le hizo muy dificil a Bart?

e (Qué haria Bart después de esto que le paso?
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ANEXO 3

RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA # 1

NOMBRE DEL (LA) ALUMNO (A)

{Reconoce la
importancia de
aprender a leer

(cé6mo lo
demuestra)?

{Argumenta con
sus companeros
la razén de
escoger una
palabra?

{Que
aspectos
toma en

cuenta para
elegir una
palabra?

{Que palabras
pudo elegir
correctamente?
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ANEXO 4
RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA # 2

Nombre del alumno o
alumna

¢, Qué palabras pudo
reconocer al principio
de la actividad?

¢ Qué conocimientos
previos le facilitaron
las actividades?

¢, Qué desconoce que
le complicé la
actividad?

¢A qué conclusiones
lleg6 con las
actividades?

¢, Qué palabras logré
reconocer en la ultima
actividad?
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ANEXO 5
RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA# 3

NOMBRE DEL ALUMNO O ALUMNA

¢Qué argumenta para
elegir unatarjeta?

¢Reconoce € nombre de un
objeto o animal
relacionando la
pronunciacién con las
grafias correspondientes?

¢Escribié laoracion
empleando las palabras con
que se trabgj0?

¢En qué nivel de escritura
se clasifica su enunciado?
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ANEXO 6
Carta a los alumnos

Tecomdn, Colima. A 22 noviembre de 2003.

Alumnos y alumnas de la comunidad el Jarano:

Por medio de esta carta reciban un cordial saludo de todos los que
trabajamos en CONAFE. Les descamos que se encuentren muy bien, con
muchas ganas de estudiar y aprender cosas nuevas cada dia.

La presente ¢s para invitarlos a que claboren una carta para que la
intercambien con nirios 'y nifias de otras comunidades. Como es la
primera carta, ¢s importante que le a’igan a quien la recibe como se
llaman, cudntos arios tienen, cudntos son en su familia, como es la
comunidad, qué les gusta hacer, etc. Y que a la vez les hagan prequntas
acerca de lo que quieren saber de cllos.

Nos despedimos deseando que les quede muy bien su carta y que pronto
reciban la respuesta.

Atentamente
Los Coordinadores de CONAFE
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ANEXO 7

RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA# 4

NOMBRE DEL
ALUMNO

¢Reconoce € uso de la
carta como medio de
comunicacion?

¢Qué elementosde la
carta agrega en su texto?

¢Pudo escribir palabras o
frases completas acerca
delo que queria
comunicar?

¢Su texto comunicaideas
y generalareciprocidad
en respuesta a sus
custionamietos?
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ANEXO 8
RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA#5

Nombre del alumno

¢ Escribié una
carta a otro
alumno?

¢Comenta
situaciones y
caracteristicas
de su
comunidad?

¢ Cuestiona al
destinatario para
generar
comunicacion?

¢, Su escritura es
comprensible?

¢ Utiliza todos
los aspectos del
cuerpo de la
carta?

¢ Coloca en
forma adecuada
los datos del
remitente y
destinatario?
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