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INTRODUCCION

Dentro de esta investigacion se presentan las diferentes actividades que se
efectuaron con la finalidad de dar solucion a un problema que se detecto en € grupo de
alumnos de segundo grado en la escuela primaria “Adolfo Lépez Mateos’, ubicada en la
poblacion de Coahuayana de Hidalgo, en el Estado de Michoacan.

La adquisicion de las operaciones bésicas de suma y resta a temprana edad juegan
un papel esencial en e desarrollo intelectual de los nifios, de tal forma que por medio de
éstas adquieren un aprendizaje mas solido, para comprender y resolver actividades que en
un momento dado les han costado cierto grado de dificultad dentro del medio socia en que

se desenvuelven.

La finalidad de esta investigacion es presentar a los nifios una serie de actividades
funcionales, es decir, que sean significativas y que las puedan poner en practica en un
momento dado, asi pues, esta investigacion parte y se desarrolla dentro del contexto social
en que se desenvuelven los alumnos, asimismo, es necesario mencionar que los
conocimientos escolares son significativos cuando cubren las necesidades de los alumnos al
momento de resolver alguna dificultad en alguna tarea que los alumnos hayan advertido,

tal y como o menciona Elisa Bonilla Rius

“Los conocimientos escolares tienen sentido para los alumnos cuando
aportan algo a los procedimientos que ellos han desarrollado con
anterioridad, cuando cubren necesidades que ya tienen identificadas o
cuando facilitan una tarea en la que ya han experimentado alguna
dificultad” *

En e primer capitulo se hace alusion alaformaen la cual, por medio de la préactica

docente se llegd a constatar por medio de un diagndstico, que dentro de ésta se presentan

! BONILLA Rius Elisa*“introduccién” en: libro parael maestro, mateméticas primer grado. Segunda edicién
revisada, SEP, México, 1999. p.9.



diversos impedimentos gque entorpecen la practica educativa, y que la problematica méas
relevante encontrada dentro de diversas dificultades de aprendizaje radica en que los
alumnos no han logrado adquirir aprendizajes mas solidos y significativos para dominar las

operaciones basicas de sumay resta.

Para e desarrollo de esta investigacion fue muy importante realizar una
delimitacién, una conceptualizacion, una contextualizacion, una justificacion, ademas de

los propositos de la misma.

En la delimitacion se mencionaran los limites y acances del objeto de
investigacion. Dentro de la conceptualizacion se abordaran los conceptos béasicos, ademas
de mencionar laforma en que se utilizaran. Por medio de la contextualizacion se aludiran a
aquellos elementos positivos y negativos que inciden dentro de la practica educativa y que
pueden ser historico-socialesy fisicos.

Dentro de la justificacion se hara mencion acerca del por qué se €ligid esta
problematica, para qué se digid y por qué esta y no otra. Como ultimo apartado de este
capitulo se mencionaran los propdsitos de esta investigacion que hacen alusion a qué se

pretende lograr, como sevaalograr y paraqué sevaallevar acabo.

En e segundo capitulo se describe la metodologia que se utilizara para € desarrollo
de lainvestigacion sobre |la problematica planteada, haciendo alusion a los paradigmas, asi
como a la forma mediante la cua se registraron los datos que se obtuvieron al redlizar la
aplicacion de la alternativa de innovacion; asimismo en este capitulo se presentan los tres
tipos de proyectos de innovacion y se hace la eleccion del paradigma critico-dial éctico que

marco la pauta de lainvestigacion redlizada.

En este capitulo también se presentala eleccion del proyecto de innovacion en una
forma articulada con el paradigma elegido, con la metodol ogia utilizada y con la alternativa

de innovacion.



En e tercer capitulo se mangja la aplicacion de la alternativa de innovacion que
consta de un proposito general; cada una de las cuatro estrategias disefiadas cuenta con un
titulo, un propdsito especifico, los materiales a utilizar, y la respectiva fundamentacion
tedrica; cada una de las estrategias cuenta con una explicacion detallada de las actividades a

desarrollar.

Es importante mencionar que en este uUltimo capitulo se presentan los resultados de
las aplicaciones de cada una de las estrategias, debido a que en funcion de éstas se puede

corroborar € avance de todos y de cada uno de |os alumnos con sus respectivas evidencias.

Cabe sefidar que se presenta la evaluacion de cada una de las estrategias, porque
gracias a esta valoracion se puede vislumbrar en una forma sumamente Optima en quée
medida los alumnos mostraron avances entre estrategia y estrategia, ademas de mencionar

si selogré o no e proposito.

Por ultimo, se menciona la conclusién de la aplicacion de la aternativa, ademas de
la auto-evaluacion del estudiante profesor acerca de las transformaciones personales y de
los impactos que tendra en su practica educativa. También se menciona la bibliografiay los

anexos utilizados para el desarrollo de lainvestigacion efectuada.



CAPITULOII

LOCALIZACION Y DETECCION DEL PROBLEMA




Diagnéstico

En e grupo de segundo grado de la escuela Adolfo Lopez Mateos ubicado en la
poblacion de Coahuayana de hidalgo en el estado de Michoacan se presentan diversas
dificultades que entorpecen la préctica educativa y por consiguiente los alumnos no logran
un aprendizgje sdlido y significativo que les permita desarrollarse dentro de cuaquier
medio socia que se desenvuelvan.

Antes de audir a la informacion que arroj6é € diagndstico realizado en el grupo
antes mencionado serd necesario definir qué es un diagnostico, éste se entiende como €l
andlisis que se lleva a cabo para conocer determinadas dificultades que se presentan en
diferentes ambitos ya sean médicos, escolares, familiares o laborales, por tanto Marcos
Daniel Arias define “La palabra diagnéstico proviene de dos vocablos griegos dia que

significa a través y gnéstico conocer” 2

Para poder detectar estas dificultades fue sumamente necesario reaizar un andlisisy
una exploracion acerca de los tropiezos y dificultades que se presentan en € aula
educativa. Para larealizacion del diagnéstico del problema especifico fue necesario recurrir
a la observacién de la préactica docente, para que de esta forma se pudieran vislumbrar los

diversos problemas que se presentan en el contexto escolar.

Para corroborar 1o antes puntualizado, se aplicd alos alumnos un pegquefio examen
escrito y dentro de éste, se pudieron vislumbrar los aspectos positivos y negativos en las
diferentes asignaturas escolares (anexo 1 y 2) gue en momento dado provocan un retroceso
en € desarrollo, tanto de la ensefianza como en el aprendizaje. Una vez aplicados los
examenes, se andizaron con la finalidad de detectar el problema de aprendizaje mas
relevante, dando como resultado que a la gran mayoria de alumnos se les dificultaba
ampliamente la resolucién de situaciones problémicas en los contenidos matematicos de

sumay resta.

2 ARIAS Marcos Daniel “ El diagnéstico pedagdgico” en: Antologia basica UPN Contexto y valoracion de la
préctica docente. SEP. México 1995.p.40.
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Una vez que se pudieron percibir las diversas probleméticas educativas,
necesariamente se tuvo que centrar la atencion en aquellas que cobraban més relevancia 'y
significacion paratratar de buscar la solucion mas viable que en un momento dado brindara
las herramientas tedrico préacticas para resolver e problema identificado, de tal forma que
Alfredo Astorga define “Se plantea al diagnéstico como una investigaciéon en donde se

describen y explican ciertos problemas para intentar su posterior solucién.” 3

Es importante mencionar que por medio de este andlisis se pretende considerar la
naturaleza de las probleméticas docentes. Asi pues, € diagnéstico es solamente la
iniciacion de un largo proceso, en € gue se andlizaran los origenes de una problemética
determinada que se pretenda resolver, y que a la vez, dentro de ésta, se podran percibir
conflictos, dificultades y concordancias en las que se veran involucrados los profesores y

los alumnos, tal y como o sustenta nuevamente Marcos Daniel Arias

“ Setrata de seguir todo un proceso de investigacion para analizar €l origen,
el desarrollo y perspectiva de los conflictos, dificultades y contrariedades
importantes que se dan en la préctica docente donde estan involucrados los

profesores y los alumnos” *

Delimitacion

Al momento de que se realizd una observacion de la préctica docente se pudo
concebir que dentro de ésta se presentan diversas dificultades que entorpecen la labor
educativa. De tal forma que, para poder detectar estas dificultades fue sumamente necesario
realizar un analisis y una exploracion acerca de los tropiezos y dificultades que se presentan
dentro del aula, como podia ser la dificultad en la asimilacion de los temas de comprension
del medio socia y cultural, €l problema de la resolucién de operaciones de sumay resta, y

las dificultades para €l desarrollo de lalecturay la escritura. Unavez realizado este andlisis,

3 ASTORGA Alfredo, Der Viril Bart Van. Op-cit. p.63.
* ARIAS Marcos Daniel. Op. cit. p. 41.
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siguié una categorizacién y una jerarquizacion de los problemas, para posteriormente
identificar aguél que entorpeciay cobraba mas relevancia.

De la misma forma, es importante tomar en cuenta los diferentes factores que
inciden dentro de las préacticas educativas, asi como en la comunidad misma, todo esto con
la finalidad de poder definir € objeto de estudio que marcara la pauta de la investigacion,
tal y como lo define Alberto Flores al citar a Rojas “ La delimitacion del tema es el proceso
que permite concretar e objeto de estudio hasta llegar a precisarlo de acuerdo los

aspectos, relaciones y elementos del grupo o comunidad en que pretenden indagarse” °

Dentro del problema que se pretende delimitar se encuentran inmiscuidos € 75% de
los alumnos, debido a que se les dificulta ampliamente la comprension de las operaciones
basicas de suma y resta, por tal razon, existe la necesidad de que comprendan cuando
utilizar este tipo de operaciones, esto se menciona porque |os educandos muestran un alto
grado de apatia al desarrollo de este tipo actividades, y a la vez se refleja en que pueden
resolver solamente las operaciones, pero cuando se les presentan situaciones problémicas

son incapaces de resolverlas, y por ende, no realizan un aprendizg e constructivista.

Asi pues, es importante mencionar que € desarrollo de esta investigacion no esta
encaminada a abordar la suma y la resta desde sus origenes ni a lograr grandes
transformaciones, sino gue los limites de esta investigacion pretenden favorecer y fortal ecer
en los aumnos las habilidades de suma y resta a través de actividades con las que
interactUan dia a dia, esto tiene la finalidad de que realicen una interaccion con la realidad

para que sean capaces de asimilar esainformacion y ponerla en préactica.

De tal forma que, cuando sean capaces de realizar |0 antes descrito, entonces se
podra decir, que los alumnos estan adquiriendo un aprendizaje constructivista, tal y como lo
define Jean Piaget

®> FLORES Martinez Alberto “ interrogantes y concreciones’ en: Antologia basica UPN Hacia lainnovacion
SEP. México 1994.p.11-12.
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“Una concepcion constructivista de la adquisicion del conocimiento se
caracteriza por lo siguiente: Entre sujeto y objeto de conocimiento existe
una relacion dinamica y no estética. El sujeto es activo frente a lo real, e

interpreta la informacion proveniente del entorno” ©

Planteamiento del problema

Antes de redizar e planteamiento de la investigacion sera necesario realizar un
esclarecimiento acerca de lo que se conoce como planteamiento, porque para poder plantear
un problema se deben tomar en cuenta una serie de aspectos que en un momento dado
marcaran la pauta a seguir dentro de la investigacion, por su parte Alberto Flores Martinez
lo define a citar a Rojas en donde concibe a planteamiento de la siguiente forma
“Plantear el problema significa: exponer aspectos, elementos, y relaciones del problema

que se estudia” ’

Una vez detectado el problema, se prosiguio a efectuar una investigacion sobre el
aprendizgje y la comprensiéon de la suma y resta, para poder desarrollar ésta investigacion
hubo la necesidad de recurrir a la exploraciéon de diversos libros, en los cuales se pudo
percibir que la ensefianza de las operaciones basicas en nifios de primer nivel ha dado un
cambio radical y tgjante, debido a que desde antafio se manejaba este tipo de aprendizaje en
una forma mecanizada porque los alumnos solo realizaban operaciones “cuentas’ y por
tanto, eran incapaces de interpretar la informacién que se encontraba en algun problema
matematico.

Hoy dia, la Secretaria de Educacion Publica ha realizado una modernizacion
educativa en lo que se refiere a la ensefianza de las matematicas, esto con la finalidad de

formar alumnos que sean capaces de aplicar los conocimientos adquiridos en la escuela o

® GOMEZ Carmen, Coll César “ De qué hablamos cuando hablamos de constructivismo” en: Antologia
basica UPN, Los problemas matematicos en la escuela. SEP, México, 1994. p. 54.

" FLORES Martinez Alberto. Op. Cit. p. 15
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en cualquier contexto que se desenvuelvan. Asimismo, con esta reforma ala enseflanza de
las mateméticas se pretende que € profesor |os guie en un proceso constructivista, es decir,
gue los alumnos construyan por si mismos y con sus propias herramientas un aprendizaje
que les permita adquirir una formacion mas sblida en conocimientos, y sobre todo que €l
alumno descubra su significado, sentido y funcionalidad, todo esto puede lograrse por
medio del enfoque de ensefianza de las matematicas puesto que se pretende que los nifios

desarrollen ampliamente su capacidad para aprender en una forma significativa

Para que los educandos puedan adquirir un conocimiento significativo asi como la
comprension de los algoritmos bésicos, es necesario realizar diversas actividades en donde
se les presenten diversos planteamientos problémicos que sean capaces de favorecer €
desarrollo de esta habilidad y de despertar la atencion y disponibilidad de los nifios por

resolver este tipo de problemas.

De la misma forma, es importante realizar un bosquejo acerca de lo que realmente
se pretende investigar, por tanto, es necesario ubicar los puntos clave que tengan relacion

con el problemaainvestigar, como pueden ser |os siguientes.

1.- ¢Es necesario saber mangjar algun método de ensefianza de sumay resta?

2.- ¢Existe alguna estrategia o alternativa para favorecer el proceso de la comprension de
las operaciones basicas?

3.- ¢Existe alguna guia para la actividad constructiva del aprendizaje de la sumay resta en
los alumnos?

4.- ¢Existen juegos y dinamicas que pueden favorecer € aprendizaje de las operaciones
basicas?

6.- ¢Qué son las operaciones basicas?

Tomando en cuenta los puntos anteriores, la investigacion se abordara desde otra
perspectiva, ya no como un problema, pues los nifios apenas estan madurando sus
conocimientos. Ahora se emprendera lainvestigacion partiendo de | as estrategias que en un
momento dado se pudieran utilizar para acelerar este proceso de aprendizaje, entonces el
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problema se investigara ya no del aprendizaje de los nifios, sino que se trabajara desde la
ubicacion tematica de |a ensefianza que pretende favorecer y consolidar el aprendizaje de la
suma y resta. Asi pues, € planteamiento del problema quedara de la siguiente forma:
¢Coémo favorecer las habilidades de la suma vy la resta, por medio de alternativas
didacticas, en nifios de segundo grado, de la escuela Adolfo Lopez Mateos turno
matutino en la poblacion de Coahuayana de Hidalgo en € estado de Michoacan?

contextualizacion

Por medio de la contextualizacién se pretende enmarcar aquellos aspectos de indole
positivo y negativo que en un momento dado cobran gran relevancia dentro del aula
escolar, y que por ende, serviran para encausar € rumbo que se seguird en la investigacion

de la problemética docente.

Un factor muy importante que interfiere en los aprendizajes de los alumnos
es el aspecto econ0mico, pues éste se presenta como la produccion de los bienes y los
servicios gue intervienen en €l desarrollo y en & aumento de los ingresos econdmicos para
la supervivencia de todos los miembros de la familia. Esta situacion interfiere ampliamente
en e desarrollo de la labor educativa, pues los papas de los nifios no cuentan con la
solvencia econdmica necesaria para sufragar 1os gastos familiares, y por las tardes se van a
trabgjar alas faenas del campo dejando como encargados de lafamiliaa hijo més grandey
por tal razdn se olvidan de poner atencién a que sus hijos realicen las tareas o si las hacen
las llevan con una muy mala presentacion y mal hechas.

El aspecto escolar (auld), juega un papel positivo en la asimilacion de contenidos y
en el proceso de construccion del conocimiento de los alumnos, esto se presenta porque en
el desarrollo de actividades los nifios confrontan los procedimientos, los resultados y se
apoyan entre si, realizando con esto una interaccion ala hora de comparar los resultados de
las diversas actividades realizadas. Asi pues, por medio de estas actividades se contribuye a

mitigar y afavorecer las deficiencias que se presentan en el contexto econdémico.
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Asi pues, dentro del problema docente a investigar, se pone de manifiesto € aspecto
familiar, éste a su vez, se presenta cuando los padres de familia mandan a los nifios a
comprar un determinado producto y, por consiguiente solo les dan la cantidad exacta de
dinero para que vayan y haga la compra necesaria, coartandoles con esto, la capacidad de

razonar y de interactuar a enfrentarse ante una situacion problémica.

Deigua forma dentro de la investigacion se pone de manifiesto €l factor socia que
a la vez se manifiesta cuando el nifio no realiza ninguna interaccion con la sociedad, es
decir, no convive con la sociedad debido a que los padres de familia evitan que sus hijos
(alumnos) hagan compras en determinados lugares o establecimientos por creer que no

tienen la capacidad por estar tan pequefios.

Justificacion

Para el desarrollo de esta investigacion se tomaron en cuenta |los diversos problemas
que aquejan la practica docente y, que por ende, provocan un retroceso en el desarrollo del
proceso de ensefianza y aprendizaje. En un principio se llevaba a cabo |a ensefianza de las
operaciones basicas de suma y resta en una forma mecanizada, pues sdlo se abordaba este
tema mediante algoritmos presentados a los alumnos para que ellos se encargaran de
descifrarlos y, por lo tanto, se les coartaba toda posibilidad de adquirir aprendizajes que en
un momento dado los pudieran emplear en cualquier situacién que se les llegase a
presentar, ya sea dentro o fueradel contexto en &l que se desenvuelvan.

En un gran afén por innovar en la practica educativa y hacer alarde de lo que
ampliamente se pregona en la Universidad Pedagogica Nacional, se tomd la determinacion
de poner a prueba una forma de ensefianza mediante la cual los alumnos pudieran realizar
actividades con las que interactlan dia a dia, Asi pues, se trata de poner en marcha un
proceso de innovacion en la enseflanza-aprendizaje de la suma y resta, esto tiene la
finalidad de desarrollar en ellos este tipo de habilidades para que los aprendizajes sean
relevantes y cobren sentido para si mismos, tal y como lo menciona Ken Goodman “ Los
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maestros pueden trabajar con los alumnos en una forma natural de desarrollo, asi, €
aprendizaje sera facil si es relevante para quien lo aprende, si tiene un propdsito y un

significado para el alumno” ®

Dentro de los contenidos mateméticos € profesor debe provocar en los alumnos un
clima de confianza para fomentar |as participaciones en las actividades y no les de miedo €
equivocarse, asi como también invitar al grupo en general a abstenerse de burlarse de €ellos,
esto se menciona porgue cuando se aplico la prueba de diagnéstico se identificaron a
algunos alumnos con este tipo de conductas inapropiadas que en un momento dado inhiben
las participaciones de sus comparieros.

Hoy dia muchos profesores tienen la creencia o quieren creer, que los educandos al
saber resolver operaciones (cuentas) ya adquirieron este aprendizaje, mas con esto, solo se
provoca un aprendizge pobre y mecanizado porque no cuentan con las herramientas
necesarias para poder enfrentar los diversos problemas que se presentan dentro de la
sociedad actual, por e contrario, los profesores a permanecer en la escuela deben
apoyarlos y aentarlos para que puedan comprender y asimilar €l entorno que los rodea,
como en larealidad misma, tal y como lo menciona Dorothy H. Cohen

“La escuela debe ser un lugar donde los nifios no solo participen en un
trabajo responsable, sino en que se les aliente y ayude a comprender y
ordenar su mundo mediante e uso pleno de sus sentidos, sentimientos e

intelectos’ °

Por |o antes descrito, se justifica la realizacion de estainvestigacion con lafinalidad
de fomentar en los nifios la adquisicion de aprendizagjes significativos y funcionales en lo
gue respecta a desarrollo de las habilidades mateméticas de adicién y sustraccion.

8 GOODMAN Ken “lenguaje total: la manera natural del desarrollo del lenguaje”, en: Antologia béasica
Alternativas para la ensefianza-aprendizaj e de lalengua en la escuela. SEP, México 1994. pp.9.

°® H. COHEN Dorothy “ Las escuelas deben hacer que los nifios participen plenamente como individuos® en:
Como aprenden los nifios. Biblioteca parala actualizacion del maestro. FCE México 2001. p.52.
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Conceptualizacion

Al momento de hacer referencia a la conceptualizacion, se pretende encuadrar €l
problema, es decir, se tiene que efectuar una interrelacion entre los conceptos que hacen
alusién a problema que se pretende investigar, para con esto poder constatar que €l
problema tiene sustento y fundamento tedrico. Aunado a esto Alberto Flores Martinez citaa

Dorra Sevilla gque lo define asi “ S no hay teoria para enmarcar € problema, dificilmente

se podra relacionar con otros problemas, quedando la indagacién aislada” *°

Con € término “alternativas’ se pretende indagar como es la forma mediante la
cual los nifios desarrollan |as habilidades en el proceso de construccién del conocimiento de
la suma y resta, pero se debera partir de acuerdo al contexto ademas de los intereses y

necesidades de | os mismos.

Igualmente dentro de la conceptualizacién se presentan las aternativas didéacticas,
éstas a la vez son las que marcan la pauta y brindan los elementos necesarios para poder
obtener el maximo beneficio en la utilizacion del método de ensefianza, pero en conjunto
con los contenidos escolares y tomando en cuenta los intereses y necesidades de los
alumnos, para que de esta forma puedan fortalecer el proceso de aprendizaje, debido a que
éste se basa en la combinacion de las acciones que € propio nifio debe realizar para que se
pueda conseguir un fin concreto y determinado en funcién de los intereses y necesidades
propios del nifio, pues estos le proporcionan un desarrollo mental y autbnomo para que
pueda desenvolverse en cualquier contexto en el que se encuentre.

Por otra parte vale la pena mencionar que la suma se concibe o se lleva a cabo
cuando se tienen dos grupos de elementos iguales y se desea saber cuantos se tienen en

total, 1o que se estara haciendo es unir los grupos y contar todos los elementos del conjunto.

19 F| ORES Martinez Alberto Op. Cit. p.18.
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Contrario a la suma se presenta la resta, esta hace su aparicién cuando si de un
conjunto de elementos se retiran algunos y se desea saber cuantos gquedan, entonces se

puede decir que serealizé unaresta

Las operaciones de sumay resta segun la

Teoria psicogenética-cognitiva

Para € desarrollo de los contenidos mateméticos de suma y resta es necesario que
los profesores contribuyan a estimular e equilibrio mental de los alumnos por medio de
actividades que les permitan establecer los sentidos de asimilacion y acomodacion. La
asimilacion es e proceso mediante e cua los individuos sustituyen los conocimientos
Viglos por nuevas estructuras mentales a interactuar con situaciones vividas, es decir, por
medio de la asimilacion los individuos registran experiencias vividas para posteriormente
realizar la acomodacion que, ésta, a la vez, comprende una reformulacion, elaboracion y

comprension de los nuevos conoci mientos adquiridos.

El profesor debe plantear situaciones reales y funcionales para que los alumnos
construyan aprendizajes significativos, por lo tanto el profesor debe ser el encargado
principal de inducirlos a actividades mediante las cuales €l individuo muestre disposicion
y motivacion hacia € aprendizgje, tal y como lo menciona César Coll al citar a Arnoldo
Aguirre “La esencia del aprendizaje significativo, reside en que las ideas expresadas
simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino substancial con lo que el

nifio ya sabe. El material que aprende es potencialmente significativo para é” **

Asimismo para que los individuos logren un aprendizaje significativo es necesario

que participen e interactien con diversos procesos de exploracion en los cuales realizaran

1 COLL César “La pedagogia constructivista® en: Antologia basica UPN corrientes pedagégicas
contemporaneas. SEP. México 1994. p.19
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una clasificacion de las informaciones, tal y como lo define nuevamente Cesar Coll al citar
aArnoldo Aguirre

“La percepcion, la representacion simbolica y la imaginacion, llevan
implicito un componente de actividad fisica, fisiolégica o mental. En todas
estas tareas hay una participacion activa del sujeto en los diferentes
procesos de exploracion, seleccidon, combinacion y organizacion de las

informaciones’ 2

LA NOVELA ESCOLAR

Unos afios atrés, la enseflanza de las matematicas se llevaba en una forma
mecanizada, es decir, el profesor se dedicaba a mostrar a los alumnos los algoritmos
mediante los cuales podian resolver ya fuera una suma 0 una resta poniendo especia
énfasis en los términos quitar o poner, gastar 0 ganar, esto con la finalidad de que los
educandos identificaran rapidamente & algoritmo que debian utilizar, para posteriormente

resolverlo en una forma automética.

Ahora bien, ¢qué era lo que pasaba cuando los alumnos se enfrentaban a un
problema de la vida diaria con la intencién de resolverlo?, jsimple!, eran incapaces de
resolverlos porgue en la escuela no abordaban estos contenidos enfocados a la vida real,
sino que simple y llanamente el profesor se dedicaba a poner una gran cantidad de cuentas
en el pizarrdn para que los nifios los resolvieran, mientras que él se saliadel salén a platicar
con los demas comparieros maestros a esperar que terminaran de resolver tan “grandiosa’
actividad.

Ahora tomando como punto de referencia la Licenciatura en Educacion Primaria de
la Universidad Pedagogica Naciona en el plan 94, se pretende que los profesores cambien

laforma de ensefianza para con sus alumnos mediante una transformacion educativa que les

2 | bidem. p.17
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permita a los nifios interactuar con los contenidos matematicos, esto se presenta cuando los
contenidos son funcionales, es decir, que sean capaces de poner en practica los

conocimientos adquiridos por o menos dentro del contexto socia en el que se desarrollan.

De la mismaforma es importante sefidar que los contenidos que ponga en marcha el
profesor deben ser acordes a las experiencias y saberes previos de los nifios, para que poco
apoco empiecen a conocer las diferentes formas de expresion en lo que respecta al lenguaje

y alos nociones propias de |las mateméticas.

Al momento de poner en marcha lainnovacién y transformacion educativa del aula
escolar € profesor tiene que disefiar una serie actividades que sean capaces de despertar y
acaparar la atencion de los educandos, para que posteriormente ellos realicen un didogo
con sus companieros, que interactlen con los materiales, con la informacion presentada o
con las ilustraciones de los libros de texto, o en cualquier otro tipo de material impreso.
Una vez que llegue a presentarse lo antes descrito, se podra percibir que los alumnos han

logrado adquirir un aprendizaje significativo y permanente.

Propositos

El propdsito general de esta investigacion es, que, mediante el uso de aternativas
didéacticas los alumnos fortalezcan y adquieran los conocimientos necesarios basicos, en los
contenidos mateméticos de suma y resta, para que sean capaces de enfrentar las diversas

vicisitudes que se presentan en el contexto en el que se desenvuelvan.

De lamisma forma, es muy importante gue en todos y cada uno de los propdsitos se
mencione de manera inmersa el qué se pretende lograr, cdmo se va a lograr y para qué se
pretende lograr, esto con la finalidad de fijar €l rumbo de la investigacion y no desviar la

atencion hacia situaciones de menor importancia.
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Los propésitos que se pretenden lograr son los siguientes:

1. Despertar en los nifios € gusto y € interés a participar en actividades de
indole problémico en donde se utiliza la suma 'y resta para que desarrollen

habilidades en la utilizacion de este tipo de a goritmos.

2. Que los dumnos desarrollen habilidades de suma y resta, por medio de
actividades con las que interactian dia a dia, para que reconozcan que son
capaces de resolver cualquier tipo de problema matematico (sumay resta) en

cualquier contexto que se desenvuelvan.

3. Que los aumnos logren identificar las situaciones en las que pueden utilizar
los algoritmos de suma y resta por medio de actividades cotidianas para

favorecer e uso de las mismas.

Los propdsitos anteriormente sefialados se pretenden cumplir con la aplicacion de
una serie de estrategias conformadas en una aternativa, en las que, con la participacion
activa del maestro, de los aumnos y de los padres de familia se podran inmiscuir en una
serie de actividades que indudablemente marcaran la pauta a seguir con la finalidad de

realizar una transformacion de la préactica docente.
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CAPITULO I

METODOLOGIA
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Los paradigmas

Toda investigacion educativa que tenga como finalidad € mejoramiento de los
aprendizajes y de la ensefianza en las aulas docentes, se debe regir por un paradigma o por
una metodologia que tiene la caracteristica primordia de fungir como un modelo a seguir

pero claro situandose en |a realidad docente.

Asi pues, dentro de las investigaciones educativas se pueden tomar en cuenta tres
tipos de paradigmas, todos estos encaminados a favorecer € desarrollo del problema que se
pretende solucionar. También es de gran importancia mencionar las caracteristicas
esenciales de los tres paradigmas de investigacion para después seleccionar € que ird de

acuerdo con €l desarrollo delamisma.

Paradigma positivista

Dentro de este paradigma se hace alusion ampliamente a las diferentes experiencias
con las que interactan los individuos para poder adquirir los diferentes tipos de
conocimientos, por lo tanto, en este paradigma queda obsoleto cualquier tipo de
conocimiento que no se dé por medio de los sentidos tal y como cita Wilfred Carr a Comte
en donde hace alusion a que “ Ningun tipo de experiencia aprehendida por via no sensorial

pudiera servir de base a un conocimiento valido.” **

Por otra parte este tipo de paradigma actla en una forma sumamente critica vy,
Unicamente se dedica a atacar en una forma lacerante a la investigacion, por tal razon, este
tipo de paradigma ha quedado desprovisto de cualquier validez y significado comunmente
aceptado y normativo.

3 CARR Wilfred y Kemmis Stephen “ Los paradigmas de la investigacion educativa” en: Antologia bésica
UPN Investigacion dela préactica docente propia. SEP, México.1994. p.18.
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Paradigma inter pretativo

En este paradigma se aborda de una manera muy peculiar €l proceso de la
investigacion educativa, esto en funcién a que dentro de este paradigma se toma como
punto de partida lo subjetivo de larealidad, es decir, se inicia la investigacion desde lo que

sepiensay no de lo qué es en realidad.

El paradigma interpretativo permite al investigador realizar, como su nombre lo
dice, una interpretacion de la realidad que, en la mayoria de los casos, esta fuera de todo
contexto debido a que € investigador puede abordar € problema desde otra perspectiva
creyendo que es una problematica cuando no la sea, atodo esto se presenta un g emplo muy
pal pable de lo que se acaba de mencionar debido a que Wilfred Carr citaa J. Ayer en donde
hace alusion a que € paradigma interpretativo es “ como € acto de levantar una copa de
vino y bebérsela... Puede ser.... Una falta de respeto, una expresion de cortesia, una

manifestacion de lealtad, un gesto de desesperacion, un intento de suicidio, etc.”

Por tal motivo la ciencia socia interpretativa tiene como objetivo descifrar los

significados subjetivos para posteriormente poder hacer inteligible la accion.

Par adigma critico-dial éctico.

El paradigma critico dialéctico es uno de los modelos que més se adaptan a las
exigencias de un proyecto educativo de investigacion, debido a que este paradigmatiene la
finalidad de realizar una transformacion educativa dentro de las realidades de |os profesores
con la finalidad de percibir una problemética educativa para posteriormente presentar una
solucion a la misma, a todo esto Wilfred Carr menciona “ Una teoria critica surge de los

problemas de |a vida cotidiana se construye siempre en la mira de cémo solucionarlos.” °

| bidem. p. 24.
> | bidem. p.27.
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Ahora bien, con este tipo de paradigma no se pretenden alcanzar transformaciones
educativas de nivel macro, sino més bien a nivel micro o a nivel aula escolar, esto en
funcion a que con este tipo de paradigma se pretende realizar una transformacion de la
realidad docente propia, con lafinalidad especifica de superar dificultades que se presenten
en el aulaescolar. De igual forma este tipo de paradigma ofrece una perspectiva mas amplia
acerca de la problemética seleccionada, debido a que con este modelo se podra realizar un
analisis y una observacion de la préactica educativa para posteriormente comprender mejor

larealidad que sevive en € aulaescolar.

Eleccion del paradigma critico

Dialéctico y lainvestigacion accién

En € desarrollo de esta investigacion se utilizara €l paradigma critico dialéctico
porgue éste es e que se relaciona ampliamente con la investigacion que se esta realizando,
de tal forma que, por medio de este modelo se podra redlizar una transformacion de la

préctica docente y por ende lograr un avance en el desarrollo intelectua de los educandos.

Asi pues, con la eleccion de este tipo de paradigma se conseguira resolver la
problematica que se presenta en e salon de clases. Igualmente con € transcurso de la
investigacion se podra redlizar un andlisis més a fondo acerca de las personas a las que se
dirige, asi como también se tomara como punto de partida las principales necesidades de

los alumnos, atodo esto Stephen Kemmis sefidla

“La ciencia social critica arraiga claramente en la experiencia social
concreta, puesto que ha sido explicitamente concebida con la intencion de
superar una insatisfaccion sentida. Por consiguiente designa a las personas

alasquienes se dirigey analiza sus sufrimientos.” *°

®1pid. p.27.
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Otro aspecto esencial de gran importancia para € desarrollo de la investigacion
mediante este paradigma, es € hecho, de que por medio de esta ciencia critica se
inmiscuyen ampliamente los sujetos por los cuales se realiza la investigacion, esto en
funcion de que se registra un amplio margen de participacion, asi como también se logra
una colaboracion de los integrantes en la forma en la que van a tomar decisiones para la

transformacion de | as situaciones.

Por otra parte, esta investigacion se desarrollara mediante la investigacion accion,
porgue dentro de esta pedagogia los profesores pueden redlizar diagndsticos acerca de las
dificultades que entrafian en las préacticas docentes, para posteriormente realizar una
investigacion acerca del problema que se pretende resolver. Una vez identificado €
problema se pondran en préctica elementos tedricos mediante métodos y estrategias
encaminados a la resolucion de la problemética, todo esto tendrala finalidad de mejorar las
précticas escolares propias aunque no se generen conocimientos, tal y como |lo menciona
John Elliot “ El objetivo fundamental de la investigacion accion consiste en mgorar la
practica educativa en vez de generar conocimientos. La produccion y utilizacion del

conocimiento se subordina a este objetivo fundamental y esta condicionado por &.”

Por consiguiente con la investigacion accion se persigue €l fortalecimiento y el
perfeccionamiento de las practicas educativas por medio del desarrollo de las capacidades
de discriminacion y de juicio moral, es decir, por medio de la investigacion accion se logra
realizar una combinacion entre la investigacion y el perfeccionamiento de las practicas

educativas.

De igual forma, esta investigacion se desarrollard tomando en cuenta las pautas
gue marca lainvestigacion accion, yaque éstapermite que e profesor se interrelacione con
los padres de familiay con los alumnos, todo esto con la finalidad de dar una solucién ala

problematica seleccionada.

Y ELLIOT John “ Las caracteristicas fundamentales de la investigacion accién” en: Antologia béasica UPN
Investigacion de la préctica docente propia. SEP, México, 1994, p.35.
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Por medio de la investigacion accion, se podra realizar una participacién activa de
los adlumnos, pues como se menciond en los parrafos anteriores muestran ato grado de
apatia a momento de abordar los procesos mateméticos mediante la suma y resta y en
consecuencia no participan por temor a equivocarse, o porgue dicen que son muy dificiles,
razon por la cual es motivo esta investigacion, y por lo tanto, se pretende realizar una
notable mejoria en e desarrollo de la préactica educativa.

Instrumentos paralarecopilaciéon delainformacion

Durante €l desarrollo dela investigacion

Los instrumentos que se utilizardn para € desarrollo de esta investigacion seran el
diario de campo, porque éste proporciona los e ementos necesarios para la recoleccion de
la informacion que se obtendra con la aplicaciéon de las estrategias que comprende la

alternativa de innovacion.

Por tanto, es importante mencionar que € diario de campo es una herramienta
fundamental para la recopilacién de la informacion, porque éste permite andlizar la
informacion que se haya obtenido con la aplicacion de las estrategias mediante la
observacion del contexto escolar, tal y como lo menciona Boris Gerson “El diario de
campo €s un primer paso para la recopilacion de los datos observados en la misma

realidad” ®

Ademas, por medio del diario de campo se puede redlizar una observacion
meticul osa de la préctica, debido a que en e momento de la aplicacion de las estrategias se
pueden utilizar palabras claves para recordar o que sucede, para posteriormente elaborarlo
con tranquilidad, puesto que es bien sabido, que este tipo de instrumento es para €l
investigador una herramienta de gran apoyo, por medio de la cua se propicia €l andlisisy

la reflexion acerca de las labores del aula, todo esto gracias a que se puede realizar una

'8 GERSON Boris“ Observacion participante y diario de campo en el trabajo docente” en: Antologia bésica
UPN El maestro y su practica docente. SEP, México, 1994. p.55.
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valoracién y un esclarecimiento acerca de las dificultades que se presentan en las précticas
educativas, tal y como o puntualiza Boris Gerson

“En e caso de trabajo docente, el diario de campo es un
instrumento de reflexion y andlisis del trabajo en € aula, y por esto
mismo un trabajo de descripcion, valoracion y explicacion de los

niveles de significacién de la préctica educativa.” *°

Aunado a lo antes descrito, es necesario mencionar que una vez que se tenga
elaborado €l diario de campo se tendra que hacer un andlisis del mismo para corroborar las
suposiciones previas que se tenian y de las que ya se tienen, para posteriormente llegar a
unaconclusion del objeto de investigacion. El diario de campo que se elaborara tendra una
secuencia acerca del ordeny laforma en la que se desarrollaron las actividades en € salén
de clases, como son los logros y dificultades, organizacion del trabgjo, etc. De la misma

forma Jose Martin Toscano lo define de la siguiente forma

“ La secuencia que debe contener un diario de campo del profesor:

1.- Descripcién general de la dindmica de la clase.

2.- Descripcion pormenorizada de una o varias actividades.

3.- ¢Qué hace @l profesor durante su desarrollo?

4.- ;Qué hacen los alumnos?

5.- Acontecimientos mas significativos durante su desarrollo como son: tipo de
conductas, frases textual es de profesores y alumnos.

6.- Descripcion de conflictos (si los hubo) entre alumnos y entre alumnos y
profesor.

7.- Dudas, contradicciones y reflexiones que surgen durante o después del

desarrollo de las actividades.” %°

19 | |hi

I bidem.
% TOSCANO José Martin “Un recurso para cambiar la préctica: El diario del profesor del profesor” en:
Antologia basica UPN el maestro y su préactica docente. SEP, México, 1994. p.77
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Un instrumento que se utilizd en esta investigacion fue la entrevista a padres de
familia, y se utiliz6 con algunos alumnos gque constantemente no traen las tareas que se les
degjan (anexo 3), estas entrevistas se llevaron a cabo cuando se realizd € diagnostico. Se
entrevistd a los profesores de la escuela para saber su opinion acerca de las operaciones

basicas sumay resta, (anexo 4) asi como también alos alumnos (anexo 5).

El proyecto deintervencién pedagdgica

Cuando se vaya a realizar alguna diligencia que tenga como propésito el resolver un
determinado problema, ya sea en el ambito empresarial, comercial o educativo, se debe
realizar un proyecto, que alavez, no es otra cosa que un esgquema o un plan de trabajo que
se realiza antes de poner en marcha la actividad que permita resolver la limitacion que se

presenta.

Al igua que en los ambitos mencionados en e parrafo anterior, en la educacion
también se manegjan proyectos y son concebidos como pedagogicos, estos a la vez, centran
su atencion en las diversas experiencias que se presentan dentro del contexto escolar y
aglutina su atencion en lalocalizacion de un problemareal, con e propdsito de elaborar un

plan de trabajo que pretenda resolver el problema detectado.

Asi pues, €l objetivo del proyecto esta encaminado a favorecer las practicas de los
profesores para que se rijan por actividades creativas que fomenten en los aumnos un
aprendizgje significativo que vaya de acuerdo a proceso de construccion del conocimiento
de los mismos, esto con lafinalidad de incentivar en ellos la creatividad y en los profesores
un cambio en la forma en la que se lleva a cabo la ensefianza, a lo que Rafael Oropeza

concibe que el profesor debe
“Favorecer gque el nifio y el joven desarrollen su capacidad de ser creativo

de acuerdo a su propio ritmo de avance. Requiere precisamente de

profesores creativos, en primera instancia, que estén dispuestos a cambiar
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el enfogue tradicional de la ensefianza y a promover el espiritu creativo de

los alumnos” 2.

También es muy importante mencionar que existen tres tipos de proyectos que
enmarcan cuaquier tipo de investigacion de indole pedagdgica, éstos son: € proyecto de
accion docente, e proyecto de intervencion pedagégica y € proyecto de gestion escolar,
estos centran su atencion en la resolucion de las diversas vicisitudes que se presentan en la
realidad escolar y, cada uno cuenta con sus caracteristicas propias, las que, en gran medida,
van de la mano, es decir, cuentan con elementos que coinciden en la forma de investigar,
pero, asimismo se distinguen de otros ( anexo 6).

Esta investigacion educativa tiene como finalidad €l progreso de la ensefianza-
aprendizaje en € aula, alavez, ésta se regira por € proyecto de intervencion pedagdgica,
puesto gue proporciona las herramientas tedrico-précticas para lograr una innovacion que
ofrezca un mejoramiento de la practica educativa. De igua forma permite al investigador
echar de ver y percibir una dificultad elocuente que se presente dentro de la practica
docente propia y, a mismo tiempo, proponer una solucion pedagdgica que pretenda
resolver e problema percibido dentro del aula, esto se puede explicar segun lo sefidlado por
Adalberto Rangel

“En la conceptualizacion del proyecto se destacan las relaciones que se
establecen entre € proceso de formacion de cada maestro y las
posibilidades de construir un proyecto que contribuya a superar algunos de

los problemas que se presentan permanentemente en su préactica docente” %

Parala resolucion de este problema, es necesario aplicar €l proyecto de intervencion
pedagdgica, porque es & gue se identifica ampliamente con e problema detectado en €

campo de accion educativa.

2! OROPEZA Monterrubio Rafael “Los obstaculos al pensamiento creativo” en: Antologia béasica UPN
Hacialalnnovacion. SEP, México.1995.p.53.

2 RANGEL Ruiz de la Pefia Adalberto, Negrete Arteaga Teresa de Jesis “ Proyecto de intervencion
pedagogica” en: Antologia basica UPN Hacia lainnovacion. SEP, México. 1995. p.85.
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Ahora bien, es inevitable plantear la siguiente interrogante ¢Por qué este problema
se identifica con este tipo de proyecto?.. Porque este proyecto permite pasar de la
problematizacion del quehacer cotidiano a la construccion de una alternativa critica de
cambio que permita ofrecer respuestas de calidad, es decir, problematizar significa realizar
un andlisis de la practica docente donde se puedan identificar las dificultades y tropiezos
gue en un momento dado entorpecen la labor educativa que se ofrece. De la misma forma

Jaime Ambrosio Ramirez concibe a la problematizacion como el acto de

“Revisar y analizar la préctica, asi como reflexionar con € fin de encontrar
posibles discordancias que se dan dentro de ella; asi se identifican una serie
de vicios, deficiencias, errores, carencias y dificultades que determinan

enormemente |a calidad educativa que se ofrece” %

Este tipo de proyecto cobra gran relevancia dentro de estainvestigacion puesto que
desciende y se inicia en un amplio proceso de desarrollo que esta encaminado no solo a
“trabajar por trabagjar”, sino todo lo contrario, este proyecto pretende elevar la calidad de
ensefianza del profesor y la calidad educativa de los aumnos tomando como punto de

partida lainnovacion.

Por otra parte, e problema detectado se denomina Como favorecer las habilidades
de suma y resta, a través de alternativas didacticas en nifios de segundo grado, por lo
tanto, la dificultad es de tipo pedagdgico, pues dentro de este proyecto se presta mayor
atencion alos procesos docentes, con lafinalidad de transformar la practica educativa, dela
misma forma, con la adquisicion de este proyecto se podra ofrecer una solucion o una
aternativa a problema a investigar, tal y como lo sefiala nhuevamente Adalberto Rangel
“Todo proyecto de intervencion debe considerar la posibilidad de transformacién de la
practica docente, conceptualizando al maestro como formador y no sblo como un

hacedor” . %

% AMBROSIO Ramirez Jaime, et a “ El problema de plantear €l problema” Op. Cit. p.21.
“RANGEL. Op. Cit. p.88.
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Por todo lo antes descrito, es necesario mencionar entonces, que no es que los
proyectos de gestion escolar y sobre todo €l de accidn docente no sirvan, sino que més bien
guardan una cierta relacion con el de intervencion pedagogica, especialmente cuando se
centrala atencion en la deteccion del problemay en la elaboracion, aplicacion y evaluacion

de una alternativa de solucion para el mismo.
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CAPITULO 11

DISENO Y APLICACION DE LA ALTERNATIVA
“JUGUEMOS CON LASMATEMATICAS’




La aplicacion de esta alternativa pedagoégica tiene la finalidad de presentar
herramientas tedricas y préacticas que a la vez se conciben como una facultad con la que
cuentan los estudiantes profesores para dar una solucion a una dificultad significativa, por
lo que Marcos Daniel Arias agrega “ La alternativa pedagogica del proyecto, es la opcién
de trabajo que construye el profesor o los profesores-alumnos de la licenciatura con su

colectivo escolar” . %

Es preciso mencionar que la elaboracion de la alternativa pedagogica se lleva a cabo
mediante una propuesta innovadora que pone de manifiesto la creatividad y la innovacién
de los estudiantes profesores, de igual forma esta propuesta debe estar encaminada
ampliamente a la resolucion del problema encontrado en la practica docente, a o que
Marcos Daniel Arias define nuevamente “ otro elemento importante para el proyecto es que
el profesor alumno proponga una respuesta imaginativa y de calidad al problema
planteado, con |a perspectiva de superar la dificultad” . %

Dentro de esta aternativa de innovacion se presentan diversas estrategias de trabajo,
pero, ¢qué son estrategias? Las estrategias son consideradas como una herramienta
fundamental que pone de manifiesto la experiencia y la creatividad del profesor para
resolver determinados problemas gque aquejan y que se presentan en todas las préacticas
educativas. De tal forma, que las estrategias estdn consideradas como € instrumento
pedagdgico que resolvera las dificultades educativas ddl aula escolar, porque tienen la
finalidad de ser adaptativas, es decir, que se adecuan a las necesidades de los alumnos
debido a que entre mejor funcionen, mas rapidamente formaran parte de las practicas
educativas y por |o tanto més rgpido se resolvera el problema originando por consecuencia

un aprendizaje constructivo, tal y como |o sostiene Andy Hargreaves

“Las estrategias que se usan para manegjar situaciones son no solamente

constructivas, sino también adaptativas. Son soluciones creativas a los

% ARIAS Marcos Daniel “El proyecto pedagégico de accion docente” en: Antologia basica UPN Hacia la
innovacién. SEP, México, 1994, p. 73.
% | bidem. p.73.
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problemas cotidianos recurrentes. Mientras meor “funcionen” estas
soluciones, mas répido se convierten en algo ingtituido, rutinario y en
consecuencia abiertamente aceptado como un hecho, y como la ensefianza

misma” . %/
Las estrategias de esta aternativa pedagdgica seran llevadas a cabo mediante un
seguimiento de actividades, de igual modo cada una de las estrategias estan dictaminadas
en base a propositos especificos y erigidas de acuerdo a los procesos de aprendizaje de los

alumnos.

M etodologia didactica

En estos tiempos de constantes innovaciones educativas, la Secretaria de Educacion
Publica se ha esmerado en brindar alos profesores una perspectiva mas amplia en 1o que se
refiere a la transformacion y mejoramiento de las practicas educativas con la finalidad de
formar alumnos criticos y reflexivos que sean capaces de desenvolverse dentro de cualquier

contexto.

Aunado a lo antes descrito es importante sefialar que hoy dia la ensefianza debe
llevarse a cabo en una forma plena, a permitir que los aumnos tengan libre albedrio
cuando se vean en la necesidad de recurrir ala utilizacion de sus propios procedimientos y
estrategias parallegar a obtener un resultado cuando adviertan alguna dificultad matematica
ya sea dentro o fuera del contexto en el que se desarrollen, esto con lafinalidad de que los
algoritmos tengan sentido y funcionalidad para ellos mismos, tal y como lo refiere Elisa
Bonilla "Se espera que los alumnos resuelvan los problemas que se les planteen sin
imponérseles restricciones, sumando, contando, haciendo rayitas o dibujos, mediante el

célculo mental, u otros procedimientos que utilicen espontaneamente.” 2

“ HARGREAVES Andy “El significado de las estrategias docentes’ en: Antologia basica UPN Planeacion,
evaluacion y comunicacion en € proceso de ensefianza aprendizaje”. SEP, México, 1994, p. 79.
% SEP“ Libro para el maestro mateméaticas tercer grado” segunda edicion SEP 1993. p. 20
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Tomando como referencia lo planteado en e péarrafo anterior, es preciso manifestar
que lafinalidad de esta investigacion es lograr que los alumnos favorezcan las habilidades
de suma y resta por medio de una alternativa de innovacion llamada "juguemos con las
matematicas’ en la que se pone de manifiesto la resolucion de problemas a través de
actividades con las que interactian dia a dia para que sean capaces de aplicar los
conocimientos que ya poseen y, por ende, lograr aprendizajes significativos.

Esta alternativa se constituira por cuatro estrategias con dos aplicaciones cada una
respectivamente, en las que se abordaran los problemas matematicos de suma y resta para
el fortalecimiento y desarrollo de |as habilidades matematicas. En € transcurso de lamisma
se abordaran los agoritmos mediante actividades artisticas y |Udicas debido a que en €
nifio se podra percibir un clima de comparierismo que fomentara lo novedoso y lo creativo

tal y como lo puntualiza Sonia Gojman

“La educacion artistica se presenta como un medio de comunicacién con el
nifio, como una forma de establecer el dialogo que, por una parte, fomente
la espontaneidad, 1o propio, 10 novedoso y por la otra lo sensible respecto a
las manifestaciones menos intelectualizadas de las culturas’” .

Las estrategias se trabgjaran por medio actividades que sean significativas para los
alumnos y que fomenten e deseo por la realizacion de las mismas para posteriormente
abordar las experiencias concretas ya vividas por los nifios hasta que sean capaces de
asimilar lainformacion y ponerla en practica, tal y como se sustenta en €l plan y programas
de estudio

“En la construccién de los conocimientos matematicos, |os nifios parten de
experiencias concretas. Paulatinamente, y a medida que van haciendo

abstracciones pueden prescindir de los objetos fisicos. El didlogo, la

% GOJMAN de Millan Sonia “Importancia de la educacion artistica en el nifio” en: Antologia béasica UPN
Lacomunicacién y la expresion estética en la escuela primaria. SEP. México. p.169.
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interaccién y la confrontacion de puntos de vista ayudan al aprendizajey a

la construccién de conocimientos” *°

Yaunavez gque se han llevado a cabo una a una las estrategias planteadas, entonces
se abordarén los contenidos de sumay resta partiendo de los conocimientos y concepciones
formados por el alumno en el transcurso de la actividad.

Propdsito general de la alternativa: Qué los nifios obtengan un desarrollo y
una adquisicion plena, en la construccion de habilidades de suma y resta por medio de una
alineacion formativo pedagogica mas duradera y solida para que a la vez sean capaces de
desarrollar su capacidad intelectual y aprender en forma natural, con autonomiay conforme
asu propio ritmo de aprendizaje.

Por otra parte es indispensable que para que estos objetivos se logren sera necesario
que e profesor-estudiante tome en cuenta los materiales pedagdgicos gque se presentan en

esta aternativa de innovacion.

Los materiales que se utilizaran en la aplicacion de la alternativa seran los

siguientes:
e Globos.
e Engrudo.
e Periodico.

e Hojasblancas.

e Logos comerciales.
e Cartulinas.

e Colores.

e Pinturavinci.

% SEP. “PLAN y programas de estudio 1993“ . Secretaria de educacion publica segunda reimpresion 1994.
p.49
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Por medio de estos materiales los nifios tratardn de investigar, redizardn las
actividades y, al mismo tiempo, se podra percibir un clima de competencia, puesto que
son observadores y exploradores desde €l nacimiento, y el profesor debe apoyarse de estas
actitudes para propiciar un clima de aprendizaje tal y como lo refiere Edgar Alcantar
Corchado

“Las nifias y los nifios son curiosos por naturaleza, por ello los materiales
que les presentes deben contener objetos y materiales que ofrezcan ricas y
variadas posibilidades y donde cualquier material tenga un fin o proposito
que los estimule a desarrollar su autonomia y creatividad” .**

Dentro de la aternativa pedagdgica la evaluacion tiene como finalidad € poder
darse cuenta si a los nifios realmente les gust6 la actividad y si les gustaria que volviera a
repetirse, esto con la intencién de ir mgorando dia a dia los trabajos elaborados en €l
salon, también por medio de las evaluaciones el profesor podra darse cuenta en qué medida
han avanzado en el aprendizaje en o que se refiere a la mejoria de su trabgjo, por 1o que

Esther Jacob |o puntualiza de la siguiente forma

“Lo que los nifios expresen les servira a ellos mismos para saber qué tan
unidos estuvieron a sus comparieros, en qué colabor6 cada quien y como
podrian ir haciéndolo mejor cada vez, ademas les sirve para mejorar su
trabajo” .*

Por |o tanto, la evaluacion de las estrategias centrara su atencion en los avances que

se manifiesten en:

e El uso correcto de algoritmos de suma.

3 ALCANTAR Corchado Edgar, De la Fuente Ledn Claudia “ El aula y sus materiales: un ambiente para
aprender” en: Guia para la instructora y €l instructor de cursos comunitarios. ed. (IEPSA). México, 2003.
p.109.

% JACOB Esther “ La evaluacion no es sdlo una calificacion” en: Circo maromay brinco. (IEPSA). México
2002. p. 63.
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e El uso correcto de algoritmos de resta.

e Laresolucion correcta de problemas.

e El gusto por las actividades.

e Laacomodacion correcta de cifras paralaresolucion de problemas.

e Losavancesen laresolucion de problemas.

Es importante mencionar también que algunos aspectos a evaluar se interrelacionan
con las demés estrategias, para de esta forma poder vislumbrar los avances, logros y
dificultades que tengan los nifios entre la aplicacion de una estrategia y otra. Asi pues, en
las estrategias de esta alternativa se evaluaran algunos conceptos que son representados por
medio de tablas de evaluacion, las que en su momento demostraran los avances realizados
de cada alumno en la construccion de habilidades para resolver con autonomia los
problemas cotidianos que se les presenten (ver tabla). Los recuadros blancos se
interrelacionan con (el) o (los) nimeros que estan debajo de la tabla con las competencias a

evaluar. Por ggemplo en los recuadros blancos se anotara las letras:

“MB”.- Muy Bien. “B”.- Bien. “NS’.- No Satisfactorio.
Tabla de evaluacion (gjemplo)

Alumno 1 2 3 4 5 6 7

Rodolfo “‘B” | “MRE/
1 a

1. LeQro resolver tres pyoblemas correctamente.

2. Utilizo correctamente el agoritmo de la suma.
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De esta forma pues, las estrategias que conforman esta aternativa titulada

“juguemos con las matematicas’ quedan como se muestran en € siguiente esquema:

Est. 4. “La
tiendita’:
Problemas

mateméticos
cotidianos.

Est. 1.7 Los
puerquitos de
papel”:
Importanciade
lasumay resta.

Juguemos Est. 2:“La

con las fabricade
matematicas . hielo™: Uso de
|as operaciones

en cualquier

contexto.

Est. 3: “La
estrellafugaz”:
Sumay resta

por medio de
manualidades.
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Estrategian®l1

L os puer quitos de papel

Prop0sito: Que los alumnos reconozcan y descubran la gran importancia y la
utilidad de resolver problemas matematicos de suma y resta, para que de esta forma
puedan favorecer el desarrollo de la suma y resta por medio de la resolucién de

problemas que se encuentren en el contexto en e gque se desenvuelven.

1.- El profesor plantea a los alumnos si les gustaria hacer cinco puerquitos de
papel y les dira gue haran de manera individual un puerquito, para formar una acancia
de papel en una fecha que acuerden entre todos, posteriormente dicta los articulos que
se utilizaran, después escribiran la lista de los articulos y, ala vez, estos seran los que
usaran para la fabricacion del producto y después los anotaran en sus cuadernos de
trabgjo.

2.- El profesor seleccionara a cuatro nifios, de preferencia a aquellos que no les
guste participar, para que escriban en e pizarrén los materiales que se utilizaran en la
fabricacion del producto, mientras los demés |o escriben en sus cuadernos.

3.- Una vez que los alumnos han anotado la lista de los materiales que van a
utilizar, el profesor les dird que de tarea van ainvestigar los precios de los articulos que
van a utilizar en la elaboracién del producto.

4.- Se les pedira a los alumnos que traigan engrudo, resistol, globos (de
preferencia de los mas grandes), carteras de huevo y pintura vinci y pinceles.
Probablemente a méas de algiin alumno le faltara material para realizar la actividad,
razon por la cual el profesor también deberatraer el material, para en un momento dado
proporcionar los materiales a grupo y de esta forma se realice méas égilmente la
actividad.
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5.- En la siguiente sesién se escribira la lista de los materiales que trgjeron y se
anotaran los precios de los mismos. Como es de suponerse habra algunas diferencias en
los precios de los materiales, se anotara €l precio que coincida con la mayoria de los

alumnos.

6.- Una vez elaborada la lista de precios, se proseguira a la fabricacion del

puerquito:

e Primeramente se cortaran |os periodicos en pequeios pedazos de papel.

e Despuésseinflarael globo y se cubrira de engrudo.

e Unavez que esta € globo inflado, se pondran varias capas de periédico hasta
gue €l globo sea cubierto en su totalidad y se sienta pesado por las capas de
periodico.

e Después se pondrael globo a secar en e sol.

e En lo que se seca € globo tomaran las carteras de huevo y recortaran cada
espacio destinado para cada huevo, formando con ello las patas y la nariz que
pondran a globo.

e Unavez que esté seco el globo se pintara con las pinturas vinci, cada equipo
acordara el color con € que pintara e globo. Después de gue terminen de pintar
el globo se le pegaran las partes recortadas de la cartera de huevos a globo,
parasimular que son las patasy la nariz del puerquito.

e Como ultima actividad con pintura de otro color se le pintardn los ojos y la

boca. Los puerquitos podran ser utilizados como alcancia.

7.- En la siguiente sesion el profesor planteara una serie de problemas mateméticos

enlos queirdinmersalasumay laresta. Los problemas serén los siguientes:

NOTA: Los aumnos van a resolver los problemas basandose en la lista de los

precios de los materiales que elaboraron en la sesion anterior.
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a).- Algiandro compro 2 frascos de pinturavinci y Rodolfo 3 frascos de resistol.
¢Cuanto dinero necesitaron Alegjandro y Rodolfo para comprar esos materiales?

b).- Tania y Lucia tienen 20 pesos y fueron a la papeleria porque necesitan
comprar 2 tijerasy 2 globos.
¢Cuanto dinero tiene ahora Taniay Lucia?

c).- La maméa de Ana compro 2 kilos de harina para hacer € engrudo que se
utilizé en la elaboracion de los puerquitos.

¢Cuanto dinero necesitd |la mama de maria para comprar la harina?

d).- Sara trgjo 19 globos, regalé ocho y cinco se le tronaron. ¢Cuantos globos

tiene ahora?

Es importante que los profesores tomen conciencia de que los contenidos de
suma y resta no solamente pueden ser trabajados en una forma evidente por medio de
operaciones o por medio de problemas sin sentido, sino todo lo contrario, se debe
buscar la forma de realizar actividades con las que l0os nifios interactlan dia a dia, para
que por medio de éstas puedan interactuar con este tipo de problemas, asimismo, por
medio de las actividades se puede marcar |a pauta para que adquieran otros tipos de

conocimiento, tal y como lo manifiesta Angeles Huerta

“ El uso de la lengua escrita en el contexto escolar constituye un objetivo
prioritario del mismo que sin embargo lo trasciende, ya que s bien €l
aprendizaje de la lengua escrita puede ser objetivo académico por si
mismo, también representa un medio para € acceso a otros
conocimientos de tipo académico y social” **.

¥ HUERTA A. M2 de los angeles “La ensefianza de la lengua escrita en el contexto escolar”, en:
Antologia Basica UPN El aprendizaje de lalengua en la escuela. SEP, México.1994. p. 151



Para e desarrollo de esta actividad es indispensable que e profesor y los

alumnos cuenten con |os siguientes materiales:

= Globos grandesy pinceles.
= Papel bond.

» Papel periddico.

* Pinturasvinci.

» Carteras de huevo.

» Tijeras.

= Engrudo.

=  Marcadores.

Resultados

1.- Al momento de proponer alos alumnos gque se iba a realizar una manualidad
[lamada los puerquitos de papel, primeramente preguntaron que de qué se trataba y cuando
seles dijo como eralaactividad, empezaron a gritar que si querian realizar la actividad,
asi que se prosiguio a mencionar €l material que iban atraer para poder elaborarlo alo que

todos estuvieron de acuerdo en traer los materiales.

2.- Después se redlizd la seleccion de los cuatro alumnos que casi ho les gustaba
participar para que escribieran los materiales en el pizarron y fue una sorpresa e que

pasaran gustosos, esto se atribuye ala emocion de realizar la elaboracion de los productos.

3.- Todos anotaron en sus cuadernos 1o que se iban a utilizar, y entre todos se

pusieron de acuerdo acerca de quién iba atraer los diferentes materiales.
4.- Como la mayoria trajo los precios de los materiales que se necesitaron en la

actividad, se prosiguié a escribir en un rotafolio la lista de los materiales. Los nifios

estuvieron mencionando los materiales y los precios asi que una vez que € profesor
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termind de anotarlos en el pizarrén se pusieron de acuerdo entre ellos mismos, acerca de

los precios de cada articulo y, se escribieron aquellos que concordaron con lamayoria.

5.- Seinicio con laactividad y se empezaron a recortar |os periodicos, para después
untarles e engrudo, hasta que les pusieron varias capas y € globo empez6 a ponerse
pesado. En eso se llegd la hora del recreo y como ya casi estaban terminando de untar los
papeles algunos no salieron en ese momento y los que alcanzaron a terminar lo pusieron a

sol para gque se secara mas rapido.

6.- Al regresar del recreo, selesdio laindicd que a continuacion iban arecortar las
carteras de huevo para simular que eran las patas y latrompa para que después las pintaran
con las pinturas que habian traido, y pronto se pusieron a pintarlo, cuando la mayoria habia
terminado se veian muy contentos pero ya faltaba solo media hora para salir y alin faltaban
tres por terminar asi que se opto por redizar la actividad de los problemas hasta € dia

siguiente.

Es importante mencionar que absolutamente todos los aumnos elaboraron el
producto, unos quedaron muy bonitos y otros no tanto, pero lo importante es que hubo una

excelente participacion (Anexo 7).

7.- Al iniciar la clase se realiz6 un comentario acerca de como les habia parecido la
actividad, a lo que todos respondieron que les habia gustado mucho y los nifios
cuestionaron al profesor acerca de cuando iban a realizar actividades parecidas a lo que se

respondié que muy pronto.

8.- Posteriormente se comento a los alumnos que tenian que saber cuanto dinero se
habia utilizado parala actividad y se les explico que se iban arealizar unos problemas para
saber cuanto dinero se habia gastado en esa actividad a lo que respondieron que estaban de

acuerdo.
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Se dictaron primeramente los cuatro problemas, esto con la finalidad de que no se
adelantaran unos, 0 que otros se atrasaran a momento de escribirlos, una vez ya escritos,
empezaron a trabgjar en la resolucion de los mismos y se empezaron a escuchar algunos

murmullos acerca de como los iban aresolver.

Se identificaron a tres alumnos que los empezaron a resolver por medio del dbaco y
que tardaban un poco en obtener el resultado, a lo que e profesor hizo hincapié en que
intentaran resolverlos por medio de un algoritmo (cuenta) alo que un solo aumno contestd
gue si, los otros dos dijeron que no sabian hacerlos de esaforma y se les dijo que al menos
se esforzaran, alo que contestaron que o iban aintentar.

Cuando los alumnos terminaron de hacer €l primer problema se les dicto e segundo
y €l tercer problema y empezaron a resolverlos, asi pues, se pudo observar que cinco
aumnos a estar utilizando e agoritmo, estaban haciendo rayitas en la libreta y otros
estaban utilizando los dedos para resolver los problemas, alo que e profesor no les dijo
palabra alguna, sino que se les brindd |a oportunidad de que lo resolvieran de la forma que

ellos consideraran mejor.

Observaciones

En el desarrollo de esta actividad se pudo percibir que a méas de dos alumnos les dio
un cierto grado de dificultad la resolucién de los problemas debido a que €ellos esperaban
que @ profesor mencionara los términos “quitar” o “ganar” para que asi ellos pudieran
detectar € signo que utilizarian, asi que la indicacion que se les dio fue que primeramente
leyeran el problema una, dos o tres veces para que entendieran de qué se trataba y que era

lo que tenian que hacer.
Solamente se les dictaron tres de los cuatro problemas sefidlados en |a estrategia,

esto con lafinalidad de no abrumarlos y para no crearles un tedio por la actividad, asi que

cuando terminaron de resolverlos, pasaron cuatro nifios al pizarrén por lo que se les indicd
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gue entre todos iban a ayudarles aresolverlos y se les dijo que no corrigieran los problemas
gue habian resuelto en su cuaderno, que solamente seiban afijar en qué habian fallado.

Conforme se iban resolviendo los problemas en el pizarron los nifios iban haciendo
muecas de admiracion y se iban dando cuenta en qué habian fallado y decian ah asi era, ah
ya vi en qué me equivoqué y asi sucesivamente varios entendieron cdmo se tenian que

resolver las situaciones problémicas.

cumplimiento del propdsito

Esta actividad no se llevé a cabo en una forma completamente satisfactoria porque
paralos alumnos no es comun que en un problematrabgjen lasumay laresta en unaforma
simultanea, ya que anteriormente solo trabajaban o bien con suma o bien con resta, y ahora
estaban inmersas las dos, puesto que agunos nifios hacian la suma o la resta y pensaban

que el problema o la operacion en su defecto, ya habian quedado resueltos.

Segunda aplicacion: 4 de enero de 2004.

El profesor mencioné a los alumnos si se acordaban de como habian realizado la
actividad de los puerquitos de papel por 1o que todos empezaron a gritar que si, y se les
preguntd si recordaban los materiales que se habian utilizado, a lo que uno a uno
empezaron amencionarlosy el profesor empezd a escribirlos en e pizarrédn.

Una vez gue se termind de escribir la lista, se preguntdé a los alumnos si mas o
menos recordaban cuanto costaba cada material que se utilizo en la actividad a lo que todos
empezaron a decir diferentes precios y resultaba imposible que hubiera una sola cantidad,

por |0 que se opto por escribir e importe que dijo la mayoria
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En esta ocasién se manejaron |os precios acordados por la mayoria, porque al menos
tenian nociones de lo que costaban los articulos. Es importante mencionar que los
problemas que se les dictaron al igual que en la primera aplicacion fueron exactamente los
mismos, esto se realizd con lafinalidad de observar €l avance que tuvieron en laresolucion

delos problemas entre una aplicaciony otra.

Observaciones

Los alumnos que en la primera aplicacion utilizaban € &baco ya no lo siguieron
utilizando alo qué se les preguntd el por qué, y contestaron que con eso se tardaban masy
gue con la cuenta (algoritmo) era més facil y mas répido, también gracias a diario de
campo se detectaron también a los alumnos que estaban haciendo las cuentas con ayuda de
rayitas y yano lo hacian, y se les hizo la misma pregunta que por qué yano las utilizaban y
contestaron que con las rayitas duraban mas y que los demas les ganaban, con esto se pudo

constatar ya un notable avance en la comprension de este tipo de problemas mateméti cos.

Cuando terminaron de resolver las operaciones se les pidié a cuatro voluntarios que
pasaran a pizarrén a resolver uno de los cuatro problemas que se les habian dictado, a lo
que resultd satisfactorio que alrededor de diez aumnos se pararon corriendo a pizarron
para resolverlos, acto seguido el profesor selecciond sélo a cuatro, y alos demas les dijo
gue desde sus mesas les ayudaran alos que estaban al frente, asi pues, se dividié el pizarron
en cuatro partes para agilizar la actividad, también se les indicé que a igual que en los
trabajos anteriores no los corrigieran, y que solamente observaran en qué habian falado

(anexo 8).
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Cumplimiento del propdsito

El propdsito de esta estrategia se ha logrado en una forma plena y placentera porque
los alumnos ya descubrieron que las operaciones de sumay resta se pueden llevar a cabo en
cualquier ocasion, también por medio de estas dinamicas, se dieron cuenta de que por
medio de este tipo de actividades se puede saber cuanto se gasta en la adquisicion de ciertos

articulos.

Aspectos a evaluar

Trajo latarea con los precios de los materiales.

Mostré una buena disposicion y gusto por larealizacion de todas | as actividades.
Utilizé los algoritmos adecuados para la resolucion de problemas de adicion.
Utilizé los algoritmos adecuados para la resolucion de problemas de sustraccion.
Acomodo correctamente las cifras parala resolucion de los problemas.

o gk~ w DR

Resolvio tres problemas acertadamente.

Lalista de precios acordada por la mayoria de los alumnos fue la siguiente.

NOTA: El profesor tuvo especia ingerencia en que los precios de articulos fueran

los mismos que en la aplicacion numero uno.

e Globosgrandes. $1.00
e Pinceles. $.4.00

e Papel periddico. $3.00
e Resistol. $ 10.00

e Pinturasvinci. $ 8.00

e Tijeras. $12.00

e Engrudo (harina). $8.00
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Tabla de evaluacion

Nombre del 1 2 3 4 5 6
aumno
Sergio MB MB MB MB MB MB
Liliana MB B NS NS MB NS
Guadalupe| MB B NS NS NS NS
j. Carlos MB MB MB MB MB MB
Alicia MB MB MB MB MB MB
Olga MB B NS NS NS NS
Luis NS B NS NS NS NS
j. Gpe. MB B NS NS NS NS
j. Luis MB MB NS NS NS NS
Urie NS B NS NS NS NS
Rafael MB MB MB NS NS B
Noel MB MB NS MB MB B
Lézaro NS MB MB NS NS B
Dinora MB MB NS MB MB B
Angel NS B NS NS NS NS
Enrique MB MB NS NS NS NS
Héctor MB B NS NS NS NS
Gabriela MB MB MB NS MB B
Monica MB B MB MB MB MB
Larissa MB B NS MB NS B
Adrian MB B NS NS NS NS
claudia MB MB NS NS NS NS
Omar NS B NS NS NS NS
Eduardo MB MB NS NS NS NS
Alberto MB B NS NS NS NS
David MB MB NS NS NS NS
Ramon MB MB NS NS NS NS
Antonio MB MB NS NS NS NS
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Estrategian®?2

Lafabricadehidgo

Propdsito: Infundir en los nifios € gusto por las mateméticas para que

aprendan a resolver situaciones problémicas a partir de experiencias vividas y a la vez
reconozcan que son capaces de solucionar cualquier tipo de problema ya sea de suma o
resta partiendo de las diferentes situaciones o contexto socia en que se desenvuelvan.

1.- El profesor informa a los aumnos que dentro de tres dias saldran de
excursion a una fabrica de hielo para que conozcan € proceso de elaboraciéon de las
barras y de los cubitos de hielo, y se les informara que se van a elaborar unos permisos
gue se les van a entregar a la hora de salida con la finalidad de que se los lleven a sus

padres para que se los firmen, en donde ellos les dan autorizacion de asistir alafabrica.

2.- En la siguiente sesion se recogeran los permisos firmados por los papas y €
profesor dara a los nifios las indicaciones correspondientes acerca del comportamiento
que deberan mostrar dentro de la fabrica y hara énfasis en que deben andar con mucho
cuidado y que no deben andar jugando dentro de la misma, ya que pueden provocar
alguin accidente.

3.- Antes deiniciar lasalida alafabricade hielo e profesor dira alos aumnos
gue estén muy atentos a lo que la persona de la fébrica les va a decir y que cuando €llos

tengan alguna duda que le pregunten al profesor o a encargado de lamisma.

4.- En la préxima sesion €l profesor iniciara una amplia conversacion en la que

los nifios dirén los pasos que se siguen parala elaboracion de las barras y de los cubitos.

Cuando € tema ha llegado a su final e profesor dira alos alumnos que s les

gustaria saber cuantas barras de hielo se hacen en dos dias, en tres dias, en cuatro dias o
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en una semana, asi como saber cuantas bolsas de cubitos de hielo hacen en una semana

y cuantas reparten por diaen las tiendas del pueblo.

Una vez que los nifios estén de acuerdo en realizar los problemas, € maestro
podra escribir los problemas en €l pizarrén, dictérselos o darle una hoja a cada con los
problemas arealizar.

En este caso |os problemas serén los siguientes:

a).- Enlafébrica de hielo hacen 26 barras de hielo en lamafianay 65 en latarde.

¢Cuantas barras de hielo fabrican a dia?

b).- En la fébrica hay 86 barras de higlo y, 56 barras se derritieron porque les estuvo
pegando € sol.

¢Cuantas barras de hielo hay ahora en la fabrica?

c).- El duefio de la fébrica de hielo entregd e lunes en la tienda de don Tofio 39
bolsas de tubitos de hielo, 26 bolsas en latienda de don José y 28 bolsas en latienda
dedon Luis.

¢Cuantas bolsas de hielo entreg6 en total € duefio de lafébricael lunes?

Para € desarrollo de esta estrategia de trabgjo se utilizaran los siguientes materiales

didacticos;
° Lépl Z. e Gis.
e Borrador. e Libreta

Es importante que los profesores se den cuenta de que los alumnos son individuos
con un alto coeficiente intelectual y que no solamente son un receptor de conocimientos

0 un recipiente en € que se vierten las enseflanzas del maestro, Sino que es un sujeto

53



pensante y capaz de asimilar conocimientos y de interactuar con su entorno socia, tal y
como lo puntualiza Angeles Huerta

“El nifio no es un sujeto pasivo receptor de estimulos, sino que los
transforma a través del proceso de asimilacion. En este proceso € sujeto
le da una interpretacion al estimulo (objeto) con base en la cual se hace
comprensible la conducta. Cuando la presencia de un objeto de
conocimiento no es asimilable o interpretable, en e sujeto se produce un
conflicto de tipo cognitivo que lo obliga a acomodar €l objeto a través de

lo que ha sido denominado proceso de acomodacién” .3

Resultados

Primera aplicacion: 9 de diciembre de 2004.

Se inform6 a los alumnos que a dia siguiente se iba a realizar una salida o
excursion a la fabrica para que observaran la forma en la que se llevaba a cabo €
proceso de elaboracion de las barras y de los cubitos de hielo. También se mencioné que
se les iban a entregar unos permisos para que se los llevaran a sus casas, en los cuales

sus papas |os debian firmar en caso de que autorizaran la salida.

Al diasiguiente, todos tragjeron los permisos firmados, y se prosiguio ainformar
a los nifios acerca de los riesgos que se pueden correr a la hora de permanecer en una
fabrica, y se menciond gque no deberian estar jugando dentro de ella porque de ser lo
contrario podria suceder algun accidente.

Antes de redlizarse la salida se realizd una platica acerca del comportamiento y
de las preguntas que se podian redlizar al encargado de la fabrica, por lo que los nifios
mencionaron las siguientes preguntas: ¢De donde se obtiene € hielo?, ¢Cuanto cuesta el

* | bidem. p.154.



hielo?, ;Como se fabrica el hielo?, ;Cuantas barras hacen a dia?, ;Cémo Trasladan €l
hielo?

Cuando estuvieron en la fabrica (anexo 9) se mostraron admirados a ver los
aparatos y las méguinas con las que se movian los moldes de las barras de hielo, a
algunos nifios se les olvidd hacer las preguntas que llevaban en sus libretas, pero la gran
mayoria estuvo haciendo preguntas al encargado, a su vez este se mostré muy amable a

responder todas |as inquietudes de los alumnos.

Después pasaron a cuarto en el que elaboran los cubitos de hielo, los nifios
empezaron a tentar lamaquinay el encargado la prendié para darles una demostracion

acerca de como se hacian los cubitos y también de como se llenaban | as bol sas.

Unavez terminado € recorrido seinicid e traslado de regreso ala escuela. Ya
en la escuela se inicid una plética muy amplia acerca de lo que les gusto y 1o que no les
gusto de la fabrica de hielo, asi como de los diferentes usos que se le da a hielo, acerca
de ddénde se vende, quién lo vende, a lo que los educandos estuvieron participando
activamente, algunos con participaciones muy buenas y otros con no tan buenas porque

estaban haciendo bromas.

Al dia siguiente se toc6 nuevamente e tema de la fabrica de hielo haciendo
alusidn a si les habia gustado ir a la fébrica, qué no les gusto de €lla, etc. Cuando se
termind con la actividad se menciond que se iban a realizar unos problemas que tiene
gue resolver € duefio de la fabrica, porque tiene que reaizar las ventas de hielo a sus
clientes, alo que los nifios respondieron de manera afirmativa.

Cuando se termino el tema de la fébrica de hielo se menciono alos alumnos que
se les iban a dictar unos problemas para que trataran de resolverlos, e inmediatamente

sacaron sus libretas parainiciar con la actividad.

En e transcurso de la resolucion de los problemas, como es natural surgieron

dudas acerca de como se iban a resolver, por 1o que con ayuda de todos se leyeron los
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problemas para analizarl 0s, para que de esta forma se lograra una mejor comprension de
los mismos. Igualmente se hizo hincapié en que trataran de visualizar qué signo iban a
utilizar, no faltd e nifio que menciond que para resolver los problemas se tenia que
utilizar unasumay unaresta, alo que se detectd que algunos hicieron una expresion de

gue ya habian entendido como se podia resolver la actividad.

Por naturaleza, con el desarrollo de la actividad surgieron dudas de los alumnos
por lo que se traté de dar una orientacion acerca de como resolver el o los problemas

méas no de decirles qué algoritmo utilizar.

Conforme paso el tiempo algunos estaban terminando de resolver 1os problemas,
por lo que para evitar que los alumnos les dijeran los resultados de los demas

comparieros se lesindicd que realizaran € dibujo de lafébrica

Para cuando los alumnos terminaron de resolverlos ya faltaban cinco minutos
para salir a recreo, por 1o que se indico que se recogieran todas las hojas, y se tomé la

determinacion de proseguir con €l trabajo hasta que regresaran del recreo.

Cuando termino €l recreo y regresaron a salén, los nifios estaban muy inquietos,
debido a que todos andaban jugando y estaban haciendo mucho alboroto por lo que se

decidio continuar con la actividad hasta el dia siguiente.

En esta sesion se entregaron nuevamente |os problemas que habian resuelto y se
dio laindicacion de que terminaran de resolverlos. Una vez terminada la actividad se
seleccionaron cuatro nifios para que pasaran a pizarrén a resolver cada uno un
problema, y se lesindicé alos demas que observaran sus problemas y que no hicieran
ninguna correccion, que solamente era para que se dieran cuenta en qué habian falado
cada uno (anexo 10). Igualmente es importante mencionar que los problemas se
resolvieron entre todos y cada uno dio su punto de vista. También se pudo constatar que
por los gestos que hacian los alumnos la mayoria mostraba sefiales de que ya habian
entendido cémo se resolvian |os problemas.
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Es importante mencionar que € desarrollo de estas actividades estan
encaminadas a fortalecer en 1os nifios la capacidad de entender como y donde se utilizan
este tipo de algoritmos, asi pues, es importante iniciar y fortalecer en los aumnos
situaciones de aprendizaje que vallan de acuerdo con problemas cotidianos tal y como
lo indica Alicia Avilay Oscar Mufioz “En €l caso de las operaciones aritméticas, sera
importante que, ademas de entenderlas, los nifios identifiquen en cuales situaciones es
atil cada una. De poco servira que tus alumnos sepan sumar O restar s no saben

cuando hacerlo” ®

cumplimiento del proposito

El proposito de esta estrategia se ha logrado en una forma satisfactoria mas no
excelente, porgue las estrategias que comprenden la aternativa estdn encaminadas a
favorecer las habilidades de suma y resta asi como € gusto por realizar actividades
matematicas mediante un proceso de asimilacion y acomodacion de los contenidos,
asimismo, este proposito ha rendido los frutos necesarios para favorecer en los nifios la
utilizacion de los algoritmos basicos debido a que la mayoria de los alumnos
identificaron claramente los signos que tenian que utilizar, ya fueran de sustraccion o

adicion.

Cabe mencionar que en esta estrategia se obtuvieron resultados més favorables
gue en la estrategia anterior, y he agui donde se refuerza lo mencionado en el parrafo
anterior en donde € aprendizagje se lleva a cabo mediante un proceso de asimilacion y
acomodacion en donde sustituyen los aprendizajes anteriores por nuevas estructuras
mentales en donde observan reformulan y ponen en préctica los conocimientos

adquiridos.

¥ AVILA Alicia y Oscar Mufioz en “ Cémo aprendemos mateméticas’ Consejo Nacional De Fomento
Educativo. Ed. Direccion de medios y publicaciones. México. p.34.
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Segunda aplicacion: 6 de enero de 2004.

Se pregunto a los alumnos si todavia recordaban cuando habian ido alaféabricaa
lo que los nifios empezaron mencionar situaciones que habian sucedido, por lo que se
menciono que seiba arealizar una actividad durante la misma, referente alaexcursion a
la fébrica a lo que los todos mostraron buena disponibilidad a lo mencionado por el

profesor.

Se les indicO que se iban a dictar unos problemas para que trataran de
resolverlos, a momento, todos empezaron a sacar sus libretas, por 1o que con esta
actitud se pudo percibir la buena disponibilidad y sobre todo € gusto por la realizacién

de este tipo de actividades.

Se dictaron los problemas de uno a uno, para evitar que algunos se adelantaran
y que otros se atrasaran, cuando se terminG de dictar e primer problema, se pudo
percibir que los alumnos que utilizaban los abacos para resolver los problemas, ya no
los sacaban, por |o que esta fue una excelente evidencia de que las estrategias aplicadas

estaban funcionado y dando buenos resultados.

Cuando se les dictaron los siguientes problemas los nifios sdlo se tardaron en
identificar e agoritmo que iban a utilizar, por lo que unavez que lo detectaban duraban

muy poco en resolverlos.

cumplimiento del proposito

El propdsito de esta estrategia se ha cumplido satisfactoriamente, porque los
alumnos estan adquiriendo habilidades y estan aprendiendo a resolver problemas a
partir de experiencias vividas asi como dentro del contexto socia en € que se
desenvuelven e interactlan, esto se pudo percibir al momento de analizar lainformacion

gue arrojaron los informes y con base a las evaluaciones realizadas.
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Observaciones

Los problemas resueltos por 1os alumnos estén bien en la mayoria, nada més en
lo que se equivocan, es a momento de sumar la que se “lleva’ pues a momento de
cuestionarlos en lo particular mencionan que se les olvidé sumarla pero que si saben
gue se debe sumar esa también. Asi pues, cabe mencionar que estos son detalles simples
que se puliran en las dos aplicaciones siguientes de las estrategias tres y cuatro. De la
misma forma, es importante sefialar que se aplicaron los tres problemas sefialados en la
estrategia en unaformaplenay enlacua no mostraron ningun tedio.

La evaluacion y seguimiento que se dara a esta estrategia se realizara con base a

lo siguiente:

Mostré buena conducta al permanecer en lafabrica.

Mostré una buena disposicion y gusto por larealizacion de la actividad.

Utilizé los algoritmos adecuados para la resolucion de problemas de adicion.
Utilizé los algoritmos adecuados para la resolucion de problemas de sustraccion.

Acomodo correctamente las cifras paralaresolucion de |os problemas.

o g~ w D PF

Resolvio tres problemas acertadamente.
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Tabla de evaluacion

Nombre del 1 2 3 4 5 6
alumno
Sergio MB MB MB MB MB MB
Liliana MB MB B B MB B
Guadalupe MB MB B B B B
J. Carlos MB MB MB MB MB MB
Alicia MB MB MB MB MB MB
Olga MB MB NS B B B
Luis MB MB NS B B B
j. Gpe MB MB NS B B B
j. Luis MB MB B B B MB
Uriel MB MB B B B B
Raf ael MB MB MB B B MB
Noel MB MB B MB B MB
Lézaro MB MB MB B MB B
Dinora MB MB B B B MB
Angel MB MB NS B B MB
Enrique MB MB B B B MB
Héctor MB MB NS B MB B
Gabriela MB MB MB B MB B
Monica MB MB MB MB MB B
Larissa MB MB B MB B B
Adrian MB MB NS B MB B
claudia MB MB B B B B
Omar MB MB NS B MB B
Eduardo MB MB B B MB B
Alberto MB MB B B B
David MB MB NS B B B
Ramon MB MB B B B
Antonio MB MB B B B
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Estrategian®3

Laestrellafugaz

Propdsito: Fortalecer en los nifios € gusto por la redizacion de actividades
matematicas a través de la sumayy resta por medio de manualidades, para que reconozcan la
necesidad de mangjar situaciones problémicas en cualquier contexto social y logren un

desarrollo pleno en la construccién del conocimiento matemati co.

1.- El profesor preguntara alos nifios acerca del mes en e que estan y puesto que €l
afno en curso esta a punto de finalizar empieza a hacer mencion de que se estd acercando la
posada que realizan con motivo de fin de afio y pregunta: “¢Quieren hacer una pifiata?
¢Quién sabe como hacerla?’ El maestro elige a un nifio para que lea a grupo € texto con

los pasos a seguir para construir una pifata.

Procedimiento Para La Elaboraciéon De Una Pifata:

a) Realizar recortes de cartulinas. Se cortala cartulina por lamitad y se enrolla
de tal forma que quede la figura de un cono. Se necesitardn un total de 6
CONOS por pifata.

b) Una vez elaborados los conos que fungiran como los picos de la estrella, se
les pegaran pedazos de papel crepé arededor del cono, hasta que quede
totalmente cubierto.

c) Unavez que los picos (conos) estan totalmente forrados se pegaran a una

ollade barro con una pistola de silicon.

2.- El maestro pregunta: “¢Creen que la pifiata se puede hacer con facilidad? ¢Qué
van a hacer primero? ¢Qué a fina? ¢Para qué se corta la cartulina? ¢Cémo se hacen los
conos? ¢Cuando se le pone el papel crepé? S en @ texto que leimos no dice cuando poner
el engrudo, ¢se podra hacer la pifiata? ¢Qué pasara s no seguimos las instrucciones?”’

Cuando hay duda, €l maestro lee lainstruccion correspondiente.

61



3.- Una vez que a los nifios les ha interesado la actividad e profesor menciona que
se van a formar tres equipos de ocho integrantes, y que cada equipo debera ponerse de
acuerdo para traer los materiales que se utilizaran para la fabricacion de la pifiata. Se les
mencionara que cada aumno se llevara de tarea lo siguiente: Traer los precios de todos |os

materiales que se van a utilizar en la elaboracién de laestrella.

4.- En la siguiente sesion se hara una lista en un papel bond con los nombres de los

materiales asi como de sus respectivos precios.

Esta actividad tendra una variante a diferencia de las estrategias anteriores puesto
gue en las otras primero se realizaba la actividad y después se abordaban |los contenidos
matemati cos, ahora sera viceversa, primero se abordaran los contenidos y posteriormente se

realizarala actividad de larealizacion de la pifiata.

5.- Como siguiente paso |os alumnos resolveran una serie de problemas de sumay resta,
todo esto con lafinalidad de poder vislumbrar si en realidad |os nifios muestran aprecio ala
resolucion de problemas antes de redlizar una actividad previa. Los problemas seran los
siguientes:

a)-. Danid tiene que comprar en la papeleria 3 pliegos de cartulinay 3 tiras de colores.
(Colguijes que se ponen en las puntas de |os conos) Si paga con un billete de 20 pesos
¢Cuanto dinero vaatener Daniel Ahora?

b).- ¢Cuanto dinero necesita Manuel para comprar una olla de barro, y un pliego de
papel dorado?

c).- David fue a comprar una olla de barro para hacer la pifiata pero solo llevaba 15
pesos y no le alcanzo para poder comprarla.

¢Cuanto dinero necesita David para poder comprar la olla de barro?
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6.-Una vez que los nifios han terminado de resolver los problemas entonces se
proseguira a redizar la actividad de la elaboraciéon de la pifiata y se formaran cuatro

equipos mediante la dindmica la soga peligrosa (Anexo 11) .

Los materiales que se utilizaran para la realizacion de esta actividad seran los

siguientes:
e Ollasdebarro. e Silicon.
e Engrudo. e Pistolaparasilicon.
e Papel periddico. e Tirasdecolores.

e Papel crepéy dorado.

e Tijeras

Con el desarrollo de este tipo de actividades se pretende que el profesor presente
a los nifios una serie de actividades que les permitan adquirir los elementos y las
destrezas necesarias para que puedan desarrollarse en una manera plena en el seno de la

sociedad ala gque tarde o temprano se van aenfrentar, tal y como lo precisa Luis Santal 0

“La misién de los educadores es preparar a las nuevas generaciones
para e mundo en que tendran que vivir. Es decir, impartirles las
ensefianzas necesarias para que adquieran las destrezas que van a
necesitar para desempefiarse con comodidad y eficiencia en € seno dela

sociedad con que se van a encontrar al terminar el periodo escolar.” *

% SANTALO Luis “Mateméticas para no matematicos’ en: Didéactica de mateméticas aportes y
reflexiones. Ed. Paidés educador. México, 1997. p.21
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Resultados

Primera aplicacion: 13 de diciembre de 2004.

Tal y como se menciono en las instrucciones de la estrategia, esta se llevo a cabo
a diferencia de las otras con una variable, es decir, primeramente se inicio con la
resolucion de problemas mateméticos de suma y resta que, a diferencia de las otras
estrategias primero se desarrollaba la actividad y luego se trabajaban |os contenidos. Asi
pues se optd por dar esta variante a la estrategia con la finalidad de poder visualizar €

interés de los alumnos por este tipo de actividades.

Cuando se les mencioné a los alumnos acerca del mes en e gque estaban
empezaron a decir que era el mes de navidad, otros decian que era € mes de diciembre,
asi que se inicio una charla acerca de las diversas festividades que se presentan a lo
largo de este mes, hasta que un nifio menciond que en este mes se llevaban a cabo las
posadas con motivo de la noche buena, asi que la conversacion se centrd precisamente
en eso, en las posadas. Posteriormente el profesor les dijo que ya en la semana en curso
iban a salir a vacaciones, y que se iba a realizar la tradicional posada que se hace con
motivo de la salida a vacaciones asi que se les mencion6 acerca de la posibilidad de
les pregunté que quien sabia hacerla a lo que un nifio mencioné que su mama hacia
pifiatas y que él sabia como hacerla, y se puso de pie para mencionar a los deméas como
se hacia la pifiata pero no fue capaz de explicar e procedimiento en una forma clara

gue la pudieran entender los deméas compafieros.

Acto seguido, € profesor eigié a un alumno para que leyera un texto en el que
se mencionaban |os pasos que debian seguirse para fabricarla. Después de que se llevo
acabo lalectura de los pasos, se realizaron preguntas acerca de laformaen laque seiba
a elaborar. Las preguntas fueron “¢Creen que la pifata se puede hacer con facilidad?

¢Qué van a hacer primero? ¢Qué a fina?, a lo que los nifios respondieron a las



preguntas en una forma satisfactoria, esto se atribuye a que la elaboracion de la misma
esfacil y no cuestagran trabgjo.

Una vez que se redlizd la pléatica acerca de la elaboracion de la pifiata se les
indicd a los nifios que de tarea iban a traer los precios de los materiales que se iban a
utilizar en laelaboracion del producto.

Sesion 2

En esta sesion los alumnos trajeron los precios y en un papel bond se escribieron
los materidles que se iban a utilizar y empezaron a mencionar los precios de los
materiales y como es de suponerse, existieron algunas diferencias en los precios de los
mismos, por |o que se menciond que se iba a optar por escribir los que concordaran con

lamayoria, alo quetodos estuvieron de acuerdo.

Posteriormente se les dijo que la pifiata se iba a elaborar hasta la sesion siguiente
y que ese dia iban a trabgjar una actividad en la libreta porque todavia no traian los
materiales, a lo que algunos mencionaron que los podian comprar en ese mismo
momento pero solo eran tres, razén por la cual, se optd porque se redlizara la actividad
hasta € dia siguiente, para que por la tarde tuvieran oportunidad de comprar los
materiales, por |o que quedo constatado que los alumnos empezaban a tomar interés por

actividades de este tipo.

Se les dictaron tres problemas, todos estos referentes a los precios de los
materiales que habian traido. En esta estrategia solo se les presentaron tres problemas
porque a presentarles mas de tres problemas, se cansan, y por consiguiente la actividad
pierde significancia, esto se menciona porque en las aplicaciones de las estrategias
anteriores estuvo a punto de suceder que los nifios se agobiaran y perdieran interésen la

actividad, alin y cuando sélo se les habian presentado cuatro situaciones problémicas.

65



Para la resolucién de los problemas primeramente se les dictaron los tres
problemas con la finalidad de que todos empezaran a solucionarlos y los tuvieran a
mismo tiempo. La resolucion de problemas se llevé a cabo de la siguiente forma: como
es natural hubo algunos que facilmente empezaron a resolver los problemas pero ain
asi vacilaron en algun problema, la indicacién que se les dio fue que leyeran €
problema para que los analizaran y lo pudieran comprender en unaformarelevante.

Algunos alumnos requirieron de ayuda mas concreta a lo que en € pizarron se
les dio a entender, por medio de dibujos, la forma en la que se podia interpretar la
informacion para aplicarla en la resolucion de los problemas, a lo que algunos
entendieron con e primer gemplo y empezaron resolver € problema que se les
dificultaba. Asimismo, hubo otros que no entendieron alaprimeravez, por lo que hubo
necesidad de poner més énfasis y ser mas concretos en |os gjemplos para poder dar una
orientacion mediante la cual entendieran la forma en la que podian resolver los
problemas, se hace referencia a ser mas concretos porque la explicacion en el pizarron
fue por medio de dibujos, alo que la orientacion dio buenos frutos porque los alumnos
lograron identificar el algoritmo y empezaron a resolver € problema en una forma
Optima.

Asimismo, es importante que los alumnos utilicen materiales concretos, porque
por medio de estas herramientas se logra una estimulacién y hacen experimentos acerca
de los resultados obtenidos, a o que Dorothy H. Cohen define “los nifios necesitan
materiales que los estimulen a manipular, ordenar, contar, contrastar, construir y

reorganizar ya sea deliberada o accidentalmente.” %’

Como es natural, se pudo percibir que algunos copiaban al compariero, pero alin
asl es necesario sefidar que solo fueron tres alumnos, alo que se les [lam6 la atencién

acerca de lo que estaban haciendo a lo que respondieron que solo estaban viendo como

3" H. Cohen Dorothy “ Las habilidades: Las mateméticas’ en: Cémo Aprenden los nifios. Ed. Fondo de
cultura econdémica. SEP. 1997. p.220.
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se resolvian los problemas. Cuando terminaron todos los alumnos se les indicd que

entregaran a profesor las hojas con |os respectivos problemas previamente resueltos.

Sesion 3

En esta sesion se llevd a cabo la fabricacion de la pifiata a lo que se formaron
tres equipos de ocho integrantes, primeramente se recortaron las cartulinas y se
empezaron aformar |os conos.

Es importante mencionar que en esta actividad los alumnos coordinaron las
actividades a realizar puesto que unos se dedicaban a hacer los conos, el papel dorado
se utilizé para forrar 8 cm. aproximadamente de la punta del cono, y €l resto fue el que
se cubri6 de papel crepé (Anexo 12).

Conforme los nifios iban terminando de forrar los conos e profesor auxilié a
algunos a utilizar la pistola de silicon para pegarlos ala olla de barro y formar |os picos
de laestrellay, los otros equipos, al ver cOmo se pegaban los conos quisieron pegarlos

elos mismos.

A un equipo le quedaron dispargos los picos por lo que a los alumnos les
causaba gracia, y a otros les quedd muy bien la estrella. Asimismo es necesario
mencionar que en lo que hubo algunas diferencias pero nada més de estética fue en la

forma en la que forraron los conos que conformaba | a pifiata.

Observaciones

En lo que respecta a los contenidos matematicos de suma y resta se considera
gue se ha logrado un notable avance en e favorecimiento de estas habilidades en lo que

respecta a la resolucion de los problemas puesto que los alumnos han avanzado en estas
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actividades alin y cuando han utilizado otras herramientas como es e &baco. Asimismo
algunos alumnos lograron resolver los planteamientos por medio de rayas en su libreta,
pero es necesario recalcar que todos resolvieron los problemas mediante la utilizacion

de los algoritmos de sumayy resta.

Cumplimiento del propdsito

Dentro de esta estrategia, €l cumplimiento del propdsito se logré en una forma
plenamente satisfactoria, esto se puntualiza méas ampliamente al momento en el que se
menciond alos nifios que primero iban atrabajar en lalibretay después iban a elaborar
la pifiata, y aln asi los alumnos mostraron simpatia por la realizacién de actividades de
sumayy resta, y por tanto, existe una gran posibilidad de que los alumnos avancen en la

realizacion de este tipo de actividades y mas dentro de |os contenidos escol ares.

28 aplicacion: 17 de enero de 2005.

1.- Seinicié con los alumnos una charla acerca de las diferentes actividades o
pasos que se llevaron a cabo para elaborar |a Estrella fugaz (pifiata) alo que empezaron
amencionar los diferentes materiales que se utilizaron y 10os pasos a seguir. Aungque no
dijeron en una manera secuencial las actividades que se realizaron, todos se
entusiasmaron a estar mencionando las actividades que se efectuaron en la actividad,
aunque no faltaron los nifios que empezaron a cuestionar al profesor sobre cuando iban

a hacer otra pifiata.

2.- Unavez terminada la charla, e profesor hizo hincapié en los articulos que se
habian utilizado, mientras los iba anotando en €l pizarrén. Acto seguido, selesdijo que
a los materiales que se habian escrito se les iba a determinar un precio que entre todos
se iba a establecer.
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3.- Una vez definidos los precios, se prosiguid a dictarles cuatro situaciones
problémicas en las que iban inmersos los agoritmos de suma y resta. De la misma
forma, es importante mencionar que los problemas dictados fueron los mismos que
resolvieron en la primera aplicacion, esto, con la finalidad de poder detectar s en

realidad |os alumnos mostraron avances significativos o no.

4.- Cuando € profesor terminG de dictar los cuatro problemas se dio €
banderazo de salida para que empezaran atratar de resolver |as situaciones problémicas.
Conforme transcurri6 la actividad se pudo observar una buena disposicion de parte de
los nifios que anteriormente mostraban apatia ala realizacién de este tipo de actividades,
ahora, por el contrario, estaban muy entusiasmados tratando resolver |os planteamientos

problémicos.

Observaciones

Igualmente como se menciond en los resultados de los informes de las
estrategias anteriores, se pudo notar que los nifios que utilizaban el abaco o que hacian
rayitas en su libreta para tratar de resolver los problemas, ahora, ya no necesitaban
recurrir a esos materiales, sino que, ahora, 1o hacian de manera directa, actuando sobre
el algoritmo (anexo 13). Al observar esta actitud, se tomoO la determinacion de
cuestionarlos acerca del por qué ya no utilizaban material concreto para resolverlosalo
gue seriamente unos contestaron que a utilizarlo solo perdian tiempo, y con eso, los
demés les ganaban. Otro a que se le cuestiond, dijo que se le hacia més trabgjoso €l

estar haciendo rayitas y que a final se le olvidaba cuantas Illevaba

Cumplimiento del propdsito

Es importante mencionar que € proposito de esta estrategia fue el fortalecer en
los nifios el gusto por las matematicas, y por 1o que respecta a los resultados de la

aplicacion se puede mencionar que los aumnos ya han adquirido la habilidad de
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mangjar este tipo de algoritmos dependiendo del contexto en e que se presente la

situacion problémica, y lo que es meor, ya no fruncen e cefio cuando se trabagjan

actividades de indole matemético puntualizado en lasumay resta.

La evaluacion de las situaciones problémicas se llevara a cabo segin los

algoritmos que hayan utilizado, asi como también se tomara en cuenta la apatia o

simpatia por las actividades, ademas de los resultados de los problemas realizados.

o gk~ w DR

Los precios de los materiales que se acordaron con |os alumnos fueron |os siguientes:

Mostré una buena disposicion y gusto por larealizacion de la actividad.

Utilizé los algoritmos adecuados para la resolucion de problemas de adicion.
Utilizé los algoritmos adecuados para la resolucion de problemas de sustraccion.
Acomodo correctamente las cifras parala resolucion de los problemas.

Hizo su mejor esfuerzo pararesolver |os problemas.

Resolvio dos problemas acertadamente.

Cartulinas.- $2.00 e Harina-$7.00

Papel Crepé.- $6.00 e Tirasde colores.- $3.00
Olla de barro.- $26.00 e Papel Dorado.- $8.00
Tijeras.- $ 12.00
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Tabla de evaluacion

Nombre del 1 2 3 4 5 6
aumno
Sergio MB MB MB B MB MB
Liliana MB MB B B MB MB
Guadalupe| MB MB B B MB MB
j. Carlos MB MB MB B MB MB
Alicia MB MB MB B MB MB
Olga MB MB B B B MB
Luis MB MB B B MB B
j. Gpe MB MB B B MB B
j. Luis MB MB B B B MB
Uriel MB MB B B MB B
Rafael MB MB B B B MB
Noel MB MB B B MB MB
Léazaro MB B B B MB B
Dinora MB MB B B MB MB
Angel MB B B B MB B
Enrique MB MB B B MB MB
Héctor MB B B B MB MB
Gabriela MB MB B B MB MB
Moénica MB MB B B MB MB
Larissa MB B B B MB MB
Adrian MB MB B B B MB
claudia MB MB B B B MB
Omar MB MB B B MB MB
Eduardo MB MB B B B MB
Alberto MB MB B B MB MB
David MB MB B B MB MB
Ramoén MB MB B B MB MB
Antonio MB MB B B MB MB
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Estrategian®4

iPapa! ¢Puedoir alatienda?

Propdsito: Fortalecer en los nifios € gusto al realizar actividades en donde se

utilizala sumay resta por medio de problemas matematicos que se presentan en lavida
cotidiana, para que desarrollen habilidades en la utilizacién de de este tipo de
algoritmos.

1.- El profesor entablara con sus aumnos una plética acerca de los productos
gue se encuentran en las tiendas, ésta platica debe encaminarse a que los nifios
mencionen informacion acerca del lugar de donde provienen, cdmo se producen, y
como estan acomodados en las tiendas. Asi como también se realizara una plética en
donde digan como es la forma en la que les dan los cambios cuando sus papas los

mandan alatienda

El profesor les dejara de tarea que traigan la mayor cantidad de etiquetas,
envolturas de los productos comerciales o de preferencia que traigan frascos y latas de
productos que vendan en las tiendas como pueden ser de suavizantes de ropa, de
detergentes, limpiadores de pisos, etc. También pueden ser recortes de productos que se
anuncien en revistas o periodicos. Es muy importante que los alumnos traigan los
precios de todas las etiquetas de los productos porgue de lo contrario se dificultara la
actividad.

2.- En lasiguiente sesion serealizara un andlisis de las etiquetas, de los frascos y
de las latas, ya una vez redlizado € andlisis de los logotipos, estos se pegaran en €
pizarron por medio de imanes y se juntaran dos o tres mesas en donde se pondran los

frascos, botellas y latas que hayan traido los nifios.

3.- Una vez acomodados los frascos y las etiquetas se les pondran los precios a

los objetos, estos se definiran de acuerdo a los precios que trgjeron los nifios y se pondra
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él acordado por la mayoria. Posteriormente, se proseguira a jugar a la tiendita. El
profesor entregara a cada uno de los alumnos la cantidad de cien pesos en billetes de
papel en denominacion de $1, $2, $5y $ 20 previo alaactividad.

Los billetes entregados servirdn para que compren productos en la tienda
Primeramente el profesor vaaser el cajero, y sera necesario que € profesor motive alos
nifios para que estén atentos, porque después absolutamente todos haran el papel de

Cajeros.

4.- Cémo cada etiqueta y frasco ya estan marcados con |0s precios se proseguira
a redizar la siguiente actividad: El profesor dictard, primeramente los tres
planteamientos. Los nifios deberan basarse a los precios de los productos para la

resolucion de los problemas y estos, serén los siguientes:

a).- Carlos Tiene 50 pesosy vaa comprar un litro deleche y un litro de aceite.

¢Cuanto dinero tiene Carlos ahora?

b).- Pancho vaair a comprar alatienda un bote de avenay un frasco de café.

¢Cuanto dinero necesita pancho para comprar esos productos?

€).- Damaris tiene 35 pesos y gasta 18 pesos en la tienda de Paco.
¢Cuanto dinero tiene Damaris ahora?

Asi pues, con la reforma educativa en la ensefianza de las mateméticas se
pretende que hoy dia los profesores presenten a los nifios diversas situaciones, por
medio de las cuales puedan interactuar con su entorno socia para que sean capaces de
enfrentar las diversas vicisitudes de la vida diaria, como lo indica Elisa Bonilla “ Se

busca, a través de las actividades que se propongan en la escuela, que los
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conocimientos matematicos sean una herramienta flexible y adaptable para enfrentar

situaciones probleméticas’ .*

Los recursos didéacticos que se utilizaran para € desarrollo de esta estrategia seran

los siguientes:

e Envolturas de productos comercial es (gansitos, galletas, refrescos)
¢ Anuncios de productos que aparezcan en periodicos o revistas.
e Papel bond.

e Marcadores.

Resultados

Primera aplicacion: 10 de enero de 2005.

Sesion 1

En esta sesidon € profesor inicid6 una plética con los alumnos acerca de los
diferentes productos que se encuentran en los establecimientos de comercio pero en

este caso haciendo énfasis en las diferentes tiendas de la comunidad.

Primeramente se les preguntd acerca de la forma en la que estaban acomodados
los productos en las tiendas, alo que respondieron acertadamente que estos productos se
encuentran acomodados en unos anagueles en una forma que se puedan distinguir y
diferenciar 1o que son, por gjemplo los detergentes con los detergentes, los liquidos con

los liquidos, y asi sucesivamente todos los productos, de igual forma, se puso especia

% BONILLA Elisa, et a. “Introduccion” en: Libro para el maestro. Mateméticas Segundo grado. ed.
Direccion general de materiales y métodos educativos de la subsecretaria de educacion basica y normal.
México.1994. p.9.
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énfasis cuando dijeron como les daban |os cambios cuando iban a comprar determinado
producto.

Cuando se les preguntdé de donde provenian y como se elaboraban los
productos, ellos respondieron que venian de diferentes lugares, y que los elaboraban en
las fébricas, no faltd € nifio que menciond que era algo parecido alafabrica de hielo, y
que asi como habia fébricas de hielo también habia fébricas de pan, de refresco, de

cervezay de muchos otros productos.

La platica de la elaboracion o fabricacion de productos no se ahondd demasiado
pero si se le dio laimportancia requerida debido a que el proposito de esta estrategia no
estaba encaminada a trabgjar la elaboracion de productos, sino a la adquisicion de
habilidades mateméticas, asi que se prosiguié a mencionar a los alumnos que para la
sesion del dia siguiente les iba a quedar de tarea que trgjeran la mayor cantidad de
etiquetas, frascos y cajas de productos comerciales que pudieran porque se iba atrabajar

una actividad.

Para gue los nifios pudieran comprender més féacilmente lo que iban a traer se
dividié e pizarron en tres partes, y en éste se escribieron los titulos de cgjas, frascos y
etiquetas. En el apartado de las cgjas empezaron a decir 1os nombres de los productos
gue venian en cgjas por € emplo mencionaron, galletas, jugos, etc., y asi sucesivamente
con los apartados de frascos y etiquetas. Una vez que terminaron de mencionar los
diferentes productos se les pidio que los pasaran a sus libretas y que de tarea trajeran esa

lista con los precios de |os productos escritos.

Sesion 2

Unavez que trgjeron los diferentes productos comerciales, éstos se colocaron
en cinco mesas ubicadas en diferentes espacios del salon para ssimular que ahi era la

tiendita. Posteriormente se les entregd la cantidad de cien pesos en billetes con
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denominacion de $1, $2, $5, $10 y $20 para que con este “dinero” pudieran comprar en
latienda.

Para € desarrollo de esta actividad se dividio € grupo en cinco equipos

basdndose en la dinamica mar tierra (anexo 14).

Antes de dgjar que los alumnos empezaran a hacer las diferentes compras se les
pidié que cada equipo designara un cajero, mas no se les menciono cua iba a ser la
funciodn de éste para que no hubiera discusiones entre ellos, por lo que la designacién de
estos se llevd en plena armonia, posteriormente, €l profesor realizé unos gemplos
acerca de laforma en la que los cajeros debian hacer los cambios ademas de |aforma

en laquelos“compradores’ debian recibir sus respectivos cambios.

Se redlizaron cinco gemplos acerca de la forma en la que se iban a dar los
cambios monetarios y posteriormente se inicio con la actividad. Es importante sefialar
gue los nifios se mostraron sumamente entusiasmados a la hora de llevar a cabo la
actividad debido a que los billetes eran muy parecidos a los que ellos manipulan y

conocen normalmente.

A lahorade abordar la actividad en la que |os cgjeros tenian que dar los cambios
se presentaron algunas dificultades, porque a principio se les dificultaba redizar la
préactica debido a que no estaban familiarizados con la actividad.

Al empezar |os cgjeros a dar |os respectivos cambios se pudo percibir que entre
el “cliente” y € caero se presentaba una conversacion acerca de los mismos, esto
porque € “cliente” decia que estaba mal el cambio y € cgjero decialo contrario por lo
gue esta interaccion o conversacion resulté muy favorable porque entre los alumnos se
realiz6 un intercambio de informaciones, esto se vislumbro a la hora de comunicarse
entre si porque pudieron comprender y entender mas facilmente laforma en la que se

iba a llevar a cabo la actividad y, por consiguiente, se interrelacionaron entre ellos
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mismos y con € entorno socia en e que se desarrollan, tal y como o define Pierre
Vayer

“La interaccion sujeto-entorno es mucho mas amplia, porque para €l
nifio e entorno son los otros nifios, aquellos que les parecen mas
accesibles, y son también los espacios con sus muebles y sus limites, son
los objetos con los que se puede actuar o imaginar. Antes que nada el
entorno es la invitacion a actuar. La actividad permite no solamente
abordar la realidad del mundo material y transformarlo, sino también
intercambiar informaciones, es decir comunicarse con € otro, con los

otros.” *°

Una vez formados los cinco equipos de cinco integrantes para la realizaciéon de
esta actividad, el cagjero de cada equipo puso los productos (etiquetas, frascos, €tc.)
sobre una mesa. Los precios de los productos los definio cada cajero basandose en |a
lista de precios que trgjo de tarea y cuando los alumnos iban a comprar algun producto

tenian que preguntar al cajero cuénto valia cada uno.

Sesion 3

En esta sesidon se inicio una charla con los nifios acerca de los logros y
dificultades alos que se habian enfrentado a momento de realizar €l juego de latiendita
alo que la mayoria mencionaron que lo gue les habia costado mas trabajo fue a la hora
de ser ellos los cajeros y dar los cambios. Con ayuda de los alumnos se escribio en €
pizarron lalista de los productos que trajeron para redlizar €l juego de latienditay con
ayuda de todo el grupo se fijaron aquellos precios que habia traido la mayoria. Después
el profesor les mencion6 que se les iban a dictar algunos problemas para que los

resolvieran. A lo que no se opusieron a resolverlos, aunque no falté € nifio que hizo

¥ PIERRE Vayer, Charles Roncin, et a “la interaccion” en: Antologia basica UPN Salud y Educacion
fisica SEP, México. 1994. p.102.
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una mueca de inconformidad, sin embargo a empezar a dictar los problemas

rapidamente empez0 a escribirlos @ también.

cumplimiento del proposito

El propésito de esta estrategia se cumplié en una forma plena y satisfactoria
porque los nifios mostraron gran interés por el desarrollo de esta actividad ademés de
gue por medio de la misma se desarrollaron operaciones mateméticas de sumay resta a
la hora de jugar a la tiendita, asi como a la hora de resolver problemas en sus libretas.
Asimismo por medio de esta actividad e aumno fue capaz de interactuar con
problemas matematicos cotidianos y poner en préactica los conocimientos adquiridos en

las estrategias anteriores.

22 aplicacion: 24 de enero de 2005

Sesion 1

1.- El profesor indico a los alumnos que para € dia siguiente iban a trabgjar la
estrategia llamada “la tiendita’, e inmediatamente |os nifios voltearon a verse unos a
otros y empezaron a lanzar gritos de alegria porque iban a redizar esa actividad, a lo
gue selesindico que, al igual que en la otra ocasion, debian traer diversas etiquetas de
frascos, envolturas y cajas para poder redlizar 10 programado ademas de los precios de
los mismos, acto seguido empezaron a decir entre si los materiales que iba a traer cada

uno.
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Sesion 2

2.- En esta sesion todos los alumnos trgjeron la tarea que se les habia
encomendado y vale la pena mencionar que en esta ocasion absolutamente todos

trajeron por lo menos tres etiquetas de diversos productos.

3.- Posteriormente se realiz6 un andlisis con ellos mismos acerca de las etiquetas
y de los nombres de los productos y se anotaron en € pizarron. Enseguida, a los
diferentes productos se les designé un precio basandose en la lista que tragjeron, pero,

como hubo discrepancias, se opt6 por poner aguel precio que concordé con la mayoria.

4.- Para poder realizar la actividad se lesindicd que distribuyeran alrededor del
salOn siete mesas porque en esta ocasion iban a poner siete tienditas, para que pudieran

comprar mas productos que lavez anterior.

5.- Después de que acomodaron las mesas, se les dijo alos nifios que se iban a
formar siete equipos de cuatro integrantes y €l profesor formd |os equipos basandose en
la lista de asistencia y segin €l orden afabético, de tal forma que los primeros cuatro
eran del primer equipo, los otros cuatro iban a conformar € segundo equipo y asi
sucesivamente, cabe sefidar que no hubo negativas de parte de los alumnos por la
conformacion equipos puesto gque se veia que estaban desesperados por iniciar con la
actividad, posteriormente se les dijo que en las mesas acomodaran |as etiquetas de los
productos y se les dio a los nifios la cantidad de cien pesos en billetes ficticios con
denominacion de $1, $2, $5, $10 y $20 para que con este “dinero” pudieran hacer las

respectivas compras en latiendita.

6.- Acto seguido e profesor les indicO que cada equipo deberia nombrar un
cajero, asimismo se les hizo hincapié en que todos iban a ser cajeros puesto que todos

querian ser al mismo tiempo.
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7.- Cuando estuvo nombrado €l cgjero, se realizd un gjemplo con los diversos
equipos para poder corroborar si se acordaban o0 si sabian cémo se daban los cambios, a
lo que fue muy satisfactorio observar que realizaron los cambios con no mucha
dificultad, asi que se optd por dar e banderazo de salida para que empezaran a realizar

laactividad (anexo 15).

8.- Conforme transcurria la actividad se pudo observar que los cajeros a estar
realizando las actividades observaban al pizarron para ver cuanto valia cada producto y
en sus libretas hacian |as cuentas y en ocasiones las hacian de forma mental debido a

gue los precios eran menores.

Una vez terminada la actividad se les dictaron tres problemas, y cuando
terminaron de escribirlos se pusieron a resolverlos, y se pudo constatar que a los
alumnos no les costaba gran trabajo resolverlos pues utilizaron de manera adecuada €l
tipo de algoritmo que debian emplear en la resolucion de cada planteamiento (anexo
16), esto fue una evidencia més palpable de que las estrategias cumplieron claramente

los objetivos planeados.

Observaciones

En algunas ocasiones |os cajeros tardaban un poco en dar los cambios a la hora
de redlizar los razonamientos, pero de igual forma lograban dar € “dinero” correcto.
Asimismo, es importante mencionar que se noto claramente que también los alumnos
gue iban a hacer las compras estaban realizando sus cuentas en la libreta para saber s
les iba a alcanzar o sobrar, asi como también realizaban sus caculos mentales y se
fijaban muy bien alahorade recibir los cambiosy s les haciafata“dinero” le decian al

cajero que les estaba dando de menos.
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Cumplimiento del propdsito

Es importante mencionar que e cumplimiento del propdsito se llevd a cabo en
una forma plena y satisfactoria, porque se halogrado infundir en los nifios € gusto al
realizar actividades matematicas, generando como consecuencia un desarrollo favorable
en la adquisicion de las habilidades de suma y resta, situacion que se ve reflegjada en la
aplicacion de esta estrategia, puesto que a los alumnos les agrada realizar este tipo
actividades y lo que es mejor, y de gran satisfaccion, es el poder ver que los aumnos
por iniciativa propia han utilizado operaciones basicas y que las aplican dentro del

contexto en que se desenvuelven.

La evaluacion de las situaciones problémicas se llevara a cabo segin los
algoritmos que hayan utilizado, asi como también se tomara en cuenta la apatia o

simpatia por las actividades, ademas de los resultados de los problemas realizados.

Los precios de los productos que se acordaron con los alumnos fueron los

siguientes:

o Café$12.00

e Refresco $16.00

e Leche$8.00

e Jabon $7.00

o Aceite $14.00

e Papel Higiénico $15.00
e Sasa$5.00

e Avena$11.00
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L os aspectos a evaluar seran |os siguientes:

1.- Mostré una buena disposicién y gusto por larealizacién de la actividad.

2.- Utilizé los algoritmos adecuados parala resolucion de problemas de adicion.
3.-Utilizd los algoritmos adecuados para la resolucion de problemas de
sustraccion.

4.- Acomodoé correctamente las cifras para la resol ucién de los problemas.

5.- Hizo su mejor esfuerzo pararesolver los problemas.

6.- Resolvi6 dos problemas acertadamente.

Tabla de evaluacion
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Resultados de las evaluaciones en la aplicacion de la alter nativa

Nombre del 1 2 3 4 5 6
aumno
Sergio MB MB MB MB MB MB
Liliana MB B MB MB MB MB
Guadalupe| MB B B MB MB MB
j. Carlos MB MB MB MB MB MB
Alicia MB MB MB MB MB MB
Olga MB MB MB MB MB MB
Luis MB B B MB MB MB
j. Gpe MB B B MB MB MB
j. Luis MB B B MB MB MB
Uriel MB B B MB MB B
Rafael MB B B MB MB MB
Noel MB MB MB MB MB MB
Lézaro MB B MB MB MB MB
Dinora MB MB MB MB MB B
Angel MB MB MB MB MB MB
Enrique MB B MB MB MB MB
Héctor MB B MB MB MB MB
Gabriela MB MB B MB MB MB
Ménica MB B MB MB MB MB
Larissa MB B B MB MB MB
Adrian MB MB B MB MB MB
claudia MB MB B MB MB MB
Omar MB B MB MB MB MB
Eduardo MB B MB MB MB MB
Alberto MB B B MB MB MB
David MB B B MB MB MB
Ramén MB MB MB MB MB MB
Antonio MB MB MB MB MB MB
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La aplicacion de esta aternativa se hizo con la finalidad de favorecer los
aprendizajes de los alumnos y |a ensefianza ddl profesor, de tal forma que, dentro de la
alternativa llamada " Juguemos con las matematicas' se puede mencionar que se han
realizado un total de ocho aplicaciones de las cuatro estrategias que comprenden dicha

aternativa.

Asi pues, es necesario mencionar que los alumnos han mostrado un notable
avance en la adquisicion de las habilidades de sumayy resta, esto se menciona porque en
la aplicacion de una estrategia y otra, 10s nifios interactlan entre si y con las actividades

disefiadas se apoyan para analizar, discutir, y socializar susideas.

Aunado a lo antes descrito, se puede mencionar que los alumnos han avanzado
en unaforma secuencial, o por etapas. Esto se puede entender mas facilmente por medio
de las Z.D.P. pues los nifios empiezan a madurar los conocimientos bajo e amparo de
un adulto o de los mismos compafieros para poder llegar a otros niveles de
conocimiento mas concretos y amplios, tal y como lo menciona Rafael Herrera al citar

aVigotsky en donde a parecer launicadiferenciaentrelaZ.D.R.ylaZ.D.P.

“No es otra cosa que la distancia entre e nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independiente un problema, y
el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro

compafiero méas capaz’ “°

De igual forma, esto se puede ver reflgjado en los aumnos que a principio
presentaban una marcada dificultad pararealizar este tipo de actividades y ahora, ya han
adquirido habilidades paralaresolucion de este tipo de algoritmos.

Con la aplicacion de las diversas estrategias se ha logrado que aprendan a
acomodar las operaciones basandose en las cifras, dependiendo de las unidades y
decenas que contengan. Otro resultado que se ha podido palpar en las evaluaciones, es

gue los nifios pueden resolver problemas que tengan la suma y resta inmersa, y por

“ HERRERA Alvarez Rafael “La intercomunicacion en el aula”. IMCED Michoacan México. Afio
1999. p. 99.



altimo, han logrado identificar los algoritmos que deben utilizarse en los diversos

problemas matematicos que se encuentran dentro el contexto en € que se desenvuelven.

Por o antes descrito se ha podido Ilegar a la conclusion de que la aplicacion de
la aternativa se llevd a cabo en una forma satisfactoria por haber podido lograr los
objetivos planteados en las evaluaciones realizadas. Asi pues, es necesario mencionar
gue no con la aplicacion de esta alternativa los alumnos serén totalmente diestros en la
resolucion de problemas mateméticos de sumay resta, ahora, la tarea seguira siendo del
profesor y ésta consistira en presentar a los alumnos una serie de actividades que sean
significativas y que no solamente se dedique escribir operaciones "cuentas' en e
pizarrén para que las resuelvan los educandos.

Por otra parte, es necesario mencionar que esta alternativa solo contuvo cuatro
estrategias con dos aplicaciones cada una, porgue la finalidad de ésta, era favorecer €l
proceso de ensefianza y aprendizge para que los contenidos fueran significativos para
los alumnos, asi pues, si € profesor sigue con este mismo tipo de actividades |os nifios
serén capaces de consolidar € aprendizaje y por ende lo podran utilizar en situaciones

mas complgjas dentro de cualquier contexto que se desenvuelvan.

CONCLUSIONES GENERALES

En € presente trabajo se mencionan los diferentes resultados que se obtuvieron
en el transcurso de esta investigacion educativa, en la cua se llevaron a cabo una serie
de procesos y etapas en los gque estuvieron involucrados ampliamente e profesor, los

alumnos y los padres de familia, esto fue con la finalidad de favorecer los aprendizaje
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en lo que respecta alaadquisicion de las habilidades en la comprension y funcionalidad

de las operaciones basi cas de sumay resta en nifios de segundo grado.

Es importante sefidlar que €l trabajo de esta investigacion estuvo constituido por

tres bloques. Diagnostico, metodol ogia y disefio y aplicacion de la dternativa.

En lo que respecta a diagndstico, es necesario mencionar que € problema se
logro identificar por medio de un test que serealizo, y que alavez, abarco las diferentes
asignaturas, asi pues, vale la penarecalcar laimportancia de éste, ya que fue de suma
importancia porgue por medio de este pequefio examen se pudieron identificar una serie
de problemas y carencias en € aprendizge, para posteriormente identificar aquel

problema mas significativo que afecto ala mayoria de los alumnos.

Una vez redlizado el diagndstico e identificado el problema se llevo a cabo 1o
que comunmente se conoce como delimitacion, ésta a la vez, fue muy importante
porque se establecieron los limites de lainvestigacion, debido aque tuvo lafinalidad de
favorecer e proceso de ensefianza y aprendizaje, en la cual, solamente se tomaron en
cuenta los factores que en un momento dado tenian ingerencia dentro de la préctica
educativa.

De manera conjunta dentro del diagndstico se encontrd también el planteamiento
del problema que, este a la vez, fue de gran utilidad porque por medio de €, se
estableci6 la forma en la que se iba a llevar a cabo la investigaciéon y solucion del
problema detectado.

Por otra parte es necesario mencionar que la finalidad del proyecto de
intervencion pedagogica, fue € poder realizar un mejoramiento en la forma de
ensefianza mediante la cual, los nifios adquieren las habilidades basicas en la

comprension y utilizacion de los contenidos de sumayy resta.

Asi pues, e objetivo de la justificacion de la presente investigacion se cumplio
ampliamente porque los nifios realizaron diversas interacciones con el contexto en el
gue se desenvuelven y alavez, participaron en un trabajo responsable, en donde fueron

capaces de descubrir por si solos lafuncionalidad de las situaciones problémicas.
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Por otra parte, es importante mencionar que los propdsitos de esta investigacion
se llevaron a cabo en una forma plena y placentera porque se logré por medio de la
alternativa " Juguemos con las matematicas' despertar en los nifios € gusto y €
interés por participar en actividades de indole problémico; también se logré que
desarrollaran habilidades en la utilizacion de los agoritmos de suma y resta dentro del
contexto en el que se desenvuelvan, por Ultimo se logré que adquirieran las aptitudes
necesarias para identificar las situaciones en las que pueden utilizar los algoritmos, sin

depender si fueran de adicién o sustraccion.

Dentro del segundo bloque se encuentra lo que se conoce comudnmente como
metodologia de la investigacion y, dentro de ésta, aparecen los diversos instrumentos
que fueron de gran utilidad para la realizacion de la misma. Asi pues, se utilizé €
paradigma critico dialéctico porque sirvio para percibir la problematica educativa y se
logré resolver la dificultad encontrada en el campo educativo, esto fue con la finaidad
de obtener resultados a nivel aula escolar ademas de |a transformacion de la préactica del

profesor.

También, € paradigma critico dialéctico se encuentra intimamente relacionado
con la investigacion accion pues conforme transcurrio la investigacion se logré un
fortalecimiento de la préctica educativa, esto se hizo palpable, @ momento en que se
hizo una combinacion entre la propuesta de innovacion, € trabajo con los padres de

familia, y de las diferentes actividades ef ectuadas dentro del salon de clases.

Dentro de la metodol ogia se emplearon diversos instrumentos con lafinalidad de
realizar una recopilacion de la informacion que se necesito para encausar €l rumbo de la
indagacion realizada; asimismo, se utilizd la entrevista a padres, profesores y alumnos
con lafinalidad de realizar diversos cuestionamientos acerca de, como fueron problemas
con los alumnos por & incumplimiento con las tareas, opiniones sobre las técnicas
utilizadas para favorecer en los nifios las habilidades en las operaciones basicas y, alos
alumnos, cuestionarlos acerca de s les gusta 0 no realizar actividades en donde esté

inmersa lasumay laresta.

Otra herramienta que se utilizd para la recopilacion de la informacion fue el

diario de campo, pues, en este, se pudieron anotar todas aquellas palabras claves para
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recordar las diversas actividades que se desarrollaron en € saldn de clases asi como las

actitudes de los alumnos hacial as actividades realizadas.

Asimismo, en esta investigacion se realizo la apropiacion del proyecto de accion
docente porgue dentro de éste, se pudo presentar una alternativa de cambio que actud en
una forma flexible y se encaminé a transformar la practica escolar, y que a la vez,
estuvieron inmiscuidos los padres de familia, los educandos y € profesor, esto
ocasionando por consecuencia una innovacion educativa dentro del aula, ademés, de la
formacion de alumnos criticos y reflexivos que pudieran utilizar los aprendizajes en una

formafuncional.

Como ultimo bloque se presenta €l disefio y aplicacion de la alternativa, que ala
vez, se llevd a cabo con la finalidad de solucionar € problema detectado durante el
diagnéstico, asi pues, dentro de ésta se presentaron las herramientas tedrico practicas
mas viables que sefiaaron la pauta para enmarcar €l rumbo de la investigacion en una
forma innovadora que puso de manifiesto la creatividad tanto del profesor como de los

alumnos a momento de realizar las actividades disefiadas.

Es importante sefialar que esta alternativa estuvo compuesta por cuatro
estrategias, estas alavez, estuvieron encaminadas favorecer en los nifios las habilidades
de suma y resta a través de actividades cotidianas con las que interactuaban dia a dia,
pues conforme se realizaban las actividades, poco a poco se fueron notando los
aprendizajes en 1o que respecta a la utilizacion de los algoritmos, de la misma forma,
vale la pena mencionar que la aternativa aplicada se encaming a fortalecer en los
alumnos la utilizacién de situaciones problémicas mediante una forma natural, con
autonomiay conforme a su propio ritmo de aprendizaje, y no a abordar estos contenidos

desde sus origenes.

Por dltimo, dentro de la aplicacion de la aternativa se llevo a cabo la evaluacion
en una forma en la que se pudieron vislumbrar los avances de los nifios, porque las
estrategias se aplicaron en una forma secuencial tomando en cuenta las Z.D.P que
menciona Vigotsky en donde empiezan a madurar los conocimientos hasta que puedan

Ilegar a otros niveles de conocimiento méas concretos.
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Por |o antes descrito se puede mencionar que se pudo lograr un amplio y notable
avance en € aprendizgje de los dumnos en lo que respecta a la adquisicion de las
habilidades en la utilizacion de situaciones problémicas de las operaciones bésica de

sumay resta.

Para finalizar, es importante sefidlar gue no con la aplicacion de esta alternativa
los alumnos seran totalmente diestros a mangjar este tipo de algoritmos, sino que los
profesores en un trabgjo conjunto deben poner especial atencion a los nifios a
proponerles actividades creativas y significativas, en lugar de que solo se dediquen a

tapizar de operaciones €l pizarrdn para que se pongan aresolverlas.
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ANEXO 1

ANEXO 1
ESPANOL

EL GATO Y LOS RATONES

En una casa vivian muchos ralones y el duefio de la casa compro un gato para
que se los comiera. Los ratones muy preocupados hicieron una reunion para tratar de
deshacerse del gato porque ya se habia comido a los ratones mas viejos, y después de
mucho discutir por fin hablé uno. [Ya se, va se! [Qué es lo que sabes” - le preguntaron
todos. {Miren! En mi agujero hay un cascabel que suena muy bien, nomis hay que
ponérselo v cuando venga el gato él solo nos dird cuando se acerque por el ruido del
cascabel y todos empezaron a echar de gritos jbravo, bravo! Y empezaron a darle
abrazos por la gran idea que habia tenido cuando...... salié uno de los ratones mas
viejos y les dijo - solo quiero hacerles una pregunta ;,Quién le va a poner el cascabel al
gato?

ESCRIBE EN LA LINEA LA RESPUESTA CORRECTA
1.- ;Qué tipo de texto es el que leiste? (yprtn

\) Periodico B) Invitacion. C) Cuento

2.- ;Cudles son los personajes que intervienen en este texto” £ | gQ};Q ylss rotones

A) Una Chiva y un chivo. B) Tres leones. C) El gato y los ratones
3.- {Por qué los ratones querian deshacerse del gato? 5¢ (omig los rofenes
A) Porque se acababa toda la comida. B) Porque los asustaba.

() Porque se habia comido a los ratones mas viejos
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ESCRIBE LAS SIGUIENTES PALABRAS EN ORDEN ALFABETICO DE LA
“A” A LA “J”

2.

4.

5.

* Agujero * Humo
*Diente * Farol
* Becerro * Gato
* Enarno * lglesia
* Coco * Jaula
A}-)JE:D driiisral
Coto
7. _qeto
LBececro 8 Lia
Gesntt 9. Jeula
£neno 10. _J9lessa
Nombre del alumno: A4, ian Eloves Torreh

E

adolfo  lopey

ra+tos

Grado g Grupo b Tumo_mstuiiao
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ANEXO 2

ANEXO 2

CONTESTA CORRECTAMENTE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS

1.~ Alberto tiene 14 canicas, se puso a jugar con Omar y legm?s
Cuantas canicas tiene Alberto ahora” R l

14
"
]|

2 - Humberto tenia 36 vacas, v vendio 14,
Cuantas vacas tiene ahora” R 3'*1“

+u
—.—-—l-""'-.—
N?
3.- Si en una mesa hay 68 dulces, y toman 35 dulces.
(Cuantos dulces quedaron en la mesa? R 113

!
Y as

\\3

RESUELVE CORRECTAMENTE LAS SIGUIENTES OPERACIONES

23 36 68
+14 14 .35
3 73 33

Nombre del alumno: LA 2avO Lt; pPez Send0val

Escuela Adc! Fo :.o'per. Mo Feas

Grado ) Grupo__ P, Tumo Maxvi. np
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ANEXO 3
Entrevista
Padre de familia: Rafael Salgado Cabrera
M: Maestro.
P: Padre de familia.

La entrevista se redizd por la tarde, afuera de la casa del papa del alumno
Rafael. Se notaba que el sefior acababa de llegar de trabajar porque andaba con laropa

sucia

M: Me tomé la libertad de venir a platicar con usted acerca de su hijo Rafadl,
pues fijese que el nifio constantemente no trae | as tareas que se le dejan en la escuela, y
se le pregunta la razén por la que no latrae y € dice que se le olvida hacerlas, asi que
decidi venir aplaticar con usted para saber si usted estaba enterado de esta situacion.

P: Mire profe, laverdad yo no sabia que el guiero no llevaba latarea, |0 que pasa
es que yo y mi mujer nos vamos a trabajar a una parcel a donde tenemos milpay Angela
gue es lamas grande se queda al cuidado de los chiquillosy |e encargamos que ponga al

nifio a hacer latarea, y yo creo que se pone aver latelevision.

M: Fijese que las tareas que se le degjan no son cosas que ellos no puedan
hacerlas, son actividades que se realizan en €l saldn, lo Unico es que € nifio se ponga a
hacerlas, y que ustedes como padres de familia le revisen las tareas para que |o apoyen

en algo que no pueda, pero gue no se las hagan.
P: S profe voy atratar de estar mas al cuidado de que €l glero lleve las tareas a
la escuela, 10 que pasa que ya ve que € dinero esta muy dificil y pues uno tiene que

hacerle lalucha atrabajar para sacarlos adel ante.

M : Bueno sefior, eso eratodo o que me traia por aqui y de antemano le doy las

gracias por regalarme estos minutos.

M: No profe, a contrario, gracias a usted que le vaya bien.
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ANEXO 4

Entrevista al profesor ARJAMIALMTM

La entrevista se llevd a cabo en la esuela primaria Adolfo Lopez Mateos a la
hora del recreo, € profesor ARJAMIALMTM estaba sentado en una sillaala sombrade

un arbol.

¢Usted Como trabaja las operaciones basicas (sumay resta) con sus alumnos?

Yo trabajo estos contenidos basandome en €l libro de matematicas de segundo,

el mismo que usan los alumnos.

Suponiendo que usted les indica a sus alumnos que realicen “X” actividad que
esté en € libro de mateméticas en la que se necesite que los alumnos aborden los
contenidos de sumay restay los alumnos laterminan de realizarla en aproximadamente

diez minutos. ¢COmo sigue trabajando |a actividad?

Mira, cuando los alumnos terminan de redlizar e trabgo, realizo otras
actividades que vayan de acuerdo alo que se trabaj0 en €l libro, como por gemplo, si se
trabaj6 en este caso la sumay la resta, pues les pongo algunos problemas en los que

tengan que trabajar esos contenidos.

Cuando €l profesor solo se dedica a escribir operaciones (cuentas) en el pizarron

¢Qué aprenden los alumnos?
Mmmm. Pues.... Te voy a decir que cuando nosotros |0s maestros les ponemos
solamente cuentas a los nifios, ellos rapidamente aprenden a resolverlos, pero en

realidad con estas actividades solo se logra que |os resuel van en una manera automética.

Cuando solamente se trabajan operaciones (cuentas) ¢Qué es lo que pasa cuando

se les pone a que resuelvan un problema?
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Se vuelven incapaces de resolverlos, se desesperan y no hacen el trabajo, es més,

[lega un momento en gque los alumnos odian que |os pongas a que resuelvan problemas.

¢Entonces es malo que los profesores pongan a los alumnos a gque resuelvan

operaciones (cuentas)?

No. No es malo, lo que pasa es que cuando se redliza este tipo de ensefianza los

alumnos no aprenden cuando se debe utilizar una suma o unaresta.
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ANEXO 5

Entrevista al alumno JGPEDLCV

¢Para ti qué tan dificiles es que tu maestro te ponga a resolver problemas
matemati cos?

Se me hacen trabaj 0sos.
¢Por qué crees que son trabaj 0sos | os problemas mateméticos?
Porque no se si voy a usar € de méas o el de menos, y luego me saca mal el

maestro.

¢Las cuentas que tan dificiles son parati?
Estan bien facilitas.

¢Por qué dices que estan bien facilitas?

Porque només mefijo si esde més o0 es de menosy la puedo hacer bien rapido.
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ANEXO N°6

Proyectos de innovacion

CLASES DE PROYECTOS

ACCION DOCENTE

INTERVENCION PEDAGOGICA

GESTION ESCOLAR

PARTICULARIDADES

Percibe las dificultades centradas en
latransferencia de los contenidos
escolares en los grupos de primaria
y preescolar. Se proyecta como un
proceso de construccién y alavez
consiste plenamente en transformar

las préacticas educativas.

Se caracteriza por dar claridad alas
précticas de |los profesionales por
medio de laincorporacion de
elementos tedrico-metodol égicos e
instrumentos adecuados para su

g ecucion, por otra parte este
proyecto cobra gran relevanciaen

| os contenidos escolares.

Percibe | as dificultades colectivas
de los planteles 0 zonas escolares en
cuanto ala administracion,
planeacion y normatividad de la
escuela como organismo encargado
parael fortalecimiento de la

ensefianza aprendizaje.

CONCEPTUALIZACION

Accede apasar del conocimiento
hacia un sentido usudl, d
conocimiento cientifico sobre
nuestro trabajo educativo. Ayuda a
laampliaciony al €
enriquecimiento més completo dela

préctica.

Este proyecto se concibe aque €
educador acttie como un mediador
entre los contenidos escolares frente
al proceso de ensefianza de los

MiSmos.

Este proyecto estadirigido a
mejorar |la calidad de la educacion
como un medio de transformacién
del orden institucional y de las

précticas de |os docentes.
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ETAPASPARA EL
DESARROLLO DEL PROYECTO

*  Eleccion del tipo de proyecto.
*  Creacion de laalternativa.

* Fabricacion la propuesta de
innovacion.

* Presentacion de la propuesta de

innovacion.

* Eleccion del tipo de proyecto.

* Elaboracion de la alternativa.

* Aplicacion y evaluacion de
alternativas.

* Formulacion y formalizacion de la

propuesta.

* Elaboracion de la alternativa.

* Aplicacion y evaluacion de la
aternativa.

* Elaboracion y formulacion de la

propuesta de innovacion.

CONCLUSIONES

Ayuda afavorecer y acrear en los
nifios un pensamiento critico y
reflexivo acerca del medio en €l que

se desarrolla

Cobraamplio auge en las
probleméticas de los diferentes

contenidos escolares.

Esta encaminada a favorecer las
préacticas educativas de las

instituciones escolares.
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ANEXO 7

LUPITA ESTA
MOSTRANDO EL
PRODUCTO FINAL
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ANEXO 8
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ANEXO 9

HIELO

ELABORADO CON AGUA POTARLE
* SE PROHBE L4 ENTRALA A .
\ TODA DERSONA AJENA A ESTA

ENPRESA, e Los alumnos del 2°“B”
Y ESTUDIOS  FISIC0- QUINICOS, en la fabrica de hielo
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ANEXO 10
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ANEXO 11

LA SOGA PELIGROSA

e Parad desarrollo de esta dinamica se necesitara una soga larga, un pafiuel o, asi
como diferentes obstacul os.

e Seescogera un voluntario gue decida caminar por encimade la soga
colocada en el suelo.

e Primeramente € individuo que va a recorrer el camino observa la soga y €
camino que va a recorrer, después se le vendan los ojos con € pafiuelo y
conforme va caminando por encima de la soga se la va cambiando la soga de
lugar y se le van poniendo obstéculos, a la vez estos le impediran que camine
libremente.

e Solo podra guiarse por €l tacto de sus pies. Quien logre recorrer el trayecto ser&
el ganador.

e Conforme vayan perdiendo se empezaran a formar 10s equipos.
Para realizar la formacion de los equipos se iran acomodando los primeros cuatro

gue pierdan y asi sucesivamente, conforme vallan perdiendo se van ubicando con un
comparniero hasta que se conformen |os equipos correspondientes.
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ANEXO 12

« Angel y Adrign participando
en la elaboracion de la pifiata,
ahora estéan forrando con
papel dorado y con pape
crepé uno de los conos que
formaran la estrella.
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ANEXO 13
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ANEXO 14

Dinamica: mar, tierra.

Primeramente se deben llevar alos nifios a la cancha de la escuela y pintar una
raya el piso de la cancha, para que los aumnos formen variasfilas.

Pedir alos nifios que formen tres filas indias.

Una vez que ya estan formadas | as fil as se debe explicar alos nifios que cuando
escuchen la palabra mar tendran que brincar hacia el otro lado de lalinea pintada
en €l suelo y luego diratierray tendran que regresar a su lugar, € que no regrese
perderd y asi sucesivamente conforme los nifios vayan perdiendo se iran
integrando |os equipos.

Los primeros cuatro nifios que vayan perdiendo integraran el equipo uno, y asi

sucesivamente.
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ANEXO 15

Dinora haciendo el puesto
de cajero estda dando €
cambid a Adrian
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ANEXO 16
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