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INTRODUCCION

Durante nuestra labor docente hewos considerado 1la
necesidad de buscar solucliones a problemas que interfieren

en el proceso educativo. Las causas son diversas.

Indudablemente, todos los docentes, en mayor o menor
medida, nos esforzamos Ppor encontrar formas de superar los
Problemas que s8e 1le ©presentan a los alumnos para la

adquisicidén de los conocimientos.

El presente trabajo propone, a los docentes que se
interesen, alternativas para que le permitan a los alumnos
Progresar en el Area de Mateméticas, especificamente en

Geometria Elemental.

Este trabajo consta de cuatro apartados.

En el priwmer capitulo se especifican los motivos
acerca de la formulacidén del problema y las razones por las

cuales decidimos estudiarlo.

En el segundo capitulo se refiere a los fines que se
persiguen o sea detectar y ©proponer 1las alternativas

didacticas, que en los capitulos posteriores se mencionan.

En el tercer capitulo se refieren a los fundamentos
tedricos donde se anota el enfoque del proceso psicoldgico
del nifio segln la teoria de Jean Piaget y, también, se
exponen experiencias proplas de mwmi quehacer docente como lo

sugiere el programa de tercero en el area de Matematicas.



En el cuarto capitulo se refiere y se encuentra
la wmetodologia, los procedimientos s técnicas y 1los
instrumentos utilizados, asi como las actividades llevadas a

cabo en el presente trabajo.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Eleccidén del Problema.

Para que el nifio obtenga el conocimiento de algunos
conceptos o definiciones de la Geometria es importante
Presentarle materiales de apoyo que faciliten 1la obtencién
de dicho conocimiento. Es necesario hacer una seleccidn
adecuada de los mismos, ya que esto ayudard grandemente en
la comprensidén de las estructuras matemlticas propiciando en
el educando el pensamiento légico-matemdtico que luego sera
capaz de aplicar en su vida diaria. Todo lo anterior
enfocandonos para ello en el uso adecuado de algunos

métodos, procedimientos y técnicas que 1le faciliten 1la

adquisicién de los conocimientos y tenga a su alcance
posibilidades, considerando que de esta manera él sea capaz
de elaborar su saber en materiales concretos con los cuales
pueda despertar sus h&bitos de comparar y analizar cada una
de las caracteristicas del objeto de conocimiento, que es la

Geometria.

Esta problemé&tica nos 1l1lleva a 1la preocupacidn de
cébmo y con qué contribuir a que 1los alumnos del tercer
grado, de la educacién primaria, logren adquirir u obtener
los elementos que lo encaminen a comprender y/o estimular a
ejercitar su pensamiento 1légico. Este trabajo tiende a
basarse en los intereses y necesidades reales de los alumnos
en la etapa de su vida escolar para que en su oportunidad

Pueda aplicar sus conocimientos eficazmente.



B. Definicidén del Problema.

Este trabajo de investigacidn constituye una
bisqueda de alternativas para lograr resultados positivos y
que estén mAs acordes al desarrollo e intereses infantiles,
a la propia esencia de la educacién y al contexto social,
politico, cultural y econémico en el que estd inmersa 1la
practica docente. Es necesario replantear no sélo el
trabajo escolar, sino la forma cdémo los educadores conciben
el proceso ensefianza—aprendizaje y las expectativas que los

educandos tienen de la escuela y del propio educador.

El trabajo de investigacidén esté sustentado en el
marco tedrico de la psicologia del desarrollo del Jean
Piaget, porque se pudo observar que algunas de 1las
dificultades que suelen presentar los alumnos ©para 1la
apropiacidén del conocimiento son producto de la propia
16gica infantil y/o de las formas did&cticas inapropiadas.
Esto motivd buscar algunas estrategias adecuadas que ayuden
a los docentes de los terceros grados de educacidn primaria

y a los alumnos a solucionar problemas de obtencidén de Aareas

o superficies.

La problemética anterior me l1levé a investigar y/o a
analizar: " Cémo mejorar el aprovechamiento escolar en la
obtencién de Areas o superficies en los alumnos del tercer

grado de educacidén priwaria ".



C. Justificacién

Mi jinterés por estudiar este problema es porque en
mi experiencia como docente he observado la problematica que
Presentan la mayoria de los alumnos en no poder de una
manera satisfactoria obtener la adquisicidn del conocimiento
en la resolucidén de problemas de Aareas o superficies. Esto
es una consecuencia de la falta de preparacidn e informacidn
que viene, desde los grados anteriores. A los alumnos se
les imparten los conceptos o definiciones geométricos con un
caracter informativo y no reflexivo, por lo gque no se induce
al nifio a analizar y discutir el objeto de estudio y, dada
la dificultad que presenta el aprendizaje, por parte del
alumno en esta materia se omiten 1las &reas de algunas
figuras geométricas adem&s de que nos basamos en figuras
abstractas tales como un dibujo en el pizarrdn, nos
inclinamos a buscar la forma de facilitar la ensefianza de
dichos conocimientos, encontrando que en el medio donde se
lleva a cabo nuestra 1labor docente estamos rodeados de
infinidad de materiales propios para lograr este fin, por 1lo
cual consideramos que s8i basamos el estudio de la Geometria
en la realidad que rodea al nifo se nos facilitaré
grandemente dicha apropilacién del conocimiento, pues son
objetos familiares a é&l, en los cuales podra identificar

facilmente las caracteristicas de cada uno respectivamente.



D. Delimitaciodn.

El presente trabajo 1lo realicé ante un grupo de
35 alumnos, ( 14 hombres y 21 mujeres ) entre los 8 y 9

afios, del tercer grado en la Escuela Primaria Urbana Estatal

Matutina Eva Torrea de Salas , de organizacidén completa.

La comunidad ( Fraccionamiento Compuertas ) donde esta

ubicada la escuela es entre las colonias Cuauhtémoc Norte”
y " Alamitos ". En la comunidad habitan la mayoria de los

alumnos cuyos padres de familia son empleados federales y/o

estatales. Casi el 78% gozan de solvencia econdmica.

La escuela fue construida en los terrenos de la

Escuela Hogar Buen Pastor , que es un centro de
readaptacién para menores infractoras, vy fue inaugurada en
1981. La escuela lleva el nomwbre de Eva Torrea de Salas, en
memoria de una de las fundadoras de la " Escuela Hogar Buen

Pastor .

Para los lugares de recreo o esparcimiento de 1la
comunidad, cuenta con un centro recreativo llamado " Arena
Huracin Ramirez ", existe una iglesia donde se profesa la
religién catdélica llamada " Nuestra Sefiora de San Juan de
los Lagos ". La colonia cuenta, también, en 1las zonas
aledafias con infinidad de comercios y clinicas de médicos
particulares. No hay centros nocturnos, aunque si abundan

los expendios de cerveza.



La escuela estd construida con Paredes de block de
cemento y techos de doble lamina acanalada y cuenta con seis
aulas y sus anexos.

Un anexo funciona como direccién y los

demds consisten en: explanadas, sanitarios y Areas verdes.

El plantel de la escuela estd constituido por 11

Profesores, 6 docentes al frente de grupo y 5 de apoyo.



CAPITULO 1l
PROPOSITOS DEL PROBLEMA



CAPITULO II
PROPOSITOS DEL PROBLEMA

A. Objetivos.

Durante los ciclos escolares nosotros los docentes
hemos hecho acopio de diversos medios para la imparticién de
las actividades de cada materia o &rea, desde la informacidn
que nosotros ©poseemos, el material que creemos e€s el
adecuado, las técnicas, los métodos, etcétera...

El propdésito e importancia de estudio de este
problema se hace con el fin de detectar culles son las
causas que impiden la apropiacidén o adquisicidén de algunos
pasos para la obtencién del conocimiento sobre A&reas o
superficies de algunas figuras geométricas. Esos
conocimientos los puede aplicar el alumno en cualquier
Ambito de su vida, pues son conocimientos que le seran de
gran utilidad para cualquier actividad que realice. Con 1lo
anterior el presente trabajo pretende:

1.- Aplicar en el trabajo docente las alternativas
didacticas que coadyuven a la comprensién de &reas o
superficies en la asignatura de Mateméaticas.

2.~ Detectar qué causas impiden a los alumnos 1la
adquisicién del conocimiento sobre la resolucidén de
problemas de Areas o superficiles.

3.- Lograr en lo posible que 1los nifios vean en las
MatemAticas una ciencia Gtil y posible de abordar.

4.,- Cultivar en los educandos el pensamiento y el poder de

observacién.

5.- Reconocer la utilidad de seguir clertos pasos en forma

11



metédica para la solucién de
referentes a &reas o superficies,

pensar ordenadamente.

algunos problemas

lo que le ayudara a

12



CAPITULO I

MARCO TEORICO CONCEPTUAL



CAPITULO III

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Antecedentes.

No es conocido exactamente cuindo, dbénde y por quién
se originaron los primeros conceptos mateméticos. En 1la
actualidad se cuentan con documentos que nos remontan siglos
atras y que nos presentan Gnicamente suposiciones referente

a dicha ciencia.

" 1a Matemhtica como ciencia estudia mediante el uso
de naOmeros y simbolos, las cantidades y formas, sus
propiedades y relaciones. Su método es estrictamente
légico. Sus divisiones principales son la Aritmética,
Geometria, Algebra, Trigonometria, Céalculo Infinitesimal y
Anilisis Matemético ". (1)

" Los dos pilares de las Mateméticas de 1a
antiglledad fueron la Aritmética, la Ciencia de los Nimeros vy
la Geometria, Ciencia de las Formas y de las Relaciones
Espaciales ". (2)

Interesado en implementar alguna alternativa
pedagdgica que ayude a los docentes a facilitar el
razonamiento de sus alumnos en la resolucidn de Problemas de

areas o superficies, opté por la rama de la Geometria.

La Geometria es la rama de las Mateméticas que
estudia la forma y dimensiones de los cuerpos; nos da reglas
y férmulas que nos ayudan a medir directamente longitudes,
superficies y volGmenes ". (3)

1 Gran Diccionario Enciclopédico Readers Digest de México,
Tomo VII, 8a. ed. México, D.F. 1972 2418 pp. pP.2367

2 BERGAMINI, David, Coleccidén Cientifica de Matematicas, Ed.
Impresora y Editora Mexicana, 2a. ed. México, D.F. 1989
zo0 pp. p 11

3 SANCHEZ Meza, José Maria. Matemédticas ler. Curso. Ed.
Herrero, S.A. 8a. ed. México, D.F. 1964. 359 pp. p. 33

14



El matemadtico griego Tales de Mileto, ( 64@ afios
a. de C. ), hace estudios sobre triéngulos, enuncia algunas
propiedades del triéngulo isdsceles. Su discipulo Pitagoras
construyé poligonos regulares y enuncidé el teorema que dice:
" En todo triéngulo recténgulo el cuadrado de la hipotenusa
es igual a la suma de los cuadrados de los catetos. En el
Siglo IV a.C., Euclides escribe uno de los primeros libros
de Mateméticas, llamado " Los Elementos " en que se resumen
los conocimientos de Geometria de esa época. Entre dichos
conocimientos figuran estudios sobre el triangulo,
paralelogramo, circulo, construccidén con regla y compas”™ (4)

B. Definicién de algunas figuras geométricas.

I. Poligono: es una figura geométrica plana vy cerrada;
tiene que tener al menos tres lados.
a) Triangulos: son los poligonos més importantes.
i) Equilatero: tiene los tres lados iguales.
ii)Isbésceles: tiene dos lados iguales.
i1i)Escaleno: no tiene ningln lado igual a otro.
Los triéngulos también se pueden clasificar en:
triangulos recténgulos, tri&ngulos acuténgulos y triangulos

obtusangulos.

b) Cuadrilateros: son los ©poligonos de cuatro 1lados.
Existen seis tipos de cuadrilateros, que
son: cuadrado, rectangulo, rombo,
romboide, trapecio y trapezoide.

i) Cuadrado: es un paralelogramo que tiene los cuatro
lados opuestos iguales.
ii)Recténgulo: es un paralelogramo 4que tiene sus lados
opuestos iguales y dos de ellos desiguales
con respecto a los otros dos.
4 SANCHEZ Meza, José Maria. Op. Cit. pp. P 228-229

15



iii) Rombo: es un paralelogramo equilétero, tiene cuatro

lados iguales.

iv) Romboide: tiene 1lados adyacentes desiguales vy lados

opuestos paralelos.

v) Trapecio: s86lo tiene un Ppar de lados paralelos. No es

paralelogramo.

vi) Trapezoide: no tiene lados ©paralelos. No es un

paralelogramo.

Los cuadriléteros que tienen 1los lados opuestos
paralelos y Angulos opuestos iguales se llaman
paralelogramos. Estos son cuatro: recténgulo, cuadrado,

rombo y romboide.

En los anexos tenemos ejemplos de los poligonos

citados.

C. Definicién de algunas unidades de medida.

1. Cuadrado: sufijo de una unidad de medida que simboliza
segunda potencia, por 1lo tanto, transforma una
unidad de longitud en una unidad de
superficie. Abreviadamente se escribe m2=
metro cuadrado, que es la wunidad de las

medidas cuadradas.

16



2. Area: nGmero de unidades de superficie de una superficie

geométrica.

Durante los afios de servicio hemos observado que los
nifios no transfieren los conocimientos geométricos fuera del
aula, incluso, en el momento de haber cursado los tres
primeros grados de 1la educacién primaria; no logran retener
o recordar algunos aspectos importantes de 1la Geometria
Elemental. Los ex&menes de exploracidn en el cuarto grado,

1o demuestran.

D. Fundamentacién Tedbrica.

El marco tedrico <consiste principalmente en la
definicidén de las teorias que se reflieren a los hechos =&
investigar. Es un trabajo riguroso de relacionar lo general
con lo ©particular, de definicién entre 1las categorias
tebricas y operativas, de confrontar los datos y las teorias
con los hechos concretos y asi determinar el objeto de
estudio. Por eso, para sustentar y/o fundamentar el trabajo

que nos ocupa, se acudidé a las siguientes referencias

tedricas.

1. Teoria Pedagégica.

Haciendo referencia al Programa de Tercer grado,
establece que la educaciédn primaria busca 1la formacidn
integral del nifio que le permitiré tener conciencia social y
convertirse en agente de s8u propio desarrollo y de 1la
sociedad a la que pertenece de modo que durante toda su

17



vida, en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por si
mismo el conocimiento, toméndosele en cuenta los aspectos
cognoscitivo, socioafectivo y psicomotriz. De ahi que el
desarrollo o estancamiento de alguno de ellos, en el nifio,
repercutiré en los demés aspectos, negativamente.
Definiendo estos aspectos tenemos que:

a) el aspecto cognoscitivo incluye conductas que exigen
procesos mentales o intelectuales para la formacidén de
juicios de valor.

b) el aspecto socioafectivo implica los procesos del nifio
en su capacidad de relacionarse con 1los demés y de
manifestar sus sentimientos.

c¢) el aspecto psicomotriz incluye 1las conductas Qque se
refieren a las habilidades motrices, como la escritura,

el dibujo, imitaciones, trazos y lineas.

En la escuela primaria la informacién o el
conocimiento que se 1le ofrece al alumno consiste en un
conocimiento teérico, porque hasta nosotros como docentes
nos basamos en la informacién de los 1libros de texto. En
nuestro caso ahondamos en otras fuentes o 1libros de
informacidén sobre el tema en cuestiédn para estar mas
documentado ya que estamos obligados a ello. También se
especifica que al alumno se le proveerd de 1los conceptos
basicos para que se explique de las caracteristicas del

objeto de conocimiento de que se trate.

18



En nuestro sistema de ensefianza las Matemadticas son
una de las Areas basicas del sistema educativo, su
aprendizaje requiere de claridad en la iniciacién y
exposicidén de sus principios; que tenga bases para la
comprensidén, retencidén y fijacién del conocimiento unido a
la 1légica del razonamiento y desarrollo del nifio. El
Programa de Tercero suglere que las actividades se traten a
partir de Jjuegos, desplazamientos, trazos con cordeles,

recortes, utilizacién de palitos, popotes...

Los conceptos geométricos, como lo0 ©propone el
Programa, deben basarse en la observacidén, comparacién y
anidlisis de las caracteristicas esenciales de las figuras y
no los conocimientos dados por dictado.

d) Contenidos Programlticos del Tercer Grado

Como se observa a continuacidén, el Programa de
Tercero sugiere 1los siguientes contenidos geométricos a
lograr en las diferentes unidades. También se mencionaré

una actividad por la unidad que se trate.

Unidad I: Trazar algunas figuras abstraidas de objetos.

Actividad: Dibuje a mano figuras sugeridas por objetos de
su medio.

Unidad II: Trazar figuras abstraidas de objetos, ayudéandose
con diferentes instrumentos.

Actividad: Mida segmentos de recta asociados a objetos
utilizando el metro, el decimetro y el

centimetro.

19



Unidad I1I: Aplicar nociones de paralelismo y
perpendicularidad entre rectas al dibujar
algunas figuras.

Actividad: Dibuje figuras en las que haya rectas paralelas.

Unidad IV: Aplicar la idea de paralelismo y

perpendicularidad en la definicidén de rectangulo
y de triéngulo recténgulo.

Actividad: Trace tri&ngulos recténgulos con cordeles en el

piso.

Unidad V: Trazar rectangulos y triéngulos recténgulos de

medidas dadas.

Actividad: Trace recténgulos de medidas dadas ayudandose

con la escuadra y la regla.

Unidad VI: Determinar en centimetros cuadrados el &rea de

algunas superficies rectangulares.

Actividad: Determine el &rea de algunos rectélngulos

superponiendo en ellos un centimetro cuadrado.

Unidad VII: Determinar el &rea de algunos recténgulos en
funcidén de la medida de sus lados,

Actividad: Calcule el drea de algunos rectangulos

utilizando las medidas de sus lados.

Unidad VIII: Determinar el &rea de algunos tridngulos
aplicando sus conocimientos sobre el A&rea del
rectangulo.

En este tercer grado los alumnos no alcanzan a
concebir conceptos o términos vertidos en los 1libros de
texto del tema gque nos ocupa. A esos términos s8e les busca
los conceptos y esos significados traen otros términos que
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los conceptos y esos significados traen otros términos que

parece un circulo vicioso incomprensible.

El riesgo del uso de vocablos o términos dirigidos a
los alumnos, en el trabajo docente, ha consistido en la
multitud de significados. Cuando nos dirigimos al alumno
y/0 lo cuestionamos con enunciados en el pizarrdén o a través
de pruebas pedagbgicas, creemos que €1 entiende ciertos

términos y la realidad es otra.

2. Teorias Psicolbgicas.
a) Psicogenética.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado
precisar una serie de caracteristicas del nifio que ayudan a
todo educador a adoptar medidas pedagbgicas Qque favorezcan
el rendimiento escolar. Piaget nos ha demostrado que el
nifio desde su més tierna edad, es un ser fundamentalmente
activo que en todos aspectos mediante las acciones que él1

realiza con los objetos, o sea con las cosas concretas.

El pensamiento del nifio es diferente al del adulto,
porque no ha alcanzado las estructuras légicas
caracteristicas de éste, y por tanto, no puede poner en
juego los procesos de razonawiento que le permitan

comprender situaciones o problemas que el adulto resuelve.

La teoria psicogenética demuestra que el desarrollo

intelectual evoluciona de tal forma que existen etapas en
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las cuales el nifio construye un cierto tipo de conocimiento.
La construccidén del conocimiento requiere un proceso largo
de aprendizaje que varliard segln el nivel de desarrollo

cognitivo del educando.

" cuando en el nifio aparece la observacidn, aunque

sea en grado minimo, se Va dando cuenta de que todas las
formas de los cuerpos presentan un contorno, que &l traduce
en su largo y ancho, puesto que Ve las planas y una vez
poseido de esta idea, es cuando trata de imitarlas,
dibujandolas por medio de superficies " (5)

" E1 dibujo ( trazos de figuras ) es expresar las
formas reales o aparentes de lo0s objetos que previamente
hemos recibido Ppor un andlisis razonado, y e€n opinién de
otros dibujar es delinear y sombrear imitando una figura”(6)

" Los dibujos representan un papel importante en el
aprendizaje y en los procesos de abstraccién de los nifios.
La transmisién de la 1ldea de los objetos a dibujos ¥ de
dibujos a nfimeros se debe ensefiar en una forma directa ¥y

reforzada. Piaget concluyd de su investigacidén que el
aprendizaje de los nifios est8 directamente con el desarrollo
y la maduracién. Piaget afirmd que los nifios pasan Ppor

etapas en las cuales se desarrollan las capacidades de
aprendizaje ¥y clasifica las dos fGltimas como operaciones
concretas y operaciones formales . (7))

En el presente trabajo hemos de ocuparnos de 1las
operaciones concretas que se presentan durante el tercer
periodo o etapa de desarrollo de la psicologia de Piaget,

que se refiere a la experiencia que el nifio adquiere al

5 PEREZ Diaz, Arturo. et al Didactica sobre Actividades
Creadoras y Practicas. SEP. Ed. Ediciones Oasis, 3a. ed.
México, D.F. 1969. 320 pp. P. 19

6 PEREZ Diaz, Arturo. Op. Cit. Pp. 52

7 UPN. La Matemética en la Escuela 1 Antologia, SEP 2a. ed.
México, D.F. 1986. 374 pp. p. 364
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interactuar con el ambiente, al explorar Yy manipular 1los
objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones.

" Tanto el nifio como el adulto se enfrentan
constantemente a diversos objetos de conocimiento, a hechos
observables, en tanto que &U estructura cognitiva les
permita intentar acciones orientadas a interpretarlos. Para
ello se valen de conocimientos previos que han adquirido en

experiencias anteriores con otros objetos de conocimiento
que ya han logrado comprender ".(8)

Por objeto de conocimiento se entiende todo
aquello gque sea susceptible de despertar el interés de un
sujeto, sea e€ste nifio o adulto. Puede tratarse de un
fendémeno, problema, objeto o 1a reaccién misma de éste ante
determinada accidén sobre lo que €&l se aplica ", (9)

Como el trabajo que nos ocupa s€ refiere o trata de
conceptos de la Geometria retomamos de 1a Antologia, " La
Matemdtica en la Escuela Il ", pagina 225, 1lo siguiente: la
Geometria es la otra rama de l1a Matematica que se estudia en
1a escuela primaria o se usa para favorecer el desarrollo
intelectual del nifio en el nivel preescolar. El centro de
interés lo constituyen las formas geométricas que Ppor medio
de la observacidédn y 1la intuicién el nifio abstrae al
relacionarlas con los objetos f5sicos de su entorno y luego
en la interaccidén con el profesor formula conceptos y
definiciones, efectfia sus representaciones ¥y descubre sus
propiedades y sus relaciones, que én esencia constituyen el
objeto de estudiuo de dicha rama. El desarrollo de 1los
procesos cognoscitivos muestra que el nifio aprende de 1la
accidn, reflexidén y el intercambio de opiniones.

8 UPN. Teorias del Aprendizaje. Antologia. 1la. reimpresidon.

México, D.F., 1987, 452 pP. P. 355
9 UPN. Teorias del Aprendizaje. OP. cit. p. 354

109097
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Las operaciones mentales son acciones, puesto que
antes de 1levarse a cabo con =asimbolos, se han realizado
sobre objetos; el nifio tiene que ser activo, tiene que
transformar las cosas y tiene que encontrar en los objetos
la estructura de sus propias acciones ". (10)

La peicologia de Piaget tiene finalidad de

explicarnos el desarrollo mental del nifio.

3. Sujetos del Proceso Ensefianza—-Aprendizaje.

a) Rol del Docente.

La actividad diaria que el profesor realiza para
desarrollar la clase es a lo que se le 1llama: Practica
Docente.

Cuando se habla de 1l1la préctica docente, por 1lo
general, nos referimos a las acciones que el docente ejecuta
en los espacios que se le otorgan para su desarrollo en el
aula en la tarea de ensefiar frente a los alumnos y/o a su
comportamiento en 1la institucibén, su relacidén con otros
profesores, autoridades educativas, etcétera...

La practica docente implica una serie de necesidades
las cuales pueden ser la capacitacién del profesor,
conocimiento sobre 1la planeacién de <ciertos objetivos,
métodos, técnicas, teorias. Cuando estas necesidades no se
pueden cumplir o satisfacer, entonces aparecen dificultades
que influyen negativamente en el aprovechamiento de los

alumnos.

16 UPN. Una Propuesta Pedagbdbgica para la Enseflanza de las
Ciencias Naturales. Antologia. SEP la. reimpresién.
México, D.F., 1988, 4¢¢ pp. p. 118
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Un profesor de educacién primaria, y en general,
todo aquél que esté vinculado con la educacidn debe ser
propiciador de experiencias positivas en 1los nifios; debe
entender a éste y en base a ello programar su enseflanza, la
cual deberid estar 1mpregnada de actividades que ayuden a
lograr un desarroello integral de los escolares. No debemos
los docentes conformarnes con transmitir conocimientos al
alumno, sino constatar que estos conocimientos favorecerén a
formar actitudes reflexivas y fomentar habitos positivos que
lo beneficien.

A los educadores nos corresponde guiar a los alumnos
a la construccidén de s8u conocimiento, que en el presente
trabajo se refiere 1la apropiaciém de algunos conceptos
geométricos. Nosotros como docentes debemos darle méas
importancia a la asignatura de Matemlticas, ejerciténdonos
mas en las actividades sobre pProblemas de dreas o
superficies ya que en la actualidad sus resultados dejan
nucho que desear. Muchas veces para no meternos en honduras
Pasamos desapercibidos objetivos importantisimos referentes

a la Geometria Elemental.

b) Rol del Educando.

El proceso ensefianza—aprendizaje implica la relacidn
maestro~alumno y objeto de conocimiento y tanto maestro-
alumno aprenden formas de relacidén social y usamos el
lenguaje como medio de comunicacién.

Uno de los objetivos principales de la escuela es

propiciar gque los nifios logren resolver problemas; se dice
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que a través de 1la construccién de sus conocimientos los
alumnos lograrén una progresiva adaptacidén al medio donde se
desenvuelven.

Una de las caracteristicas del nifio en este grado es
su interés y capacidad de relacionarse con los deméas, 1los
grupos formados por los nifios van siendo mas estables a la
vez que se tornan homogéneos en cuanto a afinidad por sexo.
Aparece en esta edad como valor caracteristico la

cooperacién entre ellos, refiriéndome al grupo con el que

trabajé durante el ciclo escolar.

Se interroga acerca de problemas en la resolucidn de
problemas en clase. Pregunta mucho, no entiende
instrucciones de los libros de texto. De segundo a tercero
sufrieron un cambio muy brusco. Como quien dice entraron a
otra etapa. Son muy lentos al realizar ciertas actividades
propuestas en clase. En el grado anterior todo 1lo
asimilaron en forma global, en tercero se les divididé o se
les impartidé por &reas o materias. Como profesor planeaba
los objetivos (4) por &rea y a veces no me alcanzaba el
tiempo.

A mis alumnos siempre se les inculcaron los valores
morales, la disciplina, el respeto a sus padres, a sus
compafieros, el respeto a los simbolos patrios y el deber de
cooperacidén hacia sus compafieros, de darle la mano a quien
la necesite.

Un factor negativo en el desarrollo de 1las
actividades y asimilacién de conocimientos, es que algunos

alumnos asisten a clases con una deficiente alimentacidén. En
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mi grupo ocurria. Este problema se debe, creo, al bajo
nivel socioecondémico en que se encuentran los padres de
familia. Esto influye de manera negativa o desfavorable en
un bajo aprovechamiento en la adquisicidn del conocimiento;
no hay fijacién, ni atencidén debida. Una vez propuse que
todos trajéramos al salén algo de alimento ( lonche ) vy
consumirlo en el receso. Para beber traeriamos leche. La
idea de la leche no les gustdé a varios.

Con respecto a los padres, el papel que deberian
desempefiar, seria el que apoyaran al docente, reforzando el
trabajo extraescolar ( tareas ), no descuidando el habito de
estudio que debe persistir en sus hijos, para que de esta
manera logremos la superacidén de los problemas del bajo
aprovechamiento escolar, y no me refiero a lea asignatura de
Matemadticas, sino a las demés de las que se compone el

Programa del Sistema Educativo.

c) Caracteristicas de Grupo.

En mi interaccién con el grupo de 14 hombres y 21
mujeres pude observar que, en la mayoria de los alumnos,
todavia existe wuna marcada dependencia de sus ©Ppadres.
Aunque vivan cerca los llevan a la escuela, y a la salida,
vuelven por ellos.

Si se les encargan trabajos siempre acuden a sus
padres para que los auxilien. AGn no descifran o no saben
encontrar respuestas en los libros cuando se les deja algin
cuestionario. El tercer grado es nuevo para ellos. Noté

que trafian otras formas de trabajar.
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En esta etapa de desarrollo se interesan sus juegos
con compafieros del mismo sexo, Pero en las dinémicas de
grupo si trabajan y cooperan con 3us compafieros del sexo
opuesto.

Conmigo tuvieron las bases para la elaboracidn de
cuestionarios. Otra cosa o detalle que observé e importante
para ellos es que cuando terminaban algGn ejercicio en la
mayoria de las veces pedian si podian dibujar algo. Les
gusta mucho el dibujo y los juegos que le exigen mayor grado
de destrezas, les gusta las competencias.

Casi al finalizar el curso ( ya estaba entregada la
documentacién en la Inspeccién ) hicimos un trabajo de
investigacién en la comunidad para conocer los bienes y
servicios que poseia cada familia y los servicios con que
contaba la comunidad. La investigacién se hizo por equipos
(7), asi que fueron 7 las avenidas que se escogieron. Fue
un trabajo muy cansado para mi, que andaba para alla y para
acd recorriendo la calle, observando y cuidéndolos. Les
gustd mucho esta actividad. Solos no pueden hacer este

trabajo de investigacidn por su edad y por falta de apoyo de

sus padres.

d) Interés del Problema de Estudio.

A través de los afios docentes me he enfrentado a
infinidad de dificultades en el proceso de ensefiar o de
transmitir mis conocimientos y los que propone el Programa
Oficial. Durante los ejercicios en el saldn de clase, en el
area de Espafiol o alguna otra, he observado que los nifios no
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saben dibujar. Lo digo con conocimiento de causa. En el
Programa, en algunas dreas, se pide que representen lo que
ven en las ilustraciones o que dibujen imaginando algfln
fenémeno o alguna situacidén que se presenta en el momento de
la clase. Y la verdad los dibujos no convencen. Ha habido
concursos auspicliados por 1la Secretaria de Educacidén y se
les pide a los alumnos su participacién sobre algGn tema y

la mayoria presenta dibujos muy mal hechos. Los que 1lo

hacen bien o que pasan es que reciben apoyo o los
auxilian sus familiares. Me estoy refiriendo a todos los
grados.

Los alumnos no han recibido las técnicas o pasos
para la elaboracidn de dibujos. La Geometria se sustenta en
las figuras, por eso el dibujo para mi es un instrumento
fundamental para el aprendizaje de esquemas geométricos.

Para mwmuchos profesores el dibujo constituye un

pasatiempo para los alumnos.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

Para un buen desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje del conocimiento, es necesario contar
con una metodologia adecuada, como es método,

procedimientos, técnicas, recursos didacticos, evaluacidn,

etc.
A) Método.

Segn Achille, es el encadenamiento 1légico ¥y
completo de ejercicios varios, graduados que buscan

arménicamente un mwismo fin, que puede ser la adquisicidén de

una ciencia o la préctica inteligente de un arte.

Etimoldgicamente camino , camino 1légico Ppara ensefiar,
aprender o hacer algo. %

El método proporciona al docente normas para
sistematizar la conducta del educando. El dominio de estas
normas, que le ahorra muchos fracasos y errores, le sirve
para dirigir el aprendizaje, motivar la actividad infantil,
el incrementarla, organizarla, despertar y sostener 1los
intereses, apresurar la socializacién del nifio, favoreciendo

al mismo tiempo su crecimiento, desarrollo y adaptacidén al

medio en forma orgénica y sistemética.

* ALBARRAN, Agustin, Antonio. Diccionario Pedagégico. Ed.

Siglo Nuevo. Editorea. 5a. ed. México, D.F. 1980. 2066 pp.
P. l46
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Al abordar el presente problema de estudio se hace
necesaria la utilizacién de un mé&todo o métodos que auxilien
en la solucién del problema Pplanteado. Para esto se debe
elegir el método adecuado y sobre todo la correcta
aplicacidén de éste; ya que todos los métodos pueden ser un
buen instrumento para lograr el aprendizaje, todo radica en
la forma en que se aplique a éste. Por consiguiente creemos
que el método adecuado a la ensefianza de Areas en Geometria,

es el inductivo, auxiliadndose del deductivo.

1. Método Inductivo.

Este método parte de casos particulares,
sugiriéndose que se descubra el pPprincipio general que lo
rige. Su aceptacidén radica en que, en lugar de partir de la
conclusién final se ofrece al alumno los elementos que
originan las generalizaciones y se lo lleva a inducir. Con
la participacidén de los alumnos es evidente que el método
inductivo es activo por excelencia.

La induccién, en general, se basa en 1la experiencia,
en la observacidén, en 1los hechos. La induccidén que se
emplea en la escuela desarrolla la autoactividad del
educando. Se cumple a través de distintas etapas y de un
modo mas breve que el empleado por 1la ciencia, porque no
parte de hipdtesis sino de afirmaciones apodicticas; es

decir, de verdades demostradas, y se dedica a8 experimentar y

comparar resultados. El camino inductivo recorre las
siguientes etapas: observacidn, experimentacidn,
comparacién, abstraccién y generalizacidn. Posteriormente
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en un apartado, indicaremos cémo es aplicado concretamente
este método en el aprendizaje de 1l1la Geometria, en la
obtencién de &reas de cuadrados, rectangulos y triéngulos,

objeto de este problema de estudio.

2. Método Deductivo.

Cuando el asunto estudiado procede de lo general a
lo particular, se dice que el método aplicado es el
Deductivo. El maestro presenta conceptos o principios,
definiciones o afirmaciones, de las cuales van siendo
extraidas conclusiones y consecuencias, o 8e examinan casos
particulares sobre 1ae bases de las afirmaciones generales
presentadas. Parece, no obstante, que la deduccién puede
ser usada siempre que deba llegar el alumno a las
conclusiones y criticar aspectos particulares a 1la luz de
principios generales.

Lo que otorga validez al razonamiento deductivo son
los principios légicos. Desciende de los principios a los
hechos, de lo abstracto a lo concreto, de lo universal a lo
particular. Se trata, por lo tanto, de un procedimiento
estrictamente racional o 1légico, que presupone la fase

inductiva del logro de los conceptos universales.

B) Procedimientos.

El procedimiento es un elemento del método; varios
profesores que w®wanejan simultédneamente el mismo método
pueden aplicar algunos procedimientos comunes ¥y otros

exclusivos; por lo tanto, el primero es un término genérico
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y el segundo especifico.

El procedimiento equivale a via precisa elegida para
marchar dentro de los rumbos sefialados por el método.

Método y Procedimiento, aunque cosas uwuy distintas,
son, sin embargo, inseparables. Donde hay método, es decir,
ruta, direccidén y orientacién a segulr hay procedimientos,
esto es, vias precisas a recorrer dentro de la ruta elegida.
El procedimiento viene, Pues a formar parte del método y Por
lo mismo a coexistir con él.

Para el ©presente trabajo que nos ocupa podemos

utilizar los siguientes procedimientos: observaciédn,
experimentaciodn, generalizacién, aplicacién, sintesis,
enunciacidn. Los tres primeros de ellos corresponden a 1la

induccidén y los tres restantes a la deduccidn.

C) Técnicas.

Las técnicas, son recursos organizados 1ldégica y
psicoldégicamente, para dirigir y promover el aprendizaje.
Las técnicas otorgan estructura al grupo, le dan una cierta
base de organizacibén para que el grupo funcione como talj
puesto que no hay grupo que pueda operar si1 no crea una
minima organizacidén interna. De ahi la necesidad de conocer
y utilizar las técnicas adecuadas cuando se aspira a
trabajar provechosamente con los grupos. Una técnica no es
por si misma ni buena ni mala; pero puede ser aplicada
eficaz o ineficazmente.

Las técnicas son de suma importancia en el Pproceso
ensefianza-aprendizaje, porque a través de éstas se propicia
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la participacidn de lose educandos en clase, ©pueden
intercambiar ideas, criticas, opiniones, comentarios
personales, etc.

Entre las técnicas grupales que pueden ser
utilizadas para abordar el problema de estudio de
referencia, tenemos: corrillos, 1lluvia de ideas, entre

otras.

D) Recursos Didécticos.

Los recursos didécticos son, en la ensefianza, el
medio entre las palabras y la realidad. Lo ideal seria que
todo aprendizaje se llevase a cabo dentro de una situacibén
real de la vida. No siendo esto posible, 1los recursos
didacticos deben sustituir a 1la realidad, representandola de
la mejor forma posible de modo que se facilite su
objetivacién por parte del alumno.

Para facilitar la percepcidén y la comprensidén de los
hechos, conceptos e ilustrar lo que se estudia verbalmente o
por escrito, es necesario hacer uso del material didactico
adecuado para el logro de los objetivos ©propuestos,
especificamente en el é&rea de Matem&ticas ( Geometria ) en
este caso.

El empleo oportuno de estos recursos no sdlo aportan
una variacién interesante y una renovada motivacidén en
momentos en que la clase pueda necesitarla, sino que puede
significar para el maestro ahorro de tiempo y energia.
Muchos de estos materiales se pueden obtener en el comercio,
©¢ el alumno y maestro pueden crearlos o transferirlos de
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otras Aareas de estudio.

Para la realizacién de las actividades del objetivo
a lograr se pueden utilizar algunos recursos indispensables
como pizarrdén, papel constructivo, juego de geometria, hojas
blancas, tijeras, goma, tabla, ligas y la construccidén de un

geoplano, etc.

E) Evaluaciébn.

De nada sirve proponer metas a lograr si después de
una serie de actividades tendientes a ese fin, no se
constata si se han alcanzado los objetivos propuestos.

Este constatar por mediciones, apreciaciones y
acumulaciones, para poder emitir un juicio de valor es lo
que llamamos evaluacidn.

La evaluacidén es un factor jmportante en el proceso
ensefianza-aprendizaje, ya que DnOS permite conocer hasta
dénde se han logrado los objetivos propuestos.

La evaluacién de acuerdo con los propdésitos ¥
momentos en dque se realicen puede ser: inicial o de
diagnéstico, continua y final o sumaria.

1- Evaluacién Inicial.

La evaluacién inicial o diagndstica es la que se
efectGa al iniclo de cada afio escolar, o al comienzo de cada
unidad, 81 se desea conocer el nivel de aprendizalje del
educando. Esta evaluacidédn debe ser vista desde los tres
aspectos de 1la personalidad: cognoscitivo, afectivo y
psicomotriz.

El resultado que arroje esta evaluaciédn seréd de gran
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ayuda, ya que nos ayudard a Pplanear sobre realidades el
trabajo escolar. Es conveniente advertir el grado de
aprendizaje con los que se principiaré la labor docente.

2- Evaluacidn Continua.

Esta evaluacidén es parte integrante del ©Pproceso
ensefianza—-aprendizaje que exige un espaclio de tiempo dentro
del horario escolar. Tan impertante es que el alumno la
realice como que participe en 1a evaluacidén del trabajo
elaborado.

A través de esta evaluacidn se pretende ejercer una
central progresiva Ppara orientar 1la marcha del proceso
educativo. Busca ir determinando el grado en que se ha ido
logrando los objetivos especificos o contenido de cada &area.

Esta evaluacidén se realiza diariamente en clase; es
paralela al aprendizaje del alumnog diagnostica el avance
continuo, favorece el ambiente y clima de trabajo, tanto
personal come de equipo.

3- Evaluacién Final o Sumaria.

La evaluacién final o sumaria, es el Gltimo juicio
de valor del ciclo escolar, emitido después de analizar y
sintetizar todas las evaluaciones del curso.

En un sentido menos estricto, se puede decir que 1la
evaluacidén final, seria el momento en que después de reunir
diferentes elementos de evaluacibén emnitiéramos nuestro
juicio de valor.

No podemos dejar de mencionar que los tres tipos de
evaluacién cumplen una funcién especifica y que éstos son

parte esencial del proceso ensefianza-aprendizaje.
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F) Relacidén con la Préctica Docente.

El aprendizaje de areas, especificamente de
cuadrados, recténgulos y triéngulos, frecuentemente

presentan dificultad, misma que fue constatada por medio de
una evaluacién, relativa a la V Unidad del Programa Oficial
del tercer grado, por tal razén, debemos buscar alternativas
que faciliten este aprendizaje. Estos cllculos de areas,
los educandos deben iniclarse con situaciones probleméaticas
reales; con situaciones que el maestro y los alumnos puedan
representar y hallar materialmente.

Para el desarrollo de las actividades tendientes a
lograr el Area de las figuras antes mencionadas, se
utilizaréd el método inductivo en relacién con el deductivo,
de esta manera el educando inferiréd hasta apropiarse de la
£6rmula correspondiente para obtener el area de cada figura
geométrica referida.

Al concepto de lo que es medir una superficie, de lo
que es calcular el &rea de una superficie, puede conducirse,
comparando una superficie pequefia con una mayor en la que
quepa un nimero exacto de veces. Por ejemplo, la superficie
de un cuadrado ( o rectédngulo ) de papel, con la superficie
del pizarrdén, para lo cual se dirigiré&n las actividades
siguientes:

a) Comparar 1las dos superficies por su tamafio ( mayor,
menor, igual Y, para esto el alumno utilizara el
procedimiento de observacidédn al igual que el anélisis, para
que pueda distinguir las figuras.

b) Conducir a los alumnos a comprobar cudl es mayor. Para
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esto colocaréan el cuadrado de papel, sobre 1la superficie del
pizarrdn.

c¢) Comparar el cuadrado con otra superficie, comprobando,
por superposicidn, 81 es mayor, menor o igual.

d) Volviendo a la comparacién de 1la superficie del plzarrén
con el cuadrado, plantear la situacidén problewmdtica de si la
primera superficie serd mayor que cierto nimero de
cuadrados. Por ejemplo: ; Seréd mayor la superficie del
pizarrén que 5 cuadrados iguales a éste ?

e) Plantear nuevamente la situacién anterior, aumentando el
nGmero de cuadrados con que se compara, para que los alumnos
no estén seguros sl es mayor el pizarrén que, Ppor ejewplo,
3¢ cuadrados. Surgirad asi 1la necesidad de hacer 1la
comprobaciédn.

£) Como 86lo hay un cuadrado, se conduciréd a los alumnos a
que expresen la necesidad de trazar sobre el pizarrdn los 3¢

cuadrados iguales.

g) Utilizando el cuadrado como plantilla, se trazar8 una
fila de cuadrados iguales, hasta cubrir toda la longitud del
pizarrodn.

h) Contar los cuadrados que tiene la fila.

i) Trazar otro cuadrado encima del primero de la fila.

39



3) Plantear la situacién ; Cuéntos cuadrados cabrén en esta
segunda fila ? Comprobar que caben otros 6, porque encima de
cada cuadrado de la primera fila, se coloca un cuadrado de
la segunda fila ¢ estableciendo la correspondencia 1 a 1 ).
k) Trazar otro cuadrado encima del primero de 1la segunda
fila y proceder como se hizo con la segunda fila, a colocar
la tercera fila de cuadrados.

1) Trazar en la misma forma, 1a cuarta y quinta fila de
cuadrados.

m) Contar los cuadrados que cupieron en 1la superficie del

pizarrdn, primero uno a uno, y después por filas.

El Area de una superficie, o sea, lo gque mide una
superficie, se halla también comprobando cuéntas veces cabe
en dicha superficlie, otra superficie que se toma como unidad
( mm2, cm2, dm2, m2, etc. ). Asi se conduce al concepto
siguiente: pedir una superficie, es hallar cuAntas veces
dicha superficie contiene a otra superficie que se considera
como unidad. Recordar que 1la unidad de superficie es un

cuadrado que mide una unidad de longitud por lado.

Concluyendo: Se generaliza, para hallar el Area de
un cuadrado, se mwultiplica la longitud de un lado por si
misma, o sea, A = 1xl A = 12 y en caso del recténgulo,
multiplicando la base por la altura A =Db x h, la altura la

representamos a través de la letra " h ".
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Con referencia al triaéngulo, el alumno observara,
analizard y concluird gque en un cuadrado o recténgulo
contiene dos triéngulos, al ser cortados por una linesa

diagonal, por lo tanto, se obtendrd la férmula A = b h

X
2

Queremos hacer énfasis en que los procedimientos mas
utilizados, para el desarrollo de las actividades anteriores
son: 1la observacién, la comparacidén, la experimentacién, el
analisis. Como se mencioné anteriormente el método es el
inductivo, partiendo de casos particulares hasta llegar a
principios generales, en este caso la férmula para encontrar
el &rea del cuadrado, recténgulo y triéngulo. Asimismo el
método deductivo que parte de principilos generales como son
las férmulas para llegar a particularidades, en este caso la
explicacién de estas f6é6rmulas para obtener diferentes Breas

en diversos problemas.

En el desarrollo para la obtencidén de A&reas, el
educando trabajaréd en forma individual, pero una vez que ha
logrado la obtencidén de éstas, tendréd que trabajar en equipo
para realizar la comprobacidén correspondiente y poder
comparar su resultado con el resto de sus compafieros.
Asimismo tendrd que hacer uso de material didactico atil
para su experimentacidén como cartoncillo, hojas de papel, de

igual manera. La elaboracién de un geoplano que le servira
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en la practica de obtencién de dreas.

La evaluacién deberid ser continua con base a
diferentes ejercicioes, mismos que seran revisados y
evaluados ©por el profesor, para en caso de no obtener
resultados satisfactorios, para poder planear una

retroalimentacidn.
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CONCLUSION
Después de reflexionar sobre las experiencias con el
presente trabajo se llegd a 1la conclusidén de que es
necesario cambiar nuestra forma de realizar 1la labor
docente. El trato profesor—-alumno es importante ya que la
confianza que se le otorgue al nifio es un factor que ayuda

para su mejor rendimiento.

No deseo menclonar porcentajes Ppero, durante 1las
clases de Geometria y al £inal de cada objetivo, si noté
resultados satisfactorios porque observé que los alumnos
participaban activamente con las alternativas que propongo
en este trabaijo. El geoplano es un gran recurso didéactico
de gran utilidad como guxiliar en la resolucidn de problemas

de perimetros y é&reas. Se recomienda utilizarlo.

Los que intervienen en la elaboracién de los planes
y Pprogramas creen que todos los alumnos vienen con iguales
capacidades ¥y habilidades. No todos 1los alumnos son
homogéneos en el sentir, en el pensar, €en el actuar.
Debemos tener en cuenta las caracteristicas de cada alumno
para asi encauzar las actividades de cada objetivo. Debemos
conocer las etapas o grados de desarrollo, es indispensable

para lograr éxito en la conduccién del aprendizaje.

Conducir al nifio hacia el conocimiento cualquiera
que intervenga en este proceso, es una tarea que nunca

termina.
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Es asi como a través de actividades préacticas
deseamos lograr un aprovechamiento escolar satisfactorio en

este aspecto de las Matemlticas que ocasionan tantas

dificultades en el aprendizaje del educando.
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SUGERENCIAS
En el presente trabajo se sugiere lo siguiente:
Que el profesor conozca el tema.
Que el profesor revise los trabajos de los alumnos, punto
por punto, de esta manera corrige o rectifica sus
apreciaciones el miswmo nifio.

Que el docente procure para su s8alén un mobiliario
adecuado y cdédmodo a las necesidades de los alumnos. Los
mesabancos en la mayoria de las escuelas son deficientes;
el compartimiento para los Gtiles escolares es
insuficiente, su escritorio o paleta es de espacio
reducido, apenas abarca lo que es su cuaderno, no pueden
trabajar cémodamente y cuando lo hacen simulténeamente
con el cuaderno, libro, juego geométrico y colores, es un
verdadero sacrificio.

Que el profesor orlente al alumno al acoplio de
informacién de todo tipo de material impreso referente a
la Geometria Elemental, ya que, a parte de adquirir
conocimientos, se familiariza con la investigacidn
documental.

Solicitar a las autoridades educativas implementar o
elaborar diccionarios con términos o definiciones méas
comprensibles o mis acordes al nivel de desarrollo de 1los
alumnos del grado que se trate.

Que el profesor tenga muy en cuenta el factor tiempo en
las actividades de 1la Geometria Elemental. No es
correcto que después de 40 o 45 minutos pedir a los nifios

algunas noclones de definiciones.
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ABSTRACCION

ADAPTACION

APRENDIZAJE

CONCEPTO

CONDUCTA

GLOSARIO

Es una acepcién general, es considerada
como una operacidn psiquica de
conocimiento gque consiste en prescindir
de determinadas cualidades o
caracteristicas de un objeto, de un
individuo, etc. Entendida de esta
manera, se puede hablar de la abstraccidn
de los sentidos: por ejemplo: la vista
no atiende al sonido, o el oido prescinde
del color.

Consiste en aplicar convenientemente el
proceso ensefianza—aprendizaje a la
realidad del educando, baséndose en la
capacidad del hombre para responder con
éxito a los problemas vitales.

Es el proceso por el cual se adgquieren
nuevas formas de comportamiento o se
modifican formas anteriores.

Es el resultado de una elaboracién del
entendimiento por abstraccidn de 1las
imidgenes sensibles. Sinénimo de idea,
simple aprehensién, percepcidn
intelectual.

Es la manifestaciédn externa y practica
del estado afectivo del sujeto. Dentro
de la vida escolar, la instruccidén y la
conducta son las dos manifestaciones més
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DEDUCCION

DESARROLLO

DIDACTICA

EDUCACION

ENSERANZA

METODO ANALITICO

MOTIVACION

TECNICAS

claras del proceso educativo.

Es el raciocinio que procede de lo
universal a lo particular, o sea el
silogisme.

Significa cambio, aumento, crecimiento o
perfeccidén tanto en el orden fisico como
en el intelectual y wmoral.

Es el arte y la técnica de aplicar las
elaboraciones tedricas de la pedagogia.

Conjunto de conocimientes fundados en el
estudio y la investigacién de todo lo
referente al educando y educador con
respecto al proceso ensefianza—aprendizaje

Forma de conducir al educando a
reaccionar ante clertos estimulos, a fin
de que sean alcanzados determinados
objetivos.

Se basa en el anéllsis; es un método de
investigacidn, va del todo a las partes;
se empefia en preparar los compuestos en
unidades més elementales. Se le llama,
también, método inductivo.

Es el proceso que provoca cilerto
comportamiento, mantiene 1la actividad o
la modifica. Es predisponer al alumno
hacia lo que se quiere ensefiar.

Conjunto de procedimientos de un arte
o clencia.
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ANEXO 1

POLYGONCS
Te una figura geomftrica plana ¥y cerradajtiene que tener al
menos tres lados.
CU ADRILATFROS

Son los poligonos de cuatro 1ados.Fxigten seis tipos de cuadri-
lateros,que son

|\ i /

CU ADRADO RECTANGULO ROMBO
I — /F
x’f.l
7 \
/ \
ROMBOIDE TRAPFZOIDE

NN

Tas definiciones de los poiigonos se encuentran en la paginas 15

109097



ANEXO 2

TRIANGULOS

70s trigngulos son los poligonos mas importantes.

AYA

eguilatero isbsceles escaleno

P ARALFIOGRAMOS

] L

cuadrado rectangulo

[/ [/

rombo romboide

os se encuentran

Las definiciones de los triéngulos ¥y paralelogram

en las paginas 16



ANEXO 3

FL, GEOPLANO : geometria imaginativae.

¥1, GEOPLANGC : mfiltiples reeursos geométrices.

Fl geoplano es un recurso gidactico de fhcil construccibn
(una tabla,clavos y 1ligas,Ver Pe 189,1a Matemftica en la Escue-
la IIT,antologla)que permite abordar-humerosos temas de geome-
trfia elemental.

Dimensiones correctas Que€ debiera tener el geoplano.(20 X 1k cm) Y

/05 c/avos a un om aJe,oLS%ﬁ”UHﬁk 4@ cjavo a.clavo‘



ANEXO 1

POLTGONCS

e una figura geomftrica plana y cerradajtiene que tener al
menos tres lados.
CUADRILATEROS

JEixigten seis tipos de cuadri-

L/

Son los poligoncs de cuatvo lados
lateros,que son

D

CUADRATO RECTANGUIQ

TRAPEZOIDEF

/
f\ \

TRAPCICS

™

RCMBOIDE

2

Las definiciones de los po-igonos se encuentran en la paginas 15 ¥y

16

o
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ANEXO 2

-
-

TRIANGUIOS

los trisngulos son los poligonos macs importantes.

/\

eguilztero escaleno
PARALFLOGRMMCS
cuadrasco rectansulo
/
/ |
rombo romboide

T.as definiciones de los trisngulos y paralelogramos oo encuentran

en las paginas 16 y 17



ANEXO 3
FL GFOPLANO : geometrfiz-imaginativa.

FL GEOPLANC : multipléé recursos geométricoce

Fl geoplano es um recurso didactico de fzcil conctruccidn
(una tablasclavos ¥ ligas),ver "La Matemhtica en la Fscuela" II1I,
mtologlae F1 geoplano permite abordar numerosos ejercicios de
- geometrfa elemental.

Dimensiones del geoplano(20 X 14 cm) con el que se trabajd en el
tercer grado.los clavos debersn estar a un cm de distancia de -

clavo a clavo.



