“ UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
SERVICIOS EDUCATIVOS ESTADO DE CHIH.
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 081

“ESTRATEGIAS PARA PROPICIAR
LA COMPRENSION LECTORA”

PROPUESTA DE INNOVACION DE
INTERVENCION PEDAGOGICA
QUE PRESENTA:

CLAUDIA AZUCENA ORTIZ CALDERON

PARA OBTENER EL TI'TULO'DE
LICENCIADA EN EDUCACION

CHIHUAHUA, CHIH. AGOSTO DE 2005




Pag.

INTRODUCCION

CAPITULO |

LA PRACTICA DOCENTE PREVIA A LA INNOVACION

AL REITOSPECTIVA. .....ciiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiia e e e e e e e e e e e e e e e et e e eeeeeeeeeesaeeberenennnnnns 7

[ O o] (=) ({0 J TP PPPTPTRTRRSPPPRPIN 14

CAPITULO Il

LA ALTERNATIVA DE INNOVACION

AL Bl OGN Lo ————— 26

B. Justificacion de la alternativa..............cccoovvivieeeiiiiii e 32

(O 0] o 10 11 (01 PSPPSR 37

D. FUNAamentacCion tEOFMICA. .........uuueiiiieeee ittt e e er e e e e e e e e enaenees 38

E. Estrategia general de trabajo..............oeuiiiiiii i 54

F. Plan de trab@afO.........cccoiiiiiiiiiie et 57

G. Cronograma de actiVidades..........coeieeiiiiiiiiiiieeeeeeee e 61

H. Plan de evaluacion de la alternativa...............ccccoviviiiiieiie e 62

CAPITULO Il

LA INNOVACION

A. Estrategias QIdACHCAS. .......u. wuureiriiiiiiiiiss s e e e e e e e e e e e e eeee e e e e e e e e eaeeeeaeeaeaenanannnn 65
Estrategia No. 1 “A platicar con [0S papas”..........cccccevvvvveeeeeeereneeeeniiiennnns 66
Estrategia No. 2 “¢ Quién fue primero: el huevo o la gallina?"................ 68
Estrategia No. 3 “Escenifica una lectura”.............cccooeevvviiiii e, 70
Estrategia No. 4 “Cada oveja Con SU Pareja’...........cceeeeeeeeeeeeeerevnnnnnneenns 71
Estrategia NO. 5 “¢, QUE VOY @ hacCer?”...........ooovvviireieeiriicee e 73
Estrategia No. 6 “El pergamino del pirata”...........cccccceeeeiiieeeveeiiiiieee e, 75
Estrategia No. 7 “¢ Qué dice el periodiCO?”..........uururrrmemmiiiiiiiiiieeeeeeeeeeenns 77
Estrategia No. 8 “A que se te traba la lengua”...........cccooeeeveiiiiiiiiineeenenn. 78
Estrategia No. 9 “¢ Cuél es la moraleja’...............uuvvvvvvvneiiiiiiiiiiiieeeeeeenn 79
Estrategia NO. 10 “ESt0 €S Otr0 CUENTO”.......c.cvvvvevrrriiiniiniiics e 81
Estrategia No. 11 “¢Es lo mismo o0 es lo contrario?”..........cccoeeeeeeeeeeeennn. 82

B. Informe de apliCacCionN...............ovuvviiiiiiiiiccicie e 84
Acerca de la evaluacion de la alternativa..........cccccceeeeeeeiicciiiiiieeneeeeeeenn, 84
Andlisis e interpretacion de [0 sucedido..............coooeeiiiiiiiiiiiiiiieins 86
Los nuevos conocimientos adquiridoS..........cccoovveviiiieeeeeieiiiiieee e, 92
Aciertos, desaciertos y elementos de innovacién en la aplicacién de la
oYL (T = LA L7 U 103
(7o) g Tod [0 1] T0] g 1= 105
(0] LU= = U 109

BIBLIOGRAFIA

INDICE

ANEXOS



INTRODUCCION

El presente documento fue elaborado con miras a acrecentar la calidad de
la educacion partiendo desde un punto especifico: La practica docente que se
realiza en la escuela primaria federal “Juan Arévalo Gardoqui” en el grupo de
3°. “A” bajo la atencion de la Profra. Claudia Azucena Ortiz Calderon.

En el capitulo | se incluye la retrospectiva de la practica docente propia, lo
cual permite entender con mayor claridad las fortalezas y las debilidades que se
detectaron a través del diagndstico en el aula. Asimismo, contiene el marco
contextual, para contar con mas elementos a considerar en la delimitacion del
problema.

En el capitulo Il se presenta la alternativa de innovacion, la cual contiene
elementos epistemoldgicos, psicolégicos y pedagogicos tendientes a
fundamentar las distintas opciones alternativas que se plantean para resolver
los problemas relacionados con la comprension lectora deficiente en los
alumnos de tercer grado. En este apartado se incluyen también los propdsitos
de la alternativa de innovacion, el plan de trabajo, el cronograma de actividades
y el plan de evaluacion.

El capitulo Il contiene las estrategias didacticas que se implementaron en
el aula, asi como los resultados obtenidos, los nuevos conocimientos que se
generaron y las conclusiones que se obtuvieron de la realizacion de este

trabajo; ademas, se enuncia la propuesta de trabajo a considerar en el caso de



que alguno de los lectores esté viviendo en el aula una problematica similar.

En la seccion final del documento se encuentran las referencias de las
fuentes de informacion consultadas para integrar la presente alternativa asi
como los anexos que constituyen una muestra de algunos de los instrumentos
de evaluacion que se utilizaron y de las actividades que se realizaron.

Bienvenidos pues, a la lectura de esta estrategia de innovacion.



CAPITULO |

LA PRACTICA DOCENTE PREVIA A LA INNOVACION

A. Retrospectiva

Con el fin de conocer a ciencia cierta como ocurre la practica docente
cotidiana, es necesario hacer una descripcion al respecto. Asi tenemos que la
cotidianeidad es el conjunto de lo que ocurre ordinariamente en el aula; a
través de ésta se comunica una serie de interpretaciones de la realidad y de
orientaciones valorativas y normativas, que son elementos del “folklore”, del
sentido comun y de la ideologia dominante, y que en conjunto atraviesan y
rebasan los contenidos académicos que “debe” transmitir la escuela.

Reconocer la cotidianeidad en la practica docente es importante porque
ayuda a buscar las maneras para construir experiencias escolares diferentes
para el futuro, a partir de reflexionar sobre esquemas tradicionales del trabajo
escolar; para esto es necesario analizar la tareas que se encomiendan, las
disposiciones administrativas que complican la documentacion y organizaciéon
del trabajo, las actividades cotidianas que sostienen la operacion de las
escuelas, el tiempo que dedico para mi propia formacion y a la preparaciéon de
clases; y, -sobre todo- el tiempo real destinado a la ensefianza.

La relevancia que tienen las actividades que el docente propone o realiza

cotidianamente en el aula, es que segun sea su objetivo y forma de ejecucion,



seran los valores y reglas que el alumno aprendera y la forma como percibira al
mundo.

El trabajo docente, en ocasiones, se percibe como algo tan obvio y
cotidiano que se pierde de vista cual es la situacion en la cual se esta
desarrollando la préactica, condicion fundamental que de no considerarse
obstaculiza su transformacion.

La cotidianeidad del maestro esta enmarcada en las siguientes
actividades —al menos hasta antes de observarla desde una postura critica-:
Saludar a los padres de familia y a los compaferos de trabajo, firmar en el libro
de asistencia, conversar con los compafieros para saber qué pendientes hay
por resolver; realizar un plan de trabajo, mismo que es revisado por los
directivos; elaborar material didactico, reunir el material necesario para
desarrollar la clase; cada lunes, hacer la formacion de alumnos por estatura,
por grados y por género para realizar el homenaje a la bandera; hacer el
homenaje a nuestros simbolos patrios, romper la formacién para irse cada
grupo a su salon; saludar a los nifios, tomar lista, explicar el tema en cuestién
con el apoyo de las participaciones de los nifios, quienes desarrollan
actividades de reafirmacion y de recuperaciéon del conocimiento como son
elaboracién de dibujos y maquetas, cuestionarios, carteles, etcétera,
dependiendo de la disponibilidad de los alumnos y del tiempo. realizar trabajos
por equipos e individuales para promover las interacciones entre los alumnos y

de ellos para con el maestro y viceversa.



Se realizan preguntas capciosas, juegos con intencién recreativay
de aprendizaje, concursos para promover la agilidad en el proporcionamiento
de respuestas a problemas razonados que impliqguen el manejo de las
operaciones basicas; exposiciones individuales y grupales. Se evallia el
desempefio del alumno mediante la aplicacion de un examen, la participacion
cotidiana, los trabajos realizados y la opinibn que él mismo tiene de su
aprendizaje; se revisan examenes, se llena el control de evaluaciones y las
boletas, se cita a junta de padres de familia para conversar respecto a la
dinamica que se estd dando en el aula; se organizan desfiles, festejos y
convivios; se planean y ejecutan actividades para recabar fondos para la
escuela; se realizan gestiones para mejorar las condiciones materiales de la
misma; hay reuniones de consejo técnico para tratar asuntos escolares y mas,
esto es lo ordinario en la préactica.

La cotidianeidad de las interacciones alumno-alumno esta impregnada de
bromas, apodos, burlas, abucheos, pero también de cooperacion al resolver
dudas a través de la explicacion entre ellos; se juntan en subgrupos para jugar
en la hora del recreo, conversan de cosas de nifios, de sus fantasias y de sus
deseos; existen regafios entre ellos, asi como enojos, agresiones, préstamos,
copia de ejercicios, 6rdenes, proteccion, envidia, acoso, acusaciones, chipleria,
presunciones y complejos.

Respecto a mi relacién con el colectivo escolar puedo sefalar que

converso de trivialidades con alumnos de otros grupos, los saludo, les hago



bromas, etc.; con los maestros platico acerca de su avance en el grupo, las
dificultades que han tenido para manejarlos, anécdotas que les hayan ocurrido,
pendientes por realizar en favor de los nifios y de la institucién, lo referente al
trabajo por proyecto; pero también comentamos acerca de su estado de salud,
de cuestiones familiares, de negocios, de aciertos y desaciertos... con los
directivos hablo de lo mismo pero ademas les presento mi planeacién, les
entrego los trabajos que me encomiendan, les proporciono los reportes de
evaluacion y de asistencia, les comento de los problemas que se presentan en
el salén y con los padres de mis alumnos; les pido permiso para salir a cubrir
alguna necesidad, les pido su opinidn respecto a mi trabajo y les ayudo en las
diferentes comisiones que se estructuran.

Con los padres de familia me comunico poco, ya que regularmente asiste
s6lo el 50% a las juntas convocadas y fuera de ellas rara vez se acercan; en las
platicas tratamos lo referente al avance de los nifios, a su conducta, a los
eventos que hay por realizar, a las actividades para recabar fondos para la
escuela, a las maneras en que pueden auxiliar a sus hijos con la tarea, al buen
trato del que son merecedores sus hijos, a la importancia de la estimulacion
para que continten trabajando bien.

Haciendo alusion a la relacion con el curriculum escolar tenemos que, en
primer lugar, para desarrollar la practica, intento apegarme a lo estipulado en la
Ley General de Educaciéon, en el Plan y Programas y en el referente teérico

metodoldgico aprendido en la Normal y en los pocos afios de practica que
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tengo; para planear el trabajo consulto el Plan y el programa de tercer grado, el
conjunto de contenidos a desarrollar, los propésitos a lograr, las metas de
enseflanza y aprendizaje por alcanzar, las situaciones comunicativas a
propiciar y con base en esto dosifico los contenidos a desarrollar en la semana,
los objetivos a conseguir, las estrategias didacticas, los recursos didacticos, las
formas de participacién a propiciar, los instrumentos de evaluacion y a partir de
ésta realizo un repaso de lo menos comprendido.

Como todo quehacer humano, la practica docente no esta exenta de
errores; cada dia observamos la angustia de los alumnos por las dificultades
gue tienen para aprender. Algunos padres de familia expresan que la
educaciéon actual retrocede en calidad porque los profesores no les dan los
elementos suficientes a los alumnos; angustiados por la presion de lo instituido,
la complejidad de la problematica social aumenta en los aspectos ideoldgico,
politico, econémico y poblacional, incluyendo sus problemas personales ; por lo
anterior, la escuela, -en ocasiones-, se vuelve incapaz de transformarse como
una nueva institucion, teniendo que aceptar la limitacion para generar valores
sociales que se necesiten de acuerdo con las exigencias de nuestro tiempo; lo
anterior implica que deberemos buscar mejores alternativas para organizarnos
colectivamente, reorientar la formacion educativa desde un pequefio grupo
social que dialogue con realidades, que luche contra el autoritarismo instituido
escolarmente.

La escuela de hoy podra avanzar en la calidad educativa que ofrezca, si
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dispone de nuevos hechos educativos que traten de suprimir las presiones,
tensiones y angustias de los sujetos de la educacion que como instituyentes
presentan en la socializacion educativa. Un buen inicio es hacer un cruce de
informacion respecto a lo que opino de mi trabajo y lo que dicen los alumnos y
los padres de familia al respecto; para ello se recurri6 a la aplicacion de
cuestionarios, revisién de cuadernos, libros, examenes, registros de evaluaciéon
asi como a la descripcién y analisis de los resultados, llegando a detectarse las

siguientes dificultades:

Como profesora

- En la revision en clase de algunos temas es la maestra quien los explica, los
desarrolla, los evalla, sin dejar lugar a la participacion e iniciativa de los
alumnos. (Analisis de relatorias).

- Cuando ya se acerca la aplicacion de examenes, en el repaso de los temas
predomina la utilizacion de cuestionarios y preguntas de opcién multiple.
(Cuadernos de los nifos).

- El debate y las mesas redondas son situaciones comunicativas practicamente
inexistentes en el desarrollo de la clase. (Andlisis de relatorias):

- Habia dejado de buscar elementos teo6rico-metodolégicos que me ayuden a
mejorar mi practica. (Andlisis de la planeacion de clases).

- Acostumbro ponerles apodos a mis alumnos, aunque no con el fin de

etiquetarlos, sino con el propésito de romper el formalismo en las relaciones.
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(Cuestionario a alumnos).

- En mis platicas con ellos generalmente trato asuntos relacionados con la
escuela y pocas veces con su esencia de nifios. (Cuestionario a alumnos).

- Me falta elaborar material didactico que facilite su acercamiento al
aprendizaje.

- Necesito propiciar un ambiente de camaraderia, dejando a un lado los
apodos.

- Necesito estructurar mejores estrategias didacticas para Geografia, C.
Naturales, Historia y E. Civica.

- Necesito estrechar mis relaciones con los padres de familia, quizds mediante

el programa de “escuela para padres”.

En cuanto a los alumnos

* En algunas ocasiones tienen poca disposicion para el trabajo.

* Vienen con deficiencias en cuanto al conocimiento de diversos temas que
debieron revisarse en grados anteriores.

* Tienen poco sentido de cooperacion.

* Tienen deficiencias en cuanto a ortografia.

* Se les dificulta la realizacion de operaciones con fracciones y la determinacion
de porcentajes; asi como la adquisicion de conocimientos de Geografia, C.
Naturales, E. Civica e Historia.

* Muestran dificultad para expresarse oralmente.

13



En cuanto al quehacer docente
- Deficiencias en cuanto al conocimiento del significado filosofico e histérico de
los fines educativos.
- Me falta cumplir con los enfoques de Espafiol y Matematicas.
- Me falta analizar mas profundamente como se ordena el conocimiento,
qué
papel se concede a su relacion con la experiencia del que aprende, cual es su
trascendencia social y su relacién con la vida cotidiana, cuél es su origen, co6mo
se valida, la ponderacion de sus componentes, como se comprueba su
posesion, etc.

En lo referente a colectivo escolar, autoridades y comunidad no he
detectado dificultades, quizds sea necesario que realice un analisis mas

concienzudo. En esto se constituye el primer acercamiento al analisis de lo que

es la practica docente.

B. Contexto

Con el objetivo de proponer mejoras a la educacién, es importante conocer lo
gue este término significa; segun el Art. 2, Fraccion |, de la Ley Estatal de
Educacion, la educacion es el “medio fundamental para adquirir, transmitir y
acrecentar la cultura. Es el proceso permanente de analisis y reflexion critica
gue contribuye al desarrollo integral del individuo y de la sociedad, mediante la

adquisicién de la informacién pertinente para la construccion y aplicacién de los
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conocimientos y de los valores, cultivando las facultades fisicas, intelectuales,
creativas y estéticas para desarrollar la capacidad de juicio, la voluntad, la
afectividad y propiciar de esta manera la comunicacién a través de un didlogo
con la participacion activa del educando para formarlo de manera que
tenga sentido de identidad personal y solidaridad social."*

A lo largo de la historia de México, la educacion ha sido el medio
detonador de las transformaciones y del progreso social; a pesar de que han
sido grandes los logros educativos, también son muy notables los rezagos y
nuevos retos; para confirmar esto, el XI Censo General de Poblacion y Vivienda
de 1990 arroj6 que aun hay nifios sin acceso a la primaria y jovenes y adultos
gue no la concluyeron, siendo que en el Art. 3°. Constitucional se estipula que
toda persona tiene derecho a recibir educacién y que la educacion primaria 'y la
secundaria son obligatorias, en miras a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano. Y en virtud de que en la fraccion Il del mismo
articulo se anota que la educacion debe luchar contra la ignorancia y sus
efectos, se considera que una buena manera de hacer efectiva esta lucha,
consiste en desarrollar actividades de investigacién tendientes a mejorar la
practica docente, que le permitan conocer mas verazmente el contexto en el
que se desarrolla, intentando reducir o mas posible la ignorancia y el proponer

soluciones erraticas e inoperantes a los problemas que pudieran suscitarse.

! CONGRESO DEL ESTADO DE CHIHUAHUA, Ley Estatal de Educacion. p. 1.
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Por estas razones, se expone a continuacion una investigacion sobre
el entorno escolar que posibilitarda comprender mas sustancialmente las
razones de las cuales se deriva este documento, puesto que la ejecucion de
una tarea educativa con responsabilidad exige que los maestros investiguen
respecto a su propia practica, sus cosmovisiones y sus situaciones.

Esta labor de investigacion se realiza intentando apegarse en lo mas
posible al paradigma critico-dialéctico, en el que la investigacion y la practica
van de la mano; la ciencia educativa critica es una investigacion en y para la
educacién® y plantea un andlisis critico que conduce a la transformacién de las
practicas educativas, de los entendimientos y de los valores de las personas
que intervienen en el proceso. Esto inicia a partir de los problemas vitales de
unos agentes sociales particulares y definidos, como en este caso, son los
alumnos de 3°. “A” de la escuela primaria “Juan Arévalo Gardoqui”.

La investigacién-accién® sugiere un método para que los maestros
puedan explorar y mejorar sus propias practicas de clase. En el plano del
curriculum, de la organizacidén escolar y de las relaciones escuela-comunidad,
la investigacion accidén proporciona un medio para teorizar la practica actual y
transformarla a la luz de la reflexién critica.

La investigacion-accion “(...)plantea a los maestros el reto de que

organicen el proceso educativo en sus propias clases a través de la

2 CARR Wilfred y Stephen Kemmis: Teorfa Critica de |a ensefianza. Barcelona, Martinez Roca. 1988. pp.
76-105
*1d.
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autorreflexion critica, sobre las mismas bases que su propio desarrollo
profesional. (...) proporciona un enfoque por medio del cual es posible lograr el
desarrollo de una base tedrica y de investigacion para la practica
profesional.”*

La investigacion participativa ejecuta un procedimiento cientifico “tanto si
el proceso utilizado es cuantitativo o cualitativo (...)Con esta condicion, la
investigacioén-accion contribuird a la construccion de los conocimientos a traves
de las acciones evaluadas.”

Para Marx, “el conocimiento solamente es comprensible a través de la
praxis. Por medio de la praxis y en la praxis pueden resolverse los problemas
en torno a la objetividad, validez y concrecién del conocimiento.”®

Con base en las apreciaciones anteriores, es conveniente describir,
inicialmente, las caracteristicas de la colonia Revolucién, en la cual se ubica la
escuela en la que se desarrolla la practica docente.

En primer lugar, se hara referencia a la fundacién de la misma: en la
década de los 70’s, en el norte de la ciudad de Chihuahua, se invadieron
terrenos por parte de una organizacién social que se planteé resolver el

problema de la escasez de vivienda y modificar las formas que el gobierno

atendia las demandas de la gente. Este hecho es de gran relevancia nacional,

* ARIAS Ochoa, Marcos Daniel, et. al. Investigacién de la Préactica Docente Propia. Antologia Bésica
UPN. México, Organizacion Veromart, 1996. pp. 26 — 32.

® AGUIRRE Wences, Aroldo, et. al. Construccion social del conocimiento. Antologia Bésica UPN.
Meéxico, Corporacion Mexicana de Impresion, 1994. pp. 52-92.

17



pues con ello se inaugura una de las expresiones de lucha social mas extensa
e importante en la historia contemporanea: EI movimiento urbano popular.
Sin embargo, son escasos los documentos que reflejan la visién de los
actores principales: los invasores, los paracaidistas y los “patas chorreadas”,
gracias a los cuales se fundé esta colonia.

La colonia en cuestion, se ubica al norte de la ciudad de Chihuahua,
Chihuahua, cuenta con poblacion de todas las edades, pero predominan los
jovenes y los adultos. La gente, en su mayoria, pertenece a la clase
trabajadora, lo que limita la posibilidad de convivencia entre padres e hijos, asi
como el apoyo de los padres en la realizacion de las tareas escolares de los
nifos y el fomento a las actividades de lectura. Existen problemas de
alcoholismo, drogadiccion y pandillerismo, situaciones que se ha pretendido
remediar con la instalacibn del parque deportivo “La Amistad”, que se
encuentra en la colonia vecina, en el cual se ofrece terapia psicoldgica, cursos
de capacitacion, primaria, secundaria y preparatoria abiertas.

La colonia cuenta con servicios de transporte urbano, de agua potable, de
energia eléctrica y de drenaje, de vigilancia —a cargo de Seguridad Publica
Municipal-, etc. En ella hay escuelas de nivel basico y medio superior, templos
de diversas religiones, centros recreativos, tiendas de abarrotes, farmacias,

papelerias, consultorios y dispensarios médicos, etc.

61d.
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La escuela primaria federal “Juan Arévalo Gardoqui”, turno vespertino, se
ubica en la colonia Revolucién, entre las calles 18 de marzo y Otilio Montafio;
pertenece a la zona escolar 023 y cuenta con una superficie aproximada de
5,000 m?, los muros de la escuela son de concreto; tiene acceso a los servicios
de agua potable, energia eléctrica, drenaje y teléfono; las aulas se encuentran
en condiciones regulares, puesto que cuentan con iluminacion natural y
artificial, ventilacién natural, aulas predominantemente limpias, al igual que las
canchas y la explanada; cuenta con bebederos y lavabos, mobiliario y equipo
en buen estado, etc.

Particularmente, el aula de “3°A” cuenta con bancas binarias, estante,
pizarron, escritorio... todo en buenas condiciones. Esta equipado con un
calentén a gas; cuenta con una adecuada ventilacién y una buena iluminacién
natural, aunque también cuenta con iluminacion artificial, cuando se requiere.
Las paredes, el piso de concreto, el techo del aula, la puerta y los ventanales
estan en condiciones aceptables.

El grupo de “3° A” se caracteriza por ser disciplinado, limpio, trabajador y
participativo. Estd conformado por 12 alumnos (7 nifias y 5 nifios); en su
mayoria tienen entre 8 y 9 afios; segln una encuesta que se les aplico, a todos
les gusta asistir a la escuela porque piensan que ahi aprenderan a leer y
escribir, lo que mas les agrada hacer en el salén es leer, escribir y dibujar.
Segun ellos no les gusta hacer vagancias en el salén, ni el aseo cuando ya

empezo la clase. La materia que mas les agrada es matematicas, seguida por
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la de espafol. Casi todos sefialan que les gusta leer y escribir, porque eso les
permite aprender.

Existe una buena interaccibn maestro-alumnos-padres de familia;
aunque los nifios casi no interactdan con las nifias, mas bien se rehuyen.

Esto se desprende de la investigacion de campoy de la observacion
directa de los sucesos que se presentaron en el aula durante el ciclo escolar
2002-2003; se aplicé una encuesta a los padres de familia de los alumnos de
“3° A” y a los mismos nifios, para conocer sus expectativas respecto a la
educacioén, sus referentes econdmico, cultural y académico. Se efectué una
revision de portafolio, asi como una valoracion de los resultados de los
examenes de diagnéstico y de los del periodo noviembre-diciembre.

Se observo lo siguiente, tratando de caracterizar el papel del maestro, el
del alumno y el de los padres de familia:

* Durante las clases, nunca se menciona el porqué ni el para qué de lo
gue es objeto de estudio ni se cuestiona a los alumnos al respecto; el maestro
decide qué, como y cuando abordar determinados contenidos, el alumno no es
considerado para tal efecto. Esta situacion se detecté mediante el analisis de
las relatorias.

* Con respecto a las actividades, es el docente quien cuestiona,
ejemplifica, indica y corrige a los alumnos, lo cual es perceptible al revisar el

diario de campo.
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* En lo referente a los medios para la ensefianza, la maestra utiliza
predominantemente los libros de texto, el gis y el pizarrén al dar la clase, segun
lo comentaron los alumnos durante las entrevistas.

* Para las actividades de lectura la maestra recurre predominantemente al
libro de lecturas del alumno, segun lo comentaron los nifios.

*Enlo que respecta ala relacion alumno-alumno, mediante el diario de
campo, se observé que los alumnos trabajaron solamente de forma individual,
no tomaban acuerdos entre ellos, no se ayudaban, etc.

* A pesar de que los nifios mencionan que les gusta mucho leer sélo cinco
padres de familia comentaron durante la entrevista que sus hijos leian por las
tardes cuentos y libros ilustrados.

* Los nifios, después de hacer la tarea por las tardes, generalmente se
dedican a ver caricaturas, pero no a leer, de acuerdo con lo que comentaron
sus padres.

* S6lo el 50% de los padres de familia le ayuda a sus hijos a hacer la
tarea; esto se determind procesando los resultados de la encuesta a padres.

* Los padres de familia usualmente no les leen textos a sus hijos, segun lo
comentaron durante la encuesta.

* De acuerdo con las entrevistas con los nifios, se detectd que ven a la
lectura y a la escritura como cuestiones meramente escolares, ajenas al mundo
exterior, carentes de utilidad... quizas porque en el salén de clases no se ha

reflexionado profundamente acerca de la utilidad de saber leer y escribir o
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porque el docente no los haya involucrado en situaciones problematicas que
requirieran el uso de la lecto-escritura para resolverse.

* Mediante la revisién de portafolio se encontré que los alumnos utilizan
incorrectamente los signos de puntuacion, lo que denota una falta de practica
de la lectura y la redaccion.

* A través del andlisis de las relatorias se detecté que la maestra pocas
veces utiliza las estrategias de lectura tales como el muestreo y la inferencia.

*Después de leer un texto el 30% de los alumnos contestan
equivocadamente algunas de las preguntas que se les plantean al respecto,
esto se determin6 considerando las notas del diario de campo.

* El 30% de los nifios tiene problemas para distinguir el uso de los tiempos
verbales, identificar los diferentes tipos de texto, utilizar la rima y redactar
cuentos, lo cual se identific6 mediante la revision de portafolio.

* Al describir imagenes, emplean frases cortas; esto se identificO mediante
las notas de clase.

* Después de la lectura de los textos rescatan breves ideas aisladas.
(Toma de lectura a los alumnos).

* Cuando se trata de reconstruir la trama de un texto, solamente utilizan
algunas palabras del texto, no agregan ideas propias. (Toma de lectura a los
alumnos).

* Muestran una marcada dificultad para determinar las ideas centrales de

los textos. (Cuadernos de los alumnos).
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* Los nifios dificilmente logran identificar palabras con significado similar y
con significado contrario al presentérseles la necesidad de sustituirlas dentro de
un texto. (Andlisis de relatorias).

* Al preguntérseles durante la entrevista respecto a la utilidad de saber
leer el 70% lo relaciond con asuntos meramente escolares, como por
ejemplo, responder los examenes y “llenar” los libros.

De lo arriba enunciado, se desprenden las siguientes problematicas:

Comprension lectora deficiente

Causas: No se practica cotidianamente la lectura y la escritura con sentido
para el alumno; la maestra promueve una interaccion superficial con los textos,
para la clase recurre exclusivamente a los libros del alumno y tiene un estilo de
enseflanza centrado en si misma; deja de lado el manejo de las estrategias de
lectura y las situaciones comunicativas. Por parte del alumno y los padres de
familia, se carece de habitos de lectura y de los materiales necesarios para
fomentarla.

Consecuencias: los alumnos no muestran el interés suficiente durante el
desarrollo de las actividades y no saben a ciencia cierta lo que hacen, para qué
lo hacen y en qué podr& aplicarse; tienen problemas para rescatar las ideas
esenciales de un texto, para distinguir un tipo de texto de otro, para utilizar los
signos de puntuacién, para redactar cuentos, historietas, noticias... para utilizar
los sinénimos, los anténimos y hacer las conjugaciones de los verbos —entre

otros-.
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La escasa participacion de los nifios

Causa: No se disefiaron estrategias que favorecieran la participacion de la
mayoria de los alumnos.

Consecuencia: Solamente participan los mismos alumnos de siempre.

El predominio del trabajo individual.

Causa: Se le concedié primordial importancia al trabajo grupal y se
aplicaron pocos trabajos por equipo.

Consecuencia: No permite la socializacion de opiniones ni la toma de
acuerdos por equipo, lo cual afecta la calidad del aprendizaje en los alumnos.

Considerando estas tres problematicas, se lleg6 a la conclusion de que la
comprension lectora deficiente es la mas grave, después de una revision de
las implicaciones que se derivan de la misma, por lo cual, el problema que se
tratara para efectos del presente trabajo sera ¢ Cémo favorecer la comprension
lectora en los alumnos de tercer grado? A continuacion explico con mayor
detalle.

Segun el enfoque comunicativo funcional del Espafol (Plan y Programas
de Estudio 1993), se pretende propiciar el desarrollo de la competencia
comunicativa oral y escrita, a partir de los usos y funciones sociales de la
lengua desde el primer grado, para que el nifio tenga oportunidad de estar en
contacto con la lengua escrita tal y como aparece en los textos y materiales
gue socialmente se producen. Se propone que a partir de la interaccién con los

textos los nifios vayan comprendiendo las caracteristicas de la escritura, entre

24



éstas el principio alfabético, la funciébn de los signos de puntuacion y la
separaciéon de palabras con espacios en blanco.

Pero en virtud de que lo arriba sefialado no se ha logrado en el grupo de
3°. “A”, quien no logra una apropiada interaccién con los textos, considero de
vital importancia resolver este problema, puesto que:

Los alumnos no le encuentran utilidad a las actividades de lectura que se
realizan en el aula, lo que impide que muestren el interés suficiente
para desarrollarlas.

Realizan mecanicamente la lectura, no de forma critica y creativa como se
pretende en el enfoque actual de espafiol; su practica automatica no permite
que el alumno establezca una comunicacion eficiente con las deméas personas
ni interprete la informacion escrita contenida en su contexto, con la que
cotidianamente se relaciona, hasta hoy, superficialmente; sin un objetivo
especifico, carente de utilidad, sin una razén de ser.

Es necesario resolver esta situacién problematica, ya que la lectura no es
otra cosa que el lenguaje escrito, uno de los medios mas completos y utiles
para la comunicacion; y si no resulta comprensible, no es posible que los

alumnos se relacionen eficaz y eficientemente en su vida cotidiana.
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CAPITULO Il

LA ALTERNATIVA DE INNOVACION

A. El origen

Lo que viene a la mente cuando se imagina en como hacerle para resolver el
problema de la escasa comprension lectora en los alumnos, producto de una
practica docente deficiente, que interfiere negativamente en el porcentaje de
logros de aprendizaje en los alumnos, se piensa en la necesidad de profundizar
en el conocimiento y exploracion de los diversos tipos de texto, en la
investigacion por parte del maestro y la ejecucion en clase de las estrategias de
lectura, en la indagacién y caracterizacion de los niveles de comprension
lectora, en el conocimiento de las capacidades intelectuales y fisicas de los
nifios en edad escolar, en las implicaciones del aprendizaje significativo, en la
conceptualizacion de la lectura, en las condiciones para que una lectura le sea
funcional a los alumnos, etc. Todo esto ayuda a pensar con claridad y
certidumbre respecto al problema del grupo.

A grandes rasgos, se considera que una buena idea es la comparticion en
grupo de las imagenes que les vienen a la mente cuando leen algun texto, ya
sea en la escuela o fuera de ésta, la representacion de textos mediante la
escenificacion, el disefio y la ejecucion de instructivos, los circulos de dialogo, la
historia sin final, etc. Tal vez esto ayude a remediar el problema, sin embargo,

la moneda esta en el aire. Sélo se trabajara con el empefio puesto en que los
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alumnos puedan expresar: “Por fin comprendo lo que leo”.

Se considera que es factible implementar la idea innovadora en el nivel
micro, en el salén de clases, porque esta dentro del ambito de competencia del
maestro y es con base a las caracteristicas, deficiencias, necesidades e
intereses de los alumnos de tercer grado con los cuales se trabajara.

Institucionalmente es posible puesto que es acorde al enfoque
comunicativo-funcional del espafiol, vigente en la actualidad.

Practicamente es posible, puesto que existe un grupo de alumnos con un
problema por resolver, el maestro cuenta con un bagaje cultural mas o menos
constituido y en proceso de enriquecimiento, ha vivido un recorrido de
investigacion a lo largo de los semestres de la licenciatura en la UPN que
proporciona los elementos para conocer y tratar de resolver el problema de la
deficiente comprension del texto en los alumnos.

Algunas de las aptitudes del docente son: la disposicion hacia la
investigacion en el aula, buenos habitos de lectura, facilidad para extraer las
ideas mas importantes que se manejan en los textos, la idea de que los
problemas no se generan por arte de magia sino que hay una multiplicidad de
factores que los generan, -en este caso la practica docente no informada
respecto a las necesidades y procesos de los alumnos-; la disposicion a la
transformacion y enriquecimiento de la practica asi como a la evaluacién interna
y externa; ademas, la responsabilidad como docente y sobre los problemas que

este tipo de actividad genera, por lo cual se recabara mas informacion a través
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de la investigacion documental y de campo para estar en una mejor posibilidad
de disefiar estrategias didacticas acordes a las necesidades de los alumnos.

Los criterios minimos con los que se cuenta para innovar la practica
docente son: La conviccion de que la innovacion es necesaria, por lo que hay
disposicion para trabajar activamente en ello; se consideran la teoria y la
practica; lo que se innovara es incierto pero en la mente esta presente el
objetivo, mismo que responde al problema planteado; existe conocimiento
acerca de la tradicion y cultura escolar; la idea es realizable porque existen las
condiciones académicas, laborales y materiales para llevarla a la practica; tiene
altas posibilidades de conducir a superar el problema y de transformar el estilo
de ensefanza propio.

Muestra de ello es que la idea innovadora se sustentara en los resultados
de las investigaciones de algunos tedricos: esta Anita Woolfolk quien habla de
la reversibilidad del pensamiento’ de los nifios sujetos a investigacién y de sus
aptitudes logicas. Ausubel quien escribe sobre el aprendizaje significativo,® y la
forma en que los conceptos, los principios y las ideas deben presentarseles a
los nifios, de modo que les permitan comprender el significado de la informacién
presentada, mediante el establecimiento de conexiones con el conocimiento ya

existente en los alumnos (conocimientos previos). La conceptualizaciéon que

"WOOLFOLK, Anita, et. al. Unateoria global sobre el pensamiento. La obra de Piaget. En antologia
UPN “Teorias del aprendizaje’” México, 1990. p. 199.

8 AUSUBEL, David P., et. a. “Significado y aprendizaje significativo.” En antologia UPN “Teorias del
aprendizaje’. México, 1990. pp. 313 — 340.
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hace Margarita Gémez Palacio® de la comprension lectora respecto a la teoria
constructivista y las estrategias de lectura (anticipacion, prediccion, inferencias,
muestreo, confirmacion, autocorreccion, entre otras) que constituyen un
esquema complejo con el cual se obtiene, se evalla y se utiliza la informacion
textual para construir el significado, es decir, comprender el texto. Los ciclos™
por los que pasan los alumnos para construir el significado de una lectura, como
son: el ciclo ocular, el ciclo perceptual, el ciclo sintactico y el semantico. Los
escritos de Frank Smith sobre la informacién visual y no visual*!, a fin de que
los nifios logren alcanzar una mayor comprension lectora, tomando en cuenta
que entre mas informacién no visual se tenga, son mayores las probabilidades
de comprender lo que se lee.

Lo que maneja Smith como informacion no visual, Margarita Gomez
Palacio y su equipo de colaboradores le llaman conocimientos previos'?. Para
lograr la comprensiéon lectora, juegan un papel esencial los conocimientos
previos del lector acerca del sistema de escritura, del tema y el mundo en
general; su capacidad intelectual, sus emociones, sus competencias linguistica

y comunicativa; sus propdésitos y sus estrategias de lectura. Sin embargo, se

® GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. La lectura en la escuela. SEP. México, 1995, pp. 19 - 20.

1 GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. La lectura en la escuela. SEP. México, 1995, Pp. 20 —21.

1 SMITH, Frank. Comprensién de lalectura. Andlisis psicolingliistico de lalecturay su aprendizaje., 22
ed., México, Ed. Trillas, 1989. Pp. 40- 54.

2 GOMEZ PALACIO, Margarita, et. a. Espafiol, sugerenciasparasu ensefianza, primer grado. SEP,
México, D.F. 1995. P. 45.
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hace necesario considerar algunos factores que sefiala Frank Smith'® | asi
como las condiciones para que una lectura sea funcional, segun José Joaquin
Fernandez de Lizardi,** etc.

Del enfoque del espafol, sefialado en Plan y Programas de estudio
1993"° pueden rescatarse las siguientes caracteristicas:
* La integracion estrecha entre contenidos y actividades.
* La amplia libertad que da a los maestros en la seleccion de técnicas y
meétodos para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura.
* La consideracion que hace de las experiencias previas de los nifios en
relacion con la lengua oral y escrita.
* La utilizacion frecuente de las actividades de grupo.
* Pero sobre todo, la oportunidad que otorga de decidir, a partir de la
experiencia e intuicion propias, las formas mas efectivas para promover el
aprendizaje de la lectura, considerando los diferentes modos en que los
alumnos pueden interactuar con el texto, de acuerdo con sus intereses y
necesidades.

Este proyecto de innovacién, no es producto de un acto magico; es
resultado del analisis, reflexion y problematizacién sobre la propia practica, y la
toma de conciencia de la responsabilidad como docente para propiciar una

formacion escolar que sea eficaz y eficiente para los alumnos.

3 SMITH, Frank. Comprension de lalectura. Andlisis psicolingiiistico de lalecturay su aprendizaje., 22
ed., México, Ed. Trillas, 1989. P. 54.

Y“D.G.E.T.I. Taller delecturay redaccion |. México, 1990. p. 8.

5SE.P. Plan y programas de estudio 1993. México, 1994.
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Este proceso de descubrimiento de las fallas en la practica es posible
gracias al desarrollo de las actividades sugeridas en los diferentes cursos del
eje metodologico, asi como de las areas socioeducativa, la psicologica y la
especifica; todas han contribuido a que se tenga una vision mas completa e
integral de la realidad y como consecuencia, a que haya mayores posibilidades
de acertar en el disefio e implementacion de la alternativa de innovacion.

Para percatarse sobre como se puede resolver el problema de la
deficiente comprension lectora, que se ha propiciado con un estilo de
ensefianza no apropiado para los alumnos, se recurrié a la informacion que
brindan algunos investigadores como Margarita Gomez Palacio, Goodmann,
Fernandez de Lizardi, Ausubel, Brunner, etc. Con ello se pretende darle
solucion a los problemas que obstaculizan una practica docente de calidad.

Durante el ejercicio de su labor, el docente se encuentra ante cuestiones
gue obstaculizan el proceso de ensefianza-aprendizaje, y si bien es cierto que
existen algunos caminos de accién para darles tratamiento y solucion, todo
depende de la problematica detectada, su ubicacién, enfoque y camino
deseado para darle solucion; en este caso, se considera que el mas apropiado
para aterrizar en el aula la idea innovadora es el proyecto de intervencion
pedagogica el cual se abordard con mayor profundidad en el siguiente

apartado.
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B. Justificacion de la alternativa

El proyecto de intervencion pedagogica se limita a abordar los contenidos
escolares y lo relacionado con la ensefianza de los mismos; en este caso, se
pretende mediante este tipo de proyecto, propiciar la comprension del texto en
los alumnos de tercer grado manejando, primordialmente, contenidos del area
de espariol y buscando, en la medida de lo posible, un apego a los enfoques del
Plan y Programas 1993 para Educacion Primaria.

Para lograr resolver el problema, se necesita incorporar los saberes y
habilidades de los alumnos, rescatar lo valioso de la experiencia docente
propia, hacer una revision a profundidad de los programas de tercer grado, de
los libros de texto, de los materiales de apoyo y todo aquello que permita
mejorar el trabajo.

En la problematica, la interaccion entre los textos presentados a los
alumnos y la comprensién que ellos logran de los mismos existe una
interferencia negativa, o digamos, una conexion débil, que debe ser fortalecida
para que tenga sentido y utilidad real para los alumnos, es lo que se anhela con
este proyecto de intervencion, ser una facilitador de la interaccion positiva entre
el texto y los alumnos, que se reflejaria en una buena comprension de las ideas
escritas.

Se recurre a la alternativa de intervencién pedagdgica por ser la que se
ubica en la dimensién de los contenidos escolares y comprende los problemas

relacionados con la transmision y apropiacion de tales contenidos, que es lo
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gue me compete. En este caso, la interaccion entre el texto y los alumnos,
privilegiando los contenidos manejados en espaiiol.

Esta alternativa se deriva de lo que sugieren Pierre Bordieu y Francois
Gros™®: la revisién continua de los planes y programas de estudios en donde se
incorporen los avances cientificos mas notables y pertinentes, asi como que
incluya una valoracion de los alcances y limitaciones de la curricula; la
seleccion de contenidos de modo que propicien en el alumno el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo e impulsar nuevas estrategias en el aprendizaje;
el andlisis de la verticalidad, horizontalidad y transversalidad de los contenidos
para valorar su correspondencia con el nivel de ensefianza para el cual se
disefiaron; analizar los contenidos para ver sus fortalezas y debilidades; optar
por una labor educativa articuladora de conocimientos obligatorios, optativos,
facultativos e interdisciplinarios; propiciar el trabajo colegiado para compartir las
ideas y experiencias de trabajo; cuidar la coherencia y el equilibrio en los
contenidos.

Tengo la experiencia de que cuando el maestro no propicia la reflexion
profunda en sus alumnos sobre los contenidos de ensefianza-aprendizaje,
estos se van con nociones superficiales y hasta equivocas, lo que dificulta la
comprension y el acceso al conocimiento. Por estas razones, a través de la

alternativa de innovacion, he decidido que me enfocaré en el andlisis de

' BORDIEU, Pierrey Francois Gros. Los contenidos de la ensefianza. Principios para la reflexion.
Revista Universitaria Futura. Vol. 2, No. 1, UAM, México, Febrero 1990. Trad. Mario Rueda Beltran, pp.
20-25.
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diversos tipos de texto, analisis de puntos de vista, analisis de los mensajes
extraidos de los textos, etc. para fomentar la comprension lectora en los
alumnos, para que estén en las posibilidades de desarrollar mayormente su
raciocinio, su capacidad de argumentacion y debate, para que rescaten las
ideas esenciales de los textos y puedan reconstruir sus tramas, -entre otras-.

Se procurara crear un ambiente agradable en el aula organizando los
procesos de participacion de los alumnos, animandolos a que viertan sus
apreciaciones y a que vayan reconstruyendo sus conocimientos a través de la
socializacion de ideas de todos, ya que la idea innovadora hace alusién a una
de las habilidades primordiales de la ensefianza del Espafol: propiciar la
comprension lectora en los alumnos.

El fundamento didactico que pretendo darle a esta alternativa es el que se
enmarca en la Didactica Critica, en la cual el alumno es considerado como un
ser reflexivo, pensante, participe de su propio proceso de aprendizaje... su
participacion y capacidad de eleccion son fundamentales para lograr una
ensefianza-aprendizaje exitosa. Al maestro le corresponde enfrentar al alumno
a situaciones que le generen aprendizajes significativos, relevantes para su vida
cotidiana.

Como prefiero que la participacién en clase sea total, por lo que es
fundamental que los alumnos comprendan mejor lo que leen; no es mi interés
gue solo dos o tres alumnos monopolicen la participacién ni que el Unico

poseedor de la verdad sea el docente, sino que entre todos se organice la clase
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y se construya el conocimiento.

Reitero mi posicion respecto a la ensefianza, que es la de propiciar la
formacion de seres auténomos, reflexivos, propositivos; es por ello que
retomaré el analisis circunstancial en clase: circunstancial al maestro,
circunstancial al alumno y circunstancial al contexto en que maestro-alumno se
enfrentan diariamente.

Es conveniente recordar que la intervencion que se desarrollara, se
centra en los contenidos, que son:

“[...]lo que se pretende transmitir o que otros asimilen [...] englobando en
ellos todas las finalidades que tiene la escolaridad en un nivel
determinado y los diferentes aprendizajes que los alumnos obtienen de la
escolarizacion™*’

El curriculum esta social, econdmica, politica y moralmente determinado,
puesto que a través de éste se pretende constituir un tipo de hombre y un tipo
de ciudadano.

Como los paradigmas en la generacion de saberes estan en continua
evolucion, se hace necesario reseleccionar elementos de las diferentes areas,
los métodos de investigacion y los contenidos de aprendizaje.

En la escuela critica, los contenidos son un proceso social y pedagdgico,

donde la cultura académica intelectual es sélo una parte, ya que el medio

escolar global es muy relevante. La experiencia de aprendizaje en si es un

Y GIMENO Sacristan, J. y A. |. Pérez Gémez. “¢Qué son |os contenidos de la ensefianza?” . En:
Comprender y transformar la ensefianza. Madrid, Morata, 1992. pp. 191-223.
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contenido curricular, por lo cual el profesor debe estar alerta para propiciar esta
experiencia, planificar las condiciones ambientales, seleccionar y facilitar
actividades que permitan procesos ricos de aprendizaje.*®

Los contenidos deben seleccionarse a partir de criterios psicopedagogicos
y del analisis del tipo de hombre y del tipo de ciudadano que quieren formar.
Como uno de mis intereses es formar alumnos criticos y reflexivos, estos
necesitan tener un buen nivel de comprension lectora, precisamente para que
puedan sustentar sus opiniones e ir captando paulatinamente, las ideas
centrales que se manejan en los textos.

Por este motivo, se hace necesario resolver esta situacion problematica,
ya que la lectura no es otra cosa que el lenguaje escrito... uno de los medios
mas completos y utiles para la comunicacion; y si no resulta funcional la
practica de la lectura para los alumnos, no es posible que estos se relacionen
eficaz y eficientemente en su vida cotidiana.

Ademas, la lectura es un recurso impulsor para que el alumno hable, lea,
escriba y piense en forma critica y creativa; sin embargo los alumnos al no
comprender las actividades de lectura que se realizan en el aula, no muestran
el interés suficiente en desarrollarlas; asi aumenta la probabilidad de que las
realicen mecanicamente, haya retraso escolar, problemas de reprobacion, etc.;
es posible que al nifio le parezca monétona y aburrida su estancia y

permanencia en el salén de clases, lo que genera la pérdida de la motivacion

'8 Para mayor informacion, constiltese a GIMENO Sacristan, J., op. Cit.
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por aprender y asi, se favorece la desercion escolar.

C. Propoésitos
Por lo tanto, esta alternativa incluira un conjunto de estrategias didacticas que
permitan aminorar el problema que se diagnostico; a través de ésta, pretendo:

* Presentar y desarrollar actividades de lectura relacionadas con el
contexto del nifio.

* Favorecer que el alumno encuentre en la lectura una forma de
comunicacion.

* Involucrar a los educandos en situaciones problematicas en las que se
propicie un auto-descubrimiento de la utilidad de saber leer.

* Propiciar que el alumno utilice las estrategias de anticipacion, prediccion,
muestreo, confirmacién y/o auto-correccion y realice inferencias a fin de que
logre una mayor comprension lectora.

* Promover la participacion activa de los educandos en la lectura de
textos variados realizada por el maestro.

* Coadyuvar a que los alumnos interactien con diversos tipos de textos,
identifiquen el tema general y la informacién que contienen.

* Que el alumno se forme un modelo mental del significado de la lectura
realizada.

Para lograr lo antes expuesto recurriré a la idea innovadora “Por fin

Comprendo lo que leo” que apunta Unicamente a darle solucién a la
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problematica detectada en el grupo ya especificado. A grandes rasgos, pienso
que una buena idea es compartir en grupo las imagenes que les vienen a la
mente cuando leen algun texto, ya sea en la escuela o fuera de ésta... la
conformacion del “arbol sabio”, la representacion de textos mediante la
escenificacion, los circulos de dialogo, la historia sin final, etc.

La pretension inicial es que esta idea ayude a remediar el problema, para

que los alumnos puedan expresar gustosos: “Por fin comprendo lo que leo”.

D. Fundamentacion teérica

El problema de la falta de comprensién lectora, no es nuevo es nuestros dias,
sino que es una gran deficiencia que permea aun en los niveles de educacion
superior, pero lo que es de particular interés en esta propuesta, es la de
favorecer que los alumnos de tercer grado logren una mayor comprension de lo
gue leen. Como primer punto, cabe preguntarse ¢ Como educar para lograr este
propésito?

Constance Kamii'® menciona que la buena pedagogia debe incluir
situaciones en las que se favorezca que el nifio experimente, con base en esto
y para que el docente realice su practica eficientemente, es necesario que
conozca, en primera instancia, los objetivos que se pretenden alcanzar a través
de la educacion.

El propésito educacional basico es formar la mente del nifioy no sélo

19 K AMII, Constance. Principios pedagdgicos derivados de la Teoria de Jean Piaget: su trascendencia para
la préctica educativa., en Antologia UPN “Teorias del aprendizaje’ , pp. 360 — 369. México, 1990.
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amueblarla, dirigiéndose hacia el “desarrollo completo de la personalidad
humana”, la perspectiva de Piaget es de que hasta los aspectos mas
intelectuales de la personalidad, son indisociables del grupo entero de
relaciones emocionales, étnicas y sociales de la vida escolar.

Desde la perspectiva de Juan Delval®

, la educacion debe cumplir las
siguientes funciones:

* Apoyarse y contribuir al desarrollo psicolégico y social de los alumnos.

* Permitirle entender, explicar racionalmente y actuar sobre los fenbmenos
naturales y sociales.

* Ayudar al nifio a expresarse y a comunicarse con sentido con los demas.

* Formar a un escolar autonomo, critico y capaz de relacionarse
positivamente con los demas, cooperando con ellos.

Una vez que se ha hablado de las funciones de la educacién, conviene
hacer referencia al papel del maestro, puesto que es quien estara al pendiente
de que realmente la educaciéon que él brinde sea de calidad; es decir, que los
resultados que se obtengan con el desarrollo de ésta sean acordes a los
propésitos que se plantearon en el parrafo anterior.

De acuerdo con la perspectiva piagetana®’ es deseable que el docente

realice lo siguiente:

e Considerar que los nifios necesitan de experiencias concretasy de

% DELVAL, Juan. Crecer y pensar. Pp. 76 — 82. México, 1997.
! 1bid. P. 368.
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abstracciones para poder aprender; las experiencias concretas se refieren a
cualquier contacto directo con objetos y sucesos reales, mientras que el
pensamiento abstracto hace alusion al uso de la representacion y los conceptos
de orden mas elevado.

e Ayudar al pequefio a construir su propio conocimiento guiandolo en sus
experiencias.

¢ Robustecer el proceso de razonamiento del nifio en lo que respecta al
dominio l6gico-matematico.

e Estar constantemente comprometido en el diagnostico del estado
emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo y sus intereses.

e Mantener el equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y el aliento a los
nifios para que desarrollen sus propias normas de conducta moral.

e Como evaluador, debe tener un solido conocimiento psicolégico y del
desarrollo mental del nifio para poder entender los procedimientos espontaneos
de éste; exige pensar en el pensamiento de los nifios.

e Evitar la separacion entre el mundo escolar y el extraescolar.

e Emita juicios en base a sus observaciones y consideracion de las
opiniones de los alumnos.

e Centre su atencion en el proceso que sigue el alumno para resolver
problemas, asi como en el resultado.

En pocas palabras, que sea un promotor del aprendizaje; pero ¢Qué es el

aprendizaje?
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De acuerdo con lo que se menciona en la Pedagogia Operatoria®* el
aprendizaje es resultado de una construccion que se realiza a través de un
proceso mental que finaliza con la adquisicidon de un conocimiento nuevo.

En el momento de generalizar, el individuo reconoce inmediatamente los
datos como susceptibles de ser tratados con el procedimiento ya conocido y la
generalizacion actla por simple transposicion del método ya conocido a los
nuevos contenidos. Cuando los datos de la nueva situacion son sensiblemente
diferentes a los de la primera, se presenta entonces como una reconstruccion
de conocimientos ya utilizados la primera vez. El individuo debe reproducir el
mismo proceso y realizar los mismos tanteos, pero esta vez con mayor agilidad
y rapidez que la primera. Para que se dé este tipo de generalizacion se
requiere que se haya dado la primera construccion.

Un razonamiento nunca se ejerce en el vacio, sino que se apoya en los
razonamientos anteriores y en las operaciones colaterales que se derivan de la
abstraccién de los datos que posibilitan su aplicacién.

En el aprendizaje, segun la perspectiva piagetana®, la afectividad juega
un papel muy importante puesto que es el interés gracias al cual el nifio hace el
esfuerzo constructivo y modifica su razonamiento, ademas es el que interviene
constantemente en el funcionamiento intelectual. El interés desempefia una
funcién regulatoria, liberando o deteniendo la inversién de energia en un objeto,

persona o evento.

2 DE VRIES, Reta. Laintegracion Educaciona de la Teoria de Piaget. P. 393. México, 1990.
23
Id.
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Sentir es crucial para el desarrollo de la voluntad, puesto que ésta regula
los esquemas de reaccion que involucran sentimientos de interés y que se
desarrollan en el caracter del individuo.

Segln Piaget®, el interés es el “combustible” del proceso constructivo.

Es el interés del nifio, la preocupacion del nifio, la accién del nifio lo que
importa, mas que el interés del maestro.

Ademas de la afectividad, las relaciones sociales —de acuerdo con
Piaget®-, también juegan un papel primordial en el proceso constructivo; la
experimentacion y otros tipos de pensamiento activo son asuntos de trabajo
individual, pero florecen mejor en un contexto social, porque éste fomenta los
intereses experimentales de los nifios y tiene un impacto general en todos los
aspectos del desarrollo, el contexto social que Piaget defiende se caracteriza
por relaciones cooperativas entre los alumnos y entre maestros y nifios.

A continuacion se caracterizara cada una de ellas:

* Relacién maestro-alumno: Para propiciar un contexto social favorable,
esta relacion debe caracterizarse por respeto mutuo y la cooperacion. El
maestro devuelve el respeto del nifio dandole la oportunidad de regular su
conducta voluntariamente, para que asi el nifio pueda elaborar, al menos en
parte, sus propias reglas, valores y guias de acciéon. El método por el que
opera la relacién autbnoma es el de cooperacion, que significa coordinar los

sentimientos y la perspectiva propia como una conciencia de los sentimientos y

21d.
Bd.
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punto de vista del otro. El motivo de dicha descentracion y reciprocidad empieza
con un sentimiento de afecto y confianza mutuos, mismo que se transforma en
sentimientos de simpatia y conciencia de las intenciones de otros. Cuando se
hace referencia a descentrar, autonomia y cooperacion, se habla de procesos
gue son simultaneamente cognitivos y afectivos.

* Relacion alumno - alumno: Segun una perspectiva personal
interpretativa de las aportaciones de Piaget al respecto, tenemos que debe
propiciarse una organizacion grupal cooperativa, en la que se favorezca un
ambiente de respeto e interaccion entre los mismos alumnos, mismo que les
ayudara a liberarse de su egocentrismo y a lograr un aprendizaje mas solido.

Una vez que se ha hablado de las relaciones que influyen para que el
aprendizaje sea mas efectivo, surge la necesidad de tratar lo referente al
proceso de evaluacion, que es un aspecto que influye en el desempefio
académico del alumno y en la actuacion del docente. Deben contemplarse los
resultados y los procedimientos que los alumnos empleen, asi como el empefio
mostrado para el logro de lo propuesto. De acuerdo con la perspectiva de la
Propuesta Alternativa®® para evaluar las actividades escolares tenemos que el
alumno es el centro de interés y desempefia el papel de:

e Compatrtir responsabilidades con el maestro.

e Operar sobre el conocimiento.

e Participar en el proceso de conocimiento.

% USTEP. Propuesta de Evaluacion para la educacion primaria. P. 20. México, 1993.
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¢ Cuestionar la informacion vista en clase y manifestar sus reflexiones.

¢ Participar en las actividades, exponiendo sus dudas, complementando la
informacion y corrigiendo sus desaciertos.

¢ Detectar obstaculos y avances en el desarrollo de su actividad y la de
Sus compairieros.

e Reconocer sus desaciertos e intentar mejorar su accion.

e Confiar en si mismo y argumentar sus ideas al resolver problemas y
buscar la solucién.

Otra cuestion fundamental, se refiere al proceso que sigue el nifio para
aprender, que se explica como sigue:

Durante el periodo de las operaciones concretas que es en el que se
ubican los alumnos objeto de investigacion, el pensamiento®’ del nifio es
reversible, pero necesita presenciar o ejecutar la operacion en orden para
invertirla mentalmente. En el curso de este periodo se desarrolla la base l6gica
de la matematica bajo forma de una serie de esquemas logicos concretos. Una
vez elaborados los conceptos del numero, el aprendizaje se integra a los
esquemas matematicos y sobreviene el aprendizaje con comprension.

Otro cambio cualitativo que se produce en las aptitudes logicas del nifio
consiste en la comprension de que modificar la apariencia de algo no modifica

sus restantes propiedades (conservacion).- Existen varios tipos de

2" WOOLFOLK, Anita, et. al. Unateoria global sobre el pensamiento. La obra de Piaget. En antologia
UPN “Teorias del aprendizaje’ México, 1990. p. 199.
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conservacion, y la capacidad del nifilo para comprender cada uno (y para
ejecutar los actos correctos correspondientes) tiende a presentarse en una
secuencia que empieza por la conservacion de la cantidad y termina por la del
volumen. Todavia necesita la experiencia sensorial completa.

Para que los alumnos logren un aprendizaje significativo,?® los conceptos,
los principios y las ideas deben presentarsele de una forma organizada, de
modo que les permitan comprender el significado de la informacion presentada,
mediante el establecimiento de conexiones con el conocimiento ya existente en
los alumnos (conocimientos previos).

Es mas probable que se dé el aprendizaje significativo cuando hay una
acomodacion potencial entre la estructura cognitiva del alumno y el material que
ha de ser aprendido y los organizadores previos la facilitan, son declaraciones
preliminares de concepto de alto nivel, amplios para abarcar la informacion que
continde: pueden adoptar tres diferentes formas: la definicion de un concepto,
una analogia entre el nuevo material y algin ejemplo bien conocido o una
generalizacion.

Esto es con el objetivo de dar a los alumnos informacion que precisaran
para que proporcionen un sentido a la leccion que sobreviene o ayudarles a
recordar la informacion que ya tienen: es un puente conceptual entre lo nuevo y

lo antiguo. Sus fines son centrar la atencion del lector en lo mas importante del

% AUSUBEL, David P., et. a. “Significado y aprendizaje significativo.” En antologia UPN “Teorias del
aprendizaje’. México, 1990. pp. 313 — 340.
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proximo material, destacar relaciones entre ideas que seran presentadas y
recordar cosas que ya conoce y que seran importantes cuando halle el nuevo
material.

Otra de las preguntas nodales es ¢ Coémo favorecer la comprension lectora
en los alumnos de tercer grado?, lo que da lugar a una revision conceptual de
estos términos:

FAVORECER significa trabajar en el mejoramiento de alguien o algo,
como en este caso, tendra que ver con la busqueda de elementos tedrico-
metodolégicos que me permitan disefiar e implementar estrategias que
contribuyan a que mis alumnos logren una mayor comprension de lo que leen.

De acuerdo con Margarita Gémez Palacio®® y con base en los principios
de la teoria constructivista, se reconoce hoy a la lectura como un proceso
interactivo entre pensamiento y lenguaje, y a LA COMPRENSION como la
construccion del significado del texto, segin los conocimientos y experiencias
del lector... es un proceso global cuyo objetivo es la comprension. En dicho
proceso, el lector emplea un conjunto de estrategias (anticipacion, prediccion,
inferencias, muestreo, confirmacién, autocorreccién, entre otras) que
constituyen un esquema complejo con el cual se obtiene, se evalla y se utiliza
la informacién textual para construir el significado, es decir, comprender el texto.
El significado no es una propiedad del texto, sino que se construye mediante un

proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga sentido al texto.

% GOMEZ PALACIO, Margarita, et. a. Lalectura en la escuela. SEP.  México, 1995, pp. 19 - 20.
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TEXTO es todo lo que se dice en el cuerpo de la obra manuscrita o
impresa. Con el fin de permitirle al alumno que se familiarice con diversos tipos
de lectura y que cubra sus distintas necesidades, el maestro se encuentra ante
el imperativo de conocerlos y de promoverlos en el aula; pueden aplicarse
considerando que los alumnos poseen caracteristicas psicolégicas y linguisticas
que posibilitan formas particulares de interaccion con los textos, mismas que
deben tomarse en cuenta al seleccionar y proponerles la lectura de diferentes
tipos de texto, con diversas estructuras, extension y vocabulario.

Margarita Gémez Palacio® sefiala que existen diversos tipos de texto,
MiSMOosS que se sugieren para manejarse en toda su variedad en el aula:

Textos informativos: notas periodisticas, las definiciones de los
diccionarios, los relatos historicos...

Textos literarios: cuentos, obras de teatro, poesias.

Textos expresivos: manifiestan estados de &nimo, emociones vy
sentimientos; ejemplos: cartas amistosas, de amor, diarios intimos...

Textos apelativos: Tienen la intencibn de convencer a otros o de
organizar acciones, ejemplos: avisos publicitarios, las instrucciones de juegos,
recetas, cartas del lector.

Conjuntamente con el manejo de diversos tipos de texto, el maestro debe
favorecer que los alumnos utilicen estrategias de lectura; primero las promovera

él, pero es el alumno quien tendra el papel principal al participar en ellas, por la

¥ GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. Espafiol, sugerenciasparasu ensefianza, primer grado. SEP,
México, D.F. 1995. p. 48.
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simple y llana razén de que mediante la utilizacion de dichas estrategias es
como el alumno puede estar mas cerca de comprender lo que lee.

Otras aportaciones consideradas en este trabajos son las que
proporcionan: Anita Woolfolk quien habla de la reversibilidad del pensamiento>*
de los nifios sujetos a investigacion y de sus aptitudes logicas; Ausubel, quien
escribe sobre el aprendizaje significativo,** y la forma en que los conceptos, los
principios y las ideas deben presentarseles a los nifios, de modo que les
permitan comprender el significado de la informacion presentada, mediante el
establecimiento de conexiones con el conocimiento ya existente en los alumnos
(conocimientos previos). La conceptualizacion que hace Margarita Gomez
Palacio®® de la comprensién lectora respecto a la teoria constructivista y las
estrategias de lectura (anticipacion, prediccion, inferencias, muestreo,
confirmacion, autocorreccion, entre otras) que constituyen un esquema
complejo con el cual se obtiene, se evalia y se utiliza la informacién textual
para construir el significado, es decir, comprender el texto.

Los ciclos®® por los que pasan los alumnos para construir el significado de

una lectura, como son: el ciclo ocular, el ciclo perceptual, el ciclo sintactico y el

3L WOOLFOLK, Anita, et. al. Unateoria global sobre el pensamiento. La obra de Piaget. En antologia
UPN “Teorias del aprendizaje’” México, 1990. p. 199.

% AUSUBEL, David P., et. al. “Significado y aprendizaje significativo.” En antologia UPN “Teorias del
aprendizaje’. México, 1990. pp. 313 — 340.

¥ GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. La lectura en la escuela. SEP.  México, 1995, pp. 19 - 20.

% GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. La lectura en la escuela. SEP. México, 1995, Pp. 20 — 21.
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semantico. Los escritos de Frank Smith sobre la informacion visual y no
visual®, a fin de que los nifios logren alcanzar una mayor comprensién lectora,
tomando en cuenta que entre mas informacién no visual se tenga, son mayores
las probabilidades de comprender lo que se lee. Lo que maneja Smith como
informacion no visual, Margarita GOmez Palacio y su equipo de colaboradores
le llaman conocimientos previos®. Para lograr la comprensién lectora, juegan
un papel esencial los conocimientos previos del lector acerca del sistema de
escritura, del tema y el mundo en general;, su capacidad intelectual, sus
emociones, sus competencias linglistica y comunicativa; sus propositos y sus
estrategias de lectura. Algunos factores a considerar para leer, sefalados
también por Frank Smith®” y que son:la lectura no es instantanea; debido a que
el cerebro no puede procesar toda la informacion visual de una pagina impresa,
sino que los ojos hacen saltos oculares y se detienen en fijaciones para
seleccionar la informacién visual, aunque algunas veces tienen que hacer
regresiones para recuperarla. En segundo lugar tenemos que la lectura se
acelera para reducir la dependencia de la informacién visual, principalmente
haciendo uso del significado. Conviene considerar que para que una lectura

pueda resultarle funcional al alumno, deben reunirse las siguientes condiciones

% SMITH, Frank. Comprensién de lalectura. Andlisis psicolingiiistico de lalecturay su aprendizaje., 22
ed., México, Ed. Trillas, 1989. Pp. 40- 54.

% GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. Espafiol, sugerenciasparasu ensefianza, primer grado. SEP,
México, D.F. 1995. P. 45,

3" SMITH, Frank. Comprensién delalectura. Andlisis psicolingiiistico de lalecturay su aprendizgje., 22
ed., México, Ed. Trillas, 1989. P. 54.
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que sefiala José Joaquin Fernandez de Lizardi®®: interés o motivacién y
atencién. Asimismo, de acuerdo con Margarita Gémez Palacio® se considera
que un nifio aprende a leer elaborando hipodtesis, comprobandolas,
confirmandolas o modificandolas, segun sea el caso; aprende a leer en contacto
con los textos, intentando leer y probando sus hipotesis. De acuerdo con
Smith*® las ventajas de leer un texto significativo hacen posible que el nifio:
acreciente su vocabulario, identifique mas facilmente palabras y significado,
adquiera velocidad, evite la visidon tubular, incremente sus conocimientos y
permite que los use mas eficientemente. La comprension lectora es susceptible
de ser categorizada en niveles, mismos que son progresivos, de este modo, el
altimo nivel es el mas deseable de alcanzar; cuando esto no sucede el profesor
se vera en la necesidad de proponerle al alumno actividades alternas que le
permitan lograr una comprensién profunda. Fernandez de Lizardi*', destaca
una jerarquizacion al respecto:

a)Comprensién superficial.- Permite una vision general y un tanto vaga
del tema que se lee, para lograrla, ordinariamente, basta con una lectura rapida.

b)Comprensidén media.- Posibilita una vision mas o menos completa del
contenido, orden y relaciones de una obra; requiere la lectura atenta de la obra;

en general, con base en un cuestionario elaborado.

¥ D.G.E.T.I. Taller delecturay redaccion |. México, 1990. p. 8.

¥ GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. Espafiol, sugerenciasparasu ensefianza, primer grado. SEP,
México, D.F. 1995. P. 48.

“ SMITH, Frank. Op. cit. p. 192 — 193.

“D.G.ET..Op.cit. P.9
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c)Comprension profunda.- Es cuando se logra una vision integral del
todo y las partes de una obra; identifica aun los elementos secundarios; se
efectlan las lecturas necesarias para lograrla.

Margarita Gémez Palacio*® sefiala que existen diversos tipos de texto,
mMismos que se sugieren para manejarse en toda su variedad en el aula:
informativos, apelativos, expresivos, literarios...

Algunos elementos rescatables del Plan y Programas de estudio 1993*
son:

e La integracion estrecha entre contenidos y actividades.

e La amplia libertad que da a los maestros en la seleccion de técnicas y
métodos para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura.

e La consideracion que hace de las experiencias previas de los nifios en
relacion con la lengua oral y escrita.

e La utilizacion frecuente de las actividades de grupo.

¢ Pero sobre todo, la oportunidad que me otorga de decidir, a partir de mi
propia experiencia e intuicion, las formas mas efectivas para promover el
aprendizaje de la lectura, considerando los diferentes modos en que los
alumnos pueden interactuar con el texto, de acuerdo con sus interesesy

necesidades.

“2 GOMEZ PALACIO, Margarita, et. al. Espafiol, sugerenciasparasu ensefianza, primer grado. SEP,
México, D.F. 1995. p. 48.
“3S.E.P. Plan y programas de estudio 1993. México, 1994.
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En el Plan y Programas de estudio de Educacion Primaria 1993, se invita
a que el maestro promueva en clase el uso del lenguaje de manera funcional y
que le sirva al alumno para comunicarse; esto se logra invitando a los alumnos
a que hablen de sus necesidades, a que hagan preguntas y escuchen
respuestas, escriban sobre lo que les sucede para que puedan aprender de sus
experiencias al socializarlas, alentandolos para informarse, para hacerles frente
a lo impreso que los rodea, para gozar de una buena historia, etc.

Se rompe con la ensefianza tradicional del espafol, puesto que deja de
lado las secuencias artificiales de destrezas, la ensefianza del lenguaje por el
lenguaje mismo y la presentacion de lecciones sin significado, aburridas e
irrelevantes.

También se aprecia que los contenidos generales giran alrededor de los
usos funcionales de la lengua oral y de la lengua escrita, porque son lo que
permitira al alumno comunicarse eficaz y eficientemente en el medio en el que
se desenvuelve; se promueve la conversacion, la narracion, la descripcion, las
entrevistas, la discusion, la lectura, la redaccion, todo ello es parte de su medio.
La unidad linguistica de estos programas es el texto porque a través de éste se
desencadena la conversacion, la opinién, el debate, la lectura y la redaccion.

Los contenidos gramaticales son auxiliares para el logro del propésito de
gue los alumnos desarrollen la competencia para el uso de textos porque
primero se trata de que ellos lean los textos, los comenten, los analicen y los

produzcan, luego que los revisen y los corrijan, para que asi adviertan que las
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normas gramaticales dan claridad y eficacia a la comunicacion.

La organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol desde
una perspectiva comunicativa y funcional, implica que el maestro fomente en
clase que el alumno aprenda a leer, a través de la promocion de actividades de
lectura; que aprenda a hablar, a través de la expresion de sus opiniones, dudas,
etc.; que aprenda a escribir, plasmando en sus cuadernos lo que ha captado del
trabajo en clase respecto al tema abordado; que aprenda a escuchar,
participando en discusiones y debates, como herramienta para enriquecer sus
propias apreciaciones.

La ensefianza del Espafol, estd estructurada en cuatro ejes: lengua
hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua.

A través del eje de la Lengua Hablada, se pretende fortalecer la seguridad,
fluidez y diccion en la expresion oral de los alumnos. En el eje de Lengua
Escrita, se pretende que el nifio se ejercite en la elaboracion y correccién de
sus propios textos, utilizando el analisis de textos, la revision y la auto
correccion, tan necesarios para que pueda llegar a la organizaciéon de la
argumentacion, la identificacion de ideas principales y complementarias, la
localizacion de incongruencias y de afirmaciones no fundamentadas. En
Recreacion Literaria, se pretende que los nifios desarrollen curiosidad e interés
por la narracion, la descripcion, la dramatizacion y la poesia. En el eje de
Reflexion sobre la Lengua se pretende que los alumnos aprendan los

contenidos gramaticales y linglisticos asociandolos a la préctica de las
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capacidades comunicativas.

Los elementos sefialados con anterioridad, pretendo considerarlos al
maximo en este proyecto de innovacion, resultado del analisis, reflexion y
problematizacion sobre mi propia practica y la toma de conciencia de la
responsabilidad como docente para propiciar una formacion escolar que sea
eficaz y eficiente para los alumnos que me corresponde atender.

Este proceso de descubrimiento de las fallas en mi practica ha sido
posible gracias al desarrollo de las actividades sugeridas en los diferentes
cursos del eje metodolégico, asi como de las areas socioeducativa, la
psicoldgica y la especifica; todas han contribuido a que tenga una vision mas
completa e integral de la realidad y como consecuencia, a que tenga mayores
posibilidades de acertar cuando disefie e implemente mi alternativa de
innovacion.

Esta idea innovadora es una manera muy particular mediante la cual
pretendo darle solucién a los problemas que he propiciado y que obstaculizan

una practica docente de calidad.

E. Estrategia general de trabajo

* Organizacion de los participantes:

Como actividad inicial esta la charla con el colectivo de los padres de familia de
los alumnos del salon.

Las estrategias didacticas seran coordinadas por el maestro; la mayor
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parte sera trabajada en equipos de alumnos y las demas se abordaran de
manera individual. Todo esto porque el trabajo en equipos propicia el
coaprendizaje en los nifios, los productos que se obtienen son mas elaborados,
retoman la opinion y las ideas de mas nifios, propician la cooperacion y la toma
de acuerdos, la zona de desarrollo real y proximal se incrementa, -entre otras
razones-. El trabajo individual, es precisamente para conocer mas de cerca las
destrezas y las deficiencias propias de cada nifio, asi como saber qué evolucion
va teniendo en su proceso de aprendizaje.

* Cambios que se pretenden alcanzar:

Ante todo, que logren una mayor comprension de lo que leen, para que tengan
herramientas para desarrollar mayormente su raciocinio, su capacidad de
argumentacion y debate, para que rescaten las ideas esenciales de los textos y
puedan reconstruir sus tramas. Que valoren que la lectura nos da elementos
para informarnos, para divertirnos, para indicarnos, para avisarnos, etc., por lo
cudl es importante determinar qué es lo que dicen los textos, precisamente para
lograr una mejor interaccion lector-texto.

* Secuencia de las acciones, procedimientos y tacticas a desarrollar:
Inicialmente se platicara con los padres de familia del salon sobre la importancia
de proveer de distintos materiales de lectura a sus hijos, de leerles algun texto
diariamente, de hacerlo en conjunto, de comentar sobre lo leido, para lograr que
los nifios tengan gusto por leer y reflexionar sobre lo que leen. Se les

cuestionara sobre los tipos de texto que tienen en casa, sobre el tiempo que le
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dedican diariamente a la lectura, respecto a los libros que leen, para qué les
han servido, etc.

En el periodo de septiembre a diciembre del 2004 se trabajaran las
estrategias didacticas para propiciar la comprension lectora en los alumnos de
tercer grado, especificamente en el grupo A.

*Se involucrara al alumno en la reconstruccion de la trama de textos
diversos, el maestro promovera las estrategias de anticipacion, prediccion,
muestreo, inferencias y autocorreccion en la implementacion de toda la
propuesta.

* Se desarrollaran actividades de lecto-escritura relacionadas con el
contexto del nifio.

* Se involucrara al educando en situaciones problematicas en las que
determine la relacion imagen-texto.

* Se incluira la participacion de los alumnos para el disefio y desarrollo de
instructivos.

* Se involucrara al alumno en el andlisis de oraciones, para que las
complemente, las compare, emplee las estrategias de autocorrecciéon y
confirmacion, las lea y justifique sus respuestas.

* Implicaciones y consecuencias que tienen las acciones dentro y fuera del
grupo y/o escuela
Desarrollar estas acciones implica tener en claro cuestiones fundamentales:

qué, para qué, como, dénde, cuando, con qué y por qué, para encaminar todos
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los esfuerzos hacia la solucién del problema que se detecté. En caso contrario,
el impacto de la alternativa puede verse reducido o no tener éxito. Se espera
que después de la implementacion de este proyecto, los alumnos tengan una
mejor interaccion con los textos, al captar, precisamente el mensaje que
pretenden dar a conocer, lo cual es muy util tanto dentro del espacio escolar
como en su vida cotidiana.
* Recursos necesarios para apoyar la realizacion de la alternativa:

- 50 frisos.

- 20 bolsas de papel.

- Coleccion de libros del Rincon de Lecturas.

- Periodicos y tarjetas en blanco.

- Revistas.

- Recetas de cocina y otros instructivos.

- Cuentos.

- Iméagenes del cuento de Blanca Nieves.

F. Plan de trabajo

FASES

* FASE | PADRES E HIJOS MANOS A LA OBRA

Propésito: Corresponsabilizar a los padres de familia en el fomento del ejercicio
asiduo de la lectura en sus hijos.

Acciones:  Reunién con padres de familia al inicio y al final de la aplicacion de
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la alternativa.
ESTRATEGIAS:

“A PLATICAR CON LOS PAPAS” Se platicara con los padres de familia
del salon sobre la importancia de proveer de distintos materiales de lectura a
sus hijos y se reflexionara sobre sus habitos de lectura.

Tiempo de la fase: Seran la primera y la Gltima sesion; se prevee un
tiempo aproximado de 1 hora. (22. Semana de septiembre y la primera de

diciembre)

* FASE Il LO QUE DICEN LOS TEXTOS

Propésito: Que el alumno mejore la comprension que logra de los textos.
Acciones: Se trabajara un periodo de aproximadamente tres meses un conjunto
de estrategias para propiciar la comprension lectora de los alumnos de tercer
grado.

ESTRATEGIAS:

"ESCENIFICA UNA LECTURA”

El maestro promovera con sus alumnos el manejo de las estrategias de
anticipacion, prediccion, muestreo, inferencias y autocorreccion; se verificara la
comprension lectora a través de la escenificacion con titeres de los textos
manejados en clase.

Recursos: Cuento de “los tres cochinitos”, bolsas de papel, tijeras, resistol

y colores.
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"¢, QUIEN FUE PRIMERO: EL HUEVO O LA GALLINA?"

Se involucrara al educando en situaciones de lectura y reconstruccion de
la trama de un texto.

Recursos: 5 cuentos, ilustraciones de cuento y frisos.

"CADA OVEJA CON SU PAREJA”

Se involucrara al educando en situaciones problematicas en las que
determine la relacion imagen-texto.

Recursos: Figuras de ovejas, con ilustraciones; figuras de ovejas, con
texto y hoja de ejercicios.

"¢, QUE VOY A HACER?”

Se incluira la participacion de los alumnos para el disefio y desarrollo de
instructivos. Recursos: 5 instructivos y/o recetas.

“EL PERGAMINO DEL PIRATA”

Se involucrara al alumno en el andlisis de oraciones, para que las
complemente, las compare, emplee las estrategias de autocorrecciony
confirmacion, las lea y justifique sus respuestas.

Recursos: Hojas con oraciones incompletas e ideas para
complementarlas, un pergamino con oraciones completas, tijeras y resistol.

“: QUE DICE EL PERIODICO?”

Los alumnos exploraran el periédico para identificar las diferentes
secciones y familiarizarse con distintos materiales de lectura.

Recursos: Periédico, hojas para rotafolio, tijeras y resistol.
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“A QUE SE TE TRABA LA LENGUA”

Investigacion por parte del alumno de trabalenguas y adivinanzas.

Recursos: Papel para rotafolio y marcadores.

"ESTO ES OTRO CUENTO”

Lectura de cuentos para transformarles el final.

Recursos: 10 cuentos y hojas de papel.

“¢,ES LO MISMO O ES LO CONTRARIO?”

Investigacion de sindnimos y antonimos.

Recursos: Hoja con texto, un memorama de sinGnimos y un memorama
de antonimos.

“.,CUAL ES LA MORALEJA?”

Los alumnos escucharan la lectura de fabulas, las reconstruiran y
determinaran sus moralejas. Recursos: 5 fabulas y hojas en blanco.

TIEMPO DE LA FASE: 13 de septiembre al 1° de diciembre del 2004.
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G. Cronograma de actividades

3 sept.

6 — 10 sept.

13-17
sept.

20 — 24 sept.

27 sept.

al 1 oct.

4 — 8 oct.

11 - 15 oct.

18 — 22 oct.

25 — 29 oct.

1-5nov.

8-12 nov.

15-19
nov.

22 - 26

nov.

29 nov. al
3 dic.

Diagndstico

Estrategia 1

*

Estrategia 2

Estrategia 3

Estrategia 4

**

Estrategia 5

**

Estrategia 6

Estrategia 7

Estrategia 8

**

Estrategia 9

Estrategia 10

Estrategia 11

**
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H. Plan de evaluacion de la alternativa

La evaluacion es “un proceso de valoracion sistematica de los aprendizajes de
conocimientos, habilidades y actitudes que muestran los alumnos en relacion a
los prop6sitos establecidos en los planes y programas educativos.”**

En este caso, se evaluara el proceso y los resultados que emerjan de la
aplicacion de la alternativa para propiciar la comprension lectora, tomando
como base:

e Datos documentales: la planeaciéon de actividades a realizar y el registro
de evaluaciones.(diariamente)

e Datos de observacion: diario de campo y/o audiograbaciones realizadas
por el maestro.(diariamente)

eDatos de logros: las habilidades practicas e individuales que
desarrollaron los alumnos. (didlogo con los alumnos y realizacion de un balance
por el maestro los dias 7 y 28 de octubre)

e Datos facticos: el nivel de participacion de los alumnos, que se ira
definiendo con base en la utilizacién del diario de campo y el registro cotidiano
de evaluaciones.

Anteriormente, en el conjunto de estrategias a desarrollar, se mencionaron
los instrumentos con los cuales se evaluara el impacto de cada una de éstas,
como cuestion particular. Pero para valorar globalmente el proceso desde inicio

a fin, se platicara con los padres de familia antes y después de la aplicacion de

4 SEP- CONAFE. Guia del maestro multigrado. p. 34.
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la alternativa para recuperar las apreciaciones gque tienen sobre las dificultades
que sus hijos tienen con el proceso lector y determinar si la alternativa
contribuyé o no en resolverlos y en qué medida; para ello se estructurara y
aplicara un formulario para encuestar a los padres de familia.

Saber qué opinion tienen los alumnos respecto al trabajo que uno realiza,
es esencial para corregir o continuar por el mismo rumbo de accién que se
sigue, por lo cual se hace necesario aplicar dos veces (los dias 7 y 28 de
octubre), durante el desarrollo de la alternativa, un cuestionario a los alumnos
para recuperar su vision sobre el trabajo de la maestra, que puede considerar:
la puntualidad, el tipo y la cantidad de materiales utilizados, la actitud de la
maestra cuando el alumno cuestiona o se equivoca, las caracteristicas de las
actividades, la utilidad que les reportan los ejercicios, etc.

Ademas, al finalizar el proceso de aplicacion de la alternativa, les solicitaré
a los alumnos que realicen un escrito en el que manifiesten los ejercicios que
mas les gustaron y los motivos de su eleccién , asi como los ejercicios que
menos les agradaron y por qué.

Recopilaré la informacién del diario de campo, los registros de evaluacion
de cada una de las actividades, los formularios aplicados con los padres de
familia y con los alumnos, las audiograbaciones de algunas clases y los escritos
de opinion de los alumnos... todo lo cual me permitird determinar si funcioné o
no la alternativa, qué factores la favorecieron y cuéales la obstaculizaron, asi

como recuperar la vision sobre el trabajo desarrollado.
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Pero para llegar a lo anteriormente descrito, tomaré como punto de
partida, una evaluacion diagnostica de la comprension lectora de los alumnos
de 3°. “A”, que consistira en el instrumento que maneja la Mesa Técnica para tal

efecto y se aplicara el dia 6 de septiembre del 2004 a un total de 12 alumnos.
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CAPITULO 1l

LA INNOVACION

A. Estrategias didacticas

Para que sea posible presentar las estrategias didacticas, es importante definir,
en un primer momento, su concepto, a saber, son “Los procedimientos que
hacen posible la operacidn de las conceptualizaciones y principios pedagogicos
contenidos en la propuesta por tanto, su elaboracién representa esquemas
orientadores de las acciones para el trabajo cotidiano del aula en la ensefanza
y aprendizaje de los conocimientos escolares.”*

Son una serie de alternativas de solucion que se disefian con base en un
fundamento epistemoldgico, psicoldgico, juridico y pedagdgico, partiendo de la
deteccién que se hace de una problematica en el aula.

Es muy recomendable que sean resultado de una creatividad, originalidad
y estilo propios.

La estructura de una estrategia didactica esta conformada por las
siguientes partes:

* En primer lugar aparece el titulo de la estrategia, que debe ser

enunciado en pocas palabras y ser adecuado al desarrollo de las mismas.

*El propésito u objetivo de la estrategia, que debe vincularse

4 TLASECA M. Y PONCE E. Una definicion de la propuesta Pedagégica del Area Terminal. México.
1988. P. 5.
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estrechamente con la solucidon sugerida a la problematica; ademas, debe ser
congruente con el desarrollo de la estrategia.

* Enunciacion del material que se utilizara durante la realizacion de la
estrategia por los alumnos y por el maestro, debiendo ser factible de utilizarse
en su contexto.

* El desarrollo, que es un detallamiento de todas y cada una de las
actividades a efectuar, tanto por el maestro como por el alumno. En éste se
menciona minuciosamente la actividad que encauce a que el alumno sea el
constructor de su propio conocimiento: manipulacion de objetos, analisis critico,
cuestionamiento, etc.

* Evaluacion, en la que se menciona como se va a evaluar dicha
estrategia, los instrumentos que se emplearan, etc., cuidando que sean acordes
al proposito planteado.

Es importante sefialar, que las estrategias que se presentan a

continuacion no requieren de una aplicacién secuenciada.

Estrategia No. 1
“A PLATICAR CON LOS PAPAS”
PROPOSITOS:
- Informar a los padres de familia sobre la aplicacion de la alternativa de
innovacion.

- Conversar con los padres de familia respecto a los habitos de lectura.
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DESARROLLO:

Se les dara la bienvenida a los padres de familia, asi como 10 minutos para que
comenten lo que deseen; acto seguido se les informara que durante los meses
de septiembre, octubre y noviembre de 2004 se aplicard un conjunto de
estrategias para fomentar la comprension lectora en sus hijos, situacion que no
puede ser totalmente efectiva si no les proveen de los materiales de lectura
necesarios para que los nifios los exploren, los lean, los analicen y los
comenten.

Cuestionaré a los padres de familia sobre los materiales de lectura que
tienen en su casa, la frecuencia con la que leen y la utilidad que obtienen de
dicha actividad.

Se hara hincapié en la necesidad de practicar la lectura conjunta con sus
hijos y de compartir las experiencias después de haber revisado un texto con el
objetivo de aumentar el interés en los nifios por la lectura y su referente de
conocimientos, para que puedan comprender mejor los textos cuando se
enfrenten a estos.

Se les pedird que proporcionen por padre de familia dos materiales de
lectura: cuentos, revistas, recetarios, etc.

Agradeceré la participacion de los padres de familia y los invitaré a
revisen y comenten las actividades que los nifios desarrollaran durante las
clases.

DURACION: Seré la primera sesion, se prevé un tiempo aproximado de
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una hora la Ultima semana de agosto o la primera de septiembre.

Estrategia No. 2

“ ¢ QUIEN FUE PRIMERO: EL HUEVO O LA GALLINA?”
PROPOSITO:
-Que el alumno utilice las estrategias de lectura y participe en la reconstruccion
de la trama de un texto.
MATERIAL:
Libros del Rincon de Lecturas.
Frisos.
Marcadores.
DESARROLLO:
Inicialmente se les mencionaran los titulos de los diversos textos, dando opcion
de que elijan uno. A partir de ahi se realizaran preguntas para explorar sus
conocimientos previos al respecto; posteriormente el maestro dara lectura al
texto haciendo las pausas necesarias para favorecer que los alumnos realicen
anticipaciones y predicciones, ademas, cuidando darle la entonacion adecuada
y haciendo los cambios de voz pertinentes. Luego se formularan preguntas
para evaluar si los nifios comprendieron el texto, o bien, para que realicen
inferencias. Acto seguido, se les leerd de nuevo el texto, a fin de que rescaten
detalles que en un principio no hayan sido considerados. Se conformaran en

equipos de tres a cuatro nifios y posteriormente se les proporcionaran cuatro

68



frisos en blanco para que escriban en cada uno de estos una de las ideas que
mas les llamaron la atencion del texto que se leyd. Luego intercambiaran sus
frisos con los nifios del otro equipo, quienes ordenaran la trama del texto tal y
como creen que sucedio.

Después cada equipo pasara al frente a exponer el orden de ideas que
establecieron y entre todos decidiran si fue correcto o no.

Finalmente se formularan preguntas dirigidas a enfocar la atencion mas
alla del texto leido y se conversara al respecto.
DURACION: 2 horas, una vez en la segunda semana de septiembre.
EVALUACION: Mediante la observaciéon continua del desempefio del alumno,

se podra valorar, en una escala estimativa, lo siguiente:

alumno

Escucha con
atencion la
lectura

Participa del
cuestionamiento
que se formula

Reconstruye
la trama con
ideas del texto

Reconstruye
la trama con
ideas propias

Agrega
texto

comentarios
propios

al

Ademas los integrantes de cada equipo se evaluaran entre ellos con el

siguiente instrumento:

Escucha con | Contesté las | Respet6 la | Platica el | Platica el

atencion la | preguntas que | participacion cuento con|cuento con

lectura se le hicieron de sus | ideas del | sus propias
alumno compaifieros | libro ideas
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Estrategia No. 3
“ESCENIFICA UNA LECTURA”

PROPOSITO:
- Que el alumno participe en la reconstruccion de la trama de un texto mediante
la escenificacion.
MATERIAL:
Bolsas de papel.
Retazos de papel de colores.
Tijeras, resistol.
Cuento de “Los tres cochinitos”.
DESARROLLO:
El maestro iniciara dandole lectura al titulo del texto “Los tres cochinitos” y
luego se les preguntara ¢De qué creen que tratara? ¢Qué les pasara a los
cochinitos?... Todos los cuestionamientos necesarios para que el nifio realice
predicciones. Acto seguido se leera el texto en voz alta, haciendo las pausas
requeridas para que efectien anticipaciones, autoconfirmaciones ylo
autocorrecciones. Luego se preguntard qué palabras de la lectura no les
guedaron claras y se les indicara que sera leido el texto una vez mas, para ver
si resuelven mas facilmente sus dudas; en caso contrario comentaremos la
lectura y las solucionaremos entre todos.

Asimismo, se les pedird que se organicen en equipos de tres a cuatro

personas para que elaboren los diadlogos y los titeres de los personajes del
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cuento para que lo escenifiquen ante el grupo. Para elaborar los titeres se les
informard que pueden tomar del escritorio los materiales que necesiten.
(previamente se colocara en el escritorio tijeras, retazos de papel de colores,
resistol y bolsas de papel) Se formularan preguntas sobre la conducta de los
cochinitos. Finalmente, se felicitara a los nifios por su trabajo.

DURACION: 2 horas, una vez en la segunda semana de septiembre.

EVALUACION: Se registrara en una escala estimativa, lo siguiente:

Participa del | Socializa lo | Elabora los | Escenifica los
cuestionamiento | que interpreta | dialogos dialogos.
alumno que se formula |de la lectura, | considerando la
agregando trama de la

ideas propias. | lectura.

Estrategia No. 4

“CADA OVEJA CON SU PAREJA”
PROPOSITO:
- Involucrar al educando en situaciones problematicas mediante las cuales
establezca la relacion imagen-texto.
MATERIAL:
Figuras de ovejas, con dibujos.
Figuras de ovejas, con texto.

Hojas con dibujos de cuerpos de gatos y colitas, con texto.
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DESARROLLO:
12 sesion:

De manera grupal, seran colocadas en el pizarron las figuras de las
ovejas, en dos columnas: De un lado estaran las que contienen dibujos; del otro
lado, las que contienen texto.

Se les planteara lo siguiente: ¢ Qué necesitamos hacer para poder reunir a
cada oveja con su pareja (cada imagen con el texto correspondiente)? Se dara
oportunidad de que realicen intentos, ya que entre todos las confirmaremos o
las corregiremos, leyendo el texto de cada una de las ovejas que agruparon por
parejas, para saber si realmente estan bien integradas.

22 sesion:

Posteriormente se proporcionara a cada alumno una hoja con el juego “A
ponerle rabito al gato” . Se les explicara que consiste en unir con una linea a
dibujos de cuerpos de gatos (cada uno contiene una imagen)el rabito
correspondiente (se plantean dos colitas posibles para cada gato, que
contienen texto, pero sélo una es la correcta). Después de que lo desarrollen
individualmente, podran participar liboremente, dandole lectura a uno de los
ejemplos; se le pedira que nos explique la razén por la cual le puso ese rabito al
gato y entre todos decidiremos, dando opiniones, si su seleccién fue correcta.

Acto seguido, revisaremos la actividad grupalmente intercambiando los
ejercicios.

DURACION: 45 minutos, dos veces en la tercera semana de septiembre.
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EVALUACION: En una escala estimativa se valorara:

Utiliza el tanteo

Lee el texto

Lee el texto y lo

Argumenta la

para pero no | relaciona razén de cada
Alumno establecerla establece la | correctamente | relacion
relacién con la | conlaimagen |imagen-texto.
imagen
Estrategia No. 5
“¢QUE VOY A HACER?”
PROPOSITO:

- Que el alumno observe la forma caracteristica de un instructivo e interactie

con el mismo para que pueda disefar un instructivo sencillo.

MATERIAL:

Cinco instructivos para elaborar cosas acordes al nivel del nifio.

El material requerido en los instructivos (dibujos, colores, retazos de papel...).

Hojas de papel tamafio carta.

DESARROLLO:

12 sesion:

Los nifios se organizaran en equipos de cinco personas; a cada equipo se

le proporcionara un instructivo y se les preguntard ¢Para qué sirve un

instructivo? ¢ En donde han visto instructivos?... En caso de que conozcan poca

informacion al respecto, se les explicara que en los instructivos vienen escritos
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los pasos que debemos seguir para elaborar, por ejemplo, avioncitos de papel,
barquitos, etc... Se comentara que cada equipo tiene un instructivo para
elaborar algo... ¢Qué necesitan hacer para saber los pasos que deben seguir?
Y se mencionara que sobre el escritorio van a estar los materiales con los que
lo realizaran.

Mientras los alumnos realizan la actividad, la maestra valorara la
comprension que van logrando de las instrucciones y su aplicacion.

Una vez que hayan terminado sus trabajos pasaran a exponerlos al frente
del grupo y a explicar el proceso que siguieron.

22 sesion:

Posteriormente, se les pedira que individualmente escriban en una hoja, el
nombre del juego que mas les gusta; luego disefaran el instructivo para jugarlo.
Luego los intercambiaran y los nifios expresaran si estan de acuerdo o0 no con
los pasos que sigue determinado compariero para desarrollar el juego, si no se
le entiende o si le faltd algo; en el Ultimo caso, ellos anotaran el paso que
consideran que le falté a su compafiero y luego devolveran el instructivo a su
dueiio.

DURACION: 45 minutos dos veces en la primera semana de octubre.
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EVALUACION: En una escala estimativa, se registrara:

Realiza las|Lee las | Lee y | Lee, Infiere el | Disefia
actividades instrucciones | comprende comprende vy |paso que | correctamente
al tanteo pero no las|las ejecuta las | falta en un | un instructivo.
comprende instrucciones | instrucciones | instructivo
alumno para
realizarlo
totalmente
Estrategia No. 6
“EL PERGAMINO DEL PIRATA”
PROPOSITO:

Que el alumno complemente oraciones, las compare con un modelo y emplee

las estrategias de auto correccion y confirmacion.

MATERIAL:

Hojas con oraciones incompletas e ideas para complementarlas.

Tijeras y resistol.

Un pergamino con oraciones completas.

DESARROLLO:

Se les repartiran las hojas con oraciones y se preguntara ¢Qué creen que

vamos a hacer con éstas? ¢ Por qué?... Luego se les platicara que son copias

del pergamino que se le mojé a un pirata cuando cay0 una tormenta y que

necesitamos ayudarle a escribir las palabras que se le borraron con el agua, ya

qgue era la tarea que le habia encargado su maestra. De tal modo que se les
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pedira que lean cada oracion, seleccionen de la parte inferior de la hoja la
palabra que mejor la complete, la recorten y la coloquen en donde corresponde;
asimismo se les mencionara que pueden verificar el orden cuantas veces
deseen hasta que estén seguros de lo que hicieron. Una vez que todos realicen
la actividad, se les pedird que la comparen con el pergamino verdadero, que
colocara la maestra en el pizarron una vez que todos los alumnos hayan
resuelto la actividad individualmente; se les platicara que el pergamino recién
colocado fue hecho por un amiguito del pirata, el cual le ayudd a escribir de
nuevo el pergamino. Se colocaran los pergaminos de cada nifio al frente y
participard quien asi lo desee con la lectura del pergamino; entre todos
pensaremos si se le entiende o no a ese texto, o bien, qué modificaciones
podemos hacerle. Finalmente, adheriran los recortes de dibujos que
correspondan a cada oracion.

DURACION: 45 minutos una sola vez en la cuarta semana de septiembre.

EVALUACION: Se registrara en una escala estimativa:

Completa las Emplea las Lee los
oraciones estrategias de | enunciados y
autocorreccion | justifica las

alumno " L
y confirmacién | respuestas
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Estrategia No. 7

“ ¢ QUE DICE EL PERIODICO?”
PROPOSITO:
- Que el alumno se familiarice con la estructura del periédico para que conozca
el tipo de informacion que maneja, como uno de los tipos de texto que se
encuentran en su medio.
MATERIAL:
Un periodico completo de la ediciéon dominical.
DESARROLLO:
Previamente se les habra encargado de tarea que escuchen la radio o la
television y tomen nota de lo que les llamo la atencion.

Se les preguntara ¢Quién compra el periédico? ¢Les gusta leer el
periodico? ¢Qué partes del peridédico les han llamado mas la atencion?
¢Alguien quiere platicarnos acerca de algo que recuerde haber leido en el
periodico?

Luego se les pedird que se integren en uno de cinco equipos, leeran su
tarea y entre todos formaran categorias con la informacion, por ejemplo la de
deportes, la de sociales, etc. con lo cual estructuraran un mini periédico. De
manera grupal, el maestro mostrard seccion por seccién un periédico completo;
cada equipo tomara nota de las secciones que le faltaron a su mini periédico y
reunird para la proxima clase el material que le falte para completar su

periodico.
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Cada equipo expondra de manera grupal su trabajo.
DURACION: 1 hora, dos veces, en la primera semana de octubre.

EVALUACION: En una escala estimativa, se registrara:

Redacta una Participa en la | Expone el

nota para el conformacioén producto de su
alumno periédico de las trabajo frente al
secciones grupo.

Estrategia No. 8
“A QUE SE TE TRABA LA LENGUA”

PROPOSITO:
- Que el alumno utilice la lectura de trabalenguas y adivinanzas con fines
recreativos.
MATERIAL:
Papel para rotafolio.
Marcadores.
DESARROLLO:
Se les preguntara a los nifios: ¢Quién sabe qué son los trabalenguas? ¢Quién
sabe qué son las adivinanzas? ¢ Quién nos quiere decir uno/a?

Solicitar a los nifios que cada uno investigue 5 trabalenguas y 5
adivinanzas (esto fue de tarea) cada quién tendra la oportunidad de decir un

trabalenguas o de plantear una adivinanza. La maestra registrara en el papel
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para rotafolio los trabalenguas y las adivinanzas que los alumnos vayan

contando. Los trabalenguas los recitaremos entre todos y las adivinanzas las

respondera quien asi lo desee, pero controlando la participacion.

Individualmente estructuraran dos adivinanzas y se las plantearan al

grupo... contestaran voluntariamente.

DURACION: 1 hora, dos veces en octubre.

EVALUACION: En una lista de cotejo se registrara:

Recita
trabalenguas

alumno

Recita
adivinanzas

Adivina
adivinanzas

Estructura
adivinanzas

“¢CUAL ES LA MORALEJA?”

PROPOSITO:

Estrategia No. 9

- Que el alumno, después de la lectura de una fabula, determine el mensaje de

la misma.
MATERIAL:

2 fabulas.

Hojas en blanco.

DESARROLLO:

Se les preguntara ¢ Quién ha leido o escuchado fabulas? ¢De qué se trataban?
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¢,Cual era el mensaje?
12, sesion

Se les solicitara a los alumnos que presten atencion a la lectura de una
fabula que realizara en voz alta la maestra, a fin de que tengan mayores
posibilidades para entender de qué trata.

La maestra leera pausadamente la fabula, deteniéndose de vez en cuando
para hacer algunas preguntas relacionadas con la trama.

A los alumnos se les invitara a que escriban en una hoja en blanco, el
mensaje que les dejo haber escuchado la fabula. Quien asi lo desee, le dara
lectura frente a todo el grupo y de esa forma, contrastando las aportaciones de
cada uno, se decidira, en grupo, cuales mensajes guardan relacion con el tema
tratado.

22, Sesion

Se les solicitara a los alumnos que presten atencion a la lectura de una
fabula que realizara en voz alta la maestra, a fin de que tengan mayores
posibilidades para entender de qué trata.

La maestra leera pausadamente la fabula, deteniéndose de vez en cuando
para hacer algunas preguntas relacionadas con la trama.

A los alumnos se les invitara a que escriban en una hoja en blanco, todo lo
gue recuerden con respecto a la fabula. Una vez que todos lo hayan realizado,
la maestra les pedira que escriban cual es el mensaje que les dej6 la lectura.

Se les pedira que socialicen el mensaje que escribieron, mismo que sera
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valorado por los alumnos y la maestra para determinar si tienen relacion con la
fabula.
DURACION: 1 hora, dos veces, en la tercera semana de noviembre.

EVALUACION: En una lista de cotejo, se registrara:

Reconstruye la Determina la

alumno trama de la fabula | moraleja

Estrategia No. 10

“ESTO ES OTRO CUENTO”
PROPOSITOS:
-Que el alumno lea y analice un cuento.
-Que el alumno transforme el final de un cuento.
MATERIAL:
Cuentos del Rincon de Lecturas.
Hojas de papel en blanco.
DESARROLLO:
Inicialmente se les comentara que la actividad se tratara de cambiarle el final a
un cuento; para tal efecto, se juntaran en equipos de 3 a 4 personas y
escogeran un cuento del Rincon de Lecturas; mismo que leeran, analizaran y

comentaran en equipo; posteriormente, cada nifio modificara el final del cuento
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de manera individual, lo escribira en unas hojas en blanco, y comentara frente
al grupo las modificaciones que hizo.
DURACION: 1 hora, una vez, en la cuarta semana de septiembre.

EVALUACION: Se valorara en una escala estimativa:

Lee el cuento Lo analiza Lo comenta Lo modifica
alumno
Estrategia No. 11
“¢.ES LO MISMO O ES LO CONTRARIO?”
PROPOSITOS:

- Que el alumno identifiqgue sindnimos y antdnimos.

- Que el alumno complete oraciones utilizando los sindnimos y los antonimos.
MATERIAL:

Una hoja de rotafolio con imagenes y palabras que las representen. En la
primera columna irdn las imagenes; en la segunda, un espacio en blanco para
escribir el sinbnimo; en la tercera columna, un espacio en blanco para escribir el
antonimo.

Una hoja por alumno para completar espacios con “es lo mismo” y es “lo

contrario”.
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DESARROLLO:

De manera grupal, la maestra colocara la hoja de rotafolio de tres columnas,
cuestionara a los alumnos sobre lo que representa el dibujo; a ese nombre que
le den los alumnos, se les preguntara sobre una palabra que signifique lo
mismo y se anotara en la segunda columna; luego se les preguntara sobre lo
contrario de esa palabra que dijeron y se anotara en la tercera columna; asi
sucesivamente hasta completar toda la hoja.

Con base en las imagenes de la hoja de rotafolio, los alumnos construiran
pares de enunciados utilizando los sindnimos y los antonimos. Los escribiran
en su cuaderno y se revisaran de manera individual.

Luego se les repartirda una hoja con pares de palabras separadas por una
linea en la que anotaran si son lo mismo o son lo contrario. El ejercicio sera
revisado grupalmente con base en la participacion voluntaria de los alumnos.
DURACION: 1 hora, dos veces en la primera semana de noviembre

EVALUACION: en una lista de cotejo se valorara:

Identifica Identifica Estructura Completa los
sinébnimos antonimos oraciones con | ejercicios
base en los correctamente
alumno sinénimos y en
los anténimos.
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B. Informe de aplicaciéon

Acerca de la evaluacion de la alternativa

La alternativa es un trabajo innovador que articula aspectos propositivos que
definen un método y procedimiento cuya intencidn es superar el problema
planteado.

Para elaborarla deben considerarse los elementos de diagnostico,
elementos teoricos, valorar su factibilidad, disefiar un plan de trabajo, aplicarla
y valorar si la situacion problemética detectada inicialmente, fue superada o
persiste debido a la implementacion del trabajo innovador; esto ultimo mediante
un proceso de evaluacion y seguimiento.

Es una respuesta propositiva a una situacion problematica detectada.

En apartados anteriores ya se dieron a conocer los elementos que la
integran... es el momento de evaluar los resultados que genero su aplicacion en
la escuela primaria federal Juan Arévalo Gardoqui, concretamente con el grupo
de alumnos de 3° “A”, con los cuales se intenta mejorar la comprension que
logran de los textos.

Se inicia con una revision breve de lo que significa el término evaluacion,
para de ahi continuar con la descripcion de los avances logrados, las
dificultades enfrentadas, los avances obtenidos, los niveles de participacion, los
ajustes realizados, el analisis del desempefio docente, los elementos de
innovacion incorporados a la practica asi como la enunciacion de las

conclusiones a las que se lleg6 una vez aplicada la alternativa de innovacion.
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Cabe recordar que la evaluacion es “un proceso de valoracion sistematica
de los aprendizajes de conocimientos, habilidades y actitudes que muestran los
alumnos en relacion a los propésitos establecidos en los planes y programas
educativos.”®

De acuerdo con Maria Antonia Casanova, la evaluacion aplicada a la
ensefianza y el aprendizaje consiste en un proceso sistematico y riguroso de
obtencion de datos, incorporado al proceso educativo desde su inicio, para
poder disponer de informacidn continua y significativa para conocer la situacion,
emitir juicios de valor y llegar a la toma de decisiones en miras a un
mejoramiento progresivo de la tarea educativa.

De una manera mas general podriamos decir que consiste en la obtencion
de informacion rigurosa y sistematica para contar con datos validos y fiables
acerca de una situacion con objeto de formar y emitir un juicio de valor con
respecto a ella; lo que permitirhd tomar decisiones para corregir o mejorar la
situacion evaluada.

Todo proceso evaluador debe seguir las fases de: recopilacion de datos
con rigor y sistematicidad, analisis de la informacion obtenida, formulacion de
conclusiones, establecimiento de un juicio de valor acerca del objeto evaluado y

adopcion de medidas para continuar la actuacién correctamente.

“6 SEP- CONAFE. Guia del maestro multigrado. p. 34.
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Andlisis e interpretacion de lo sucedido

A través de la sistematizacion de los resultados de la investigacion se pretende
dar a conocer la teoria que esta en la practica*’, lo cual se logra mediante el
analisis y la interpretacion de lo acontecido.

La sistematizacion esta compuesta por cinco fases: la unificacion de
criterios, la definicion de la imagen-objetivo de la investigacion, la
reconstruccion de la experiencia, el analisis e interpretacion de lo sucedido y la
comunicacion de los nuevos conocimientos producidos.

La unificacion de criterios implica la explicitacion de intereses, el debate y
la negociacién para llegar a acuerdos sobre lo que se va a hacer, para qué, cual
es el producto esperado y cual sera la utilidad, todo ello, en colectivo.

En el segundo momento, se define con precisién qué se va a sistematizar,
por lo cual se disefia un proyecto de sistematizacion que incluye los objetivos,
asi como aspectos metodoldgicos y operativos.

En el tercer momento se reconstruye la experiencia... se traduce la
experiencia vivida como proceso a un lenguaje que permita su posterior analisis
e interpretacion.(categorizacion de la informacion recabada mediante las
relatorias)

En una cuarta etapa, se analiza e interpreta la experiencia a fin de
comprenderla, lo cual implica descomponer la totalidad en los elementos que la

constituyen, identificar las relaciones que existieron entre ellos, comprender los

‘" BARNECHEA, Ma. Mercedes, et. al. TALLER PERMANENTE DE SISTEMATIZACION, Lima,
Peru, 1998.
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factores que las explican y las consecuencias de lo sucedido, etc. Se enfatiza la
relacion con la teoria, a manera de generar un nuevo dialogo entre
conocimiento tedrico y conocimiento practico. (analisis matricial).

En el dltimo momento de la sistematizacion, se dan a conocer los
resultados derivados de la practica y de la relacion de ésta con la teoria y
viceversa y es que el trabajo docente implica la consideracién de un camulo de
factores que lo facilitan o lo dificultan, tales como el estilo de ensefianza propio
de cada maestro, el tipo de interacciones que promueve en el aula, el papel del
maestro y el rol del alumno en la construccién del conocimiento, asi como los
mecanismos Yy tipos de evaluacion a emplear para determinar los logros
obtenidos y las adaptaciones que se requieren en la forma de abordar los
contenidos en el aula a fin de que los nifios consoliden mas eficazmente su
aprendizaje.

Para comenzar la comunicacién de resultados, cabe mencionar que
inicialmente se tenia planeada la aplicaciéon de 11 estrategias para abordar lo
referente a la comprensién lectora deficiente de los alumnos de tercer grado de
primaria; sin embargo, dos estrategias no pudieron aplicarse debido a la falta
de tiempo.

Es importante sefalar que la ejecutora de la presente innovacion al
momento de aplicar la alternativa, no contaba con un grupo de alumnos propio,
por lo que hubo la necesidad de solicitar uno, el 3° “A” de la escuela primaria

Juan Arévalo Gardoqui. Esta situacion generé algunas desventajas, por
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ejemplo, la imposibilidad de citar a los padres de familia para la aplicacion de la
estrategia “A platicar con los papas” y la falta de tiempo para aplicar la
estrategia “El pergamino del pirata”.

Una estrategia que sufrio grandes modificaciones en cuanto al desarrollo
fue la de “¢Qué voy a hacer?” la cual se tenia pensada para desarrollarse con
base en la lectura, interpretacion y ejecucion de cinco instructivos distintos, pero
se ejecuto siguiendo los pasos para elaborar un portalapices; esto obedece al
interés de los niflos mismo que manifestaron dias antes de realizar la
estrategia, la cual se acopl6 para dar respuesta a ese interés.

Otra estrategia que se modificO de manera importante, fue la de “¢,Qué
dice el periodico?” Puesto que ahi se tenia previsto la conformacién de un mini
periodico por equipos utilizando las noticias que ellos recabaran de tarea; sin
embargo, de nuevo aparecié el obstaculo del incumplimiento de la tarea —
aunque no a tal grado como en la estrategia arriba citada-, razén por la cual se
estructuré un periodico, pero de manera grupal, con base en la categorizaciéon
de las noticias de los que cumplieron con su tarea y con la complementacion de
los recortes que sacaron del periddico.

Cabe sefialar que surgieron dificultades de naturaleza personal, ya que al
no contar con un grupo de alumnos propio, hubo la necesidad de sujetarse a las
disposiciones de tiempo y espacio del grupo que se proporciond para tal efecto.

También se presentaron dificultades de tipo circunstancial, ya que dos

estrategias no pudieron desarrollarse como se tenia previsto —“A que se te traba
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la lengua” y “¢Qué dice el periddico?’-, debido a la falta de cooperacion de los
alumnos para realizarlas; concretamente, muy pocos cumplieron con la tarea;
esto motivé que se realizaran algunas modificaciones, lo que igualmente rindié
resultados favorables, pero no tan buenos como los que se podrian lograr si
hubieran llevado su tarea.

En cuanto a la estrategia “Esto es otro cuento”, las dos terceras partes de
los alumnos tuvieron complicaciones para cambiarle el final al cuento, lo cual
era uno de los propdsitos de la estrategia; esto quizas fue provocado por la
falta de realizacion de este tipo de actividades en el aula, puesto que se les ha
acostumbrado a que escuchen cuentos y a que contesten unas cuantas
preguntas al respecto y/o también porque solo han llegado a la etapa de
reconstruir la trama del texto tal cual.

Desde el punto de vista operativo, solamente 9 de 11 estrategias
planeadas pudieron aplicarse, una por no poder citar a los padres de familia y
otra porque se rebasoé el plazo de aplicacion autorizado por la escuela en que
se aplicé la alternativa.

Aungue de manera general podria decirse que se presentd un buen nivel
de participacion; los alumnos se mostraron atentos y dispuestos a participar en
la realizacion de las diferentes tareas; solamente en la estrategia “A que se te
traba la lengua”, -la cual combina la recitacion de trabalenguas asi como el
planteamiento y resoluciéon de adivinanzas- y en la estrategia “¢Qué dice el

periodico?” —que incluye la recopilacibn de noticias de distinta indole-
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registraron un nivel bajo de participacion ya que solamente cerca de la mitad de
los alumnos cumplieron con la realizacion de la tarea encomendada, necesaria
para desarrollar exitosamente las estrategias.

En cuanto a los logros de los alumnos tenemos que se familiarizaron con
los sindnimos y los antonimos al emplearlos correctamente dentro de un texto;
se familiarizaron con la estructura del periddico y el tipo de informacion que
maneja; determinaron la moraleja de las fabulas; utilizaron las estrategias de
lectura y participaron en la reconstruccion de la trama de algunos textos;
establecieron la relacion imagen-texto; leyeron, escucharon y analizaron textos
diversos; interactuaron con los instructivos y los desarrollaron; disefiaron y
recitaron algunos trabalenguas y adivinanzas.

Desarrollaron actividades de lectura apegadas a las situaciones cotidianas
gue como nifios enfrentan: la necesidad de interpretar la informacion contenida
en una ilustracion, conocer la secuencia de los cuentos, entender lo que dicen
los instructivos para poder tener éxito en la elaboracién de diversas cosas,
interpretar y redactar noticias para dar a conocer un hecho, aumentar su
vocabulario conociendo significados iguales y opuestos de las palabras, -entre
otras-.

Se logré que a través de la lectura y el andlisis de cuentos, fabulas,
instructivos y periodicos los nifios identificaran el contenido de cada tipo de
texto, la estructura y la utilidad de cada uno de ellos en la vida cotidiana.

Los nifios encontraron importante que cuando no se entiende un texto en
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la primera vez que se lee, se debe leer mas veces, subrayar e investigar el
significado de palabras desconocidas y que es utii detectar las ideas
principales de un texto para que asi sea mas facil comentarlo y explicarlo.

Las dos terceras partes del grupo participaron asiduamente en las
estrategias de anticipacion, prediccion, muestreo, confirmacion y/o auto-
correccion y realizaron inferencias, con las cuales lograron una mejor
comprension lectora; los resultados se observaron cuando lograron reconstruir
la trama de textos, escenificar cuentos, responder interrogantes sobre el
contenidos de textos diversos, establecer correctamente la relacion imagen-
texto, estructurar noticias, modificar cuentos, ejecutar instructivos, identificar y
utilizar sinbnimos y antonimos, responder adivinanzas e identificar las actitudes
de los personajes de las fabulas asi como la ensefianza que dejan.

Los nifios se mostraron atentos a la lectura de cuentos, fabulas y noticias,
realizada por el maestro y por ellos mismos en equipo. Participaron en el
tratamiento de la informacion contenida en estos, ya que reconstruyeron
tramas, escenificaron un cuento, lograron identificar la moraleja de las fabulas,
participaron del cuestionamiento que se les hizo respecto a los diferentes
textos, lograron establecer la asociacion imagen-texto, interpretaron
correctamente la secuencia de pasos de un instructivo al ejecutarlo
correctamente y fueron capaces de identificar las partes que integran una

noticia, ya que al redactar algunas incluyeron todos los elementos necesarios.
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Los nuevos conocimientos adquiridos

La aplicacion de esta alternativa de innovacion deja como resultado, muchas
experiencias educativas utiles, una de las cuales es comenzar la aplicacion de
cada estrategia mediante la recuperacion de los conocimientos que los alumnos
tenian sobre los temas hasta antes de involucrarse en las distintas situaciones

comunicativas.

“Maestra:¢,Qué son los trabalenguas?

Luis: Son palabras dificiles de decir y que se tienen que decir rapido.

Daniela: Si, maestra, son muy graciosos, sobre todo cuando a uno se le traba la lengua y
dice palabras que no son, por eso se llaman asi, porque uno se equivoca al decirlos tan
rapido.”

Activar los conocimientos previos marco la pauta para el trabajo en el aula,
lo cual redujo, tanto la necesidad de estar realizando ajustes cada vez, como la
cantidad de obstaculos que pudieran suscitarse; y es que, como lo menciona
Bauman: el profesor eficaz, es basicamente responsable del progreso del
alumno, no pone como excusa la escasez de recursos o las dificultades
familiares para justificar el fracaso escolar, sino que espera que los alumnos
aprendan, lo cual refleja la seguridad del maestro en si mismo, seguridad para
ensefiar y en la capacidad del alumno para aprender.®

Asimismo, hacer la presentacion de los temas que se van a desarrollar en
el transcurso de la clase, promueve la motivacion, el interés y la participacion en

los alumnos... ademas “los nifios saben qué van a aprendery por qué es

“ BAUMAN, James F. “La ensefianza directa de |a habilidad de comprensién de laidea principal” en: La
comprension lectora. (Como trabajar laidea principal en € aula). Madrid, Visor, 1990. pp. 133-173.
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importante aprenderlo™.

“Maestra: Necesitamos practicar los trabalenguas para poder decirlos mas rapido... este
ejercicio sirve para que no se nos dificulte tanto leer y pronunciar palabras. De tarea,
van a practicar los que ya tenemos y van a investigar y a registrar en su cuaderno otros
tres trabalenguas, ya sea que los investiguen o que los inventen. ¢Les gusta jugar a las
adivinanzas?
Todos: Siiii!”

Del mismo modo, considerar los intereses de los nifilos para constituirlos
en estrategias didacticas es determinante para construir y consolidar el
conocimiento.

Como lo apunta Bauman: el profesor inicia la tarea, pero es el nifio quien
descifra los textos con los que se pretende trabajar la habilidad de comprension
lectora bajo la supervision del profesor.

En lo que respecta a este trabajo, se recurrié a la lectura de cuentos, la
escenificacion, la redaccion de notas periodisticas, el analisis de ilustraciones,
la estructuracion de adivinanzas, la repeticion de trabalenguas, la elaboracion
de manualidades, entre otras, que contribuyeron a una actitud mas amigable del
nifio hacia la lectura y a una mayor comprension del lenguaje escrito.

Asimismo, las actitudes del docente a lo largo de su trabajo, influyen
decisivamente en la dinamica del grupo: un actitud de apertura, cordialidad,
flexibilidad pero también una concientizacion al alumno acerca del rol que le
corresponde desarrollar en el salon de clases, contribuyen al éxito escolar.

Al acompanfar las estrategias de ensefianza con los recursos didacticos

apropiados en cantidad, nivel de complejidad, presentacion y riqueza en

4.
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contenido, las expectativas en cuanto al logro de objetivos en los alumnos

pueden aumentarse considerablemente.

“Maestra: Le voy a repartir a cada equipo, un jueguito de tarjetas; vamos a jugar
al memorama. ¢ Saben como se juega?

Todos: jSiiii!

Mayra: Tienes que encontrar pares de figuras, de tarjetas con el mismo dibujo.

Maestra: muy bien. Eso es precisamente lo que vamos a hacer.......

Maestra: ¢ Les gusto el jueguito?

Todos: jSiiii!
Daniela: Si, maestra, deberia traer jueguitos de estos mas seguido porque estan
muy suaves.

Mayra: Si es cierto, es muy divertido jugar.
Irving: a ver sl para después nos deja seguir jugando.”

En lo que a interacciones en el aula se refiere, Tough menciona que
“todos los nifios necesitan oportunidades para practicar y elaborar las destrezas
de lectura y escritura, ya que sin practica suficiente nunca podran alcanzar la
soltura requerida como para que la lectura y la escritura lleguen a ser un medio

facil de comunicacion”°

y la comprension lectora una realidad.

En correspondencia con lo arriba enunciado, a los alumnos se les
involucré en una dinamica de leer, escuchar y escenificar cuentos; establecer la
correspondencia entre imagenes y texto; analizar y determinar la secuencia
para desarrollar un juego; leer, interpretar y ejecutar instructivos; leer, escuchar
y modificar el desenlace de un cuento; jugar con el significado de sinGnimos y
antonimos para luego utilizarlos dentro de un texto; recuperar por escrito

acontecimientos de su comunidad, acompafiarlos con ilustraciones vy

presentarlos ante el grupo; estructurar y adivinar adivinanzas; consultar, leer y

% TOUGH, Joan. “La conversacion a servicio de la ensefianzay el aprendizaje”, en: Lenguaje,
conversacion y educacion. Madrid, Visor, 1989. pp. 140-151.
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recitar trabalenguas, entre otras actividades, todo lo cual pone en juego, de
manera activa, las estrategias de lectura que propone Margarita Gomez
Palacio.

Tough sefiala que para que el nifio pueda tener conciencia critica de las
ideas manejadas en un texto, es necesario recurrir a la conversacion y a la
lectura asidua, de modo tal, que la capacidad para reflexionar y preguntar sea
estimulada y apoyada, y con el tiempo, se constituya en la base para la lectura
por placer.

Para consolidar el aprendizaje en los alumnos, es importante someterlos a
diversas dinamicas de trabajo: colectivo, individual y por equipos, ya que cada
forma de organizacion aporta a la construccion de aprendizajes fundamentales
para lograr una mejor comprension lectora.

Cuando el alumno es cuestionado, sea por sus compafieros o por el
maestro, pone en juego todo lo que ha aprendido hasta el momento y el analisis
en el que se le involucra le ayuda a escalar en su nivel de comprension de los

distintos fenébmenos, no soélo de la lectura.

“Maestra: ¢, Qué dibujo representa lo contrario de apagado?
Aaron: encendido maestra, como en el dibujo, lo contrario de la vela apagada es la vela

encendida.”

Socializar en equipos la forma de desarrollar las actividades, les permite
hacer sus aportaciones, considerar distintas opciones, valorarlas y ponerlas de
acuerdo respecto al camino a seguir; asimismo, al compartir entre alumnos,

utilizan palabras y ejemplos mas comprensibles entre ellos que si solamente se
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recurriera a la interaccion maestro-alumno. Resulta mas provechoso manipular
los textos entre varias personas a quedarse con la version de una sola.
Los nifios, en equipo, revisaron las distintas secciones del periodico, esto

es un ejemplo de lo que comentaron:

“Luis: a nosotros nos toco la seccion de deportes y viene... pues todo lo que pasa en los
juegos, por ejemplo que Tito noqued a Mayorga, que en el futbol americano ganaron los

Borregos, que empataron las Chivas y las Aguilas.....

Del mismo modo, “los profesores necesitan reconocer que todas las
actividades que se realizan en la escuela son consecuencia de
intencionalidades comunicativas, una comunicacion entre ellos y los nifios, y
qgue todo el aprendizaje esté influido por tanto, por la calidad de la interaccion
que se produce en la conversacion entre el profesor y el nifio”".

La diversificacion en las estrategias desarrolladas favorece la comprension
lectora en los alumnos, desarrolla el gusto por la lectura, los enfrenta a
situaciones comunicativas distintas a las cotidianas, los divierte y les ayuda a
construir su propio aprendizaje.

Valorando lo referente al papel del maestro y al rol del alumno en el aula,
es importante que en la mayoria de las actividades, el maestro actie como un
facilitador del aprendizaje; de este modo, el alumno se siente con libertad para

proponer el camino para construir su propio conocimiento, es mas espontaneo

en su participacion, tiene un papel activo y se evita el desorden, el aburrimiento

*! TOUGH, Joan. “La conversacion a servicio de la ensefianzay el aprendizaje”, en: Lenguaje,
conversacion y educacion. Madrid, Visor, 1989. pp. 140-211.
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y la distraccion.

Tal como lo cita Joan Tough:*? la actitud del maestro en la conversacion
sostenida con los alumnos y cuando evalGa su trabajo y su comportamiento,
establece un modelo de relaciones que los nifios extenderan a todo lo demas,
razon por la cual, el profesor debe estar al pendiente sobre las caracteristicas
de su rol como guia para el aprendizaje.

Tough menciona que es el maestro quien debe saber qué es lo que se
puede comunicar eficazmente a toda la clase, qué debe comunicarse a travées
de la conversacion con los equipos de trabajo y qué es lo que tiene que
comunicar solo mediante la platica con cada uno de los alumnos.

Si se desea que el alumno avance en su nivel de comprension lectora es
necesario involucrarle en situaciones problematicas en las cuales ponga en
juego su referente cultural hasta entonces alcanzado y que esto le ayude a su
vez a evolucionar en su capacidad de comprension.

Cuando los nifios aun tienen una corta de edad y les resulta un tanto dificil
controlar el volumen de la voz, el ritmo de la lectura y la pronunciacion de
algunas palabras, no es en contra del constructivismo que el maestro sea quien
realice la lectura en voz alta, esto con el propdsito de hacerla mas precisa,
clara y viva, sino que se constituye en una invitacion para que el alumno la

realice con iguales o mejores caracteristicas.

*2 TOUGH, Joan. “La conversacion a servicio de la ensefianzay el aprendizaje”, en: Lenguaje,
conversacion y educacion. Madrid, Visor, 1989. pp. 140-211.
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Tough sefiala a este respecto que “los nifilos necesitan hablar
espontaneamente [al igual que leer, escribir, calcular, etc.] pero necesitan

153

también una direccion y unos objetivos™ para ello.

“Maestra: Bueno, nifios, ahora vamos a formarnos en equipos de cuatro personas. Una
vez que se integraron en equipos, dijo: Pénganse de acuerdo sobre el juego que mas les
guste, ya que se necesita que escriban cada uno de los pasos necesarios para jugarlo...
hagan de cuenta que ustedes le van a dar su escrito a un marcianito, que no entiende
nada de nuestros juegos y son quienes lo van a ayudar.

Uno de los equipos eligi6 el juego del cinto escondido y asi participaron [...]"

Asimismo, es importante que el maestro cuestione a los alumnos respecto
al tema en tratamiento, ya que esto contribuye en la capacidad de anélisis y de
sintesis de las ideas en los alumnos.

La tarea del maestro vendria a ser, pues, la de planificar y organizar las
experiencias, de modo que los alumnos tengan la oportunidad de contribuir a, y
beneficiarse de, la interaccion. Debe atender al contenido y a las destrezas que
se deben aprender y a las cualidades de los nifios que se quieren desarrollar.>*

Si bien es cierto que el maestro es quien determina las actividades a
desarrollar en el aula en este trabajo de innovacion, estas surgen de la
consideracion de los intereses de los nifios y motivan la puesta en practica de la
creatividad y la capacidad de inventiva de ellos para desarrollarlas. El maestro
es quien dice qué, por hacerlo de una manera formal, pero es un qué que ayuda
a organizar mejor el trabajo en el aula y a utilizar al maximo el tiempo

disponible; del alumno surge la idea del como abordar los contenidos en clase.

%3 | dem.
% | dem.
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La evaluacion es uno de los procesos fundamentales mediante los cuales
se llega a conocer, entre otras situaciones, la capacidad de logro que tuvieron
los alumnos en cuanto a la construccion de conocimientos, pero también, lo
atinado o desatinado del estilo de ensefianza del docente.

Es por eso que esta funcidn no debe ser exclusiva del maestro, porque se
obtiene solamente una lectura parcial de los hechos... es importante que se
promueva en el aula la auto evaluacion, la coevaluacion, la evaluacion del
maestro al alumno y viceversa, porque asi se recupera informacion de todos los
actores y es como se esta en la posibilidad de estructurar un camino alternativo
con mayores probabilidades de éxito.

Emplear los diferentes tipos y formas de evaluacién, como se muestra en
el parrafo siguiente, contribuye a que los alumnos aprendan a valorar mas
formalmente su desempefio y a darse un incentivo personal para seguir
esforzandose en su trabajo, ademas, generan informacion sobre como esta

siendo interpretada la tarea docente y qué es necesario implementar en el aula.

“El propésito de la actividad es involucrar al educando en situaciones problematicas
mediante las cuales establezca la relacion imagen-texto. Considero que todos los nifios
lograron establecer correctamente al relacion entre las ilustraciones y los textos”
(Evaluacién por parte del maestro).

“Yamos a revisar entre todos el ejercicio para ver si hay necesidad de hacer
correcciones. ¢ Quién quiere comenzar? Ustedes vayan revisando su propio trabajo.
Néstor: Juanito es un nifio tan bajo que los pantalones le quedan altos.

Se oyeron algunas risitas burlonas en el salén, porque obviamente el enunciado estaba
incorrecto.

Maestra: ¢ Esta correcto asi nifios o alguien tiene una respuesta diferente?

Karina: Maestra... Néstor lo contestdé mal... o contrario de alto es chaparro y lo contrario
de corto es largo.

Maestra: ¢ Entonces cdmo quedé el enunciado?

Karina: Juanito es un nifio tan chaparro que los pantalones le quedan largos.”
(evaluacién alumno-alumno)

“cuando terminaron su presentacion la maestra pregunté: ¢ Les agradoé la actividad que
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hicimos?

Magali y Valeria: A nosotros nos gusta mucho hacer obras.

Miriam: estuvo “chida” porque a mi me gusta mucho dibujar.

Daniela: A mi me gusté mucho porque me tocé ser el lobo y yo me comia a todos los
demas.” (evaluacion del alumno a la actividad).

Concretamente a lo relativo a la comprension lectora, segun Margarita
Gbomez Palacio y colaboradoras, deben considerarse las caracteristicas de los
alumnos, de los textos, de las preguntas, asi como el tiempo y la periodicidad
de la evaluacion. EIl maestro puede seleccionar de una amplia gama de textos,
aguellos que le parezcan mas apropiados para sus alumnos, tomando en
cuenta el tema y la profundidad con la que se aborda, la extension y
complejidad sintactica, el tipo y cantidad de inferencias que deben realizarse y
la estructura del texto.*®

El maestro puede elaborar preguntas de tres tipos: preguntas abiertas, de
opcion multiple y de opinién.

De acuerdo con esta misma autora, se habla de que la evaluacion consta
de cuatro momentos:

* Indagacion del conocimiento previo de los alumnos

“La maestra les repartié a cada uno, dos hojas con el juego “a ponerle la cola al gato”.
Maestra: Por favor anoten su nhombre en las dos hojas y obsérvenlas bien para que opinen
sobre lo que vamos a hacer.

Los nifios anotaron su nombre y revisaron las hojas.

Mayra: Ah, maestra, los gatos tienen un dibujito en la panza pero no tienen cola.

Valeria: Ah, pues hay que elegir de las dos colitas una que le quede bien al gato.

Maestra: ¢,Pero como vamos a saber cuél es la que le queda mejor?

Irving: Pues la que esté mas esponjadita.

Aarén: no, como se te ocurre; es como el ejercicio de las ovejas... tenemos qué fijarnos en
el dibujo que tienen en la panza y leer lo que dice en las dos colitas para saber cual es la
que va con el dibujo.

Maestra: eso es precisamente lo que vamos a hacer.”

% SEP, Lalecturaen laescuela, México, SEP, 1995, pp. 43-57.
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* Lectura de los textos realizada por los alumnos y/o por el maestro

“El cuento del sapo que no queria comer trata de un rey sapo el cual es invitado por la reina
tortuga a comer en su palacio, y aunque se le ofrecieran grandes banquetes, el sapo no
queria comer; entonces la reina llamé a muchos doctores y curanderos del reino para
curarlo, pero la reina no se imaginaba que el sapo no estaba enfermo sino que era
demasiado timido para decir que sélo probaria su comida favorita que eran los insectos, asi
que el médico le recetd mosquitos para el desayuno, libélulas para comer y chapulines para
cenar; entonces el rey sapo se dio un gran banquete y todas las personas de palacio se
pusieron muy contentas de verlo comer tan feliz y la reina lo abrazé y lo besd”. (lectura
realizada por un representante de equipo).”

* Respuestas a las preguntas
“Maestra: ¢,Qué dice aqui?
Nifios: Ana y Luis bafian a Fido.
Maestra: entonces ¢,con cual oveja va?
Nifios: Ahi, con la que estan dos nifios bafiando un perrito.
Maestra. Muy bien. Ahora ¢ Qué dice en esta oveja?
Nifias: los nifios juegan con titeres.

Maestra: ¢, Con cual oveja va?
Nifias: en donde esta la foto del salén con los nifios en una obra.”

* Andlisis e interpretacion de las respuestas

“Se logro totalmente el propdésito de que los nifios conocieran la estructura del periédico,
explicaran en qué consiste cada una de las secciones y el tipo de informacién que
contienen; asimismo, lograron categorizar la informacioén que trajeron de tarea —noticias-
en la seccion correspondiente.”

Esto aporta informacion sobre lo esencial que resulta que el maestro
formule preguntas, ya que propicia la reflexion de los nifilos en torno al
contenido del texto y activa sus esquemas de conocimientos previos y su
relacion con la informacion literal, para elaborar las inferencias necesarias para
la construccion del significado.

Cabe recordar que es necesario que el docente conozca y promueva la

utilizacion de las estrategias de lectura, adecuandolas en complejidad de

101



acuerdo a las caracteristicas psicoldgicas, bioldgicas y culturales de sus
alumnos ya que la comprension lectora es un proceso en el cual se va
avanzando mediante el ejercicio continuo de la lectura y su analisis, razon por la
cual se requiere que el maestro proporcione diversos tipos de texto y materiales
de lectura diversificados, atractivos, vistosos... asi como la determinacion de
tiempos y espacios -como minimo- para leer y comentar en clase.

Ademas, la labor de diagndéstico y priorizacion de probleméaticas que se
presentan en el aula, favorece el acercamiento mas real acerca de las
implicaciones de la practica docente, el conocimiento de sus problematicas y su
dinamica, pero sobre todo, permite poner en juego la capacidad de indagacion,
la creatividad del docente y la oportunidad de conjugar la experiencia hasta
ahora lograda durante su permanencia ante el grupo con el disefio y aplicacion
de las estrategias didacticas tendientes a mejorarla.

Del mismo modo, la contrastacién continua entre el saber teérico y el
practico, permite mejorar la tarea educativa propia, afiadiéndole nuevos
significados, experiencias y retos.

Asimismo, el manejo continuo de las estrategias de lectura (anticipacion,
prediccion, muestreo e inferencias) realmente contribuye a una comprension
lectora mas completa en los alumnos.

Ademas, la manipulacién fisica y mental de los diversos tipos de texto
propicia que el alumno tenga mas opciones para desarrollar su gusto por la

lectura, la practica de ésta y como consecuencia, el analisis de la informacién
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gue contiene, lo cual deriva en la mejoria de la comprension lectora, puesto que
se cuenta con un bagaje cultural cada vez mas amplio, que proporciona nuevos
elementos para entender mejor el mensaje que se pretende dar a conocer a
traves de los textos.

Es de vital importancia que la labor de diagndstico no se limite nada mas a
una vez al inicio del ciclo escolar y que se quede como un mero registro de
datos en el libro de asistencia y evaluacion, sino que sea un pretexto para
revisar a qué nuevos retos se va a enfrentar como docente y ocuparse en las

salidas tedrico-metodoldgicas que les dara para ir mejorando continuamente.

Aciertos, desaciertos y elementos de innovacion en la aplicacion de la
alternativa

Los principales aciertos que se dieron en la aplicacion de la alternativa se
considera que son: La promocion de la participacion de todos los alumnos en el
desarrollo de las actividades; la organizacion del trabajo en el grupo de distintas
maneras: individual, por equipos y grupal, lo cual permite que se consolide el
aprendizaje de una manera mas integral; la presentacion de actividades mas
atractivas para los nifios en cuanto a la forma mas dinamica en que estan
estructuradas, los recursos didacticos de los cuales se acompafian y el tipo de
participacion que los nifios tienen en ellas: no se limitaron a la tradicional
pregunta-respuesta y resolucién de ejercicios en el libro y cuaderno sino que les

permitio vivir experiencias distintas como la reconstruccion de tramas, la
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escenificacion de cuentos, jugar con el significado de las palabras, hacerla
hasta de reporteros, interpretar el contenido de ilustraciones y de enunciados,
etc. Poner en préctica la creatividad del alumno para disefar titeres, estructurar
noticias, crear enunciados, realizar inferencias, modificar el final de los cuentos,
disefiar dibujos para representar enunciados, darle su toque final a la ejecucion
de instructivos, crear adivinanzas y trabalenguas, -entre otros-. Hacer realidad
la oportunidad para que los alumnos conozcan y manipulen mental y
fisicamente los diversos tipos de texto, con el objetivo de que se familiaricen
con el tipo de informacién que contienen, los comprendan mejor e incrementen
su gusto por la lectura al brindarles distintas opciones. Tener una actitud de
cordialidad con los alumnos y darles confianza para que expresen sus
opiniones y participen en el desarrollo de las actividades. La consideracion de
distintos instrumentos para la evaluacion de la alternativa, como son las listas
de cotejo, exdmenes, escalas estimativas, la evaluacién del alumno y de los
padres de familia hacia el trabajo del maestro, lo cual proporciona una lectura
mas fiel acerca de su desarrollo. La claridad para dar instrucciones. Brindar a
los alumnos el apoyo necesario para desarrollar las actividades. El esfuerzo por
favorecer un ambiente de confianza. La estimulacion de la capacidad de
andlisis de los alumnos.

Por otro lado, los principales desaciertos que se percibieron son: Dar por
hecho que todos los nifios cumplirian con su tarea, lo cual hizo que el desarrollo

de algunas estrategias no alcanzaran el éxito previsto y tener que dar por
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concluida la ejecuciéon de algunas estrategias, a pesar del gran interés mostrado
por los nifios, debido a la falta de tiempo disponible para poder repetirla o
ampliarla.

Los principales elementos de innovacion que se dieron gracias al
desarrollo de la presente alternativa son: El disefio y ejecucion de las
actividades para la ensefianza, dandole importancia al interés de los nifios y no
s6lo con base en los propésitos del maestro. La utilizacion de distintos
instrumentos para la evaluacion del aprendizaje de los alumnos y del
desempeiio docente. La estructuracion de la participacion en distintas formas
de organizacion del grupo escolar. La percepcion del alumno como un agente
activo en su propio aprendizaje y una nueva percepcion acerca de la
evaluacion: el maestro no es el Unico comunicador de procesos Yy resultados; se

integra la vision de los alumnos y los padres de familia.

Conclusiones

Disefiar y aplicar una alternativa de innovacion para contribuir a mejorar el
aprendizaje en los alumnos, concretamente en lo que hace alusion a la
comprension lectora, produce como resultado:

- Saber que la practica docente cotidiana puede ser transformada y
mejorada en cuanto a estilo de ensefianza, formas de organizacion escolar,
empleo de recursos didacticos y utilizacion de diversos tipos e instrumentos de

evaluacion.
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- Percatarse de que los docentes a través del disefio y aplicacion de
alternativas de innovacion se convierten en agentes de cambio para la realidad
educativa que impera en el medio en el cual laboran; para ello se hace
necesario estar sondeando continuamente los acontecimientos que se dan en el
entorno escolar, para de ahi definir las rutas de accion a seguir para resolver las
necesidades gque se vayan suscitando y que son de la competencia del docente.
- Entender que el camino hacia la mejora de la calidad educativa, puede
emprenderlo el docente cuando cumple con la responsabilidad de estar al tanto
de lo que sucede en la escuela y busca los medios para dar las respuestas
necesarias.

- Comprender que mientras mas elementos de innovacion se incorporen a
la practica, ésta se ira profesionalizando.

- Entender que toda practica docente es susceptible de mejora.

- Percatarse de que la realidad social cada dia plantea nuevos y mas
dificiles retos que enfrentar, por lo cual el profesor requiere una formacion
sélida y continua.

Participar en este largo recorrido de investigacion orienta hacia la
valoracion de la practica docente propia lo cual ayuda a descubrir  fortalezas y
debilidades de la tarea de ensefianza, punto de partida para su transformacion.

Una vez que se reflexiona sobre las deficiencias detectadas, se priorizan
y de acuerdo a su incidencia en la practica se elige una, se van orientando los

esfuerzos para resolver un problema en particular: el del maestro y su grupo de
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alumnos. Es el momento de buscar los referentes tedricos que ayuden a
integrar las respuestas alternativas a esta situacion.

Segun los actores que se desee involucrar en esta tarea y la condicion
laboral del profesor-investigador es como se decidird entre el proyecto de
accion docente, el de intervencion pedagdgica o el de gestion.

Una vez decidido esto se piensa en una idea innovadora, a la cual se le
dara sustento teorico y contextual; a partir de ahi se puede esbozar el plan de
trabajo, que es la manera particular domo se enfrentara el problema planteado.

Ademas se incluyen las estrategia didacticas que englobaran las
actividades de ensefianza-aprendizaje a desarrollar en el grupo, asi como los
instrumentos de evaluacion respectivos.

Luego se sistematizan los resultados obtenidos y es asi como puede
determinarse el nivel de éxito de la innovacion, pero mas que cualquier otra
ventaja de esta tarea de investigacion es percatarse que la practica docente
propia es susceptible de ser transformada, lo cual constituye una
responsabilidad, pero ademas, una posibilidad real para el maestro, por lo que
dentro del rol que me corresponde desarrollar puedo afirmar que:

“La transformacion educativa parte del aula, concretamente, del maestro”
y en cuanto al éxito en la aplicacion de esta alternativa, segun lo que se recab6
en los registros de evaluacién, se percibe el avance de los nifios en cuanto a

comprension lectora se refiere, en relacibn a la situacion previa a la
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innovacion... de distintas maneras y no al mismo ritmo, pero se percibe la
progresion de esta habilidad, ya que:

Interpretaron la informacion contenida en ilustraciones; aprendieron a
identificar la secuencia de los cuentos, a interpretar los instructivos para poder
tener éxito en la elaboracion de diversas cosas, a interpretar y redactar noticias
para dar a conocer un hecho y aumentaron su vocabulario conociendo
significados iguales y opuestos de las palabras, -entre otras-.

Se logré que a través de la lectura y el andlisis de cuentos, fabulas,
instructivos y periédicos los nifios identificaran el contenido de cada tipo de
texto, la estructura y la utilidad de cada uno de ellos en la vida cotidiana.

Ademas encontraron importante que cuando no se entiende un texto en la
primera vez que se lee, se debe leer mas veces, subrayar e investigar el
significado de palabras desconocidas y que es utii detectar las ideas
principales de un texto para que asi sea mas facil comentarlo y explicarlo.

Lograron reconstruir la trama de textos, escenificar cuentos, responder
interrogantes sobre el contenidos de textos diversos, establecer correctamente
la relacion imagen-texto, estructurar noticias, modificar cuentos, ejecutar
instructivos, identificar y utilizar sinbnimos y anténimos, responder adivinanzas
e identificar las actitudes de los personajes de las fabulas asi como la
ensefianza que dejan; todas las cuales son destrezas importantes para lograr
una mejor comprension lectora.

Por lo arriba enunciado se afirma que las estrategias didacticas incluidas
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en este documento coadyuvaron en la resolucion del problema detectado,
aunque, por supuesto son susceptibles de revision y complementacion, como
en el caso de los instrumentos de evaluacion utilizados para valorar cada
estrategia: en lugar de recurrir predominantemente a las escalas estimativas,
pueden emplearse listas de cotejo, por ejemplo.

Del mismo modo se apunta que el sustento tedrico mediante el cual se
disefio y aplico la alternativa, hasta ese momento fue suficiente y contribuyé a
resolver el problema detectado. Es importante considerar la naturaleza
dinamica de la realidad y con base en ello tomar las medidas necesarias para
adecuar esta alternativa en caso de que se desee aplicar para resolver un
problema similar.

Los conocimientos que se adquirieron mediante la aplicacion de este
trabajo fortalecen la practica docente propia porque ayudan a profesionalizarla
al tener mas elementos tedrico-metodoldgicos para resolver los problemas
educativos que se van suscitando, le agregan nuevos significados y

constrastes, lo cual lleva a la transformacion del quehacer docente.

Propuesta

La finalidad de la propuesta derivada del analisis y la reflexion sobre la
comprension lectora dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, iniciada con
la problematizacion de la practica docente propia, el planteamiento del

problema, los propoésitos, la aplicacion de estrategias y el analisis de los
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resultados, -entre otras fases- es dar respuestas alternativas que contribuyan
en la calidad del quehacer educativo y se proyecten en un mayor beneficio para
los alumnos, por ello, para fomentar la comprension lectora en los alumnos, sea
cual fuere el grado escolar que cursen en la primaria, se sugiere:

La presentacion de las actividades a desarrollar diariamente, a fin de
despertar el interés y la motivacion de los nifios respecto al tema que va a
tratarse.

Tomar como punto de partida el referente previo de los alumnos al iniciar
las actividades de lectura.

El ejercicio asiduo de las estrategias de lectura asi como el desarrollo de
actividades que involucren el manejo de los diferentes tipos de texto.

La inclusion del alumno en situaciones problematicas mediante las cuales
descubra a la lectura como necesaria para comunicarse, participar en juegos,
enterarse de la informacién contenida en cartas, periddicos, recados, carteles,
desarrollar algun trabajo mediante la comprensién y seguimiento de instructivos,
etc.

El conocimiento sobre la esfera bio-psico-social de los nifios con los que
se esta trabajando, para saber qué nivel de complejidad tendran las actividades
en las que se les involucre, los propdsitos a lograr, la dindmica de la clase, los
recursos didacticos, los mecanismos de evaluacion, etc.

Del mismo modo y ante cualquier problema educativo, se sugiere el

analisis asiduo de la practica docente, bajo una postura auto critica, en la que
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se identifiquen los problemas pero también se trabaje en las alternativas de
solucion que se cristalizaran en una practica docente mas relevante para la
sociedad.

Se propone la adecuacion curricular, que es de suma importancia para
una labor educativa exitosa, razén por la cual se requiere del conocimiento,
revision y analisis de los diferentes materiales educativos.

El enriqguecimiento continuo de la biblioteca del aula y el fomento a la
lectura de los libros del Rincon.

Realizar la evaluacidon y el seguimiento de las actividades didacticas que
se desarrollan para propiciar la comprension lectora, al menos, mensualmente.

Invitar a los padres de familia para que conozcan los distintos materiales
de lectura disponibles en su medio y que pueden aprovechar para compartirlos
con sus hijos.

El disefio y exposicibn de materiales escritos por los nifios, los cuales
reflejan las caracteristicas del proceso de apropiacion de la realidad que van
desarrollando.

Asumir la practica docente con una visibn continua de mejoria lo que
implica la transformacion del estilo de ensefianza actual.

Trabajar colegiadamente en la deteccion y solucibn de problemas
educativos.

Promover la organizacion del grupo escolar de distintas maneras: grupal,

individual o en equipos, ya que la diversidad de las interacciones en las que se
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vea inmerso el alumno pueden contribuir al desarrollo de sus habilidades
lectoras.

Procurar que la evaluacion sea realizada por los distintos agentes que
participan en la construccion del conocimiento, no sélo por el maestro, ya que
es la vision general la que permitira definir los rumbos de accion a seguir por el
maestro y por los alumnos para alcanzar aprendizajes significativos.

Pero mas que cualquier otra sugerencia, trabajar porque sea el nifio el
protagonista en la constitucion de su propio aprendizaje, lo cual implica la
responsabilidad del docente de contar con una formacion bien consolidada que

pueda dar soporte a las estructuras que vaya construyendo el nifio.
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Anexo 1 a

PRUEBA DE DIAGNOSTICO

LISTA DE COTEJO

ESPANOL 3°

ALUMNO

RESPONDE
CORRECTAMENTE
LAS PREGUNTAS
RELATIVAS AL TEXTO

ORDENA

CORRECTAMENTE

LAS ORACIONES

EMPLEA
APROPIADAMENTE
LOS SINONIMOS

IDENTIFICA LOS

NOMBRES

PROPIOS EN EL

TEXTO

SEPARA
CORRECTAMENTE
LOS ELEMENTOS
DE LAS ORACIONES

IDENTIFICA
DIVERSOS
DE TEXTO

LOS
TIPOS

Sl NO

Sl NO

Sl NO

Sl

NO

Sl NO

Sl

NO

VALERIA
GUADALUPE
CABALLERO
RUVALCABA

*

*

*

AIDEE JULIAN
ROMERO GONZALEZ

MIRIAM GUADALUPE
RAMIREZ RAMIREZ

DANIELA CAROLINA
MORALES REYES

MAGALI RUBI

JOHANA ANCHONDO
ORTEGA

KARINA RIVERA
MONTARES

IRVING ALEJANDRO
LLANES RUIZ

LUIS MANUEL

AARON ONTIVEROS

NESTOR MUNIZ
OROZCO

JUAN ANTONIO
MARTINEZ
QUINONEZ




Anexolb
CUESTIONARIO A ALUMNOS

INSTRUCCIONES: Contesta las siguientes preguntas.
Nombre

Edad

¢te gusta venir a la escuela?

épor qué?

¢qué haces en tu salon? ?

¢qué es lo gue mas te gusta hacer en clase?

¢, qué no te gusta hacer en clase?

¢cual es tu materia preferida?

épor que?

¢ de qué materias te encargan mas tarea?

¢en qué materias has sacado bajas calificaciones?

¢por qué crees que has sacado bajas calificaciones?

¢te gusta leer?

¢para qué te sirve leer?

¢te gusta escribir?

¢para qué te sirve escribir?

¢entiendes lo que dicen tus libros?




¢entiendes los examenes que te ponen?

¢Jles lee tu maestra en la clase?

¢ qué les lee?

¢te gusta lo que les lee?

¢, qué te gustaria que les leyera tu maestra?

¢,como te trata tu maestra en clase?

¢Jte gusta participar en clase?

¢,qué toma en cuenta tu maestra para calificarte?

¢,qué has aprendido en la escuela?

¢para qué te sirve lo que has aprendido en la escuela?

¢,qué haces en tu casa en las tardes y en los fines de semana?




Anexo 2
CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA

INDICACIONES: Por favor, responda por escrito a todo lo que se le pide en este
cuestionario.

Nombre del alumno

Ocupacion del padre

Ocupacion de la madre

Numero de hijos

Principales enfermedades que padecen padres e hijos

¢, Qué enfermedades padecen relacionadas con los 0jos?

¢, Qué enfermedades padecen relacionadas con los oidos?

¢padecen problemas de aprendizaje?

¢les gusta leer?

¢, Qué leen?

¢Les leen a sus hijos?

¢, Qué programas de television ven?

¢, Qué programas de radio escuchan?

¢, Qué tipo de musica escuchan?

¢A qué lugares van a pasear?

¢,Cada cuando pasean?

La casa en la que viven ¢ es propia, de renta o prestada?

¢,De qué materiales esta construida?

¢,Con qué servicios cuenta (agua, luz, drenaje, teléfono, cable...)?




¢, Cuantas habitaciones tiene en total(sin contar el bafio y la cocina)?

¢, Considera importante que sus hijos acudan a la escuela?

¢ Para qué les sirve a sus hijos ir a la escuela?

¢cuantos cuadernos lleva su hijo(a) a la escuela?

¢, Qué materiales lleva en su mochila?

¢Le encargan tarea a su hijo(a)?

¢, Qué le encargaron de tarea el dia anterior?

¢ Le ayudé a hacer su tarea? ., Como?

¢, Qué es lo que mas se le dificulta a su hijo(a) hacer en la escuela?

¢ En qué materias ha obtenido bajas calificaciones?

¢, Ha reprobado algun grado? ¢Cual?

¢, Cuadles considera que fueron las causas?

¢, Qué le gustaria que su hijo(a) aprendiera en la escuela?




Anexo 3

Reconstruccion de la trama de un texto (Estrategia No. 2)



Anexo 4

Reconstruccion de la trama de un texto mediante la escenificacion
(Estrategia No. 3)



Anexo 5

La relacion imagen-texto (Estrategia No. 4)



Anexo 6

Redaccion de instructivos (Estrategia No. 5)



Anexo 7

Redaccion de noticias (Estrategia No. 7)



Anexo 8

Redaccion de noticias (Estrategia No. 7)



Anexo 9

Redaccion de adivinanzas y trabalenguas (Estrategia No. 8)



Anexo 10

La fabula (Estrategia No. 9)



Anexo 11

La fabula (Estrategia No. 9)



Anexo 12

Los antonimos (Estrategia No. 11)



Anexo 13

Evaluacion del alumno a la maestra



Anexo 14

Auto evaluacion de la maestra
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